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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos o resultado da pesquisa cuja tematica é a Lei
Federal 10.639/03, que altera a LDB - Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo:
9.394/96, incluindo a obrigatoriedade do ensino dos conteudos da Histéria e da
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana nos curriculos oficiais da Educagéo Bésica.
Especificamente, buscamos verificar quais configuragdes tém assumido a insercéao
desses conteudos nas unidades educacionais que oferecem Ensino Médio e estao
localizadas no Municipio de Toledo/PR. Analisamos aspectos das diferencas e das
contradigdes entre a legislacdo educacional sobre o racismo e a pratica escolar e
social que reproduz e justifica a discriminacao racial. Ponderamos que a indicacao
dessa Lei impacta sobre o ensino de Histéria centrado em narrativas eurocéntricas,
acompanhadas por uma abordagem estereotipada da Histdria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana e é paradoxal em relacdo as praticas de discriminacéao racial
no Brasil, as quais estdo permeadas por uma abordagem marcadamente racista,
construida para legitimar a marginalizacdo dos negros. Em virtude disso,
pesquisamos a implementacéo da Lei e a forma como estd ocorrendo a articulagao
entre os professores que atuam na Rede Estadual do Parana, para a superagéao de
um curriculo eurocéntrico e para buscar uma reeducagcdo das relagdes étnico-
raciais. Instrumentalizados com o referencial teérico de J6rn Risen, analisamos a
abordagem dos conteudos referentes a Lei, no Livro Didatico Publico do Parana,
Ensino Médio, disciplina de Histéria e, entrevistamos professores que lecionam a
disciplina de Histéria no Ensino Médio, focalizando-os como leitores daqueles
trechos que abordam os contelidos conexos a essa Lei Federal. Para desvendar o
sentido do discurso das mensagens das entrevistas, empregamos a analise de
conteudo da Bardin, cuja metodologia se compde de trés fases: pré-analise (leitura
exaustiva), a exploracdo do material (para alcancar os diferentes nucleos de sentido)
e, o tratamento dos resultados (formulacdo/reagrupamento em categorias e
subcategorias). Ha uma questdo que para nds é central: se, por um lado, a
implementacédo dessa Lei possibilita uma reflexdo sobre a pratica da discriminagéao
racial e as desigualdades sociais, por outro lado, indagamos até que ponto a
insercdo daqueles conteudos pode corroborar uma concepcdo de Educagdo no
plano em que se atribui a esta a funcdo de minimizar problemas sociais
historicamente estabelecidos. Ponderamos que a discriminacao racial contra os
Afro-brasileiros é entendida como uma construcao individual, feita pelo sujeito que
deve ser reeducado no plano das relagdes étnico-raciais e, também, uma construcéao
histérica de classe social a servico da exploracao do trabalho. Analisamos essa Lei
como uma reivindicagdo legitima do Movimento Negro e como um discurso
incorporado pelos representantes do Estado que atuam na perspectiva de
manutencdo do modo de producdo capitalista. Verificamos que as acgdes
decorrentes dessa Lei sdo restritas por que a formacao dos educadores tem limites
ao nivel da qualificagdo para a reeducagdo das relagdes étnico-raciais. As
entrevistas anunciam a existéncia de um plano fragmentado de implantacéao da Lei e
as acgdes decorrentes de sua aplicacdo dependem da militdncia dos educadores e,
também, de uma aceitagdo social mais significativa dos Afro-brasileiros. No entanto,
0 processo de implementagcédo desta Lei aponta para a problematizagdo da questao
racial e a analise das grandes desigualdades sociais existentes no interior das
escolas e no contexto social brasileiro, mesmo que nao compreende mudancas
significativas no plano da alteragao curricular.

Palavras-chave: Educacdo das Relagbes Etnico-raciais. Lei Federal 10.639/03.
Livro Didatico Publico/PR. Professor como leitor do Livro Didatico.
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ABSTRACT

In this work, we present the research results about the Federal Law 10.639/03, which
modifies the LDB - Law of Education Directives and Bases: 9394/96, including the
obligation of the subject Afro-Brazilians and Africans history and culture in the official
syllabuses of basic education. Specifically, we sought to determine which settings the
integration of such content has taken place in high school located in the City of
Toledo / PR. We analyze aspects of differences and contradictions between
educational legislation about racism and the social and school practice that
reproduces and justifies the racial discrimination. We ponder that this law indication
impacts on the education of History centered in Eurocentric narratives, followed by a
stereotyped approaching of the Afro-Brazilians and African History and the Culture
and this is paradoxical in relation to the racial discrimination practice in Brazil, which
is permeated by a notorious racist approaching, constructed to legitimize the
marginalization of the black people. As a result, we investigate the Law
implementation and how the relationship is taking place among teachers working in
the Parana State Network for overcoming a Eurocentric curriculum and to seek a re-
education of ethnic-racial relations. Supported by the theoretical referential of Jorn
RiUsen, we analyze the approaching of the contents concerning to the Law, in the
Public Didactic Book of the Parana State, High School Education, in the History
discipline, and we interviewed the teachers who lection the History discipline in High
School, focusing them as readers of those texts that display the contents connected
to this Federal Law. In order to understand the speech direction in the interview
messages, we use Bardin content analysis, which methodology is composed by
three phases: pre-analysis (exhausting reading), the material exploration (to reach
the different meaning nucleus) and the results treatment (formularization/regrouping
in categories and subcategories).There is a fundamental question for us: on the one
hand, the implementation of this law allows a reflection on the racial discrimination
and practice and social inequality, on the other hand, we reflect if the inclusion of
these contents can corroborate an education conception in the level that is attributed
the task of minimizing social problems historically established. We consider that
racial discrimination against African-Brazilians do not seems to be an individual
construction, made by the person who should be reeducated in the ethnic-racial
relations level and, also, in a historical construction of social class related to the
exploration at work. We analyze this Law as a legitimate claim of the Black
Movement and as a speech incorporated by the State representatives who act
forward the maintenance of the capitalist production way. We verify that the actions
taken from this Law are restricted because the educator’'s formation has limits
concerning the qualification level for the re-education of the ethnic-racial relations.
The interviews pronounce the existence of a fragmented implantation plan of the Law
and the actions taken from its application depend on the educators militancy and,
also, a more significant social acceptance of the Afro-Brazilians. However, the
implementation process of this Law points out to the discussion of the race issue and
to analyze the large social gaps existing within schools and the Brazilian social
context, even if we do not perceive significant alterations in terms of curricular
change.

Key Words: Education of the Ethnic-racial Relations, Federal Law 10.639/03. Public
Didactic Book/Pr, Teacher as reader of the didactic book.
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INTRODUGCAO

O tema desta pesquisa é a implantagéo da Lei Federal 10.639/03 que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB - (9.394/96), incluindo a
obrigatoriedade da tematica da Histdria e da Cultura dos Afro-Brasileiros e Africana
no ambito de todo curriculo escolar, e, preferencialmente, nas disciplinas de
Educacao Artistica, Lingua Portuguesa e Histéria do Brasil, da rede de ensino de
Educacdo Basica. O conteudo programatico a que se refere esta Lei abarca o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o afro-brasileiro na formacao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica, politica e cultural, conexas
a Histéria do Brasil. E, ao instituir tal obrigatoriedade, essa Lei buscou o
cumprimento das clausulas legais referentes a discriminacdo, presentes na

Constituicao Federal promulgada em 1988 e que determinam:

Art. 3%, V - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.
Art. 52/ | - Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade. (BRASIL, 1988, pp. 1-2)

A Lei 10.639/03 foi apresentada na Camara dos Deputados como Projeto de
Lei — PL - n® 259, em 11 de marc¢o de 1999, que foi aprovado e remetido ao Senado
em 05 de abril de 2002, e acabou sendo sancionado pelo Presidente Luis Inacio Lula
da Silva em 09 de janeiro de 2003 (ROCHA, 2006).

O interesse em estudar esta tematica surgiu em 2007 devido a minha
participacdo no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE/PR,
que é um programa de capacitacdo dos professores® da Educacdo Basica da Rede
Publica Estadual do Parana. Apds o processo de selecdo e inscricdo no programa,
recebemos a orientacao da coordenacao do PDE/PR que deveriamos apresentar um

A denominacéo oficial desse programa é PDE. Para diferenciar do PDE nacional escrevo PDE/PR.
Este Programa tem duracdo de dois anos, sendo que no primeiro ano o professor fica afastado do
trabalho escolar, permanecendo vinculado a uma Universidade. No segundo ano do programa,
retorna ao estabelecimento de ensino em que estd lotado para implementacdo da proposta de
trabalho desenvolvida durante aquele afastamento, com material elaborado pelo mesmo.

2 Para facilitar a leitura, vou utilizar os termos professor e professores para designar o conjunto de
professores e professoras.
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projeto de pesquisa sobre um “problema” a ser investigado no ambito da Educacéao
Basica. Esta busca deveria solucionar uma dificuldade observada na atuacdo do
professor na unidade educacional em que esta lotado. Assim, decidi estudar a Lei
Federal 10.639/03 e a abordagem da Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana em sala de aula.

Sempre nos angustiou o abismo que existe entre o “dar aula” na Educacao
Béasica e a pesquisa ou a produgcdo de conhecimento na Universidade. Entre o
professor que atua transmitindo conteldos e o professor pesquisador ha um elo a
ser estabelecido. E, durante as atividades do PDE, foi tomando corpo a idéia de
estudar esse tema no Programa de Mestrado em Educacéo.

Apresentei o projeto de pesquisa para a selecdo do Mestrado em Educacéo,
na Unioeste/Cascavel, Parana, com o titulo: O Hiato entre a Politica do
Branqueamento da Populacéo e a Lei Federal 10.639/03. Este recorte e delimitagao
do tema procuravam indicar a contradicao entre a exclusdo/discriminacao racial e
social do Afro-brasileiro e a educacédo para o respeito as diferencas que esta Lei
Federal propde. Como projeto inicial, alterado posteriormente, em razdo das
ponderagdes da banca de selecdo e do docente orientador, configurava a seguinte
proposicao: conhecer os aspectos das diferencas e as contradicoes entre a
legislag@o educacional de combate a discriminagao racial e a pratica escolar e social
permeada pela reproducdao da discriminacao racial. A principio, entendia que tal
contradicdo ocorria porque no interior do sistema educacional predominava uma
mentalidade centralizadora que se caracteriza pela acdo dos agentes das
Secretarias de Educacéo e que o professor era apenas um executor de atividades e
acOes que nao havia debatido e nem optado por programar. Na seqiiéncia de nosso
percurso, definimos como principal objetivo desta pesquisa: conhecer os aspectos,
as diferencas e os conflitos presentes na Lei Federal 10.639/03, focalizando o Livro
Didatico Publico da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana® -

® Editado e distribuido em 2006, pela Secretaria de Estado da Educagdo do Governo do Parana,
voltado para o Ensino Médio e apresentado como o resultado do trabalho coletivo dos educadores,
pois foi escrito por um grupo de professores da rede estadual de ensino, que foram selecionados
pela Seed/Pr para a formulagdo de material didatico gratuito para os alunos do Ensino Médio.
Segundo informacao disponivel no sitio de depésito do LDP/SEED/PR, o Livro Didatico Publico esta
vinculado ao “Projeto Folhas” e é uma forma de Politica Publica Educacional que faz coincidir com o
professor a figura do escritor. Trata-se de um material produzido por profissionais da rede publica
estadual paranaense, envolvendo as doze disciplinas de tradi¢cdo curricular no Ensino Médio: Lingua
Portuguesa/Literatura, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histérica, Filosofia,
Sociologia, Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira Moderna. Em 2008, uma segunda edigao foi
produzida, a qual pode ser acessada e salva no site

12



LDP/SEED/PR, especificamente o livro didatico da disciplina de Histéria do Ensino
Médio.

Se pudéssemos reduzir a uma indagacao os inumeros questionamentos que
temos recebido, no espago académico e fora dele, teriamos: “por que vocé,
claramente ndo-negro, esta pesquisando a Lei Federal 10.639/03 e ‘defendendo’ os
negros?” Analisamos que ndo se trata da preocupacdo de pertencimento do
pesquisador ao objeto de pesquisa e sim uma declaracdo de que o problema dos

negros seria da minoria negra: “... via de regra, os brasileiros esforcam-se para
identificarem-se como nao negros, perdendo, assim, uma das bases politicas do
processo de compreensdo das identidades individuais e coletivas” (CUNHA JR.,
1992, p. 96).

O ensino de Histéria, na Educacao Basica, contribui para a reafirmacao da
discriminagao racial ao priorizar uma preocupacao civilizatéria e considerar a Europa
como berco da civilizagdo. O que se pretende com a Lei 10.639/03, complementada
pela Lei Federal 11.465/08 ao incluir o ensino da Histéria e da Cultura Indigena, é
que todas as etnias possam ser discutidas e ndo somente as etnias afrodescendente
e indigena. O Movimento Negro — MN quer uma reparacédo cultural, ou seja, fazer
com que a Historia e a Cultura dos Afro-brasileiros e Africana possam fazer parte do
ensino da Histéria de maneira igual aos outros conteudos. Além de superar o
eurocentrismo®, significa compreender esta tematica na sua relacdo com a

totalidade®.

www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diadia/arquivos/File/livro_e_diretrizes/livro/
historia/seed_his_e_book.pdf. “Esta segunda edicao traz algumas alteragdes [...] Desde ja enfatizo,
porém, que estas alteragbes ndo modificaram substancialmente a perspectiva e o conteldo presente
na primeira edi¢do. [...] No caso do material produzido para a disciplina de Histéria, atuaram 6 (seis)
professores, ligados a igual numero de escolas, localizadas em 4 cidades diferentes do Estado:
Apucarana, Assis Chateaubriand, Maringa e Quatro Barras”. (VARUSSA, 2008, p. 2).

* Neste texto o etnocentrismo é exemplificado pelo eurocentrismo: visdo que coloca a Europa
Ocidental como centro de desenvolvimento da humanidade, ou seja, o ponto de partida.
“Etnocentrismo é uma visdo do mundo onde o nosso proprio grupo é tomado como centro de tudo e
todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos, nossas
definicbes do que é existéncia. No plano intelectual, pode ser visto como a dificuldade de pensar a
diferenga”. (ROCHA, 1991, p. 07).

® “Para Marx, existe tdo-somente o mundo da natureza, o universo material que inclui a sociedade
humana. E este universo encontra em si mesmo seu préprio inicio e tem que conter sua auto-
explicagdo. Ele ndo é parte de nenhuma histéria da Idéia Absoluta. Ele é absoluto, desligado que é de
qualquer outro ser que justificasse sua existéncia. Assim, a totalidade é constituida pelo mundo
natural e humano” (SEVERINO, 1986, p. 5-6). Como assevera Bottomore “em contraste com as
concepcdes metafisica e formalista, que a tratam como totalidade abstrata, intemporal e, portanto,
inerte — na qual as partes ocupam uma posigéo fixa num todo inalteravel -, o conceito dialético é
dindmico, refletindo as mediacdes e transformacgdes abrangentes, mas historicamente mutaveis, da
realidade objetiva”. (BOTTOMORE, 2001, p. 381).

13



Este suposto debate em relacdo a insercdo daqueles conteudos na
Educacdo Basica e a reeducacdo das relagdes étnico-raciais® na sociedade
brasileira, bem como na educacao escolar, envolve conceitos como discriminacao,
discriminagdo racial, raca, racismo, preconceito.

Segundo Sant’Ana (2001), o conceito de discriminacdo estabelecido pelo
Programa Nacional de Direitos Humanos — promovido pelo Governo Federal, refere-
se a uma atitude de manifestacdo de racismo, preconceito e/ou esteredtipo. E uma
conduta (acdo ou omissao) que transgride direitos das pessoas com base em
discernimento injustificados e injustos, tais como a raca, o sexo, a idade, a opcao
religiosa e outros. A discriminacdo € uma manifestacdo, uma materializacdo do
racismo, do preconceito e do esteredtipo. E uma acdo que resulta em violacdo de
direitos humanos. Também € definido como uma omissdo que, sob este aspecto,
permite a violacao de direitos.

Ja a discriminacao racial, segundo o conceito formulado pelas Nacdes
Unidas na Convencado de 1966, sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagao Racial, constitui qualquer distincao, eliminacéo, restricdo ou primazia
baseadas em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como
objeto ou efeito extinguir ou limitar o reconhecimento, o0 gozo ou exercicio, em
condicbes de igualdade, dos direitos humanos e liberdades fundamentais no
dominio politico, social ou cultural, ou em qualquer outro dominio da vida publica
(SANT’ANA, 2001).

Sobre a origem do termo raca, na obra As Racas Humanas, Paulette
Marquer define que o vocabulo raca deriva do italiano razza, que expressa familia,
ou grupo de pessoas. Por outro lado, continua Marquer, a palavra razza surge do
arabe ras, que descreve origem ou descendéncia (SANT’ANA, 2001). O termo raca
se transforma em conceito cientifico no final do século XVIII, uma vez que até entao
0s pensadores assimilavam que as diferencas humanas eram resultantes da
influéncia do clima e da geografia. Pensavam que se um grupo humano migrasse de
uma regido mais quente para uma regido mais fria, ou o contrario, talvez mudassem
a cor da pele. Em virtude desse entendimento, George L. de Buffon, expositor das
ciéncias naturais, prop6s arrastar um grupo de africanos, do Senegal para a

Dinamarca, a fim de verificar quantas geracoes se passariam até que a cor de pele

® As relagées étnico-raciais sio entendidas aqui como a relagdo entre brancos e negros.
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do grupo se alterasse do negro para o branco. Conforme a hip6tese de Buffon
seriam necessarias de oito a dez geragcbes para cimentar esta transformacéao
(HOFBAUER, 2003).

A suplantacdo do determinismo geografico vinculado a condicao climéatica,
em relacdo a raca, ocorreu em meados do século XIX, quando o termo raca €
assimilado como uma categoria bioloégica. Pesquisadores tanto da Europa quanto
dos Estados Unidos procuravam as causas das diferencas humanas no préprio
corpo humano. Estes estudiosos demandavam que as caracteristicas fisico-
bioldgicas fossem o fator ocasionador de todas as diferencas observaveis na vida
social. Dentre os que desenvolveram as teses das teorias raciais se destacam
Gobineau e Lapouge da Franca; Robert Knox da Gra-Bretanha; e, Louis Agassiz e
Samuel George Morton dos Estados Unidos da América:

E importante lembrar que tais interpretagdes naturalizadas das
diferencas humanas foram desenvolvidas na Europa e nos EUA no
contexto de processos que costumeiramente descrevemos como:
burocratizagcdo das relagdes sociais, racionalizacdo da economia,
secularizagdo do pensamento, formagdo dos Estados-Nacoes.
Sabemos, também, que a idéia de raga biologizada serviria ainda
como argumento basico para implantar leis segregacionistas nos
EUA, na Africa do Sul, e, também, para promover o projeto do
holocausto na Alemanha-Austria Nazista. (HOFBAUER, 2003, p. 52)

O antropélogo Franz Boas, na sua luta politica contra o racismo nos EUA e 0
nazismo na Alemanha, insurgiu contra as explicacbes que atribuiam as
caracteristicas fisicas e bioldgicas os determinantes das diferengas visiveis na vida
social. Boas argumenta a favor de uma separacao conceitual rigorosa entre, de um
lado, a raca (o ambito biolégico) e, de outro lado, o mundo da cultura, ou mais
especificamente, das culturas humanas. Este antropbélogo repreende tanto o

determinismo racial quanto o evolucionismo.

Como alem&o-judeu emigrado nos EUA, Boas engajou-se no
combate ndo apenas a discriminacao racial nos EUA, mas também
ao anti-semitismo na Alemanha. Seus livros foram queimados no
Terceiro Reich. A critica tedrica de Boas dirigia-se nao apenas aos
tedricos raciais, mas também aos evolucionistas classicos que
entendiam que todas as sociedades estivessem condenadas a
percorrer as mesmas etapas de desenvolvimento e, - a partir desta
crenga cega no progresso — concebiam a cultura como um processo
unilinear. (HOFBAUER, 2003, p. 53).
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A UNESCO, imediatamente ap6s a Segunda Guerra Mundial, deflagrou uma
intensa campanha internacional de combate ao racismo, permeado pelo objetivo de
combater o holocausto e o racismo nos EUA e proteger a humanidade dessas
ideologias. Este empreendimento contou com uma publicacdo ampla de documentos
e resolucdes, destacando cientistas de renome que argumentavam que 0 uso do
conceito raca para analise da vida sécio-cultural ndo decorre de uma fundamentacao
cientifica. Neste contexto, no documento The statement of race, por exemplo,
publicado em 1950, pela UNESCO, propbe a permuta do termo raga pelo de grupo
étnico, uma vez que se constatou que grupos nacionais, religiosos, geograficos,
lingUisticos e culturais ndo combinam necessariamente com grupos raciais
(HOFBAUER, 2003). No Brasil, segundo o Programa Nacional de Direitos Humanos
— PNDH, o racismo é considerado como uma ideologia que demanda a existéncia de
hierarquia entre os diferentes grupos humanos. Na formulacdo de Joaquim Beato, o
racismo € definido como a teoria ou a idéia de que existe uma relacao de causa e
efeito entre as caracteristicas corporais herdadas por uma pessoa e certos tracos de
sua personalidade, inteligéncia ou cultura. E, em decorréncia disso, se acrescenta a
informacdo equivocada de que certas ragas sao naturalmente inferiores ou
superiores a outras. Ja na acepcao de Joel Rufino dos Santos, o racismo é
consequéncia de uma combinacdo de ignorancia e interesses: racismo € a
proposicao de que ha racas e, em seguida, a caracterizacao biogenética de
fendémenos genuinamente sociais e culturais. E também articulado a partir de uma
modalidade de dominacgéo ou, ainda, uma maneira de explicar a dominacdo de um
grupo sobre outro, inspirada nas diferencas fenotipicas da espécie humana.
Ignorancia e interesses combinados, como se vé (SANT'ANA, 2001).

O termo preconceito refere-se a um julgamento previamente concebido,
caracterizado pela superficialidade. A fonte principal do preconceito é uma
generalizacdo superficial, a partir do estereétipo’. Analisa-se como uma crenca que

nao resiste a qualquer critica.

ST exemplos de esteredtipos: “os alemaes sao prepotentes”, "os americanos sdo arrogantes”, "os
ingleses sao frios", “toda sogra é chata” “todos os homens sao fortes”, “toda mulher é fragil”, “todos os
politicos sdo corruptos”, “toda crianga negra vai mal na escola”, “mulher loira é burra”’, “mulher no
volante é perigo constante”. O conceito de esterebtipo é muito préximo do de preconceito e é
aceitavel que seja definido, segundo Shestakov, como uma tendéncia a padronizacéo, resultando na
supressdo das qualidades individuais e das diferengas, com a auséncia total de analise criteriosa das
opinides sustentadas. Pondera-se, também, que, de acordo com Dunningan, o esteredtipo € um
padrdo rigido e anénimo, a partir do qual sdo produzidas imagens em relacdo as pessoas e/ou

comportamentos (SANT'ANA, 2001).
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Preconceito é uma opinido preestabelecida, que é imposta pelo meio,
época e educagao. Ele regula as relagbes de uma pessoa com a
sociedade. Ao regular, ele permeia toda a sociedade, tornando-se
uma espécie de mediador de todas as relagbes humanas. Ele pode
ser definido, também, como uma indisposi¢ao, um julgamento prévio,
negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por esteredtipos.
(SANT'ANA, 2001, p. 54)

Alimentadas por esteredtipos, umas pessoas julgam as outras, o que permite
pensar que o preconceito € um fendbmeno psicoldgico e reside, exclusivamente, na
esfera da consciéncia e/ou da afetividade dos individuos. O preconceito por si s6
nao agride direitos das pessoas. Os preconceitos, vagarosamente, podem se
transformar em arranjo de vida, ao se disseminar nas relagcdes entre as pessoas.
Uma atitude preconceituosa se evidencia quando uma pessoa esta tdo convencida
de que as pessoas de determinado grupo sdo todas violentas e atrasadas ou, ainda,
ao contrario, decentes, brilhantes e criativas, a ponto de ndo conseguir visualiza-las
como individuos. Ao mesmo tempo, esta pessoa se nega a aceitar as evidéncias
que refutam essa sua conviccdo (SANT'ANA, 2001). Esclarecemos que,
individualmente, convivemos com as diferentes amostras de preconceitos, tanto no
cotidiano como no ambiente escolar. Aceitamos aqui, que neste contexto de
relacdes sociais, nao podemos desconsiderar que nés, em certo grau, assimilamos
alguns aspectos de uma educagdo eurocéntrica e, possivelmente, a cargo desta,
reproduzimos consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam
nossa sociedade. Ponderamos que, na anadlise dessa realidade, é relevante
considerar os livros didaticos® e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais
para verificar se estes podem carregar 0 mesmo conteudo torpe, depreciativo e
preconceituoso em relacdo aos grupos humanos e culturas nao oriundas do mundo
ocidental (MUNANGA, 2001).

A discriminagao racial no Brasil tem uma particularidade: a “grosso modo”

persiste uma discriminagdo racial gritante, no entanto sem sujeitos racistas

81) “Nas ilustracOes e textos os negros pouco aparecem e, quando isso acontece, estdo sempre
representados em situagdo social inferior a do branco, estereotipados em seus tragos fisicos ou
animalizados. 2) N&o existem ilustragdes relativas a familia negra; € como se o negro nao tivesse
familia. 3) Os textos induzem a crianga a pensar que a raga branca é mais bonita e a mais inteligente.
4) Nos textos sobre a formagéo étnica do Brasil, sdo destacados o indio e o negro; o branco néo é
mencionado (em alguns casos): ja é pressuposto. 5) Indios e negros sdo mencionados no passado,
como se ja nao existissem. 6) Os textos de histéria e estudos sociais limitam-se a referéncias sobre
as contribuigdes tradicionais dos povos africanos”. (SANT’ANA, 2001, p. 50).
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propriamente ditos. A relacdo entre classes sociais e ragcas permeia a complexidade
da luta contra a discriminacao racial, e supomos que € razoavel pensar que o
“preconceito é produto das culturas humanas que, em algumas sociedades,
transformou-se em arma ideol6gica para legitimar e justificar a dominacdao de uns
sobre os outros” (MUNANGA, 2001, p. 11).

Para Valente (1987), a discriminacao racial foi gerada, no Brasil, a partir das
formagdes sociais capitalistas, uma vez que, durante o regime de escravizagao, 0
negro fora negociado como coisa, como uma mercadoria, como alguém nao-
humano. E, esta condi¢cdo praticamente acompanha os ex-escravizados como uma
“heranca” no periodo poés-abolicdo. De fato, quando “os negros tornaram-se livres e
passaram a disputar posicées com 0s imigrantes e com outros brancos é que o
preconceito e a discriminacdo raciais passaram a ser utilizados como armas da
competicao” (VALENTE, 1987, p. 58).

A determinacdo da Lei Federal 10.639/03 contrasta com a politica de
branqueamento® da populacdo presente no chamado processo “civilizatério” do
Brasil, refletido nos curriculos e na pratica de ensino da disciplina de Historia na
Educacéao Basica e na formacao de professores. No Estado do Parana, esta Lei foi
normatizada pela Deliberagao 04/06 do CEE/PR. Em entrevista ao Jornal Gazeta de
Toledo, o presidente do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Parana -
CEE/PR -, Romeu Gomes Miranda, assegura que esta deliberacao visa combater as
praticas na educacéo escolar que silenciam sobre os afro-brasileiros e a Africa:

Esta deliberagdo normatiza as diretrizes curriculares estaduais para a
educagdo das relagbes étnico-raciais com o objetivo do
reconhecimento da cultura negra, histéria da Africa, cultura dos
negros no Brasil e da constituicdo dos negros no pais, isso
aconteceu porque se observou que durante toda a historia, parte da
ocupagao negra ficou a margem do reconhecimento e dos direitos,
agora temos a lei 10.639 que obriga a introducdo destas disciplinas

° Ap6s a abolicdo do regime escravista no Brasil, o imigrante europeu foi considerado mais “livre” e
com maior aptiddo para a realizacdo do projeto de modernizagdo, para celebrar o contrato de
trabalho, do que o ex-escravizado. Esta preferéncia dada ao imigrante europeu em relagao ao Afro-
brasileiro, no processo de assalariamento das relagdes de trabalho, é denominada de politica do
branqueamento da populagéo. Esta politica se caracterizou pelo racismo no Brasil e foi gerada pelos
estereo6tipos de inferioridade dos negros e indigenas em relacao aos brancos europeus. Além desses
aspectos, se projeta uma nagéo branca, semelhante a Europa industrializada. O apoio financeiro para
os imigrantes europeus, com pagamento de viagem até o Brasil, faz parte desta ideologia que,
através do processo de miscigenacao, pretendia extirpar o negro da nacao brasileira. Acreditando
que a raga branca era superior a raga africana e indigena, considerava-se que no processo da
miscigenacao prevaleceriam os tragos brancos.
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nos curriculos escolares, os pareceres determinam como fazer isso.
(MIRANDA, 2007, p. 05)

Em virtude disso, perguntamos: como esta ocorrendo o debate entre os
professores da Educacao Basica, na regido Oeste do Parang, para a superacao de
um curriculo eurocéntrico no sentido de buscar uma reeducacdao das relacdes
étnico-raciais? Até que ponto trabalhar com a questdo da histéria e da cultura

africana, indigena e branca conduz a hierarquizagéo cultural™

e pode significar uma
forma truncada de racializacao? O formato de abordagem destes conteldos e a
metodologia utilizada pelo professor em sala de aula possivelmente podem
confrontar ou dissimular a hierarquizacao cultural e racial.

Analisamos que a suposta reeducacdo das relacbes étnico-raciais, no
momento em que o professor assumir uma sala de aula, da-se a partir do bom
senso, na pratica cotidiana, desvinculado de qualquer lastro pedagogico. Como
consequéncia imediata, é aceitavel pensar que o conjunto dos professores nao esta
preparado para conduzir o debate sobre as relacdes raciais entre negros e brancos.
Verificamos que a maioria das escolas envolvidas nesta pesquisa nao realiza
atividades de valorizacdo do negro. Quando ocorrem, o enfoque é mais
comemorativo do que questionador.

Miranda (2007), ao ser inquirido se a Lei 10.639/03 representa um divisor de
aguas, nega que a mudanca curricular ja esteja implementada e afirma ainda que
ocorre uma sintonia entre os principios enunciados na Lei 10.639/03 e as
respectivas normatizacées do Conselho Nacional de Educacao — CNE — e CEE/PR:

Com certeza nao, falta muito ainda para isso, como, por exemplo, a
garantia da implantacdo segura desta proposta no interior das
escolas, ocorre que muitas vezes, na melhor das intengGes se
folcloriza o negro nas salas de aula, a Africa ndo é um jardim
zoolégico onde o Tarzan foi passar as férias, a Africa é o berco da
humanidade, o continente onde se deu a primeira experiéncia com
ferro ha seis mil anos antes de Cristo, € 0 bergo da agricultura ha 8

% Principalmente quando se aponta nos contelidos para 82 série do Ensino Fundamental, no
Contetdo Basico - A Formagdo das Instituicbes Sociais - a seguinte listagem de conteldos: a
formacgéao do cacicado nas sociedades indigenas do Brasil; a Igreja Catdlica e as redugbes jesuiticas
na América portuguesa; as irmandades catoélicas e as religides afro-brasileiras na Ameérica
portuguesa; o surgimento dos cartorios, hospitais, prisdes, bancos, bibliotecas, museus, arquivos,
escolas e universidades no Brasil; a formagédo dos sindicatos no Brasil; as associagdes de clubes
esportivos no Brasil. Esta listagem de conteudos foi trabalhada na capacitagdo de professores de
Histéria pelo DEB — Departamento de Educacédo Basica — Parana, e em encontros pedagdgicos nas
unidades de ensino.
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mil anos antes de Cristo, a Africa € um continente hoje com milhares
e milhares de habitantes no cenario mundial, ndo so6 pela importancia
cultural, mas pela produgdo de ouro e diamantes e nés brasileiros,
que temos metade da populagdo vinda deste lugar, precisamos
conhecer a historia, até porque estamos de costas para a Africa e de
frente para a Europa de onde a nossa populagdo veio, mas em
menor grau, precisamos reequilibrar essa balanca aqui no Brasil.
(MIRANDA, 2007, p. 05)

Ao analisar algumas acoes que estdo inserindo as discussdes sobre racismo
nas escolas e em decorréncia nas salas de aula, Miranda (2007) faz uma distincao
entre as iniciativas das unidades da Educacgéo Basica e do Ensino Superior:

Na escola basica muito mais do que no Ensino Superior, 0 Ensino
Superior estd muito mais fechado embora na deliberagéo tive
cuidado de dizer que as instituicobes precisam reformular seus
curriculos, mas elas ainda nao fizeram isso e de modo geral, foi uma
aqui outra acola no estado do Parana, mas no ensino basico o
debate ja esta bem mais generalizado ja que os Nucleos Regionais
de Educacéo, por determinagéao do Conselho Estadual de Educacéo,
ja assumiram esta demanda e ja estao levando contetdo as escolas,
fazendo debate, os professores estdo trabalhado a tematica para
conhecer e elaborar suas aulas e dar conta do que diz esta
deliberagdo, a escola que ndao cumprir a lei vai ficar a margem da
legislagao e tera conseqléncias, assim como se é obrigado a ensinar
0 inglés, geografia, portugués, sera obrigatéria a introducdo no
curriculo de todas as escolas a tematica negra. (MIRANDA, 2007, p.
05)

Por outro lado, aceitamos aqui que a discriminacao racial € uma construcao
histérica, e da histéria das lutas de classe'’ e, também, uma construcao individual,
feita pelo sujeito que deve ser reeducado. O racismo como uma construg¢ao coletiva,
resulta das relacdées de producao capitalista, € consequiente da estruturacao social,
no entanto, o sujeito da educacao é concreto o qual esta inserido nessas relacoes
sociais marcadas pela discriminagdo racial e que pratica o racismo. Assim a
reeducacao das relacdes étnico-raciais ataca as consequiéncias e ndo as causas da
discriminagao racial. Do ponto de vista dessa pesquisa é imaginavel que ao investir
contra as consequéncias, 0 sujeito racista, & presumivel que problematizamos as

suas causas e, em longo prazo, podemos chegar a fonte do racismo.

" «A histéria de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a histéria das lutas de
classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de corporagédo e
companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, em constante oposi¢édo, tém vivido numa guerra
ininterrupta, ora franca, ora disfar¢gada; uma guerra que terminou sempre, ou por uma transformagao
revolucionaria, da sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em luta”. (MARX e
ENGELS, 1980, p. 8).
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E possivel que a Lei Federal 10.639/03, ao se compor como uma politica
educacional faca parte de um espectro maior de politicas sociais definidas pelo
Estado de classe no exercicio de sua fungdo primordial de rearticulagdo e
manutencao da sociedade capitalista. Esta Lei esta permeada por conflitos, pois, se
por um lado, é aceita como uma reivindicagdo do MN em relacdo a educacéao, por
outro lado, é também incorporada no discurso dos representantes do Estado no
momento em que politicas sociais universalistas perdem terreno, em decorréncia
das politicas de ajuste econdémico implantadas no Brasil em virtude de acordos
internacionais'?. Enfocada desta forma, esta Lei pode ser vinculada ao debate das
aclOes afirmativas.

Retomando esta alteracdo da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— protagonizada pela Lei Federal 10.639/03, sob a qual todos os sistemas da
Educagédo Bésica recebem a determinacdo de incluir nos curriculos o ensino da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e estabelecer o dia 20 de novembro no
calendario escolar como Dia Nacional da Consciéncia Negra, ponderamos que a
consequéncia imediata atenta para a elaboracao de diretrizes nacionais, estaduais e
municipais. Neste intuito, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE - aprovou no dia
10/03/2004 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana com o
objetivo de disciplinar a implantacdo da Lei Federal 10.639/03. A Resolugcédo n® 1, de
17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacao, institui estas diretrizes.
No Estado do Parand, foi aprovada, em 02/08/2006, a Deliberacdo n® 04/06 do
Conselho Estadual de Educacao — CEE/PR - sob titulo de Normas Complementares
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, enderecadas ao
Sistema Estadual de Ensino. A Secretaria de Estado da Educacdo publicou os
Cadernos Tematicos, orientando a insercao dos conteudos da Histdria e da Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana nos curriculos escolares, referendando também a
educacao para as relacdes étnico-raciais.

Especificamente no Municipio de Toledo, Estado do Parana, em 17/06/2008,
foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educagéo de Toledo - CME/Toledo/PR - a

'2 Sobre esta tematica consultar FIGUEIREDO, I. M. Z. Desenvolvimento, globalizagdo e politicas
sociais: um exame das determinacdes contextuais dos projetos de reforma da educacgao e da saude
brasileiras da ultima década. Campinas, SP: UNICAMP - Faculdade de Educacéo, 2006. (Tese de
doutorado).
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Deliberagao n? 001/08 que institui Normas Complementares Municipais as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. A partir das
articulacbes para o cumprimento desta legislacdo, no ambito escolar, cabe
esclarecer que a escola ndo tem a responsabilidade exclusiva de superar a
discriminagao racial e seus defensores analisam que o ambiente escolar € lugar

privilegiado de debate e de combate ao racismo.

Sem a ingenuidade de colocar na escola toda responsabilidade da
superagao do racismo, os defensores da nova legislacdo entendem
que este é um espaco privilegiado de intervencdo. Ao omitir
conteudos em relagdo a histéria do pais, relacionados a populagao
negra, ao omitir contribuicbes do continente africano para o
desenvolvimento da humanidade e ao reforcar determinados
esteredtipos, a escola contribui fortemente para o reforco de
construgdes ideoldgicas racistas. Ainda hoje, o negro € apresentado
em muitos bancos escolares como o “objeto escravo”, sem passado,
passivo, inferiorizado, desconfigurado, desprovido de cultura saberes
e conhecimentos. E como se o0 negro ndo tivesse participado de
outras relagdes sociais que ndo fossem a escravidao. (ROCHA,
2007, p. 28)

Rocha (2007) relata que ocorreram diferentes reagdes a esta legislacéo.
Enquanto lideres do Movimento Negro a interpretam como um avanco em termos de
politica educacional, outros questionam se realmente havia a necessidade de tal
legislacdo, uma vez que a LDB ja contemplara este objeto:

Estes argumentos podem ser identificados, em longo artigo intitulado
O Brasil Precisa de Lei para Ensinar a Histéria do Negro? publicado
na edicao do Jornal Folha de Sao Paulo de 28 de janeiro, dias apos a
assinatura da Lei. Neste, o jornalista Antdnio Gois apresenta as
principais criticas de especialistas ligados a educacdo a Lei
10639/03. Entre esses PANISSET (2003)", ex-presidente da
Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacao,
afirma que além de ser autoritéria, a Lei age contra a autonomia da
escola. (ROCHA, 2007, p 27)

Guiomar Namo de Mello, em entrevista a Folha de Sao Paulo, destaca o

engessamento do curriculo em decorréncia desta Lei:

'3 Este considera estas medidas artificiais uma vez que sdo determinadas de cima para baixo. A LDB
9.394/06 deixou os curriculos mais flexiveis e deu mais liberdade para as unidades escolares. A
liberdade de ensinar, que consta da Lei, é baseada na Constituicdo Federal de 1988. No momento
em que se comega a determinar muita coisa, acaba-se transformando o curriculo numa camisa de
forca, em que o governo diz tudo que tem que ser ensinado. (ROCHA, 2007).
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Temos uma mentalidade de achar que curriculo escolar se faz por
legislagdo. Basta escrever uma lei e ela sera aplicada. Curriculo é
assunto pedagdgico. Se nao for assim, vira arvore de natal. Cada um
quer pendurar o que acha importante e sugere o ensino de arte,
sociologia ou filosofia, mas ninguém se lembra de pensar num
curriculo harménico. (MELLO, 2003, p.1)

z

E em meio a estas interpretacbes paradoxais que os professores da
disciplina de Historia, entre outros, deverao programar no curriculo da disciplina uma
visdo positiva sobre a participacao e a contribuicdo dos negros na Histéria do Brasil.
Possivelmente a grande maioria dos professores ndao milta no MN e nem
acompanha ou participa da elaboragédo de legislacdo educacional. Em suma: como
os professores da regiao Oeste do Parana interpretam a Lei Federal 10.639/037

Articulados a isso, queremos apresentar a politica do branqueamento,
vinculada intimamente ao projeto de modernizacdo, como um momento de
construcdo e afirmagéo da discriminacdo racial no Brasil. Esse contexto histérico,
que aqui compreendemos entre os ultimos vinte anos do século XIX e os primeiros
trinta anos do século XX, é passivel de ser apreendido como uma articulacdo
positiva da “branquitude” e consequiente negacao da “negritude”, pois 0 pensamento
dominante da época sinaliza para a eliminagdo dos negros. Apés este periodo, com
a contribuicdo de Gilberto Freyre, os Afro-brasileiros sdo analisados também como
elementos que tem uma contribuigdo positiva na construcado da nacdo. No entanto, a
abordagem marcadamente racista, construida para legitimar, em primeiro lugar, as
relacdes de escravizagao e depois a marginalizacdo dos negros, continua muito forte
no decorrer do século XX. E € sobre a presenca da discriminacao racial nas
relacbes sociais que desliza a legislacdo educacional de combate ao racismo,
especificamente a Lei 10.639/03. Como expressdo reprodutora desse terreno
escorregadio, € possivel que o Livro Didatico (LD) esteja contribuindo como reforgo
de aceitagdo do “branco” e na rejeicao do “negro” e, através de uma visao parcial e
truncada dos valores étnico-raciais, tenha corroborado a “branquitude”. Analisamos
a legislagdo educacional e o racismo com maior énfase na Lei 10.639/03, além de
observar no livro didatico publico a abordagem da tematica contemplada por este
regulamento.

No conjunto da sociedade brasileira, o racismo se destaca como um
problema complexo. Ponderamos que, pelo fato da legislacdo o definir como crime
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inafiancavel, as praticas raciais explicitas, no sentido objetivo, sdo cobertas por uma
espécie de nuvem que impede a sua visibilidade. As pesquisas tém revelado uma
ambiguidade do racismo no Brasil, pois asseguram que existe o racismo, no entanto,
negam que pessoalmente sejam racistas. Estudar esta ambigilidade é desafiador.

Talvez uma forma de tratd-la seja apreender essa ambiglidade
através de, pelo menos, quatro pares, até certo ponto, dialéticos. O
primeiro colocaria em oposicdo o racismo e o falso racismo; o
segundo o discurso e a pratica social ou a atitude e 0 comportamento
real; o terceiro o grupo racial e sua cultura; finalmente, o quarto
oporia raga a classe social. (PEREIRA, 1996, pp. 75-76)

O primeiro par de oposicoes entre “racismo de fato” e “racismo falso” é
resultante do conceito de racismo. Por razdes historicas, como o regime nazista na
Alemanha e o fascismo na Italia, o racismo € representaria no imaginario popular e
também no académico como parecido com campo de concentracao, crueldades e
torturas fisicas, exterminio de grupos étnicos. Esta pratica seria aceita como racismo
verdadeiro. “Racismo seria, também, a pratica discriminatéria institucionalizada por
modelos como o norte-americano e o apartheid, da Africa do Sul” (PEREIRA, 1996,
p. 76).

O “falso racismo” resultaria da apreensao do racismo identificando com
campo de concentragao, torturas fisicas, exterminio de judeus, o que seria uma
representacdo muito forte para classificar o preconceito e a discriminagdo que
permeiam as relagdes raciais no Brasil. Compreendemos que no plano da
comparagado entre o racismo na sua expressao nazi-fascista com o racismo a
brasileira decorre que “o clamor das vitimas desse racismo contemporizador soa
falso, distante do verdadeiro, daquele cruel que a histéria do pais ndo conhece e néao
quer conhecer” (PEREIRA, 1996, p. 76). Assim, o racismo de |4 seria pura
crueldade, ja o de ca assumiria a expressao de relacdes de trabalho escravizado.

O segundo par de oposicao, entre “discurso” e “pratica social”, caracteriza-se
pelo “preconceito de ter preconceito” que busca a manifestacdo da igualdade, da

existéncia de uma unica raga humana:

E dificil negar a existéncia de um sistema de valores que, atuando no
nivel do discurso e das atitudes (verbalizadas ou nao), tanto inibe
manifestagbes negativas na avaliagao “do outro” racial como estimula
a apologia de igualdade e da harmonia raciais entre noés, [...]. E
preciso reter que nao apenas os brancos emitem pecas desse
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discurso, oficial ou ndo, como também os préprios negros sdo os
seus formuladores, ou pelo menos, seus repetidores. (PEREIRA,
1996, p. 76)

Na manifestagdo discursiva, na etiqueta social, na fala dos brancos com os
negros, falar em preconceito racial € aparentemente deselegante e grosseiro, “o0 que
levou Oracy Nogueira a expressar tal situacdo com o conhecido adagio popular: em
casa de enforcado, ndo se fala em corda” (PEREIRA, 1996, p. 76). De fato, esta
cordialidade discursiva em relacdo aos racialmente diferentes do branco néao
encontra equivaléncia na pratica social. Se a elogliéncia, oficial ou nao, fornece
subsidios para se conceber a sociedade brasileira como cultivadora da justi¢a racial,
a leitura dos fenébmenos sociais desvenda a representacdo de uma estrutura social
extremamente injusta e cruel com a populacao negra.

O terceiro par de oposicao, entre “grupo racial” e sua “cultura”, alude a
sincretizagdo da cultura dos diferentes grupos étnicos de africanos que vieram ao
Brasil para formar a cultura dos Afro-brasileiros. Neste encontro histérico de perdas
e ganhos, ocorre uma incorporacdo, na sociedade brasileira, de elementos da
cultura dos africanos. Sob este aspecto, a cultura do negro ganhou importancia
social e foi-lhe conferido o papel de exibir a expressao suave das relagdes raciais no
pais, ao testemunhar que o Brasil € um pais aberto, sem preconceitos, democratico,
com relagéo as influéncias dos diferentes grupos étnicos.

Nos discursos dos representantes do Estado democratico brasileiro, da-se

énfase a auséncia de conflitos no Brasil multirracial:

Ao falar na ONU, o entdo presidente Sarney afirmou categoricamente
o orgulho nacional de o Brasil ser uma nagao mestica. Do ponto de
vista cultural, naturalmente. Essa cultura revalorizada socialmente
serve como cimento no que ha de integracionista no modelo
multirracial brasileiro, ao compor um capitulo sobre a apropriacéo
pela sociedade brasileira de simbolos étnicos penosamente
construidos pelo grupo e transformando-os em simbolos nacionais. A
fala presidencial por ocasido da rememoragéo da morte de Zumbi foi
exemplar: Zumbi ndo é (apenas) um herdi dos negros. E o heroi
negro de todos os brasileiros. (PEREIRA, 1996, p. 77)

Ocorre que os negros, representantes primeiros desta cultura, encontram
dificuldades em ascender socialmente. O negro, enquanto grupo racial, continua
cerceado em seus projetos de ascensdo e participagdo sociais, contemplando de
longe a sua cultura, granjeando cada vez mais status e auréola, enquanto espera,
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lutando a sua maneira, que 0S seus pares sociais 0 reconhegcam, também, como
histérico e legitimo construtor da sociedade brasileira (PEREIRA, 1996).

A quarta ambiglidade do modelo racial brasileiro opbe “raca” e “classe
social”. De acordo com Pereira (1996), o pais Brasil é apresentado como
“maravilhoso e risonho” por duas particularidades: a sua extensao territorial e a
afabilidade de sua populacdo que, embora pluriétnica, ndo conhece nem preconceito
nem discriminacdo de natureza racial. De fato, em relacao a distribuicdo dos bens
materiais e de servicos, advém um descompasso entre a propagacao destes valores
simbdlicos do Brasil e a desigualdade social historica do Brasil: os cenarios sociais
das classes mais favorecidas sdo compostos majoritariamente por pessoas de tez
branca, ja os negros, também majoritariamente, fazendo parte da paisagem
miseravel do universo brasileiro. Segundo este autor, se essas “desigualdades sao
consideradas de ordem econbmica, sdo de classe. Portanto, superaveis
historicamente” (PEREIRA, 1996, p. 78). Para este autor a argumentacdo que
suprime a variavel racial das relagcdes entre brancos e negros € uma das grandes
argumentacdes presentes em nosso pais, que embora seja plurirracial é apostilado
como monorracial. Suprimir a variavel racial na analise das desigualdades sociais
brasileiras simplifica a demanda e fortalece a expectativa de que as desigualdades
raciais somente desaparecerdo com a superacdo das desigualdades sociais e
econbmicas proprias da sociedade cindida entre capitalistas e trabalhadores.

No Brasil a condicao racial se expressa na divisdo de classes, manifestando
perversdao com o que se denomina classe social. Raca e classe nao podem ser
confundidas e nem tampouco é possivel “ignorar o peso da variavel raga nas
relacdes sociais e nos projetos de mobilidade social da populagdo negra no Brasil”
(PEREIRA, 1996, p. 78). Sobre a relacao entre raca e classe, Pereira (1996)
argumenta que ao “deslocar para o plano da classe as questdes de natureza racial,
fornece mais elementos para aqueles que sustentam como verdade histérica a
representacao do Brasil como o pais da democracia racial’ (PEREIRA, 1996, p. 78).

E preciso, pois, desvelar o que esta escondido na Lei 10.639/03, mediante
um exercicio dialético. Como o esforco desta pesquisa tem como pano de fundo
uma perspectiva dialética, queremos sinalizar, ainda que brevemente, alguns pontos
gue nos parecem significativos. Assim analisamos que a dialética busca tratar da
“coisa em si”, que nao se revela imediatamente, sendo necessario percorrer todo um

caminho, um esforco a ser feito. O pensamento dialético parte da idéia de que o real
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€ complexo, intrincado, labirintico e que ndo se da a conhecer de forma imediata.
Até certo ponto, é possivel conhecer o real desde que a reflexdo se debruce
demoradamente sobre ele de uma maneira inquiridora, critica, até apanhar os

movimentos do real e a constituicdo do real:

[...] a realidade n&o se apresenta aos homens a primeira vista, sob o
aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente, cujo pélo oposto e complementar seja justamente o
abstrato sujeito e cognoscente, que existe fora do mundo e apartado
do mundo; apresenta-se como 0 campo em que se exercita a sua
atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento sugira a imediata
intuicao prética da realidade. (KOSIK, 1976, p. 10)

Esclarecemos também que o enredo da implantacdo da Lei Federal
10.639/03, do respeito a diversidade, pode desmobilizar ou considerar
“inadequadas” as interpretacbes assentadas no leito material/lecondmico para
compreender a sociedade capitalista, a luta de classes e a emancipacao da classe
trabalhadora. Talvez isso decorra principalmente porque a “igualdade racial”, ao ser
estabelecida, ndo impde um confronto, uma ruptura, uma contradicdo vital com o

modo de producéo capitalista:

Anti-racismo e anti-sexismo tém identidades sociais especificas e
geram forgas sociais vigorosas. Mas ndo é tdo evidente que a
igualdade racial e de géneros sejam antag6nicas ao capitalismo, nem
que o capitalismo seja incapaz de tolera-las, assim como é incapaz
de garantir a paz mundial ou a respeitar o ambiente. Ou seja, cada
um destes bens-econdmicos tem uma relacdo especifica com o
capitalismo. (WOOD, 1995, p. 229)

Esta autora argumenta que o sistema capitalista, primeiramente, ndo explora
as pessoas pelo fato de pertencer a determinadas identidades sociais. A extracao da
mais-valia dos trabalhadores assalariados ocorre numa relagdao entre individuos
formalmente iguais e livres e nao pressupde diferencas de condigdo politica, racial
ou juridica. O capital tende a minimizar diferencas e identidades como raga e género
€ pugna para sugar as pessoas no mercado de trabalho e para reduzi-las a unidades
intercambiaveis de trabalho, desapossadas de toda identidade especifica. O
capitalismo ndo tem uma tendéncia intrinseca em explorar por hierarquizagao racial

ou de género. Por outro lado, o discurso de respeito as identidades como raca e
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género podem ser aproveitas pelo capitalismo em beneficio do capital e para
mascarar a luta de classes (WOOQOD, 1995).

Segundo Cunha Jr. (1992), os movimentos politicos de esquerda’® apontam
como estranha ao marxismo a discussdao e acgdes relativas as relacdes raciais.
Outros demonstram que superando o capitalismo, na sociedade socialista néo

existiria racismo:

Acredito ser uma avaliacdo prematura e passivel de discussao.
Poderiamos dizer que, mesmo na sociedade capitalista, o aparato
racista deveria ser estranho. Que a extracdo de mais valia da classe
trabalhadora ndo encontraria justificativas pela diferenciagédo de
ragas. Sobretudo num capitalismo moderno onde a compra e a
habilidade tém de ser maximizada e deveria haver um operario
macicamente treinado. A légica do sistema, entretanto, tem nuances
muito amplas, existindo o problema da dominagéo, da reparticdo da
dominacdo entre os diversos extratos. (CUNHA JR, 1992, pp.134-
135)

Ou seja, analisar o racismo apenas na sua légica econémica desagua numa
compreensdo limitada desse fen6meno. Existem elementos extra-econémicos que
atuam na reproducao desse fené6meno.

A formatacdo da classe trabalhadora brasileira tem alterado sua
configuracdo etnocultural no periodo pds-abolicdo, com a chegada dos imigrantes
europeus, com seus valores etnoculturais, conhecimentos profissionais e a
experiéncia de organizacao sindical. Apesar das alteracdes aceleradas constatadas
na composicao da classe trabalhadora brasileira, entre os proprietarios dos meios de
producéo, as alteracées ndao se destacam tao significativamente, principalmente em
relagdo ao trabalho, considerando as manifesta¢des de trabalhadores como casos

de policia:

[...] a percepgdo do trabalho pelas elites brasileiras sofre uma
resisténcia enorme para se afastar das visées escravocratas. Nao é
de se estranhar, portanto, a continuidade da violéncia, e o fato de
todos processos reivindicatérios do operariado terem sido
considerados casos de policia, de terem sido mantidos os padrbes

' Analisamos como movimentos de esquerda os que criticam a organizagdo soécio-econémica
capitalista e buscam a emancipacdo humana numa organizagao socialista, ou sem propriedade
privada e sem divisdo de classes. No entanto, ponderamos que essa esquerda tem limitada
expresséo politica e eleitoral na atualidade. Para aprofundamento dos parametros esquerda e direita,
ver: CONCEIGCAO, G. H. Partidos Politicos e Educacao: a extrema-esquerda brasileira e a
concepcgao de partido como agente educativo. Cascavel/PR: Edunioeste, 2000.
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de pequena ou quase infima distribuicdo de renda e da manutencgéo
sistematica das condi¢coes de consumo de bens e de servicos numa
parcela minoritaria da sociedade. Dentro desse quadro conservador,
herdeiro de um passado escravo, é que podemos tentar a
compreensado do racismo como uma das formas de dominagéo do
pais. (CUNHA JR, 1992, pp. 95-96)

A Lei 1.641, de 7 de janeiro de 1907, que dispunha orientacées sobre a
expulsao de estrangeiros, diz:

Art. 1° — O estrangeiro que, por qualquer motivo, comprometer a
seguranga nacional ou a tranquilidade publica pode ser expulso de
parte ou de todo o territorio nacional.

Art. 2°— Sao também causas bastantes para a expulséo:

1a) a condenacdo ou processo pelos tribunais estrangeiros por
crimes ou delitos de natureza comum;

2a) duas condenagfes, pelo menos, pelos tribunais brasileiros, por
crimes ou delitos de natureza comum;

3a) a vagabundagem, a mendicidade e o lenocinio competentemente
verificados. (GORGO, 1913, p. 20)

Analisamos que esta legislacdo assimila a reacdao da classe dos
proprietarios dos meios de producao contra a organizacao sindical dos trabalhadores

em defesa de melhores condigdes de acesso aos bens de consumo.

Os patroes reagiram as mobilizagdes dos trabalhadores aprovando a
lei de expulsdo de estrangeiros. Ao entrar em vigor, em 1907, foram
expulsos 132 estrangeiros, principalmente italianos, todos lideres
sindicais. Até 1921, periodo de vigéncia da Lei, foram expulsos 556
estrangeiros. (MELANI, 2006, p. 61)

A perseguicdo aos lideres dos trabalhadores citada no livro didatico de
Histéria da oitava série do Ensino Fundamental € duplamente reveladora. Por um
lado, indica a reagdo dos capitalistas em relacdo ao movimento operario, e, por
outro, revela como o texto didatico imputa na luta dos trabalhadores a presenca do

imigrante e silencia sobre a presenca dos trabalhadores negros:

[...] o processo racista valida o pagamento menor ao trabalhador
negro, este serve como pressao salarial também de abaixamento do
salario do trabalhador branco. A alienacao do trabalhador também é
produzida com uma contribuicdo do racismo por diversos caminhos.
O mais nitido deles é através da associagao da cultura popular com a
cultura negra e do negoécio desta ultima como cultura. O nao
reconhecimento da base cultural africana na cultura oficial também
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produz uma alienagdo pela via da perda da identidade cultural.
(CUNHA JR, 1992, p. 96)

Com os aportes de tais questdes, o que se pretende debater é a intima
relacao entre racismo e lutas de classes na sociedade brasileira.

A propria histdria das lutas operarias no Brasil carece de uma
revisao. Esta histéria nossa induz a uma percepgdo das lutas
operarias através do branco. Nessa percepcao, soma-se mais uma
caracteristica das sociedades racistas, nas quais tudo que nao é
explicitado é entendido como branco, uma vez que este é visto
como elemento totalitario motor do processo histérico. (CUNHA JR,
1992, p. 97, grifos do autor)

O texto didatico acima citado demonstra certa visdo determinista que postula
que a luta de classes no Brasil tem cor e € branca. Os registros histéricos das lutas
operarias no Brasil, no principio do século XX, se referem aos imigrantes europeus.

As referéncias das origens das lutas operarias se fazem unicamente
a partir dos operarios anarquistas italianos, espanhéis e das
migragdes alemds e polonesas, em detrimento, ou pelo menos
esquecimento, do movimento operario nos portos e nos setores de
transporte, onde a populacdo negra, no inicio do século era
majoritaria, militante e politicamente organizada. Possivelmente, as
primeiras greves no pais foram nas ferrovias e nos portos, lideradas
e conduzidas por negros, histérias estas que constam apenas dos
registros policiais como badernas e anarquias de pretos
embriagados. (CUNHA JR., 1992, p. 97)

O que ha de ser analisado em relagcdo a presenga do negro na luta de
classes, e a relacao raca e classe, sera problematizado a partir de uma possivel
compreensdo totalizante “num sentido de reverso da moeda estabelecida pelas
elites brasileiras” (CUNHA JR., 1992, p. 97).

Neste trabalho, entendemos que possivelmente o capitalismo se consolida
no Brasil com o projeto de modernizacdo, objetivado no processo de
industrializacdo, no final do século XIX e inicio e decorrer do século XX. Assim,
Xavier (1990) pondera que o desenvolvimento do capitalismo, historicamente, ndo
ocorre de forma homogénea nas diferentes regides abarcadas, pois decorre de
condicoes e efeitos proprios de cada pais. No despontar do parque industrial
brasileiro, ao nao significar meramente uma expansado industrial ou avango

tecnoldgico, a industrializagdo caracteriza-se como “[...] um avanco das préprias
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relacdes capitalistas que implicam uma rearticulacdo global da ordem econémico-
social de base nao industrial” e “[...] se expressa no rompimento com as antigas
formas de producéao e, conseqglientemente, uma alteragdo da ordem por elas gerada”
(XAVIER, 1990, pp. 25-26).

Analisamos a industrializacdo como estagio de consolidacdo das relagdes
capitalistas de producao, que emergem como uma forma tipica de desenvolvimento
das forcas produtivas sob o controle do capital. E aceitavel que em decorréncia
disso, esse processo de industrializacdo no Brasil “ndo apenas acelera, mas emerge
como 0 nucleo do conjunto de mudancas sociais, politicas e culturais que
caracterizam a constituicido plena de uma ordem econbmico-social capitalista
historicamente dada” (XAVIER, 1990, p. 25). No Brasil, historicamente, ocorre o
rompimento com a ordem agraria escravocrata superada pelo “progresso” e pela
“modernizacdo”. Os ex-escravizados'® ficam & margem dessa nova ordem como
inferiorizados diante da exaltacdo e “conhecimento superior” do “branco” que
migrara da Europa para o Brasil. No atual estagio de globalizagdo'® das relagées
capitalistas e do processo de acumulacdo do capital, projeta-se um padrao de
producéo, trabalho e consumo para as diferentes sociedades, ultrapassando as
denominadas fronteiras dos Estados Nacionais. Ao mesmo tempo, ganha terreno a
agenda do respeito a diversidade. Preocupa-nos qual significado adquire o enredo
da Lei Federal 10.639/39 para além da reparacgao cultural e combate a discriminacao
racial.

Dividimos a exposicado deste estudo em trés capitulos. O primeiro capitulo
esta dividido em trés se¢des. Na primeira, analisamos o contexto da politica do
branqueamento da populagdo, vinculada ao projeto de modernizacdo e
industrializacdo da producédo de riquezas, que ocorre nos ultimos vinte anos do
século XIX e até os primeiros trinta anos do século XX. O ensino de Histéria na

A diferenga entre o termo escravo e escravizado é analisada por Carboni e Maestri (2002), os quais
sustentam que ao substituir a categoria "escravo" por "trabalhador escravizado" se impede que seja
negada ao cativo sua condi¢do de trabalhador e a violéncia que ele sofreu ao ser escravizado: “... 0
processo de desvelamento essencial do passado compromete-se, nem que seja parcialmente, com a
utilizacdo de categorias prenhes de significados que se procura superar” (CARBONI e MAESTRI,
2002, p. 76).

'® “Globalizam-se as economias sob a batuta do neoliberalismo, criando interdependéncia entre
paises do Primeiro Mundo e aprofundando a dependéncia e subordinacao dos do Terceiro, gracas ao
fortalecimento de empresas multinacionais e transnacionais, e do poder de decisdo de organizacdes
e bancos internacionais. Esses chegam a planejar o desenvolvimento econémico dessas nagoes,
enfraquecendo sua soberania politica e tornando obsoletas as fronteiras nacionais, a0 mesmo tempo
em que provocando mais desemprego e exclusdo pela concentragdo de capital e aumento da
produgéo, da produtividade, da competitividade e dos lucros”. (COUTINHO, 1996, p.381).
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Educagédo Basica e a Lei Federal 10.639/03 nos remetem a formagdo social
brasileira. Como a disputa € por um espaco que o Movimento Negro esta a ocupar,
sdo diversas as interpretacdes. Este contexto da “branquitude” e da modernizacéao
através da producao industrial é sustentado pela ideologia do determinismo racial
que justifica a discriminacédo racial, sendo permeado pela formacdo do Estado
capitalista no Brasil, que procuramos compreender na segunda secdo. O
determinismo racial inclui autores que discutem a politica do branqueamento, como
Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906)"", expoente de destaque na andlise do
pensamento brasileiro, na relagdo raca, ciéncia e nacdo na Velha Republica.
Rodrigues (1976) estabelece a diferenca entre as trés racas (branca, indigena e
negra) para hierarquizar. Assim, nao estabelece a diferenga para o respeito a
diversidade e sim para a hierarquia. Lembramos que, no primeiro capitulo,
pretendemos debater como a politica do branqueamento possivelmente penetra,
também, nos curriculos da Educacdo Basica. Em decorréncia do determinismo
racial, analisamos a democracia racial como uma expressao tipica de negacédo do
racismo no Brasil. Na terceira secdo, ponderamos sobre o ethocentrismo, aqui
denominado como eurocentrismo, debitando a centralidade daquela visdo de mundo
na suposta constituicao brasileira. Em oposicdo ao etnocentrismo, analisamos
alguns elementos do multiculturalismo como uma valorizagdo das diferentes culturas
para além da cultura européia e “branca”.

No segundo capitulo, também organizado em trés secgbes, abordamos a
legislagéo educacional e o racismo, com maior énfase na Lei Federal 10.639/03, e o
Movimento Negro. Para construir esta analise, na primeira secdo, procuramos
abarcar alguns elementos histéricos centrais na luta do Movimento Negro contra a
discriminagdo racial. Na segunda secdo, aceitamos como pressuposto que a
formulacao desta Lei traz consigo o debate das politicas de agéao afirmativa, do qual
consideramos alguns elementos que nos permitem construir esta analise.
Abordamos os objetivos da Lei 10.639/03 e o conjunto de acdes e alteracdes que
pretende implantar na Educagdo Baésica, especificamente a nivel curricular na
disciplina de Histéria. Pretendemos analisar as Diretrizes tanto do Conselho

"7 Médico brasileiro, pesquisou sobre os afro-brasileiros, no final do século XIX. Nascido no
Maranhao, filho de Francisco Solano Rodrigues e Luisa Rosa Rodrigues, viveu na fazenda da familia
até a idade adulta. Cursou medicina e exerceu o cargo de médico no Departamento de Medicina
Publica na Bahia. Publicou, entre outras obras: Os Africanos no Brasil; As Racas Humanas e a
Responsabilidade Penal no Brasil.
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Nacional de Educagdo quanto do Conselho Estadual de Educagdo, para
compreender os possiveis significados desta legislagdo. E nossa intencdo
problematizar e circunscrever as agdes determinadas e orientagcdes dadas pela
Secretaria Estadual da Educacao, documentos expedidos, acbes de formacao de
professores e providéncias sugeridas para as unidades de ensino. Na terceira
secdo, procuramos explicar a centralidade do Livro Didatico na organizacdo do
trabalho do educador em sala de aula e, em decorréncia, a partir de pesquisas
publicadas que enfocam o racismo no LD, ponderamos sobre a presenca da
discriminagao racial em relacdo aos afro-brasileiros naqueles textos.

O terceiro capitulo esta organizado em quatro se¢des. Na primeira, a partir
da concepcgao do LD como um objeto de mdltiplas facetas, buscamos compreender
as condigdes de producdo do LD. Na segunda secdo, procuramos construir um
referencial de andlise do LD a partir da analise do texto de Jérn Risen, El libro de
texto ideal: reflexiones entorno a los medios para guiar las clases de historia, no qual
propdée um modelo metodoldgico de analise do LD e, buscamos explicitar as
condicOes ideais de um LD para o ensino de Histéria e a construcao de narrativas
histérica para a orientacdo no presente. Ponderamos que em Risen, ndo hd uma
perspectiva de acado transformadora, nem de conhecimento marcado pela condicao
de classe social, no entanto, justificamos que os fundamentos tedricos de Risen
para analise do LDP adquirem relevancia para este pesquisador a medida que se
destacam como referencial nas Diretrizes Curriculares Estaduais para a escola
basica e, no LDP, disciplina de Histéria. Na terceira secdo, apds a leitura do
LDP/SEED/PR, disciplina de Histéria, separamos para analisar o Folhas 4'%:
Transicao do trabalho escravo para o trabalho livre: a mao-de-obra no contexto de
consolidacdo do capitalismo nas sociedades: brasileira e estadunidense, a partir do
referencial construido na secao anterior. O objetivo principal desse exame ¢é verificar
se aquele texto didatico atende aos principios desta Lei 10.639/03. A metodologia
utilizada foi de leitura e critica desse livro didatico, destacando todas as referéncias
a historia e a cultura dos afro-brasileiros e africana para a sua interpretacdo. O
enfoque dessa verificacdo buscara identificar como estes textos didaticos atendem
ou nado as proposicoes da Lei Federal 10.639/03. Ponderamos também sobre a

'8 Folhas é um material didatico elaborado pelo professor da rede estadual de Educacdo Bésica do
Estado do Parana, sob incentivo da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parana. Na
estrutura do LDP/SEED/PR tem o significado semelhante ao de capitulo.
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forma de abordagem daquele Folhas no plano de aproximacao de um texto didatico
ideal, uma vez que a tematica desta pesquisa envolve a formacédo de uma “nova”
consciéncia historica: passar de uma “consciéncia racista” para uma “consciéncia de
respeito a diversidade étnico-racial’. Na Ultima secao, instrumentalizados pelas
consideracdes anteriores e pelo referencial de Analise de Conteudo (BARDIN,
1977), sistematizamos os resultados das entrevistas feitas com professores do
Ensino Médio que lecionam a disciplina de Hist6ria em colégios estaduais instalados
no Municipio de Toledo/PR. Utilizamos o recurso metodolégico da entrevista para
verificar o atual estagio da insercao dos contetdos da Histdria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana. Abordamos aqueles professores como leitores LDP/SEED/PR,
da disciplina de Historia, bem como educadores que procuram cumprir a Lei
10.639/03.

Nas consideracdes finais, buscamos retomar os passos centrais de nosso
percurso desenvolvido nesta pesquisa, bem como, dentro dos limites deste trabalho,
apontar as possiveis contribuicdes deste estudo no contexto de implantacao da Lei
Federal 10.639/03.
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CAPITULO I

1. A POLITICA DO BRANQUEAMENTO NO BRASIL: ANALISE DE ALGUNS
ELEMENTOS

E pertinente a retomada do processo da politica do branqueamento para que
possamos compreender que a discriminacao racial ndo tem fundamento biolégico e
sim € uma construcao ideolégica. No século XIX, o conhecimento da biologia aponta
para a existéncia de trés ragas: a branca, a amarela e a negra. Esta classificagao é
hierarquica e de valor. O padrao é europeu ocidental e tinha como objetivo principal
destacar qual raca tinha maior aptiddo para o progresso. E quase consenso que no
século XIX e XX ocorreu uma nova forma de imperialismo sob o qual desliza o
determinismo racial que pauta a histéria da discriminacao racial e a formacéao do
Estado capitalista no Brasil.

O determinismo racial inclui a analise de algumas proposi¢coes da politica do
branqueamento, como a de Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906), expoente de
destaque na formacao do pensamento brasileiro, na relagéo raca, ciéncia e nacao,
no periodo da Velha Republica (1889-1930).

Nina Rodrigues (1976) considerou a existéncia de trés racas (branca,
indigena e negra) e estabelece a diferenca entre estas trés racas e as hierarquiza,
considerando a raga branca superior as racas indigena e negra. Na seqliiéncia desta
exposicao consideramos também a “democracia racial” como um debate que surge
a partir da obra de Gilberto Freire e permeia o periodo pds-abolicao.

O final do século XIX e inicio do século XX sao caracterizados pelo histérico
de desmontagem da forma de governo imperial-monarquico e a montagem do
governo republicano-presidencialista no Brasil. Esta alteracdo politico-administrativa
ocorre em meio ao chamado processo da modernizacao brasileira, indicando para o
surgimento de industrias, institucionalizacdo generalizada do trabalho livre e
assalariado, e consequente proibicdo do trabalho escravizado ou relagdes
escravistas de trabalho. Concorrem, ainda, a imigragéo de europeus, a formacao de
centros urbanos como S&o Paulo e Rio de Janeiro, e a saida dos ex-escravizados
das areas rurais para as emergentes cidades. A presenca de diferentes etnias, além
da tendéncia atual da educacgao para o respeito com a diferenca, leva-nos a refletir

sobre o etnocentrismo e o multiculturalismo.
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1.1 O PROJETO DE MODERNIZAQAO E INDUSTRIALIZAQAO DO BRASIL NO
FINAL DO SECULO XIX E INICIO DO SECULO XX E A POLITICA DO
BRANQUEAMENTO

Apresentamos aqui a politica do branqueamento intimamente vinculada ao
projeto de modernizagdo e industrializagdo do Brasil, como um momento de
construcao e afirmacgao da discriminacao racial. Relacionamos, também, ao projeto
de modernizacdo a estratificacdo social estabelecida a partir da interpretacdo da
obra O Povo Brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil, de Darcy Ribeiro (2005, pp.
208-227) e o Estado escravista e o Estado burgués no Brasil enfocado a partir da
obra Republica do Capital: capitalismo e processo politico no Brasil, de Décio Saes
(2001, pp. 93-105). Estara presente, ainda, a expansao imperialista que decorre do
centro de desenvolvimento do capitalismo, na sua consolidacdo através da
Revolucao Industrial.

O projeto de modernizagao se identifica com a expansao capitalista. Paises,
nos quais a industrializagao ja ocorrera, sdo denominados de modernos, ja 0s nao
industrializados sédo considerados atrasados. Espindola (1998) sugere, a partir do
desenvolvimento do capitalismo, uma classificagdo dos paises em dois grupos
principais: os “desenvolvidos e ricos” e os “subdesenvolvidos e pobres”. “Essa
diferenciacao € necessdria ao capitalismo, tendo se originado do seu processo de
desenvolvimento” (ESPINDOLA, 1998, p. 9).

Alfredo Bosi, na Introdugdo da obra de Dante Moreira Leite O Carater
Nacional Brasileiro: histéria de uma ideologia, considera que a primeira fonte de
caracterizacdo do povo brasileiro - como inadequado para a construcdo da

modernidade - coincide com a expansao imperialista:

No caso dos povos egressos do colonialismo europeu, explorados
durante séculos por um sistema que Manuel Bonfim batizou com
acerto de “parasitario”, pois se fundava na violenta divisdo da
sociedade entre um pequeno numero de proprietarios e uma enorme
massa de escravos, era fatal que aparecesse, na mente dos
dominantes, a idéia de que o “povo” sé trabalhava sob o olhar feroz
dos capatazes e a forgca dos acoites. Trata-se, portanto, de uma
gente “apética”, “sem iniciativa”, “desanimada”, [...] “despreocupada
com o futuro”, “resignada” etc. etc. Essa primeira fonte para a
caracterizagdo geral do povo brasileiro conheceu sua fase 4urea
entre 1870 e 1920 aproximadamente, que é, ndo por acaso, O
periodo de maxima expansao do imperialismo econémico inglés e do
imperialismo cultural francés e alemao. Lembro que os povos negros
da Africa, os arabes, os hindus e naturalmente todos os povos
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hispano-americanos recebiam apodos andlogos da boca dos
intelectuais europeus ou europeizados da época. (BOSI, 1992, pp.
10-11)
Os paises “desenvolvidos e ricos”, precisando de novas fontes de matéria-
prima e mercados para colocar seus produtos, articulam os projetos de

modernizacao dos paises chamados periféricos, dentre eles, o Brasil:

A superioridade econdmica do capitalismo, o dominio da ciéncia e da
tecnologia e o poderio militar possibilitaram que os europeus
dominassem de varias formas outros povos. Onde a economia nao
era suficiente para impor a superioridade, navios de guerra e forcas
expediciondrias faziam o servico para os homens de negocios.
(ESPINDOLA, 1998, p. 9)

E neste momento da expansio imperialista que se lancam os fundamentos
da politica do branqueamento da populagdo para formacdo de um povo para
constituir a nacédo brasileira. No caso do Brasil, trata-se do debate entre a
modernizacao/ industrializacdo e o modelo agrario de plantacdo. A tese do
determinismo racial, que sera analisada posteriormente, procura justificar que o
homem branco tem a potencialidade para o progresso, enquanto o negro, 0S povos
nativos e os miscigenados sdo responsaveis pelo atraso.

O conceito de imperialismo esta relacionado a segunda fase da Revolucao
Industrial, datada da segunda metade do século XIX, com o surgimento do
capitalismo monopolista. Caracteriza-se, inicialmente, como um processo de
expansdo do centro do capitalismo (Europa, Estados Unidos e Japao) para a Asia,
Africa e América do Sul. Bruit (1994) afirma que:

Entre 1870 e 1914, a Europa ocidental e os Estados Unidos
arquitetaram a conquista politica, econémica e cultural de Africa,
Asia, Oceania e América Latina. Repartiram o mundo entre si e
organizaram poderosos impeérios coloniais que s6 tinham em comum
o desenvolvimento da acumulagao capitalista. (BRUIT, 1994, p. 5)

Expanséao esta decorrente de uma crise econémica que se instalou no centro
do capitalismo no ultimo quarto do século XIX e inicio do século XX, solucionada a
partir da busca de novos mercados para os produtos industrializados e fornecedores
de matéria-prima. O explorador britanico Cecil Rhodes assim se pronunciou sobre a
necessidade da expansao imperialista em 1895:
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[...] A idéia que mais me acode ao espirito é a solu¢gdo do problema
social, a saber: n6s, os colonizadores, devemos, para salvar os
quarenta milhdes de habitantes do Reino Unido de uma mortifera
guerra civil, conquistar novas terras a fim de ai instalarmos o
excedente da nossa populagao, de ai encontrarmos novos mercados
para os produtos das nossas fabricas e das minas. Se quereis evitar
a guerra civil é necessario que vos torneis imperialistas. [...]". (LENIN,
1987, p. 78)

O chamado “excedente da nossa populacao” européia citado por Rhodes,
em parte, foi integrado a formacdo social brasileira que apresenta uma grande
diversidade étnico-racial, resultado do processo de colonizagao e constituicdo socio-
econbmica. A partir do século XVI, diferentes grupos sociais, oriundos de diferentes
lugares, se instalaram no territério brasileiro, até entdo ocupado pelos povos
posteriormente denominados de indigenas, que sao diferentes tribos que habitavam
o territério que seria o Brasil. Com a colonizacdo, chegam os europeus brancos
livres portugueses, e os africanos negros escravizados, também com diferentes
costumes, habitos e conhecimentos. Ao final do século XIX e durante o século XX,
sao integrados os diferentes grupos de imigrantes europeus, destacando-se na
regido centro-sul os alemaes e os italianos. Entre os chamados povos asiaticos, sao
0s japoneses que formam o maior numero de comunidades em territorio brasileiro.

No momento da Abolicdo da Escravatura (13/05/1888) e da Proclamacéo da
Republica (15/11/1889), destaca-se também a elaboragcédo de um projeto nacionalista
de modernizacdo e desenvolvimento. O desejo dos “ricos” do Brasil perseguia a
industrializacdo da Inglaterra, como alude o Jornal do Comércio em 1908:

De um lado, temos o capital e a classe dos industriais; de outro, a
classe dos proletarios. Juntos, esses colaboradores do bem geral
imperceptivelmente vém transformando as cidades, com seu
engenho e com seu trabalho. O Brasil ndo € agora somente um pais
agrario; ja existem aqui grandes industrias, como na Inglaterra.
(Jornal do Comeércio, 28/5/1908 apud PINHEIRO; HOLLANDA, 1985,

p. 11)

No contexto do surgimento das industrias no Brasil, considera-se a classe
dos industriais e a dos proletarios como colaboradores na realizagdo do progresso e
na negacao do periodo colonial que limitara a atividade manufatureira. Neste
periodo, a atividade manufatureira se resume a producdo autbnoma dos engenhos.
Os chamados “colaboradores do bem” revelam a énfase dada ao projeto de

modernizacao e industrializacdo do Brasil e a conseqlente doutrinacdao que
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acompanha este processo. Sobre este aspecto, cabe esclarecer a disputa pela
hegemonia ou a formagdo do pensamento hegemdnico — dominacao e dire¢do, na
acepcao do filésofo italiano Antonio Gramsci — para entender o processo de
modernizagao e industrializagcao do Brasil. Em sintese, para Gramsci, o “conceito de
hegemonia comporta dois elementos organicamente unidos: a dire¢do e a
dominagao” (JESUS, 1985, p. 13), e exige um processo educativo para avalizar,
autenticar e persuadir o exercicio dela mesma.

O deslocamento da sede do governo imperial de D Joao VI, para fixar sede
no Brasil, em 1808, dera um impulso ao comeco da industrializacdo, uma vez que

este revogara a proibicao de instalacdo de industrias no Brasil.

Foi com a vinda de Dom Joao VI, em 1808, que a atividade industrial
independente comegou a receber os primeiros impulsos. Instalada na
colénia, a Corte portuguesa cancelou a proibicdo de 1750, que
impedia a formacgao de industrias no Brasil. No entanto, abrindo ao
mesmo tempo os portos brasileiros para as nag¢des amigas e
concedendo a Inglaterra favores especiais, o rei lusitano sufoca no
nascedouro muitas manufaturas nacionais, pois estas nao podiam
competir com os produtos importados. (PINHEIRO; HOLLANDA,
1985, p. 11)

Mesmo com a concorréncia da importagdo, a industrializagdo brasileira se
desenvolve a partir de um processo de substituicdo das importacées. A funcao
exportadora de produtos agroindustriais e importacdo de produtos industrializados
permite a acumulacdo de capital estabelecendo as bases para o crescimento da

indUstria brasileira.

No final do séc. XIX, a demanda internacional de agucar, cacau e
algodao movimentava os portos do Recife e de Salvador; a borracha
desenvolvia Belém e Manaus; e o café multiplicava a populagao de
Sao Paulo e do Rio. A acumulagao de capitais e o surgimento de
mercados urbanos patrocinariam a industria. (PINHEIRO;
HOLLANDA, 1985, p. 11)

A Revolucdo Industrial, entendida como processo de consolidacdo do
sistema capitalista, iniciara na Inglaterra, a qual fora denominada de primeira fase,
ou fase concorrencial, com predominio da pequena industria. Cabe esclarecer que
retomamos a industrializacdo como consolidacdo do sistema capitalista e desta
decorrem mudancas sociais, politicas e culturais.
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A industrializagdo, forma caracteristica de desenvolvimento das
forgas produtivas sob o dominio do capital, constitui o estagio final de
consolidacdo das relagbes capitalistas de produgdo. Assim
concebido o processo de industrializacdo ndo apenas acelera mas
emerge como nucleo do conjunto de mudancgas sociais, politicas e
culturais que caracterizam a constituigdo plena de uma ordem
econémico-social capitalista historicamente dada. (XAVIER, 1990, p.
25)

Ao se expandir para toda a Europa, Estados Unidos e Japao, inicia-se a
denominada fase monopolista’® com potencialidade ou necessidade de se expandir
para novos mercados consumidores e fornecedores de matérias-primas. O que nao
era lucrativo produzir nos paises de centro do desenvolvimento do capitalismo e
comercializar na periferia se produz na prépria periferia do mundo capitalista.

Artigos que a industria inglesa nao supria, ou que o transporte
encarecia muito, passaram a ser produzidos localmente. Surgiram
fabricas de velas, de sabao, olarias, oficinas de carpinteiro, graficas,
tecelagens. No inicio, a m&o-de-obra dessas manufaturas era
constituida por escravos, comprados ou alugados. Para tarefas que
requeriam especializagdo, contratavam-se operarios ingleses, que
ocupavam cargos de mecanico, mestre de tecelagem, maquinista,
moleiro. (PINHEIRO; HOLLANDA, 1985, p. 12)

E fundamental para o processo de industrializagéo brasileira o desempenho
do comércio de importacao que alimentava a industria inglesa e gerava acumulacao
de capital para investir em industrias nacionais. As fortunas geradas com o comércio
a partir da importacao permitiram a acumulacdo de capitais, que, ao nascer do
século XX, deram origem a fabricas como a de cerveja e gelo da Antarctica,
pertencente a empresa importadora Zerrenner-Bllow, financiada por um banco
alemdo. Os grandes comerciantes, brasileiros e estrangeiros, ocupavam posicao
estratégica no arcabouco econémico do Brasil: tinham maior acesso ao
financiamento, conhecimento de mercado, e canais para distribuicdo, requisitos
minimos para um industrial prospero. A mé&o-de-obra para as industrias,

preferencialmente de imigrantes, forma um mercado nacional a ser abastecido, pois

"9 Caracterizada pelo processo de concentragdo do capital com a formagéo de grandes empresas. Se
concretiza pela fusao do capital bancario com o industrial. Uma empresa passa a gerir varias outras,
aparentemente independentes, porém dependentes de um centro de decisdo. “A idéia de que os
monopdlios sdo caracteristicos de uma nova fase do capitalismo que se teria iniciado no final do
século XIX foi introduzida por Lénin e pelos tedricos do CAPITAL FINANCEIRO. [...] segundo Baran e
Sweezy, teria sido a substituicAo da concorréncia entre capitais industriais pelos monopdlios; em
outra palavras, 0 peso de cada empresa nos mercados em que eram vendidas as suas mercadorias
aumentara e havia sofrido uma transformacgéo qualitativa” (BOTTOMORE, 2001, p. 54).
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a abundante mao-de-obra imigrante que convergia para as grandes cidades, as
facilidades de crédito e a modernizagdo dos transportes deram impulso definitivo a
concentragao industrial, principalmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro. Ao contrario
da industria inglesa, que direcionou seus produtos para o mercado externo, as
fabricas brasileiras se voltam para o consumo interno. E o préprio salario dos
trabalhadores que sustentam as industrias no pais, pois estes compram tecidos,
farinha de trigo e outros géneros de subsisténcia, ampliando o mercado interno
(PINHEIRO; HOLLANDA, 1985).

O capitalismo se desenvolve conforme as condigdes historicas de cada
nacao. Nao ocorre um processo homogéneo nas diferentes sociedades, mesmo
existindo uma dependéncia em relagdo ao centro de desenvolvimento do sistema.
Para Xavier (1990), a industrializacdo, o desenvolvimento e a consolidagdo do

capitalismo envolvem condigdes e efeitos proprios de cada realidade.

O desenvolvimento do capitalismo envolve condigdes e efeitos que
ndao se concretizam historicamente da mesma maneira. Se se
pretende uma interpretagcao correta da realidade brasileira, € preciso
abandonar o a priori modelar e colocar em seu lugar o capitalismo
concreto que aqui emergiu e vingou, lancando suas raizes na
economia colonial e extraindo seus dinamismos de organizagao e
evolucdo da incorporacdo econbmica a sucessivas nhagoes
capitalistas hegeménicas e ao mesmo tempo do crescimento interno
de uma economia de mercado. (XAVIER, 1990, p. 25)

Retomando os sujeitos de nosso tema central, consideramos que 0s ex-
escravizados africanos, os quais foram arrancados de diferentes localidades da
Africa, ndo pertenciam a um grupo étnico homogéneo, conforme pode sugerir a
expressao afrodescendente. Estes, no Brasil, sendo inseridos na sociedade
brasileira como mercadoria e mao-de-obra escravizada, apdés a abolicdo, no
processo de industrializagdo, ndo sdo considerados “colaboradores do bem”. Nao
obstante, ofereceram resisténcia a sociedade dos “ricos”, conforme sera
desenvolvido posteriormente.

Nina Rodrigues (1976) estuda a diversidade étnica na obra Os Africanos no
Brasil e é considerado responsavel por um significativo e inédito estudo sobre os
negros no Brasil. Este autor ao concluir o estudo sobre 0s negros maometanos no
Brasil e apresentar detalhadamente diferencas na composicdo daquele grupo,

considera o seu estudo como inédito e afirma que:
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Assim, o conhecimento etnografico dos africanos vindos escravos
para o Brasil, o qual ndo me consta tenha sido tentado antes de
meus estudos, projeta larga e intensa luz sobre todos esses fatos,
conferindo a cada qual uma fisionomia bioldgica justa e racional.
(RODRIGUES, 1976, p. 70)

No Brasil, a divisdo étnica (europeus, indigenas, afrodescendentes) coincide
historicamente com a divisdo social, inclusive no fim do século XIX inicio do século
XX, abordado no presente capitulo. A historiografia brasileira sobre o sistema de
escravizacdo de negros no Brasil, que considera a relacdo polar entre negros e
brancos, a qual permeia a organizagao curricular da disciplina de Histéria pondera
que o branco fora denominado “rico”, dono das propriedades rurais e dos
estabelecimentos urbanos emergentes, € o negro “pobre”. Enquanto predominara a
producéo rural e escravista, o branco era livre, o negro escravizado: “As diferencas
culturais e fisicas foram usadas como légica da dominacéao criada ao longo de quase
quatro séculos” (SILVA, 2007, p. 139).

Na interpretacado do antropdlogo brasileiro Darcy Ribeiro (2005), presente na
obra ja mencionada anteriormente O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do
Brasil, a classe dos “ricos” é formada pelo patronato de empresarios brasileiros e
pelo patriciado. Assim, constatamos a existéncia de duas classes na cupula na
estrutura social brasileira, as quais estdo em conflito, mas se complementam. A
rigueza do patronato vem da exploragcdo econdmica; ja o patriciado tem mando
relacionado aos cargos que ocupa como general, deputado, bispo e lider sindical. O
patricio quer ser patrdo e o patrao quer ser mandatario para dirigir o destino alheio.

O autor vé a formacdo do estamento gerencial das empresas estrangeiras
como um corpo estranho que se insere nesta cupula nos ultimos anos: “Ele emprega
os tecnocratas mais competentes e controla a midia, conformando a opinido politica.
Ele elege parlamentares e governantes. Ele manda, enfim, com desfacatez cada vez
mais desabrida” (RIBEIRO, 2005, p. 208). As classes intermediarias, pequenos
oficiais e profissionais liberais, policiais, professores, o baixo-clero, ficam abaixo
desta cUpula e se esforcam em servir a classe dominante esperando alguma
vantagem. Dentro desse grupo, surge 0 maior niumero de contestadores da ordem
vigente. Nesta andlise, publicada em 1995, os operarios com emprego estavel,
juntamente com pequenos proprietarios, arrendatarios, gerentes de grandes

fazendas, formam o bolsao logo abaixo, compondo parte das classes subalternas. A
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grande maioria da populacdo fica abaixo dos operarios estaveis, sendo
denominados de marginais. Sdo os negros, mulatos, moradores de favelas e

periferia das cidades.

Sao os enxadeiros, os bdias-frias, os empregados na limpeza, os
empregados domésticos, as pequenas prostitutas, quase todos
analfabetos e incapazes de organizar-se para reivindicar. Seu
designio histérico € entrar no sistema, o que sendo impraticavel, os
situa na condigdo de classe intrinsecamente oprimida, cuja luta tera
de ser a de romper com a estrutura de classes. Desfazer a sociedade
para refazé-la. (RIBEIRO, 2005, p. 209)

Por conta dessas observacdes, a estrutura da sociedade brasileira pode ser
representada por uma espécie de funil invertido, [...] “com um apice finissimo, de
pouquissimas pessoas, € um pescogco, que se vai alargando daqueles que se
integram no sistema econ6bmico como trabalhadores regulares e como
consumidores” (RIBEIRO, 2005, p. 213). Esta estrutura de classes organiza todo
povo brasileiro e perpetua a ordem social sob comando das classes dominantes, a
dindmica das classes intermediarias, e o combate das classes subalternas, que nao

deixam de resistir fazendo alguns enfrentamentos.

Essa estrutura de classe engloba e organiza todo o povo, operando
como um sistema autoperpetuante da ordem social vigente. Seu
comando natural sdo as classes dominantes. Seus setores mais
dindmicos sdo as classes intermedidrias. Seu nucleo mais
combativo, as classes subalternas. E seu componente majoritario
sao as classes oprimidas, sé capazes de explosdes catarticas ou de
expressdo indireta de revolta. Geralmente estdo resignadas com o
destino, apesar da miserabilidade em que vivem e por sua
incapacidade de organizar-se e enfrentar os donos do poder.
(RIBEIRO, 2005, p. 209)

Neste contexto, situamos a politica do branqueamento como parte integrante
do ideal civilizatério da sociedade dos “ricos”. Analisamos a presenca de uma cultura
letrada e etnocéntrica, que esta vinculada aos chamados conteudos curriculares
formais e particularmente identificada com a classe dominante. Culturas nao
vinculadas a esta homogeneizacao cultural identificada com a cultura da classe
dominante provavelmente ndo sejam consideradas em primeiro plano. A
predominancia da cultura dos imigrantes europeus sobre a cultura dos afro-
brasileiros fora reconhecida pelo Estado escravista instalado no Brasil Colénia até a
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proclamacédo da Republica. Segundo Saes (2001), este Estado é analisado pelo
fundamento embasado numa estrutura juridico-politica subjacente que aponta para a
desigualdade legal ou formal entre negros e brancos. Em toda esta discusséo,
estaremos nos respaldando em Saes, que propde como objetivo debater a
formulacdo marxista de interpretacdo global da evolugdo do Estado no Brasil e
estabelecer o contraste tedrico entre as concepgdes ndo marxistas e as marxistas.
Das concepcdes ndo marxistas sobre a evolucdo do Estado no Brasil, o autor
destaca duas principais: a predominancia do poder privado sobre o Estado e o
Estado patrimonial presente ao longo da histéria do Brasil. Estas concepcoes
admitem que o Estado, como instituicao, pode subsistir em qualquer sociedade e
estd acima ou fora da vida social, ou da configuracdo de classes. Mesmo nao
desempenhando papel nenhum de reproducdo ou conservacao do tipo histérico de
sociedade, o Estado continua existindo. Tais concep¢des nao atribuem ao Estado

uma funcao social precisa:

Para os defensores dessas concepgdes, o Estado pode subsistir,
numa sociedade qualquer, ou seja, como uma instituicao “paralela”,
sem raizes na vida social, seja como instituicdo que atua contra a
vida social ostentando desse modo um carater sufocante e
destrutivo; e até mesmo como uma falsa instituicdo (isto é, uma
ilusdo de carater juridico). (SAES, 2001, p. 96)

As analises marxistas dos Estados concretos estdo fundamentadas na idéia
de que ha uma classe proprietaria/exploradora e que nesta sociedade cindida o
Estado tem uma funcdo a cumprir, ou seja, garantir a coesdo da sociedade de
classes vigente, controlando o conflito entre as classes antagbnicas para que este
conflito ndo acabe destruindo esse modelo de sociedade. Desta forma, o Estado
seria escravista, feudal, capitalista se o tipo histérico de sociedade fosse,
respectivamente, de senhores e escravos, senhores feudais e servos, proprietarios
dos meios de producéo e proletarios. Este Estado seria de classe porque em cada
tipo de Estado o poder é exercido por uma classe proprietaria, exploradora do
trabalho, mais precisamente pelos senhores de escravos, senhores feudais e
capitalistas. Para os marxistas, & fundamental registrar qual era a classe proprietaria
e exploradora, no momento histérico, para caracterizar o tipo, também histérico, de
Estado.
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Saes (2001) ndo desconsidera o Estado de classe, ou seja, ndo deixa de
identificar qual é a classe exploradora que controla o Estado em cada tipo histérico
de sociedade (escravista, feudal, capitalista), mas argumenta que a tarefa de analise
do Estado consiste na caracterizacdo da estrutura subjacente a instituicao estatal
em cada tipo histérico de sociedade, e os efeitos produzidos sobre os proprietarios
dos meios de producdo bem como os produtores diretos ou trabalhadores. A
estrutura subjacente é denominada de juridico-politica e apresenta um conjunto de
valores para orientar as praticas econémicas e as relagdes sociais, e para organizar
internamente o Estado, estabelecendo limites para a orientagdo ideolégica dos
agentes econdmicos e sociais. Desta forma, a estrutura juridico-politica talvez
mantenha a coesdo social de um tipo histérico qualquer de sociedade de classe.
Neste sentido, a relevancia principal ndo estd em considerar qual é a classe
proprietaria/exploradora que exerce o poder do Estado em cada momento histérico.
Igualmente, “procuraria descobrir a natureza juridica da estrutura subjacente ao
aparelho estatal da Colbnia e do Império, bem como caracterizar os efeitos
ideolégicos produzidos por essa estrutura sobre os agentes econdmicos e 0s
agentes estatais” (SAES, 2001, p. 98). Assim, identifica na evolucdo do Estado
brasileiro um Estado escravista moderno presente desde meados do século XVI
(economia de plantacdo) até a abolicdo da escraviddo e desconstrucdo da
Monarquia e montagem da Republica (entre 1888 e 1891) e do Estado burgués ou
capitalista, instalado a partir de 1888-1891 até hoje.

Qual é a estrutura subjacente ao aparelho de Estado colonial e imperial ou
Estado escravista moderno no Brasil? Configura-se na aplicacdo do direito
escravista feita pelos agentes estatais as relacbes econémicas e sociais. Tal direito
nao é burgués ou capitalista, que considere igualmente os desiguais e reconhece a
capacidade juridica de todos; e ndo é feudal, que faga uma distribuicdo desigual de
privilégios e obrigagcdes. O direito escravista estd fundado na distingdo absoluta
entre homens capazes (livres, considerados como pessoas) e incapazes (escravos,
considerado como coisas). Esta classificacdo serviria para fins econdmicos e
politicos. O direito escravista moderno no Brasil € diferente do direito escravista
antigo em relacdo as formas legais de escravizagdo. No Brasil, o escravizador ndo
tinha assegurado para proceder a escravizacao de novos homens através de guerra,
por divida ou por roubo. Desta forma, no Brasil colonial e imperial, o direito é

escravista e ndo escravizador: escravista, uma vez que legisla sobre a escravizacao
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do negro africano; ndo escravizador, pelo fato de ndo permitir a escravizagcao por
divida e outras formas presentes na histéria do escravismo antigo. Isso porque o
trafico de escravos é fonte significativa de lucro para a burguesia comercial. Estes
chamados traficantes de escravos pressionam a reelaboracdo do direito escravista
no Brasil para que se estabelegam os direitos sobre o escravizado africano e a
proibicdo da escravizacao interna. Neste sentido, o apresamento de populacdes
indigenas nunca teve respaldo legal da Coroa portuguesa, que estabeleceu
dificuldades para converter o indio aprisionado em mercadoria como o negro. O
Estado colonial e imperial escravista impedia que os escravos participassem do
aparelho de Estado na condicdo de funcionarios, uma vez que eram considerados

incapazes (coisas).

A legislagéo dos dois periodos (Decreto de 1693, Alvara de 1773,
Alvara de 1811, Circular de 1860) define o escravo como “incapaz
para os oficios publicos” e permite no maximo que o0 escravo seja
servical de funciondrios, jamais um funcionario de Estado dotado de
funcdes e responsabilidades. (SAES, 2001, p. 100)

Além de impedir aos escravizados a possibilidade de exercer servigcos
publicos como funcionario do Estado, os homens livres e pobres também néo
podiam participar das camaras municipais devido as restricdes censitarias (deveriam
provar que possuiam determinada riqueza para participar das eleicdes). Estas
proibicoes e restricoes legais fazem com que o aparelho de Estado na Coldnia e no
Império coincida com a classe dominante.

O carater abertamente classista do corpo funcional do Estado colonial e
imperial é central para a analise dos adeptos da tese do Estado patrimonial.
Destaca-se que os funcionarios utilizavam seu patriménio privado no exercicio de
atividades administrativas. Para os defensores do patrimonialismo, essa falta de
distincdo entre recursos materiais dos funcionarios e recursos materiais do Estado
ocorrera devido a pobreza presente no interior da sociedade brasileira, ndo passivel
de tributagao para a constituicdo de um fundo publico. Nesta perspectiva, essa falta
de distincdo entre recursos do Estado e recursos particulares ocorrera porque 0s
funcionarios do Estado pertenciam a classe dominante e ndo as classes pobres da
sociedade brasileira. Somente quando os integrantes das camadas pobres

assumem cargos publicos no aparelho do Estado € necessaria a composicao do
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financiamento das acdes publicas com recursos separados do patriménio privado,
para financiar as atividades dos érgaos publicos (SAES, 2001).

Essa estrutura juridico-politica escravista produz sobre os agentes
econbmicos e agentes estatais os efeitos ideoldgicos os quais se resumem na
convicgdo de que € natural submeter os escravizados em todos os sentidos,
inclusive no econdmico. No centro desta naturalizacdo da escravidao, estd o
sentimento de que é legitimo coagir os escravizados, com o uso da violéncia militar
ou nao, a prestacao de trabalho. Sobre a classe escravizada produz também efeitos
ideolbgicos de aceitar a prestacao de trabalho compulsério, embora limitada, porque
ocorreram diferentes rebelides de escravizados, durante o periodo colonial e
imperial (SAES, 2001).

O Estado escravista é destruido pelo processo de abolicdo da escravatura
(1888), pela Proclamacédo da Republica (1889) e pela Constituicido Republicana
(1891). Este conjunto de mudancas Saes (2001) chama de revolugédo politica de
1888-1891, a qual levou a formacdo de uma estrutura juridico-politica burguesa ou
capitalista. Apds a abolicdo, alteram-se a estrutura juridico-politica escravista e o
direito igualiza todos os homens quando declara que todas as pessoas sao sujeitos
individuais de direitos. A relacdo de exploracdo do trabalho sera contratual, e tanto
proprietarios dos meios de producdo como trabalhadores tém a liberdade e a

capacidade juridica de firmar o contrato de trabalho.

Quanto ao Cédigo Civil de 1917, elaborado por Clévis Bevilacqua: os
seus dispositivos apenas virdo confirmar o carater burgués assumido
pelo direito brasileiro a partir da Abolicdo. E 0 modo de organizacao
do aparelho do Estado € desde aquela revolugdo politica
institucionalmente universalista e meritocratico. (SAES, 2001, p.
102)

Universalista e meritocratico significa que a partir de entdao todos os homens,
independente da condigcdo sbcio-econbmica, poderiam buscar a condicdo de
funcionarios do Estado, sendo recrutados e hierarquizados pelo critério da
competéncia. Os efeitos ideolégicos produzidos pela estrutura juridico-politica
burguesa nos agentes econdmicos € o convencimento de que a prestacdo de
sobretrabalho em troca dos meios materiais de subsisténcia deve ocorrer pela livre e
espontdnea vontade de proprietarios dos meios de producao e de trabalhadores,
através da celebracdo de um contrato de trabalho. J& nos agentes estatais, os
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efeitos ideoldgicos produzidos por esta estrutura induzem a convicgao que se faz
necessario garantir a liberdade de trabalho, ou seja, a liberdade para os diferentes
agentes econdmicos (proprietarios dos meios de producédo e trabalhadores) poder
celebrar este contrato de trabalho.

Sobre a concepcéo de Estado, especificamente o Estado da Republica do
Brasil, ainda cabem alguns esclarecimentos. Analisamos o Estado na perspectiva
dos marxistas que sustentam uma acepg¢ao decorrente do poder politico do Estado e
do aparelho e seu funcionamento. Marx e Engels e, também Lénin, estavam
convencidos de que a esfera da politica era a esfera da forca, consideravam sempre
o problema do argumento histérico dessa forga, individualizado na classe dominante
de cada periodo histérico, em vez do problema dos diversos estilos pelos quais essa
forca podia ser exercida, que sinaliza para o problema das instituicées. Entendem
por poder do Estado a classe que esta desempenhando, ocupando as fungdes de
Estado: “O governo do estado moderno ndo é sendo um comité para gerir os
negécios comuns de toda classe burguesa” (MARX e ENGELS, 1980, p. 10). A
definicdo do Estado insinua “uma rejeicao categoérica da visdo segundo a qual o
Estado seria o agente da sociedade como um todo e do interesse nacional”
(CODATO; PERISSINOTTO, 2001, p. 10). Marx tem uma percepcao do Estado
como instrumento (o Estado como aparato a servigo da classe dominante), e revela

0 aspecto ideoldgico da concepcgao de Estado a servigo da politica do bem comum:

A idéia do Estado-forca nunca foi separada da idéia de que de
qualquer maneira esta for¢ca fosse destinada a promover o “bem
comum”, o “interesse geral”, a “justica” e assim por diante, e de que
um Estado que nado perseguisse esses nobres fins seria um Estado
corrupto, ndo seria um “verdadeiro” Estado etc... Pela primeira vez
Marx denuncia com extrema clareza o aspecto ideologico desta
presumivel teoria: o Estado ndo é apenas um instrumento, um
aparato, um conjunto de aparatos, dos quais o principal é aquele que
serve ao exercicio da forga monopolizadora, mas € um instrumento
que serve a realizacao de interesses nao gerais, mas particulares (de
classe). (BOBBIO, 1979, p. 30)

Esta conclusdo de Marx emana do trabalho de investigacao, desde Hobbes
até Hegel, das concepcdes das relagdes entre sociedade e Estado. Tanto um quanto
outro tencionam para o aperfeicoamento do estado natural — Hobbes com o Estado
como dominio da razdo e Hegel com o Estado como o racional de si e por si. A
sociedade pré-estatal, apreendida por um como estado natural e por outro como
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sociedade civil, “considerada como o ponto do desencadeamento das paixdes ou
dos interesses, resolve-se, deve resolver-se, toda ela, no Estado elevado ao posto
da mais alta forma de convivéncia racional entre os homens” (BOBBIO, 1979, p. 30).
Marx contraria as acepc¢des de Hobbes a Hegel que apontam o Estado como uma
superacao do estado natural, pelo contrario, para ele (Marx) “seria em certo sentido
a sua perpetuacao, enquanto € como o estado natural, 0 pomo de um antagonismo
permanente e insoluvel” (BOBBIO, 1979 p. 30).

Engels também expressa a natureza de classe do Estado ao afirmar que: “O
Estado é o resumo da sociedade civilizada, sendo, sem exce¢dao, em todos os
periodos que podem servir como modelo, o Estado da classe dominante e, de
qualquer modo, essencialmente maquina destinada a reprimir a classe oprimida e
explorada” (ENGELS, s/d, p. 190).

Ja quando se trata de analisar o “aparelho” de Estado, busca-se uma
perspectiva funcionalista do Estado: “O aparelho de Estado, lembra N. Poulantzas,
nao se esgota no poder de Estado” (CODATO; PERISSINOTTO, 2001, p. 11). Nesta
analise do Estado, se pretende “compreender sua configuracao interna, seus niveis
decisorios e as funcbes que os diversos centros de poder cumprem, seja como
produtores de decisbes, seja como organizadores politicos dos interesses das
classes e fragdes dominantes” (CODATO; PERISSINOTTO, 2001, pp. 10-11).

Poulantzas (2000), salienta que o Estado nao é monopdlio homogéneo da
classe dominante, é também conflito, contradicao e dialética. Para uma analise
consistente do Estado moderno, faz-se necessario inquirir as relagées de producéo,
a divisao do trabalho, das quais decorre a dindmica do sistema capitalista. Langado

no leito da producao material,

O Estado apresenta uma ossatura material prépria que ndo pode de
maneira alguma ser reduzida a simples dominagdo politica. O
aparelho de estado, essa coisa temivel, ndo se esgota no poder do
Estado. Mas a dominagéo politica estd ela propria inscrita na
materialidade institucional do Estado. Se o Estado nado é
integralmente produzido pelas classes dominantes, ndo o é também
por elas monopolizado: o poder do Estado (o da burguesia no caso
capitalista) esta inscrito nesta materialidade. Nem todas as agdes do
Estado se reduzem a dominagdo politica, mas nem por isso sao
constitutivamente menos marcados. (POULANTZAS, 2000, p. 12)

No estudo dos processos de funcionamento interno do aparelho do Estado

moderno, que procura compreender sob o conceito de burocratismo, Poulantzas
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“explorou, principalmente, os efeitos ideoldgicos desse sistema sobre as praticas
dos agentes do Estado” (CODATO, PERISSINOTTO, 2001, p. 11). O que se

pretende considerar sdo as formas concretas como o Estado funciona.

No maximo, a atengdo dos marxistas recairia sobre o sentido (de
classe) da politica estatal (isto €, os setores sociais beneficiarios por
uma decisdo determinada, em geral econémica), mas nao sobre o
modo de organizagdo interna do aparelho de Estado e suas
repercussdes sobre o processo decisorio, os diferentes centros de
poder, a agao caracteristica dos “agentes estatais” (a “burocracia”,
em sentido amplo) etc. (CODATO; PERISSINOTTO, 2001, p. 11)

Estes autores pretendem sustentar uma teoria de Estado presente nas obras
de Marx que considera a teoria do funcionamento interno do Estado sem abandonar

a perspectiva de classe.

A partir da reconsideragdo das “obras histéricas” de Marx —
nomeadamente: A burguesia e a contra-revolugdo (1848), As lutas de
classe em Franca de 1848 a 1850 (1850) e O dezoito brumario de
Luis Bonaparte (1852) — pretendemos demonstrar que esse autor
possui uma concepcao de Estado que leva em conta a sua dinamica
institucional interna sem, entretanto, abrir mao da perspectiva
classista. (CODATO; PERISSINOTTO, 2001, p. 12)

Codato e Perissinoto (2001) consideram que Bobbio alerta sobre o fato de
Marx nao ter redigido um texto especifico sobre o Estado, o que fez com que esta
tematica apresentasse divergéncias entre os marxistas. Os adeptos desse
referencial tém focado mais o poder do Estado, ou seja, a perspectiva de classe em
detrimento do estudo sobre o funcionamento dessa instituicdo. Enfocaram o poder
de classe e ndo tematizaram os diversos modos de funcionamento do Estado.

O Estado freqientemente foi pensado como ‘“instrumental” (na
dominagéo de classe), como simples “forga repressiva” (a servigco da
“burguesia”) ou como puro “reflexo” (das determinagdes emanadas
da “base” econdmica). Ora, estariam justamente ai — em funcéo
dessa “concepgao negativa do Estado”, soldada ao economicismo
caracteristico de sua Filosofia da Histéria — as dificuldades principais
para o marxismo tematizar dois problemas caros a toda a tradigdo do
pensamento politico: o problema das “formas de governo” e o
problema correlato, que polarizou a agenda teérica da Ciéncia
Politica na segunda metade do século XX, das “instituicées politicas”.
(CODATO; PERISSINOTTO, 2001, p. 13)
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Por sua vez, a expansao e a consolidagdo da industrializacdo no Brasil,
como em outros paises, ndo se concretizou por um processo homogéneo de norte a
sul. Ocorreu uma expansao industrial de forma desigual nas diferentes regides.
Inclusive com diferencas no interior das regides. Diferencas também foram
estabelecidas entre 0 ex-escravizado e o imigrante europeu. No debate entre o
determinismo racial e o liberalismo no Brasil, o imigrante europeu foi considerado
mais livre para celebrar o contrato de trabalho do que o ex-escravizado. Esta
preferéncia dada ao imigrante europeu em relagéo ao afro-brasileiro, no processo de
assalariamento das relacdes de trabalho, é denominada de politica do
branqueamento da populacdo. Podemos dizer, conforme Moura (1998), que
permanecem “residuos” da estrutura juridico-politica escravista na demanda
ideolégica da sociedade burguesa ou capitalista da igualdade formal. Também
Ouriques (1999) pondera que a condicdo de miséria da populagdo afro-brasileira
guarda relagdo com a escravizacao desde o inicio da coloniza¢ao do Brasil.

1.2 DETERMINISMO RACIAL E A DEMOCRACIA RACIAL NO BRASIL

Neste item, para jogar luz no enredo da Lei Federal 10.639/03, ponderamos
sobre o determinismo racial como uma ideologia formulada a partir da politica do
branqueamento e, para justifica-la, intimamente ligada ao projeto de modernizacao
conforme acima mencionado. Analisamos, também, a democracia racial, como uma
construcao ideoldgica que é atribuida a producgao intelectual de Gilberto Freyre, em
especial na obra Casa-Grande & Senzala: formacdo da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal como uma pratica tipicamente brasileira de negacao
do racismo no Brasil, durante o periodo pés-abolicionista.

Segundo Silva (1995), historicamente as raizes da ideologia do
determinismo racial estdo fincadas para além do imperialismo do século XIX. A
caracterizacado da desigualdade entre os seres humanos ja fora estabelecida na
Grécia Antiga de Aristételes, passa pela escolastica de Tomas de Aquino, encontra
defensores no lluminismo, como Voltaire, que comprara parte de um navio negreiro,
e Montesquieu no Espirito das Leis. Embrutecido pela expansao imperialista do
século XIX, o determinismo racial é tematica entrelacada com a luta de classes e
suplantado por uma legislacdo que nao tem a forca de modificar atitudes,
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pensamentos, preferéncias, estere6tipos cravados por um processo histérico

milenar.

A justificativa cientifica da pretendida superioridade do branco sobre
as outras ragas culminou, entre outras, com as idéias do inglés
Robert Knox (Races of Men, 1850) e do francés Arthur de Gobineau
(Essai sur l'lnégalité dés Races Humaines, 1853-55). O primeiro
criou 0 mito racial do génio saxao e anglo-saxao; o segundo, 0 mito
do génio racial ariano. Ambos os mitos tinham uma finalidade
ideolégica: Knox, defendendo a expansao do imperialismo, procurava
provar que o homem saxao era democrata por natureza e, por isso, o
futuro dominador da terra. Gobineau, por outro lado, ndo gostava da
democracia e procurou provar que Seu surgimento, e,
consequentemente, o do imperialismo, era um sinal certo da
decadéncia e da morte iminente da ‘civilizacdo’. Em ambos os casos,
as ragas diferentes eram relegadas a uma posi¢ao inferior, como
simbolos dos elementos primitivos e nao criativos da natureza
humana: conseqlentemente, incapazes de assumir a democracia ou
a responsabilidade por ela. (SILVA, 1995, p. 26)

O ideal do branqueamento da populacdo brasileira é justificado por
intelectuais defensores do determinismo racial e ligados a elite agraria e aos
comerciantes. Numa sociedade marcada pelas desigualdades econdmicas, como a
nossa, a discriminacdo racial € uma das formas de justificar a dominagao
econdémico-social. E importante considerar, conforme Schwarcz (1993), que em
1853 o Conde francés Joseph Arthur Gobineau publicou o Ensaio Sobre a
Desigualdade das Racas Humanas que inspira o racismo moderno e deflagrou o
racismo cientifico, cujas idéias culminaram com a eugenia, e com a tese nazifascista

da superioridade ariana.

O que caracterizava o seu Ensaio era a divisdo que fazia da raga
branca. Esta, segundo Gobineau, tinha trés subgrupos: os arianos,
que sao os verdadeiros brancos e criadores da civilizagdo; os albinos
de origem mongolica; e os mediterraneos, de origem africana.
Sustentava que se o poder permanecesse nas maos dos albinos e
mediterraneos, a humanidade voltaria a barbarie. Gobineau desejava
provar com o seu Ensaio que a nobreza européia era ariana,
descendente dos nordicos. Ele via diferencas qualitativas entre os
brancos, que justificavam o dominio da nobreza ariana sobre os
demais brancos, que ele julgava pertencerem a setores inferiores.
Portanto, racismo de classe, que justifica a posi¢cao de privilégio de
uns sobre outros. (SANT’ANA, 2001, pp. 39-40)

Gobineau fora ministro da Franca e “conselheiro” de D. Pedro Il. Analisara o

Brasil como um pais “sem futuro” devido a grande quantidade de negros e
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miscigenados. Defendia que o Brasil deveria branquear a populagéo: “O resultado

da mistura € sempre um dano dizia Gobineau, buscando comprovar os diagndsticos

negativos do poligenistas” (SCHWARCZ, 1993, p. 64). Cabe esclarecer que o

racismo contra os africanos ndao é uma pratica que se articulou unicamente na

sociedade moderna, pois na historiografia dos gregos ja encontramos elementos de

uma interpretacao equivocada sobre o significado dos habitos e costumes daqueles

povos.

O autor de que nos valemos, o antropdlogo Kapengele Munanga,
esclarece que o crescimento do colonialismo e a expansdo do
imperialismo ndo tiveram por base apenas a antropologia classica,
ou seja, ndao comegaram com ela. As ciéncias ditas naturais, como
biologia, a anatomia, a fisiologia, a antropologia fisica etc. sao
anteriores a antropologia na elaboragédo daquilo que chamamos hoje
de racismo cientifico ocidental. [...] Herddoto, grande historiador
grego, ao falar de negros africanos, escreveu: ...] sdo seres que se
alimentam de gafanhotos e cobras, partiiham as mesmas esposas e
se comunicam através de gritos agudos como os morcegos’. Todas
as descricbes da época mostram os habitantes do interior do
continente africano como sendo parecidos com animais selvagens,
tais como cinocéfalos, e acéfalos, com olhos no peito (SILVA, 1995,
pp. 26-27)

No Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX, o determinismo racial

estava presente entre os monogenistas, o0s poligenistas, a antropometristas,

frenologistas, antropologistas criminais, etnologistas, os eugenistas e os chamados

darwinistas sociais®. Essas teorias “cientificas” assimiladas a partir das ideologias

2 Schwarcz (1993, pp. 43-66) conceituou essas teorias:

Os monogenistas e poligenistas estdo centrados na explicagdo da origem da
humanidade. .

Os monogenistas defendem que a origem do homem € Unica. E a explicagéo do jardim
do Eden a partir da biblia. Os diferentes tipos de pessoas ou ragas resultaram do
aperfeicoamento ou da degeneracao de “Adao”.

Os poligenistas contestam a explicagcao biblica e afirmam que o homem tem origem em
varios lugares e momentos diferentes.

A frenologia considera as conformacdes do cranio para definir o carater e as funcoes
intelectuais. Portanto determinista.

A antropometria € o processo de medida do corpo e as suas varias partes. Esta técnica
relacionava o tamanho do cérebro e a capacidade intelectual. Inclusive a cabeca de
"Antonio Conselheiro", lider Canudos (1893-1897), foi cortada e levada até a Faculdade
de Medicina de Salvador para ser examinada por Nina Rodrigues.

A antropologia criminal, que tem como principal representante Cesare Lombroso, segue o
pensamento determinista. Este considera que o crime esté relacionado a constituicao
fisica e hereditéria.

A etnologia estuda os aspectos culturais das populagbes consideradas primitivas. Evolui
depois para antropologia cultural.
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dos europeus sado reelaboradas aqui no Brasil na tentativa de construir uma
identidade nacional, e foram consideradas para discutir qual seria 0 povo da nagéao
brasileira, que grupo humano ou raca teria a capacidade civilizatoria. Porém, nao se
trata de um simples servilismo as teorias européias. Pelo contrario, com altivez a

elite brasileira tinha um projeto de modernizacao para ser implantado pelo alto:

De fato, os intelectuais brasileiros ndo estavam apenas respondendo
as idéias de fora. Eles escolheram aquelas que lhes permitiram
sintonizar-se melhor com a realidade brasileira contemporanea. Sem
esta suposi¢cdo, como podemos explicar sua indiferengca a outras
idéias, como o0 marxismo e o anarquismo, por exemplo, durante o
mesmo periodo? E Obvio que os intelectuais brasileiros aceitaram
certas ideologias européias e deixaram outras de lado. A questao é
saber por que eles selecionaram idéias racistas, que enfatizavam a
superioridade branca, quando no Brasil apenas 40% da populacgéo,
por volta de 1870, podia ser oficialmente considerada branca e
quando alguns membros da elite ndo podiam estar seguros de sua
pureza racial. (COSTA, 1985, p. 255)

Esta citacao indica para a relacdo entre o ambiente intelectual europeu e o
brasileiro. Os intelectuais do Brasil, para interpretar a sociedade brasileira, buscaram
referencial tedrico na Europa. Também a mencgao de Dante Moreira Leite, o qual, na
mesma linha de raciocinio, afirma que “as teorias raciais aqui empregadas seriam
reflexo das doutrinas utilizadas pelos idedlogos do imperialismo, justificando o
dominio europeu sobre os demais povos” (LEITE apud SCHWARCZ, 1993, p. 15).
Bosi (1992), na introducdo da obra de Dante Moreira Leite O carater nacional
brasileiro: histdria de uma ideologia, afirma que:

[...] aquela busca ansiosa e recorrente de auto-imagem que o0s
intelectuais brasileiros, e ndo s6 os brasileiros, realizaram no afa de
responder a interrogacdo “‘quem somos nés enquanto
nacionalidade?” ndo pode ser satisfeita nem pela sociologia, nem
pela antropologia, nem pela psicologia, mas s6 por um “saber” sob
suspeita, entre emotivo e dogmatico, que se chama ideologia. (BOSI,
1992, p. 08)

h) A eugenia (boa geracdo) procura intervir na reproducdo das populagdes. Foi criada por
Francis Galton, em 1883. A herangca determinaria a capacidade da pessoa e ndo a
educacgéo.

i) O darwinismo social traz a idéia de selecao ou predominio do mais forte sobre o mais
fraco. No caso do racismo contribuira para naturalizar o dominio de descendentes de
europeus sobre os Afro-brasileiros e o indio ou sobre 0s ndo europeus. Em relagdo aos
negros predominava a idéia de que eles viviam no mais baixo estagio da civilizagdo
humana.
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Dentre estes intelectuais estd Nina Rodrigues, o qual, em seu livro Os
Africanos no Brasil (1976), expde um estudo sobre os Afro-brasileiros no Brasil, no
final do século XIX. Representante do determinismo racial, este autor era eugenista
na medida em que defendia que a miscigenacado era degenerativa. Para ele, os
melhores negros eram os sudaneses e 0s mucgulmanos, que ndo tinham mistura
através do processo de miscigenacao e sabiam ler e escrever. Foi também um
darwinista social e poligenista a medida que defendeu em suas teses cientificas a
hierarquizacao das racas, classificando-as como inferiores e superiores. Argumentou
a favor do branqueamento da populacado, através da proibicdo de cruzamentos e
casamentos entre as racas. Acreditava, fazendo projecdes estatisticas, que os
africanos, os indigenas e miscigenados, por ele classificados como degenerados,
seriam extintos e estaria, assim, constituido o povo para a nacdo brasileira
(RODRIGUES, 1976). Cabe retomar quais sdo as principais idéias que Nina
Rodrigues buscou na Europa para interpretar o Brasil e pensar o futuro da nacgéo
brasileira. Consideramos que o critério de raca foi central para a interpretacdo da
situagao do Brasil ao final do século XIX e inicio do século XX.

Nina Rodrigues permite a leitura de algumas preocupacdes do final do
século XIX que circulavam nas faculdades de Medicina do Brasil, atuantes na
construcdo de um saber médico brasileiro e uma identidade profissional. A
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro centrou-se na pesquisa de doencas
tropicais, como febre amarela e mal de Chagas, a serem curadas através de
programas higiénicos. Ja na Faculdade de Medicina da Bahia, a fundadora da
Medicina Legal no Brasil, floresce o debate sobre o cruzamento racial, considerado
um “grande mal” da sociedade brasileira e a0 mesmo tempo como uma “suprema
diferenga”. Para os médicos baianos, antes de combater as doencgas vitais, era a
populacdo doente, considerada como degenerada, que deveria ser eliminada,

evitando o cruzamento dos negros, indios e miscigenados com a raga branca.

[...] enquanto para os médicos cariocas tratava-se de combater as
doencas, para os profissionais baianos era o doente, a populagéao
doente que estava em questao. Era a partir da miscigenacao que se
previa a loucura, se entendia a criminalidade, ou, nos anos 20, se
promoviam programas eugénicos de depuragdo. Se o jargao €
comum, a atencao é diversa. (SCHWARCZ, 1993, p. 190, grifos do
autor)
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Na Bahia, os intelectuais da Medicina da escola de Nina Rodrigues,
endossavam que a miscigenacdo era causa do crime, enquanto que no Rio de
Janeiro esta degenerescéncia era vista como causa das doencas. As faculdades de
Medicina disputavam, também, como as faculdades de Direito, a direcao do projeto
de construcdo da nacgao brasileira. Para os membros do Curso de Medicina, tratava-
se de identificar a parte doente do pais e elimina-la, enquanto que o Direito iria
legitimar esta nacgao. Os intelectuais do Curso de Direito entendiam que eles dariam

uma coesao a unidade nacional sendo o médico um auxiliar dos profissionais da lei.

Na ética médica o objetivo era curar um pais enfermo, tendo como
base um projeto médico-eugénico, amputando a parte gangrenada
do pais, para que restasse uma populacdo de possivel
perfectibilidade. O homem de Direito seria um assessor que colocaria
sob forma de lei 0 que o perito médico ja diagnosticara e com o
tempo trataria de somar. (SCHWARCZ, 1993, p. 190)

Assim confrontavam a posicdo dos “homens da Medicina”: “[...] cabia ao
jurista codificar e dar uma forma unificada a esse pais, sendo o médico entendido
como um técnico que auxiliaria no bom desempenho desses profissionais das leis”
(SCHWARCZ, 1993, p. 190). Nina Rodrigues, como intelectual da diferenca, critica o
Cédigo Penal brasileiro de 1891, uma vez que considerava impossivel

responsabilizar penalmente, com os mesmos critérios, as distintas racgas.

Que as diversas familias antropoldgicas mostram um modo diverso
de comprehender as idéias moraes e juridicas e tenham por isso uma
delinqiéncia especial, escreve Ziino(Medicina Legale), € um facto
que s6 pbde contradizer aquelle que, submisso a velhos prejuizos de
escola, considera o crime como alguma cousa de immutavel, de
absurdo, uma offensa & Divindade, uma contravencao as leis eternas
que o Creador imprimiu na consciéncia humana. Para um observador
attento e despido de prejuizos, o crime ndo é mais do que um
conceito relativo, & semelhanga do direito de que é a negacao;
resulta dahi que o que é para nés accao delictuosa poéde nao ser tal
para outros povos da terra; que acto merecedor de castigo em
tempos idos poéde bem ser tido hoje por digno de encomios: nos
elementos constitutivos dos crimes em particular. E a mim me parece
tdo evidente este principio que ndo insisto em demonstra-lo: delle
terei de dar exemplos luminosos quando me ocupar do homocidio, do
aborto, do infanticidio, dos attentados contra bons costumes, etc.
(RODRIGUES, s/d, pp. 39-40)

Forjando como base de seu determinismo racial a idéia do diferente, ou que
0 povo brasileiro era diferente, arquiteta-o como racialmente hierarquizado, a partir
56



da superioridade branca européia, creditando aos negros, indios e miscigenados o
equivocado status de racas inferiores. “O estudo das racgas inferiores tem fornecido a
sciencia exemplos bem observados dessa incapacidade organica, cerebral’
(RODRIGUES, s/d, p. 35).

Vinculados ao Estado Liberal, abalizado na igualdade juridica, porém
teoricamente atrelados ao determinismo racial, negavam a aplicabilidade da
legislacao liberal igualitaria nesta tracada coletividade social da diferenca. Diferenca
no significado de entrelacar para a hierarquia.

Fazendo uso dos instrumentos que possuiam, esses “homens de
sciencia” encontrardo uma convivéncia bastante extravagante entre
discurso liberal e racial. Se o primeiro constara no texto da lei, das
falas oficiais, 0 segundo surgirda com freqiéncia nos romances
naturalistas, nas teses cientificas — seja na area de Direito, seja na
Medicina, nas ciéncias naturais ou na histéria. De um lado, a fala dos
“‘homens da medicina”, que viam na mistura de ra¢as 0 nosso maior
veneno e se responsabilizavam pela descoberta do antidoto; de
outro, “os homens da lei”, que apenas teoricamente se afastavam
desse debate, ja que oficialmente defendiam a adogcéao de um Estado
liberal no pais, mas, temerosos com os efeitos da Grande Guerra e
da mesticagem acelerada, ponderavam sobre a justeza de ‘se agir
sobre o perfil de nossa populagdo, composta por tantas racas
desiguais, e talvez pouco preparada para o exercicio da cidadania’.
(RAFDR, 1919 apud SCHWARCZ, 1993, p. 245)

Neste sentido, Nina Rodrigues apresenta uma classificacdo da populacéao
brasileira que assinala a defesa da diferenca e fundamenta a necessidade de dois
cédigos penais, recusando a possibilidade de aplicabilidade da igualdade juridica
protagonizada pelo Estado Liberal. Do ponto de vista histérico, Nina Rodrigues
concorda com Silvio Romero: “todo brasileiro € mestico, se ndo no sangue, pelo
menos nas idéas” (RODRIGUES, s/d, p. 35). Porém, considera que, do ponto de
vista do direito penal, faz-se necessario considerar os elementos antropolégicos
distintos que compdem o povo brasileiro. Aponta para a existéncia de uma grande
maioria de mesticos em graus variados de cruzamentos e uma minoria de puros nao

cruzados que compreendem:

a) a raca branca, representada pelos brancos crioulos nao
mesclados e pelos europeus, ou de raga latina, principalmente
portugueses [...] hoje italianos em Sao Paulo, Minas, [...] de raga
germanica, os teuto-brazileiros do sul da republica;
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b) a ragca negra, representada pelos poucos africanos ainda
existentes no Brazil, principalmente neste estado, e pelos negros
crioulos ndo mesclados;

c) a raca vermelha, ou indigena, representada pelo brazilio-guarany
selvagem que ainda vagueia nas florestas dos grandes estados do
oeste e extremo norte. (RODRIGUES, s/d, p. 90)

Ja a populacdo mestica, Rodrigues (s/d, p. 91-92) classifica em: mulatos,
resultado do cruzamento de branco com negro, grupo numeroso e dividido em: “a)
mulatos dos primeiros sangues; b) mulatos claros, de retorno a raca branca e que
ameacam absorve-la de todo; ¢) mulatos escuros, cabras, produto do retorno & raca
negra” (RODRIGUES, s/d, p. 91); mamelucos ou caboclos, resultado do cruzamento
do branco com o indio, numerosos na Amazénia; curibocas ou cafuzos, produto do
cruzamento de negro com indio, raro na populacao da capital de entdo; os pardos,
proveniente do cruzamento de trés racas — indio com mulato ou com mamelucos
caboclos. Skidmore (1976) argumenta que Nina Rodrigues ndo teve duvida em
defender a diferenca entre negros e brancos e a consequente hierarquizacéao.
Apenas teria admitido, em 1905, dificuldades dos cientistas em definir se a

inferioridade dos negros era inata ou transitéria.

Explicava Nina Rodrigues que a inferioridade do africano fora
estabelecida fora de qualquer duvida cientifica. Em 1894, desprezou
como sentimental a nocdo de que um representante das ragas
inferiores pudesse, atingir através da inteligéncia, o elevado grau a
que chegaram as racas superiores. Em 1905, estava disposto a
admitir que os cientistas ndo conseguiam decidir se a inferioridade do
negro era inata ou transitéria. Mesmo se a hipétese da inferioridade
transitéria fosse verdadeira em tese — concluia -, a civilizacdo
européia progredia rapidamente demais para ser testada na pratica.
(SKIDMORE, 1976, p. 75)

Enfatizando estas diferencas, Nina Rodrigues formula a hip6tese sobre a

necessidade de dois cddigos penais para o Brasil:

Por ventura pode-se conceder que a consciéncia do direito e do
dever que tem essas racgas inferiores, seja a mesma que possue a
raca branca civilizada? — ou que, pela simples convivéncia e
submissao, possam aquellas adquirir, de um momento para o outro,
essa consciéncia, a ponto de se adoptar para ellas conceito de
responsabilidade penal idéntico ao dos italianos, a quem fomos
copiar o nosso codigo? (RODRIGUES, s/d, p. 112)
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Interrogacdes maiores sobre a identidade do Brasil feita por intelectuais
brasileiros se estabeleceram a partir da proclamacéo da Independéncia do Brasil, e
com maior realce no inicio da Republica. Surge a necessidade de se criar uma
identidade nacional, uma vez que no periodo anterior o Brasil era parte do Império
Portugués, como uma espécie de extensdao de Europa, ou seja, simplesmente era
parte de Portugal na América. Como o Brasil fazia parte de Portugal, os
questionamentos sobre a nacionalidade brasileira ndao faziam sentido. Com o
advento da Republica, a elite letrada preocupa-se com a necessidade de
desenvolver um modelo de nacionalidade. Visivelmente, como em praticamente toda

América, o arquétipo almejado é europeu.

Reproduzir a Europa nos territérios € o desejo das elites e camadas
dirigentes do Brasil independente. Procura-se, entdo, construir uma
civilizagdo de moldes europeus nos tropicos, ndo sé na forma
organizacional ou comportamental, mas nos tipos fisicos também.
Assim, o brasileiro ideal deveria possuir caracteristicas fisicas de um
europeu. (COSTA, 2004, p. 27)

A elite projetava um pais no modo da Inglaterra industrializada. Thomas

Skidmore (1976) nos relata a situacao do Brasil no inicio da Guerra do Paraguai:

Em 1865 o Brasil era um pais catélico, embora, comparada a da
Nova Espanha, a igreja brasileira ndo tivesse nem a riqueza nem o
pessoal necessarios para funcionar adequadamente como instituicao
poderosa e independente. A Igreja Catdlica fora reorganizada como
igreja oficial pela constituicdo brasileira de 1824. Os cemitérios eram
de sua propriedade e administrados por ela; o ensino primario e
secundario haviam sido confiados a sua responsabilidade; nem o
casamento civil nem o divércio eram permitidos; e os nao-catélicos
(embora tivessem o direito de reunir-se para o culto) ndo podiam dar
ao seu lugar de reunido aspecto exterior ao templo. (SKIDMORE,
1976, p. 19)

Este relato projeta a visibilidade dada as praticas religiosas que ndo eram as
da Igreja Catdlica. Os espacos ocupados pelas religides dos afro-brasileiros
praticamente ndo tém visibilidade na disposicao do espaco urbano. Nina Rodrigues
era contra a miscigenagao porque acreditava que nos cruzamentos inter-raciais se

produzia uma nova raga nao pura, portanto inferior, ou degenerada.

[...] Os extraordindrios progressos da civilizagdo européia entregaram
aos brancos o dominio do mundo, as suas maravilhosas aplicagoes
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industriais suprimiram a distdncia e o tempo. Impossivel conceder,
pois, aos negros como em geral os povos fracos e retardatarios,
lazeres e deslongos de uma aquisicado muito lenta e remota de sua
emancipacao social. (RODRIGUES, 1976, p. 264)

Este autor também nao acreditava na possibilidade de inclusdo dos Afro-
brasileiros na presumida composicdo de uma nacgdo, que deveria ser branca. As
revistas dos museus, institutos histéricos e geograficos e das faculdades de
Medicina e Direito, publicavam as idéias dos pesquisadores brasileiros e europeus
que passavam um periodo no Brasil, como Louis Agassiz (suico) que em 1868

descreve a miscigenacao no pais:

[...] que qualquer um que duvide dos males da mistura de ragas, e
inclua por mal entendida filantropia, a botar abaixo todas as barreiras
que as separam, venha ao Brasil. Nao pode negar a deterioracdo
decorrente da amalgama das ragas mais geral aqui do que em
qualquer outro pais do mundo, e que vai apagando rapidamente as
melhores qualidades do branco, do negro e do indio deixando um
tipo indefinido, hibrido, deficiente em energia fisica e mental.
(SCHWARCZ, 1993, p. 13)

Neste contexto de reprovacdo da mesticagem, e bem como ao se narrar que
em decorréncia aos extraordinarios progressos da civilizagdo européia fora entregue
aos brancos o dominio do mundo, explicitam as teorias do determinismo racial, que
explicam o eventual atraso do Brasil em relacdo a industrializacdo européia como
conseqléncia da diversidade étnica racial. As teorias raciais, entdo, acentuam-se
como ideologias da expansado industrial, compreendida historicamente como
expansao imperialista. No Brasil dos “ricos”, as teorias raciais sdo utilizadas para
justificar a pobreza e a exclusao dos afro-brasileiros, e ao mesmo tempo nao dividir

a riqueza produzida.

A primeira evidéncia a ressaltar é que nossa classe dominante
conseguiu estruturar o Brasil como uma sociedade de economia
extraordinariamente prospera. Por muito tempo se pensou que
éramos e somos um pais pobre, no passado e agora. Pois nao é
verdade. Esta é uma falsa obviedade. Eramos e somos riquissimos!
A renda per capita dos escravos de Pernambuco, da Bahia e de
Minas Gerais - eles duravam uns cinco anos no trabalho — mas a
renda per capita dos nossos escravos era, entdo a mais alta do
mundo. Nenhum trabalhador, naqueles séculos, na Europa ou na
Asia, rendia em libras - que eram os ddlares da época - como um
escravo trabalhando num engenho no Recife; ou lavrando ouro em
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Minas Gerais, ou, depois, um escravo ou mesmo um imigrante
italiano num cafezal em Sao Paulo. (RIBEIRO, 1979, pp.14-15)

A classe dominante se apropriou da riqueza produzida, e ao mesmo tempo
as formulagdes teoricas da época abonam a pobreza como uma inabilidade do povo
para a melhoria de sua renda e acumulagdo de bens. Os eugenistas chegaram a

N

propor a esterilizacdo da populagcdo ndo saudavel. Este grupo estava ligado a
Faculdade de Medicina da Bahia e acreditavam que a mistura das racas levaria a
degeneracao. Em 1921, Dr. Renato Kehl em Boletim Médico, publica:

Se fosse possivel dar um balanco entre nossa populagao, entre os
que produzem, que impulsionaram a grande roda do progresso de
um lado e do bem estar do outro lado os parasitas, os indigentes,
criminosos e doentes que nada fazem, que estdo nas prisdes, nos
hospitais e nos asilos; os mendigos que perambulam pelas ruas [...]
0S amoraes, os loucos; a prole de gente inutil que vive do jogo, do
vicio, da libertinagem, da trapacga... A porcentagem desses Ultimos é
realmente apavorante... Os médicos eugenistas convencidos desta
triste realidade procuram a solugao para esse problema e de como
evitar esse processo de degeneragdo... E preciso evitar a
proliferacdo desses doentes, incapazes e loucos... Com esses
exemplos chego a seguinte conclusao eugénica: a esterilizacao fara
desaparecer os elementos cacoplatos da espécie humana, ou
melhor, sua proporcdo sera reduzida, mas nao se garante a
perfeicdo, s6 conseguida com um processo eugénico. (SCHWARCZ,
1993, pp. 233-234)

Os que produzem seriam 0s brancos e 0s que nao produzem 0s negros: “[...]
a casta negra é o atraso, a branca o progresso, a evolugao" (SCHWARCZ, 1993, p.
223). Neste texto, podemos perceber como o0s eugenistas brasileiros tinham uma
idéia diferente da populacdo afro-brasileira e mestica em relacdo a avaliacao
posterior de Darcy Ribeiro. O médico eugenista indicava para a urgente limpeza da
populacdo que considerava degenerada pela mesticagem. Ja Darcy Ribeiro
demonstra a organizacao da classe burguesa ou dominante para se apropriar da
riqgueza produzida, naturalizando a pobreza da maioria pela pobreza da prépria
nagcdo do Brasil. Outros intelectuais da época, como Jodo Batista Lacerda,
apostavam nos casamentos entre as ragas para que ocorresse o branqueamento da

populacéo.

A tese do branqueamento, apresentada por um de seus formuladores
no campo da antropologia, Jodo Batista de Lacerda, afirmava a
inferioridade de negros, indios e da maioria dos mesticos, mas

61



esperava que mecanismos seletivos, operando na sociedade (a
busca de cénjuges mais claros), pudessem clarear o fenétipo no
espaco de trés geragoes. (SEYFERTH, 2002, p. 32)

Assim, a maneira de sua época, este antropdlogo pensava que a raca
branca era superior e, nos cruzamentos entre racas, predominariam as
caracteristicas dos brancos. A legislagdo brasileira do governo republicano
provisorio, apesar de seu fundamento juridico-politico centrado na igualdade formal,
em relacdo a imigracao, também manifesta a idéia do branqueamento da populacéo,

impedindo, naquele momento, a entrada de africanos e asiaticos.

[...] o Decreto 525, de 28 de julho de 1890, abria o Brasil para todas
as pessoas vdlidas e capazes para o trabalho, desde que nao
estivessem sob processo criminal em seus paises de origem, com
excepcao dos africanos e asiaticos. (SCHWARCZ, 1993, p. 184)

Um caso classico ocorre no inicio da segunda década do século XX, quando
chegou ao Brasil a informacdo que um grupo dos Estados Unidos - Brazilian-
American Colonization Syndicate — BACS - pretendia comprar terras brasileiras e
fundar uma colénia no Estado do Mato Grosso, para ser povoada com afro-
americanos que almejavam fugir do acirramento dos conflitos raciais, vinculados aos
sangrentos linchamentos que se arrastavam desde o século anterior, e das leis
segregacionistas daquele pais. Esta possibilidade provocou reacées na Camara dos
Deputados, na imprensa e nas ruas, desaguando em uma grande discussdo a
respeito da conformidade de tal imigracao, inclusive os deputados Andrade Bezerra
e Cincinato Braga apresentaram a Camara dos Deputados um projeto impedindo "a
importacdo de individuos de racas negras". O projeto ndo fora aprovado, no entanto
0 governo brasileiro negou visto de entrada aqueles afro-americanos, provocando
com isso diversos protestos nos Estados Unidos. Analisamos que o desejo de
branqueamento da populagéo para a construcdo da nacgao brasileira, através de uma
entrada macica de imigrantes europeus, ligado as teorias racistas do século XIX,
estava na ordem do dia. E, “seus reflexos ainda seriam bastante visiveis no periodo
getulista, com sua explicita tentativa de controlar a entrada no Brasil de individuos
provenientes dos continentes asiatico e africano” (GOMES, 2003, p. 3).
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O Movimento Negro, do qual analisaremos alguns elementos no segundo
capitulo, emerge como uma reacao a politica do branqueamento e a discriminagcao

racial.

Com a extingdo da escraviddao, em 1888, e a proclamacdo da
Republica, em 1889, a elite brasileira implementou politicas publicas
alicercadas nos postulados do racismo cientifico e do darwinismo
social e langou o Brasil numa campanha nacional [...] para substituir
a populacdo mestiga brasileira por uma populacdo ‘branqueada’ e
‘fortalecida’ por imigrantes europeus. Os egressos do cativeiro e 0s
afro-descendentes de um modo geral foram privados — ou tiveram
dificuldades — de acesso ao emprego, a moradia, a educacao, a
saude publica, a participacdo politica, enfim, ao exercicio pleno da
cidadania. Ante tal situacdo, uma parte deles ndo permaneceu
passiva. Pelo contrario, levou avante multiplas formas de protesto,
impulsionando os movimentos de mobilizagdo racial (negra) no
Brasil. Foram engendradas diversas organizagbes com base na
identidade racial; elas procuravam projetar os “homens de cor”, como
atores politicos, no cenario urbano. (DOMINGUES, 2007, p. 120)

Esclarecemos que nos meios de comunicagao, especialmente na internet, se
veiculam diferentes expressdes da luta do MN. Um exemplo tipico ocorre em um
contexto que fechou quase todos os cursos de uma faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras no inicio de 2008, quando estudantes e alguns professores criaram um
curso livre, aberto a todos que quisessem cursa-lo. Trata-se da Fafil (Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras) do Centro Universitario Fundagdo Santo André. A
Fundacado Santo André é uma fundacado publica de direito privado. Os prédios da
universidade estao construidos sobre um terreno que pertence a Prefeitura de Santo
André. Na tentativa de possibilitar um espaco para discutir as elaboracoes referentes
ao povo negro, criaram no curso livre de Ciéncias Sociais uma disciplina

denominada: Sociologia do Negro no Brasil (ONIJA, 2008).

Depois de cerca de cinco séculos de colonizagdo da Africa, mais de
trés séculos de escravizagao dos africanos no continente americano
e a manutencgdo até os dias atuais da opressédo sobre 0 povo negro,
nado sao raras as visbes, mesmo no senso comum, de que as
condigGes a que esta submetido o povo negro s@o conseqliéncias de
um processo “natural”. (ONIJA, 2008, p. 1)

Segundo dados de 2003, extraidos do artigo A formacdo de pesquisadores
negros, de Henrique Cunha Jr., comprova-se que “menos de 1% das teses de
doutorado abordam temas referentes a populacao negra; e sao também menos de
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1% os doutores negros que se formam a cada ano no pais” (ONIJA, 2008, p. 1).
Esta realidade ndo vem apresentando alteracdes relevantes apds a publicacdo da

recente legislacdo de combate ao racismo.

Até mesmo depois da aprovagao da lei federal 10.639 em 2003, que
institui o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro Brasileira nas
escolas, ndo houve uma mudanga significativa, ja que o governo
aprovou a lei mas nao tem um projeto efetivo para a formacao dos
professores nesta tematica. Mesmo nas poucas universidades em
que existe, por exemplo, a disciplina de Histéria da Africa, seguem
aberracées como o caso de uma professora na PUC-SP que ha
pouco mais de um ano afirmou em sala de aula que a AIDS se
propaga na Africa devido a “promiscuidade” dos africanos, advinda
das suas religides. Seguem formando-se professores a partir de
concepgoes racistas, que em seguida sdo reproduzidas nas escolas,
condenando as criangas negras a um “ensino” que lhes nega a sua
historia e os subjuga. (ONIJA, 2008, pp. 1-2)

Sobre as teorias raciais que qualificam o negro como inferior ao branco,
esclarecemos que “as teorias racistas desenvolvidas no fim do século XIX e inicio do
século XX [...] estavam diretamente em sintonia com um projeto de Estado para o
exterminio do povo negro e o embranquecimento da populacdo brasileira” (ONIJA,
2008, p. 2). Apesar de estas teorias raciais estarem completamente superadas, o
combate a elas se justifica porque continuam sendo disseminadas no presente. A
citacdo a seguir revela a existéncia da crenca no determinismo racial e, considera

como um terrivel mal a inclusido de afro-brasileiros.

Ha ndo muito tempo atras, Julio de Mesquita Filho, influente
jornalista, definia as funcbes da universidade brasileira como a
cabeca pensante de um pais cujo corpo padecia de um terrivel mal,
segundo nos conta Roberto Romano: ‘ocorreu na sociedade
brasileira um problema serissimo, foi incorporada a cidadania uma
massa formidavel de 2 milhdes de negros, que fizeram baixar o nivel
da nacionalidade, na mesma proporcdo da mescla operada’.
(OURIQUES, 1999, p. 88)

Esta crenca no determinismo racial € manifestada por uma pessoa influente
que dirigiu o jornal Estado de S. Paulo entre 1927 e 1969 e, é aceitavel que formou
opinides, produziu ideologias na mesma propor¢ao daquele veiculo de comunicagao.

Relembramos, ainda, recente denUncia de racismo contra o “ex-

coordenador de Medicina da UFBA, Antonio Natalino Manta Dantas, que afirmou
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que os estudantes baianos tém baixo QI” (ONIJA, 2008, p. 2). Mesmo que este seja
um fato isolado, ndo deixou de ser objeto de debate, também na grande midia.

Na sequiéncia, ponderamos também sobre a democracia racial ancorada na
producdo intelectual de Gilberto Freyre, que pode significar uma tentativa de negar o
determinismo racial no Brasil. Conforme ja mencionamos anteriormente, a formacéao
social brasileira apresenta uma grande diversidade étnico-racial, a qual se constitui
como resultado do processo de colonizagdo e posterior imigracdo, com a presenca
dos indigenas, europeus e os africanos, com diferentes costumes, habitos e
conhecimentos. No inicio do processo de colonizacdo, sabe-se que a mao-de-obra
indigena nao fora suficiente para atender o projeto de exploracéo colonial adotado
pelos portugueses. Como ja tinham escravizados africanos em terras de Portugal,
estes logo passaram a ser transportados para o Brasil a fim de trabalhar,
principalmente, nos engenhos de acucar. Naquelas relagbes sociais decorrentes da
implantagdo do processo de colonizagdo no Brasil, os portugueses exerciam uma
dominacao sobre indigenas e africanos, impondo-lhes elementos culturais, como a
lingua e religido e, mesmo assim, algumas praticas e costumes dos grupos
dominados s&o assimilados pelos colonizadores. No entanto, observa-se que houve
uma dominacgao rigorosa quando se trata do trabalho do escravizado no engenho, e
mais branda sob a consideracdo de outros aspectos na relacdo senhor e
escravizado. A sociedade brasileira se constitui na influéncia mutua deste jogo de
antagonismos e contradicées, pois no espaco da Casa Grande, primeiramente,
incidem a miscigenagdo pela ocorréncia de relagdes dos colonizadores com
mulheres escravizadas. Estas “afinidades” também ocorrem entre indios e negros,
além de acontecer com outros grupos de europeus que se instalaram no Brasil de
entao.

Gilberto Freyre (2004) postula que, apesar da poligamia, no processo de
colonizagao, a familia, na figura do senhor de engenho, das lavouras, das minas, do
comércio, da casa grande e da senzala, foi fator determinante que sintetizou em

torno de si o Brasil Colonia:

A familia, ndo o individuo, nem tampouco o Estado nem nenhuma
companhia de comércio, é desde o século XVI o grande fator
colonizador no Brasil, a unidade produtiva, o capital que desbrava o
solo, instala as fazendas, compra escravos, bois, ferramentas, a
forca social que se desdobra em politica, constituindo-se na
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aristocracia colonial mais poderosa da América. (FREYRE, 2004, p.
81)

Este autor minimiza a presenca de colonizadores ndo pertencentes a familia

patriarcal.

A colonizagdo por individuos — soldados de fortuna, aventureiros,
degredados, cristdos novos fugidos a perseguicdo religiosa,
naufragos, traficantes de escravos, de papagaios e de madeira —
quase nao deixou trago na plastica econémica do Brasil. Ficou tdo no
raso, tdo a superficie e durou tdo pouco que politica e
economicamente esse povoamento irregular e a-toa ndo chegou a
definir-se em sistema colonizador. (FREYRE, 2004, p. 81)

Segundo Gomes (2003), o Brasil ostentava no cenario internacional, desde o
século XIX, a imagem de “paraiso racial’. O debate envolvendo o caso do grupo
BACS, mencionado anteriormente, envolve, por um lado, os desejos de
branqueamento da nacdo materializados no fato de o governo brasileiro negar o
visto de entrada aos afro-americanos e, de outro lado, o orgulho nacional associado
a auséncia de preconceito racial contra 0s negros concretizado pela ndo aprovacao
do Projeto de Lei daqueles deputados que pretendiam impedir a formacéao daquela
colénia de afro-americanos no Mato Grosso. Afinal, “proibir a entrada de qualquer
descendente de africanos seria uma atitude radical que s6 através de algumas
piruetas tedricas poderia ser conciliada com a idéia de que o Brasil era um pais
despido de preconceitos” (GOMES, 2003, p. 4). Assim, a formulacao da idéia da
democracia racial concorre com o debate sobre a imigragdo que ocorrera no Brasil a
partir dos ultimos anos do século XIX e no inicio do século XX. Neste enredo, fora
aprovada a Lei da Imigracao, conhecida como “lei dos indesejaveis”, pois, segundo o
Correio da Manh4, de 22 de fevereiro de 1921, pesquisado por Gomes (2003), esta

lei proibia a entrada

de prostitutas, deficientes fisicos e mentais e idosos, além de
especificar as condicdes em que ativistas politicos poderiam ser
expulsos. As greves da década anterior haviam criado as condigées
para a aprovagdo da lei, aplaudida por jornalistas, que
parabenizavam o governo por fazer o possivel para impedir a entrada
de europeus ‘parasitarios, que aqui desejam viver sem trabalhar’,
bem como dos ‘profissionais da desordem politica’. (GOMES, 2003,

p. 4)
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Apesar destes “cuidados”, havia aqueles que defendiam a continuidade da
imigragéo, argumentando que a maioria dos imigrantes eram trabalhadores, portanto
vistos, pela elite, como “desejaveis”. Analisamos que se tratava de decidir qual era o
tipo de imigragdao conveniente para a realizacdo da nacao brasileira e qual critério
racial era o mais relevante, no entanto ja permeado pelo critério de classe revelado
pela chamada “lei dos indesejaveis”. Esta selecdo do imigrante ideal e o desejo de
mostrar ao mundo que o Brasil era uma terra sem preconceitos raciais provocaram
inUmeros questionamentos ao projeto daqueles deputados, o qual anunciava o
perigo da realizacdo daquela colonizacao do grupo BACS. Um exemplo sédo as
afirmacoes extraidas do discurso do deputado gaucho Joaquim Osério, pronunciado
em 29 de julho de 1921:

Sr. Presidente: a Republica ndo admite privilégios de nascimento,
desconhece foros de nobreza. Perante a Constituicdo republicana
nao ha senhores nem vassalos, patricios nem plebeus, ricos nem
pobres, privilégios de raca, casta ou classe. A Republica a todos os
homens irmana e nivela perante a lei. A Republica ndo tem
preconceitos de racgas, sentimentos exclusivistas, ndo distingue entre
brancos, negros e pardos. [...] [O projeto] € um atentado aos direitos
do homem e do cidadado, proclamados pela humanidade, é um
atentado a Constituicdo da Republica, € um atentado a dignidade da
raca negra. O Brasil, que a 13 de maio de 1888 aboliu a escravidao,
que nessa data aurea comemora a fraternidade dos brasileiros e
glorifica Toussant Louverture, que conhece o concurso da raga
africana na fundacéo e organizagéo da nossa nacionalidade, o Brasil,
pelos seus representantes, sé pode repelir esse infeliz projeto, que
seria o indicio de um Cdédigo Negro, de uma politica de preconceitos
de raga indigna de uma Republica. (GOMES, 20083, p. 5)

Aceitamos aqui que o autor de Casa Grande & Senzala definira
posteriormente os contornos de certo orgulho nacional associado a idéias de uma
nacao que se destacaria pela auséncia de preconceito racial, pois Gilberto Freyre

[...] entrou em cena em um debate que j& estava bastante adiantado.
Das visdes mais racistas aos autores que buscavam a igualdade
racial, o fato & que todos pareciam compartilhar o pressuposto de
que a singularidade brasileira se daria em torno da miscigenacao e
da auséncia de preconceitos. Estas idéias possuiam a insuperavel
virtude de poderem receber incontaveis formulagdes, servindo a
diversos propositos, da exaltagdo do branqueamento como forma de
resolver o "problema" da existéncia de pessoas de pele escura a
legitimacdo de aspiragbes igualitarias no campo racial. Nao seria
justamente esta polissemia o elemento a justificar o fato de a idéia de
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‘democracia racial’, tdo questionada ao longo de décadas, ainda se
fazer presente em pleno século XXI1? (GOMES, 2003, pp. 15-16)

Um dos maiores méritos de Gilberto Freyre consiste em ter superado
aqueles argumentos predominantes no Brasil, do inicio do século XX, segundo os
quais a miscigenacao, aceita aqui como a mistura de brancos e nao brancos, criaria
uma populacdo degenerada, pois este autor estava convicto de que esta mistura
levaria a sintese das melhores qualidades dos indios, negros e brancos. Desta
forma a partir de:

Casa Grande & Senzala, a histéria do Brasil passou a ser explicada
através de um processo de miscigenacao, naturalmente em ambito
biolégico e cultural, chegando a modificar, até certo ponto, as
interpretagcdes mais antigas. Mas, especificamente, a capciosidade
das inovagoes trazidas com a obra de Gilberto Freyre esta nisto: ter
mantido o racismo individual, com seu carater autoritario, em geral,
em suas modalidades inovadoras e aversivas, de forma
aparentemente democratica e inédita, favorecendo a extingdo e ao
mesmo tempo a marginalizagdo do negro e do mulato, sob a
aparéncia de ‘democracia racial’. (SILVA, 1995, p. 159)

Analisamos que surgira o chamado processo de integracdo do negro na
sociedade brasileira através da miscigenacao e da aculturagédo. A partir dos anos de
1950, alguns sociélogos tém criticado a possibilidade da integracao igualitaria dos
negros na sociedade brasileira e, sob esta perspectiva a criacao de Gilberto Freyre
adquire a denominacdo de mito e a expressao “democracia racial” é escrita entre
aspas, uma vez que aquele autor “teria uma visao idilica do passado colonial e da
escravatura, que culminaria com a idéia de que o Brasil vive uma ‘democracia racial’”
(CARVALHO, 2000, p. 6). No entanto, esta ideologia ndo se assenta somente na
“reconstrucao idilica” do passado escravista, pois alguns elementos sociais do inicio
do periodo republicano sao decisivos para a sua formulacdo e sustentacdo, tais
como: “a falta de discriminagéo legal, a presenca de alguns nao-brancos dentro da
elite e a auséncia de conflito racial declarado” (HASENBALG, 1979, p. 242). A
freqiente comparacao com a realidade racial dos Estados Unidos também ajudou a
moldar a imagem favoravel de “terra sem preconceito”.

A producao do ideal do “branqueamento” e o mito da “democracia racial’
brasileira foram analisados, muito abertamente, como invencgdes intelectuais das

elites dominantes e “brancas”. Estas elaboragdes sdo aceitas aqui como conceitos
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que possuem objetivos claramente definidos, pois sdo destinados a socializar
brancos e negros igualmente, e desviar as possibilidades de conflito social. “Os
principios mais importantes da ideologia da democracia racial sdo a auséncia de
preconceito e discriminacao racial no Brasil e, conseqlientemente, a existéncia de
oportunidades econémicas e sociais iguais para brancos e negros” (HASENBALG,
1979, p. 242). Estes principios passaram da simples crenca para uma espécie de
um duplo mandamento: no Brasil, em nenhuma ocorréncia pode ser admitida a
existéncia de preconceito racial e, se ocorrer uma circunstancia que caracteriza
discriminacao racial, esta deve ser combatida como nédo pertencente ao Brasil. Os
efeitos ideoldgicos deste “culto da igualdade racial’ transferem a causa da baixa
posicao social na sociedade para a capacidade do préprio individuo subordinado.
Assim os efeitos da “democracia racial’” para os ndo brancos sdo semelhantes
aqueles do credo liberal da igualdade de oportunidades. Pois a decorréncia l6gica da
negacao do preconceito e discriminacéo racial contra os ndo brancos “é a de trazer
para o primeiro plano a capacidade individual dos membros do grupo subordinado
como causa de sua posicdo social, em detrimento da estrutura de relacdes
intergrupais” (HASENBALG, 1979, pp. 242-243).

As desigualdades sociais entre negros e brancos tém chamando a atencgéo
para a incidéncia de discriminagcdo contra negros no pais, e tém “desmascarado” a
possibilidade de uma democracia racial, pois 0s brancos pobres e negros pobres
ainda nao sao iguais, uma vez que os primeiros sao discriminados pela condicao
socioeconémica e os outros sdo discriminados pela condicao racial e pela condicao
socioeconémica. Fernandes (1971) analisa que em trés quartos de século apés a
abolicdo ndo se processaram mecanismos de integracao do negro e do mulato na
sociedade competitiva e de classes, e que estes foram prejudicados no que se
refere as ocupacgdes de trabalho assalariado. Consequientemente, ndo houve uma
distribuicdo minimamente igualitaria e real da renda, do poder e do prestigio social

em termos raciais.

As oportunidades surgidas foram aproveitadas pelos grupos melhor
localizados da “raca dominante”, o que contribuiu para aumentar a
concentracao racial da renda, do poder e do prestigio social em
beneficio do branco. No contexto histérico surgido apds a Aboligéo,
portanto, a idéia da “democracia racial” acabou sendo um expediente
inicial (para ndo se enfrentarem os problemas decorrentes da
destituicao do escravo e da espoliacao final de que foi vitima o antigo
agente de trabalho) e uma forma de acomodagdo a uma dura
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realidade (que se mostrou com as populagées de cor nas cidades em
que elas se concentraram, vivendo nas piores condi¢gdes de
desemprego disfargado, miséria sistematica e desorganizagao social
permanente). O “negro” teve a oportunidade de ser “livre”, se nao
conseguiu igualar-se ao branco, o problema era dele - ndo do
“branco”. Sob a égide da idéia de democracia racial justificou-se,
pois, a mais extrema indiferenca e falta de solidariedade para com
um setor da coletividade que nao possuia condigbes proprias para
enfrentar as mudangas acarretadas pela universalizagdo do trabalho
livre e da competicdo. (FERNANDES, 1971, p. 29)

Sob esta analise, a “democracia racial” é apenas um modo descarado e
sadico de conservacdo da ordem social fomentadora das desigualdades
socioeconémicas entre brancos e nao negros. Este “desmascaramento” das idéias
de democracia racial revelou que a elaboracdo de Freyre servira para falsear as
desigualdades, atuando como um instrumento de luta de classes para a manutencao
do sistema de classes vigente, uma vez que nao se concretizou, no periodo poés-
abolicao, qualquer artificio de elevacao e integracao dos negros na sociedade. Para
Antonio Sérgio Guimaraes, a “democracia racial” brasileira € uma ‘“ideologia
historicamente datada, materializada em préaticas sociais, em politicas estatais e em
discursos literarios e artisticos. Tal ideologia reinou sem grande contestacdo, grosso
modo, dos anos de 1930 aos 1970” (GUIMARAES, 2002, p. 55). Apds este periodo,
passou a ser crescentemente afrontada, submetendo-se a reformas que a
caracterizam. Conforme ja& mencionamos, com a abolicdo da escraviddao e a
constituicdo do regime republicano, legalmente negros e brancos sao iguais, no
entanto no plano das relagdes sociais, a realidade dos brancos contraria a situacéao
dos negros.

Apesar de seus ideais humanitérios, o abolicionismo néo conduziu os
“brancos” a uma politica de amparo ao negro € ao mulato. Como o
demonstram os resultados da andlise pioneira de Roberto Simonsen,
em trabalho magistral, nos momentos mais duros da transigéo
existiram fazendeiros que defendiam a idéia de indenizagdo. Nenhum
deles se levantou em prol da indenizacdo do escravo ou do liberto e,
em conseqUéncia, os segmentos da populacdo brasileira que
estavam associados a condicao de escravo ou de liberto viram-se
nas piores condi¢cdes de vida nas grandes cidades. Foram reduzidos
a uma condi¢cdo marginal, na qual se viram mantidos até o presente.
Somente depois de 1945 comecgaram a surgir oportunidades reais de
classificagdo na estrutura da ordem social competitiva, ainda assim,
para numero limitado de individuos potencialmente capazes de terem
éxito na competicdo socioeconbmica com 0s brancos.
(FERNANDES, 1971, p. 29)
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A situacao dos negros pode ser analisada como quem vivia na cidade, mas
nao progredia com ela, uma vez que ndo dominavam ou dominavam parcialmente
as regras préprias da sociedade capitalista e competitiva. Desta forma, com a
desintegracado do regime escravista, ndo ocorreram mudancgas significativas para os
Afro-brasileiros. A politica do branqueamento e a “democracia racial” contribuem
para a reafirmacao de comportamentos e valores culturais relacionados ao elemento
humano “branco”, e a consequiente rejeicdo do ethos relacionado aos afro-
brasileiros.

Na sequUéncia, consideramos o etnocentrismo como um conceito ligado ao
estudo da estranheza que ocorre no encontro de dois ou mais grupos sociais
diferentes. Estabelece-se, assim, o grupo do "eu" e o grupo do "outro", aproxima-se
o primeiro como real e principal referéncia e o segundo como exético, excéntrico,
anormal, exuberante e primitivo, enfim, inferior. No contexto da colonizagdo do
Brasil, o grupo do “eu” (colonizador) tinha recursos tecnolégicos mais apropriados
para impor seu dominio, tais como a forgca das armas de fogo, e subjugou, segundo
seus principios e valores, primeiramente, os indios depois aqueles trazidos da
Africa. Neste encontro, o colonizador apresentou uma dificuldade moral e intelectual
para habituar-se a diferencga cultural, social e emocional destes povos, impondo-lhes
a conviccdo de que estas suas manifestacbes eram selvagens, esdrixulas,
antropéfagas, pré-histéricas, ndo-cristds, inferiores e precisariam ser destruidas ou
"civilizadas".

Essa iniciativa do “eu” colonizador provocou na histéria da formacao da
sociedade brasileira genocidios, preconceitos, manipulacdes ideoldgicas,
julgamentos abreviados e uma série de distor¢ées culturais, comportamentais e
educacionais na constru¢cao do conhecimento da trajetéria do indio e dos africanos
na nossa "civilizagado ocidental". A estes néo fora dado o direito e o dever de falar de
si e por si préprios, sendo sempre mal interpretados e estereotipados em noticiarios,
em filmes e mais recentemente em livros didaticos e, por que nao, também em
centros académicos. Esta visdo de mundo do “eu” ndo conseguiu aceitar o indio e 0
afro-brasileiro como humanos pensantes, inteligentes, dotados de uma cultura,

tradicbes e costumes proprios.
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1.3 ETNOCENTRISMO E MULTICULTURALISMO

O etnocentrismo consiste na aplicacdo dos valores, referéncias e padrdes
adotados por um determinado grupo social para avaliar um grupo social diferente,
que nao segue aquelas orientagdes do grupo avaliador. Esta avaliagdo € aceita
como preconceituosa, feita a partir de um angulo de visdo especifico. Uma das
consequéncias € que o0 grupo étnico “avaliador” se considera como superior ao
outro. Neste sentido, etnocentrismo significa a dificuldade de pensar e admitir a
diferenga. Este fato de enxergar o mundo somente através de sua cultura e
considerar o seu modo de vida como 0 mais correto e o mais natural nos remete
imediatamente ao processo de colonizacdo do Brasil. Ao se estabelecer relacdes
histéricas, do tipo colonizador e colonizado, na pratica, predominaram atitudes
etnocéntricas, nas quais o europeu/branco se impde como “superior” aos indios e
depois aos africanos escravizados, contudo, este dominio ndo fora absoluto, uma
vez que é sabida a ocorréncia de numerosos conflitos sociais entre estes grupos.

O etnocentrismo pode ser considerado um fenémeno universal, pois € comum
um determinado grupo social, uma nacéo, se considerar o centro da humanidade,
como também pode ser encontrado no interior de uma sociedade quando um grupo
de individuos se julga os Unicos representantes daquela nacdo e acaba
discriminando os que sao diferentes pelo fato de pertencerem a outro grupo. Um
seguidor fiel do catolicismo romano pode apreciar de forma negativa as praticas
religiosas de um seguidor da Umbanda ou do Candomblé, classificando-as como
absurdas e imorais, no entanto, é aceitavel que a reciproca também possa ser
verdadeira.

Em relacdo ao objeto desta pesquisa, mais proximo de nosso tempo,
consideramos que a luta do Movimento Negro exerceu pressdo social para a
aprovacao da Lei 10.639/03. Representantes deste movimento pretendem uma

|21

reparacdo cultural® e ndo uma indenizagdo financeira®’. A reparacgdo cultural tem

21 Lideres do MN reivindicam a insercao dos conteldos da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana nos curriculos das disciplinas da Educagao Basica. Apregoam que todas as etnias devem
ser contempladas. Estes aceitam que a reparagao cultural, via educacéo, significa uma abordagem
positiva da Histdria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana na mesma proporcdo dos contetidos
das outras etnias. Cabe ressaltar que o Artigo da Lei 10.639/03, que destinaria dez por cento do
tempo escolar para atender a implantagdo do ensino daquele contetido foi vetado. “Art. 26-A ..., § 3°
As disciplinas Histéria do Brasil e Educacgéo Artistica, no ensino médio, deverao dedicar, pelo menos,
dez por cento de seu conteudo programatico anual ou semestral a temética referida nesta Lei”.
Disponivel em: http:// www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/Mensagem Veto/2003/Mv07-03.htm.
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como eixo principal a superagdo do ensino e da organizacdo dos curriculos que
insistem em abordar a demanda dos afro-brasileiros a partir do regime escravocrata
e silenciam sobre a histéria e a cultura africana. Trata-se de suplantar o
eurocentrismo que na pratica escolar alastra uma visdo truncada sobre as
potencialidades e os valores culturais dos afro-brasileiros, por uma visdo profunda,
tanto dos afro-brasileiros como da Africa. Para Silva (1995), o racismo é tdo antigo
quanto a prépria humanidade. Argumenta, conforme ja anunciamos, que o0 racismo

tem raizes historicas e tedricas precedentes ao determinismo racial do século XIX:

Ha uma velhissima idéia negativa a respeito dos povos negros. Muito
mais antiga do que muitos pensam. O etnocentrismo, ou seja, a
tendéncia de cada povo em identificar os outros a partir de seu
sistema de valores, é tdo velho quanto a prépria humanidade e
sempre teve matizes raciais. No entanto, o etnocentrismo torna-se
perigoso quando transformado em uma arma ideoldgica a servigo do
imperialismo. Essa transformacgao ideol6gica, embora aceita como
um produto do século XIX, teve uma longa elaboragdo, com raizes
na Antiguidade Cléssica. Os filésofos iluministas, ao criar uma
ciéncia geral do homem nao apenas incorporam o0s mitos deixados
por antigos viajantes dos séculos anteriores sobre 0s negros e outros
povos diferentes dos europeus, como também reforgcam esses mitos,
transformando-os em teses e verdades cientificas. (SILVA, 1995, p.
26)

Uma elaboracdo de uma avaliagdo negativa em relacdo aos africanos pode
ser encontrada em Montesquieu, no livro Do Espirito das Leis Ill, no subtitulo: como
as leis da escravidéo civil relacionam-se a natureza do clima, em seu capitulo V —
Da escravidao dos negros — este filésofo pode ser assimilado como um exemplo de
defesa do racismo no plano teérico dos iluministas. Montesquieu aceita e argumenta
a favor da escravizacdo dos negros, no processo de expansao européia, pois diz

textualmente:

Se eu tivesse que defender o direito que tivemos de escravizar os
negros, eis o que diria: Tendo os povos da Europa exterminado os da
América, tiveram que escravizar os da Africa, a fim de utiliza-los no
desbravamento de tantas terras. [...] Nao podemos aceitar a idéia de
que Deus, que € um ser muito sébio, tenha introduzido uma alma,
sobretudo uma alma boa, num corpo completamente negro. [...] Uma
prova de que os negros ndo tém senso comum € que ddo mais

2 A indenizagdo financeira se refere aos judeus escravizados na Alemanha e que pediram uma
indenizacdo em délar. O movimento ndo esta por exigir indenizagao para os afrodescendentes como
ocorreu na Alemanha quando o0s judeus escravizados naquele pais reclamaram indenizacao
financeira e conseguiram.
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importancia a um colar de vidro do que ao ouro, fato que, entre as
nagdes policiadas, é de tao grande conseqiéncia. [...] € impossivel
supormos que tais gentes sejam homens, [...] Os espiritos
mesquinhos exageram muito a injustica que se faz aos africanos...
(MONTESQUIEU, 1973, p. 223)

Cabe registrar que encontrar referéncias eurocéntricas e racistas nas obras
dos sociblogos e fildsofos classicos ndo é uma tarefa dificil. O problema € que nos
cursos de formacdo de novos professores procura-se apreender a contribuicao
original de cada filésofo para o conhecimento universal, e os possiveis deslizes
etnocéntricos e racistas sao analisados como proprios do contexto social de
producédo intelectual destes. Porém, incumbe ressaltar que esta filosofia sempre foi
apresentada como um saber com pretensdao universal, como conhecimento de
carater absoluto, sem considerar o contexto da época, a posicao de partido do
sujeito do conhecimento e a contaminacao ideolégica deste saber. Decorre disto que
os filésofos, cientistas, sacerdotes, artistas, viajantes e colonizadores classificaram
0s “grupos humanos que abordavam em seus trabalhos como pertencentes a ragas
e etnias misteriosas, donas de comportamentos selvagens, idéias atrasadas,
costumes e religides primitivas e bizarras, aparéncia horripilante e idéias irracionais”
(PRAXEDES, 2008, p. 1).

Os classicos devem ser estudados, mas nao podem ser considerados de
forma a-histérica, como se fossem depositarios de um saber universal e absoluto,
sobre 0s quais ndo ha nada a acrescentar.

Na vasta reflexdo dos filésofos das luzes sobre a diferenca racial e
sobre o alheio, o mestico &€ sempre tratado como um ser
ambivalente, visto ora como o “mesmo”, ora como o “outro”. Além do
mais, a mesticagem vai servir de pretexto para a discussdo sobre a
unidade da espécie humana. Para Voltaire, € uma anomalia, fruto da
unido escandalosa entre duas racas de homens totalmente distintas.
A irredutibilidade das racas humanas nao esta apenas na aparéncia
exterior: “ndo podemos duvidar que a estrutura interna de um negro
nao seja diferente da de um branco, porque a rede mucosa é branca
entre uns e preta entre outros”. Os mulatos sdo uma raca bastarda
oriunda de um negro e uma branca ou de um branco e uma negra.
(MUNANGA, 1999 apud PRAXEDES, 2008, p. 1)

Neste sentido, podem-se considerar outros fragmentos da obra dos

classicos que nos atraem como perspectivas eurocéntricas, visualizados a partir da
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argumentacao de Praxedes (2008), como, por exemplo, Hegel, expoente da filosofia
ocidental, o qual na sua obra Filosofia da Histdria assim escreve sobre 0s negros:

a principal caracteristica dos negros € que sua consciéncia ainda nao
atingiu a intuicdo de qualquer objetividade fixa, como Deus, como
leis, pelas quais 0 homem se encontraria com a prépria vontade, e
onde ele teria uma idéia geral de sua esséncia [..] O negro
representa, como ja foi dito o homem natural, selvagem e indomavel.
Devemos nos livrar de toda reveréncia, de toda moralidade e de tudo
0 que chamamos sentimento, para realmente compreendé-lo. Neles,
nada evoca a idéia do carater humano [...] A caréncia de valor dos
homens chega a ser inacreditavel. A tirania ndo é considerada uma
injustica, e comer carne humana € considerado algo comum e
permitido [...] Entre os negros, os sentimentos morais sao totalmente
fracos — ou, para ser mais exato, inexistentes. (HEGEL, 1999 apud
PRAXEDES, 2008, pp. 1-2)

Em tom conclusivo, este filésofo pondera que deixara a Africa de lado, uma
vez que a mesma nao seria parte da histéria universal, e ndo encerra nenhum
movimento ou desenvolvimento para ser analisado. Inclusive o Egito, que esta
situado no norte da Africa, este filésofo o apostila como passagem do espirito
humano do Oriente para o Ocidente, todavia ele ndo diz respeito ao espirito africano.
Decorre desta interpretacdo a eliminacdo do continente africano da “histéria
universal”’, e os povos que o0 habitam ndo sdo considerados como seres humanos.
Este olhar ndo significa que devemos assumir uma postura simplista de negacao
dos codigos culturais, experiéncias e linguagens de origem européia, como as
ciéncias, artes e religides, ou substitui-los pelos de regidées ndo européias. Mas sim
considerar que sao expressdes do sujeito europeu que é concreto, finito,
pertencente a uma classe social, pertencente a um determinado povo com
expressao cultural prépria e, em decorréncia, ndo pode lancar ao globo um
conhecimento universal, absoluto.

Ao contrario de outros autores que opdem etnocentrismo e multiculturalismo,
Everardo Rocha (1991) afronta ao etnocentrismo o relativismo. Para este autor, a
verdade depende da posicado ou do ponto de vista do sujeito que conhece e nao da
esséncia do objeto. Neste sentido, estamos relativizando quando o significado de um
ato € visto no contexto em que acontece e ndo na sua dimensao absoluta. Significa,
ainda, relativizar o “eu” para compreender o “outro” a partir de seus proprios valores
€ nao de nosso ponto de vista ou de nossos valores:
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[...] relativizar € ver as coisas do mundo como uma relagéo capaz de
ter tido um nascimento, capaz de ter um fim ou uma transformacao.
Ver as coisas do mundo como a relagdo entre elas. Ver que a
verdade estd mais no olhar que naquilo que é olhado. Relativizar é
nao transformar a diferenga em hierarquia, em superiores e inferiores
ou em bem e mal, mas vé-la na sua dimensao de riqueza por ser
diferenca. (ROCHA, 1991, p. 20)

A necessidade de pensar a diferenca, argumenta este autor, surge do
encontro entre colonizador e colonizado, com perspectivas de vida e valores

diferentes:

Trata-se dos séculos XV, XVI, e XVII com suas navegagoes,
expedigoes, espantos, colonizagOes, alucinagbes, sacagbes e
aberturas. E um movimento béasico de encontro com o “outro”. O
“velno” mundo buscando coisas cujas dimensdes talvez nem
soubesse. O “novo” mundo um tanto indefeso frente ao furacéo que
comecgava a envolvé-lo. Povos assustados com o olhar do “outro”
frente a frente. (ROCHA, 1991, p. 22)

O etnocentrismo eurocéntrico se caracteriza pela incapacidade de analisar a
diferenca entre o “eu” e o “outro” e explica aquele encontro fundamentado no
evolucionismo que considera o diferente, o ndo europeu, como inferior: [...] a
diferenca que se travestia em espanto e perplexidade, nos séculos XV e XVI,
encontra, nos séculos XVIII e XIX, uma nova explicacdo: o outro é diferente porque
possui diferente grau de evolugdo” (ROCHA, 1991, p. 26). Neste caso, a evolucao
significa desenvolvimento, ou seja, transformacéo progressiva para a plenitude ou
realizacdo completa. Nas palavras desse autor, a evolucéo:

[...] é o desenvolvimento obrigatério de uma determinada unidade
que revela, pelo processo evolutivo, uma segunda forma, mostrando,
entdo, sua potencialidade. E um processo permanente onde uma
unidade qualquer se transforma numa segunda que, por sua vez, se
transforma numa terceira e assim sucessivamente. (ROCHA, 1991,
p. 26)

No decorrer do século XIX, o pensamento evolucionista contagia os estudos
cientificos sobre as sociedades humanas. Formou-se o0 evolucionismo social que
explica a diferenga entre o “eu” e o0 “outro”. Na predominancia do eurocéntrico, o “eu”
europeu estaria num estagio mais adiantado do que o “outro” ndo europeu, e este,
consequentemente, atrasado. Ao projeto educacional etnocentricamente

europeu/branco, se opde o multiculturalismo, a medida que a constituicao historica
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das populagdes nacionais dos diferentes paises, bem como a do Brasil, ndo é
homogénea. “O multiculturalismo se opde ao etnocentrismo, e remonta, assim, ao
século XIX e as lutas pela descolonizacao” (FIUZA, 2006, p. 62).

Na atualidade, as analises que descrevem a cultura como um todo
homogéneo e coerente estdo sendo abaladas por movimentos atribuidos aos grupos
minoritarios, entre os quais se destacam as questbes de género, movimentos
racistas, anti-racistas, sexistas. Estes, através de suas reivindicagdes, produzem
conflitos que rompem com o encadeamento cultural supostamente homogéneo e
nessa abertura reafirmam a importancia de sua diversidade na composi¢cédo da vida
social. Podemos considerar que, a partir da década de 1960, a palavra cultura tem

girado sobre seu préprio eixo até significar aproximadamente o oposto:

Ela agora significa a afirmacdo de uma identidade especifica —
nacional, sexual, étnica, regional — em vez da transcendéncia desta.
E j& que essas identidades todas véem a si mesmas como oprimidas,
aquilo que era antes concebido como um reino de consenso foi
transformado em terreno de conflito. (EAGLETON, 2005, p. 60)

Neste contexto, o qual alguns cientistas sociais aceitam como sinal de novos
tempos, a cultura, assimilada como uma rede complexa de sentidos e significados,
“adquire centralidade na explicacdo dos fenbémenos sociais contemporaneos.
Entretanto, ela perde seu mitolégico carater homogeneizador para se transformar
em um campo privilegiado de embates” (GONCALVES, 1998, p. 31). Assim, a
cultura é analisada como algo que se produz histérica e interativamente no
cotidiano, e ndo é mais vista somente como um conjunto complexo de valores,
crencas, conhecimento, leis, habitos, costumes que se encontram fixados na mente
humana, da qual os sujeitos sdo meros reflexos. Analisamos que ocorre certa
ruptura entre cultura e sociedade, uma vez que determinados conteddos que se
produzem no campo cultural estdo em conflito com os padrdes dominantes e nao
estdo a servico da reproducédo social. Podemos considerar que encontramos um
exemplo desse aspecto ao retomar nosso objeto de pesquisa, pois aceitamos que a
luta anti-racista, a qual envolve as circunstancias da Lei 10.639/03, engendra um
conflito com o padrdo cultural dominante, e as denudncias de discriminagéo racial
causam certo mal estar para a nossa “civilizagdo moderna”. Essa “civilizagdo” €

descrita de forma irbnica pela autora do texto a seguir:
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Sabemos todos que somos um povo novo, formado pela mistura de
trés racas valorosas: os corajosos indios, 0os estdicos negros e 0s
bravos e sentimentais lusitanos. Quem de néds ignora que desta
mesticagem nasceu o samba, no qual se exprimem a energia india, o
ritmo negro e a melancolia portuguesa? Quem ndo sabe que a
mesticagem é responsavel por nossa ginga, inconfundivel marca dos
campedes mundiais de futebol? H& quem nao saiba que, por sermos
mesticos, desconhecemos preconceito de raga, cor, credo e classe?
Afinal, Nossa Senhora, quando escolheu ser nossa padroeira, néo
apareceu negra? (CHAUI, 2000, p. 6)

Ironia para a autora, porém “padrdo cultural” quando ndo se considera que
os trés quartos de nossa construgdo histérica alicercado no sistema escravista
deixaram uma heranca desfavoravel para os afro-brasileiros. Sdo evidentes, na
sociedade capitalista, os problemas do acesso desproporcional dos individuos aos
bens materiais de consumo e de servigos. Analisamos que o racismo contribui para
manter e justificar a desigualdade no consumo dos bens produzidos, pois a
distribuicao corresponde a critérios organizados a partir dos interesses dos
capitalistas, de sua classe e de sua concepc¢ao de mundo, e ndo correspondem ao
critério da livre competicdo dos agentes que proporcionam o seu trabalho.

Ao postular a relacao entre 0 movimento negro e as lutas de classes, Cunha
Jr. (1992) considera o aspecto histérico e ressalta que o modelo de oposicao de
duas classes nao esclarece suficientemente o entendimento do antagonismo de
classes no quadro do recorte desta pesquisa. A heterogeneidade de classes sociais
e de interesses permite um modelo de varios segmentos de classes sociais em
conflito, partindo de uma classe completamente despossuida de bens econémicos,
nao somente de meios de produgcdo, mas também de bens sécio-culturais (saude,
educacgao e lazer), até as classes proprietarias integrais do meio de producédo. Na
interpretacao das lutas de classes, especificamente no Brasil do século XX, existem
divergéncias no debate da problematica “classe e raga”, além de interesses no

interior da classe.

Existem complicadores, neste conjunto de classes sociais, que sédo
as diferengas de realidades e de interesses encontradas dentro da
classe. Dentro da classe operéaria, existe pouca coisa de comum
entre um metalurgico da moderna industria dos grandes centros e 0s
cortadores sazonais de cana das zonas agrarias. [...] levando em
conta aquilo que particulariza e que € demais antigo no trabalho no
Brasil, a m&o de obra negra. Para isso a vida dos nossos
antepassados vai dar a linha mestra da questdo do trabalho no
Brasil. Trabalho escravo, baseado na posse pelo senhor dos fatores
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do meio de producao, terra, a mao de obra e ferramenta. Havendo
também a apropriagdo total pelo senhor do produto do trabalho
escravo, resultando na auséncia de consumo do grupo majoritario,
trabalhador, produzindo uma sociedade unicamente exploradora.
(CUNHA JR., 1992, p. 94, grifos do autor)

Estas diferencas no interior da classe ndo sdo destacadas no sentido de
inviabilizar uma estratégia de acao conjunta da classe explorada, mas no sentido de
analisar a complexidade e abrangéncia dos tramites da Lei 10.639/03. Pois as ac¢des
em torno dessa Lei Federal extrapolam a simples prescricdo de inclusao no curriculo
da Educacdo Bésica de conteudos Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Nessa formatacao, o suporte ideoldgico da sociedade colonial brasileira encontra-se
na elaboracdo racista que ela consegue dar a demanda da mao-de-obra. As
interpretacdes pelo caminho da relacdo de senhor de escravo e escravizado na casa
grande enriquecem o entendimento da formagao histérica brasileira no aspecto
secundario. O fato é o seguinte: a funcao determinante do sistema de escravizacao
ocorreu na producao e nao nos servigos da casa do senhor de escravos, pois sao as
relacbes de producdo importantes que dao origem a toda formacédo do Brasil e
encontram-se organizadas prioritariamente pela relacdo escravo no eito e senhor de
escravo. A populagao livre presente nos praticamente quatro séculos de Histéria do
sistema escravista no Brasil ndo € determinante significativo na relacdo de
producdo, no entanto tende a ter uma importancia na modificacdo entre o trabalho
escravizado e o trabalho livre. Em resumo, o trabalho escravizado no Brasil ndo
pode ser suplantado na interpretacdo das lutas de classes em nosso contexto
histérico (CUNHA JR., 1992).

A questdo escravo=senhor de escravo, durante trés quartos da
histéria do Brasil, tem polarizagdo numa questdo negro-branco,
mao de obra negra e elite dirigente e proprietaria branca. Mesmo no
referente a mao de obra indigena existe a polarizagdo nao branco-
branco.

Face a este antecedente histérico, acredito ser dificil a discussdo do
outro 2 da histéria nacional, sem levar em conta o peso das
questdes raciais no conjunto das questbes da formagcdo de uma
sociedade de classes. (CUNHA JR., 1992, p. 95, grifos do autor)

Analisamos que ndés somos herdeiros dos trés quartos de nossa Histéria
marcados pelo trabalho escravizado, e que o atual preconceito racial, presente nas

relacdes sociais, “recai em sua génese advinda da exploracao de classe” (FIUZA,
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2006, p. 63)®. Naquele contexto social, aqueles que produziram as riquezas,
conforme Darcy Ribeiro, acima analisado, ndo consumiram e ainda, como “prémio”,
foram privados de direitos sociais e politicos elementares. De fato, analisar o
multiculturalismo “é falar do jogo das diferencas, cujas regras sao definidas nas lutas
sociais por atores que, por uma razao ou outra, experimentam o gosto amargo da
discriminagdo e do preconceito no interior das sociedades em que vivem”
(GONCALVES, 2006, p. 9). Compreendem-se as regras deste jogo a partir da
analise do contexto sécio-histérico nos quais os sujeitos agem, pois o contexto de
onde se fala permite entender o significado do multiculturalismo contemporaneo.
Esta relagdo entre multiculturalismo e o contexto de onde se fala € visivel no caso
dos negros dos Estados Unidos, os quais rejeitam as denominacdes “black’ e
“‘negger”, porque estas estdo carregadas de imagens negativas, preferindo serem
nominados como afro-americanos. Visto a partir de nosso contexto, aquela
reivindicacao traz incorregdes, pois 0s negros dos Estados Unidos ndo percebem
que acabam incorporando a ideologia eurocéntrica de seus adversarios brancos,
que se consideram 0s Unicos americanos das trés Américas. De fato, os afro-
americanos sao os negros do Brasil, os de Cuba, da Venezuela, os equatorianos, 0s
do Haiti ou de qualquer pais da América. Enfim, para quem vive experiéncias
multiculturais, o multiculturalismo ndo tem um Unico significado, trata-se de termo
polissémico e polémico, pois “pode designar tanto uma filosofia antipreconceito
como uma metodologia para a reforma educacional, ou ainda, um conjunto de
saberes no interior dos programas curriculares” (RAMOS, 2007, p. 94).

Também MacLaren (2000), ao problematizar o multiculturalismo a partir da

sociedade norte-americana, ressalta a sua polissemia, classifica-o como

2 A Sociologia marxista sustenta que diferentes grupos étnicos sdo colocados em relagdes de
cooperacao ou conflito pelo fato de que, como grupos, tém diferentes fungdes econdmicas e politicas.
Ao surgir no contexto europeu, o marxismo foi aplicado na andlise das relagbes com os meios de
producéo e a formagdo de classes nas sociedades industriais capitalistas e, posteriormente, ao ser
aplicado a outras sociedades, como o Brasil (periferia colonial), é certo que seus conceitos de classe
e de luta de classes exigem uma ampliagao, principalmente ao se considerar problemas de raga e
etnia. E demasiado limitado aquele marxismo que s6 vé a luta de classes surgir dentro de unidades
nacionais limitadas e etnicamente homogéneas. O capitalismo converge para ser um fenémeno
mundial e deve ser compreendido como um sistema econdmico mundial, dentro do qual uma unidade
de anadlise sao os impérios constituidos com a expanséo politica e econémica de poténcias européias
entre os séculos XVI e XIX. Nessas unidades, ndo houve uma simples divisdo da popula¢cdo em uma
Unica burguesia e um Unico proletariado, mas ocorreu o desenvolvimento de relagdes variadas e
diferentes para com a ordem econémica e politica por parte dos diversos grupos étnicos e raciais
dotados eles préprios de interesses que entendiam como os mais distintos e opostos. (BOTTOMORE,
2001, p. 310)
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multiculturalismo “conservador ou empresarial”, “humanista ou liberal”, “liberal de
esquerda” e “critico ou revolucionario”.

O multiculturalismo conservador ou empresarial pretende a constituicao de
uma cultura comum, unitaria e nacional, na qual os componentes da diversidade
cultural — racial, sexual — deveriam ser assimilados como “acréscimos” a cultura
definida por padrdes brancos, euro-americanos. O multiculturalismo humanista
liberal reconhece que vivemos numa cultura igualitaria em termos de etnias e
grupos, € aponta as desigualdades de oportunidades no sistema capitalista que
devem ser corrigidas através de reformas que melhorem as condi¢des de vida da
populacdo marginalizada para torna-la competitiva economicamente neste modelo
social. O multiculturalismo liberal de esquerda encontra-se mais atento aos modos
de operar do poder e do privilégio e sublinham as diferengas culturais ditadas por
classe, raca e sexualidade. Aceitam que deveria ser feita uma reparacao historica
evitando que os diferentes grupos, minorias ou individuos fossem feridos com
palavras ou comportamentos censuraveis. O multiculturalismo critico ou de
resisténcia entende que a representacao de raca, classe e género sao fruto das
lutas sociais que visam desestabilizar os sentidos dominantes na sociedade.
Pretende colocar em evidéncia as condigdes sociais e histéricas que constroem e
naturalizam as diferencas e desigualdades no sentido de facilitar resisténcias
(RAMOS, 2007).

Destacamos diferentes interpretacdes do multiculturalismo para enfatizar
que aceitamos aqui que nao existe uma acep¢ado unica desse fendmeno. Vale
destacar que a luta anti-racista do Movimento Negro tem um significado de
resisténcia as formas de dominacdo cultural, social e, por que ndo, econdémica.
Porém, quando esta bandeira é ‘“incorporada nos discursos de organismos
internacionais, como o do Banco Mundial e seu ‘receituario’ para as politicas
educacionais dos paises pobres” (FIUZA, 2006, p. 67), € aceitdvel como um
mecanismo de legitimacdo da dominacgédo. Ainda analisamos que, no plano de luta
das minorias, ndo podemos deixar de considerar que “as politicas neoliberais
contribuem para o esvaziamento da esfera politica das lutas especificas e, além
disso, desvinculam a relagdo dos problemas dessas minorias com a exploragdo mais
significativa que é a de classe” (FIUZA, 2006, p. 67)*.

24 Sobre o multiculturalismo como um mecanismo que colabora para a conservagdo da sociedade
capitalista, ver, SBARBELOTTO, V. S. As diretrizes curriculares nacionais para o ensino
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Precisar o que € multiculturalismo é Uma tarefa espinhosa, dificil. As opcoes
de analise desse fenémeno consideram ser mais relevante descrever as condi¢cdes
sécio-histéricas nas quais o fenbmeno multicultural surge como um dos principios
norteadores de politicas culturais, muitas vezes interferindo nas relagcoées de poder.
Na sua origem, o multiculturalismo “aparece como principio étnico que tem orientado
a acado de grupos culturalmente dominados, aos quais foi negado o direito de
preservarem suas caracteristicas culturais” (GONCALVES, 2006, p. 9). Se, de inicio,
0s movimentos multiculturalistas apregoavam unicamente a reivindicacdo de grupos
étnicos, a partir da segunda metade do século XX atravessaram um universo cultural
mais extenso. Estabeleceram aliancas com outros grupos minoritarios e
culturalmente dominados e, no plano de suas organizacdes politica, atuam em
conjunto para fazer valer seus direitos civis (GONCALVES, 2006).

O estudo das reivindicagdes dos grupos étnicos dominados situa-se no
contexto de globalizagdo, aceito aqui como um processo de intensificagdo dos
intercambios transnacionais no plano dos fluxos de capitais, trabalho, pessoas,
informagdes, valores, artefatos culturais, estabelecendo uma relacdo de
interdependéncia e internacionalizacdo que superam as fronteiras dos Estados
Nacionais. Se, por um lado, é aceitavel que a globalizacdo ndo € um processo
homogéneo e nem tao recente, de outro lado, analisamos que os simbolos que se
globalizam sdo ocidentais, com destaque para os norte-americanos. Ponderamos
que a ocidentalizacdo ou americanizacdo, diferente de globalizacdo, “pressupde
relacdes de poder assimétricas entre Estados hegeménicos (por eles préprios ou
através das instituicbes internacionais) e os paises periféricos” (RAMOS, 2007, p.
95). Conforme ja acima exposto sobre o desenvolvimento desigual nas diferentes
regibes brasileiras, esta diferenciagdo entre contornos sociais, econdmicos e
culturais pode ocorrer entre regidées dentro de um pais ou até mesmo de uma
cidade.

A globalizagdo € um tema amplamente discutido em nossos dias, por
pesquisadores de inumeras areas. Perspectivas a favor ou contra, de economistas,
antropdélogos, socidlogos, historiadores, entre outras areas de conhecimento
abordam esta tematica. Conforme Castanho (2001), o processo de globalizacéo é

fundamental — 1998 (DCNs/98) e o multiculturalismo como expressao do pensamento poés-
moderno em educacéo. Cascavel/PR: UNIOESTE, 2009. Disponivel em:
http://www.unioeste.br/pos/educacao/
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uma tendéncia que acompanha toda a constituicdo histérica do capitalismo, pois “a
globalizagdo tem a mesma idade do capitalismo” (CASTANHO, 2001, p. 14).
Esclarecemos que, na seqliéncia de sua argumentacado, esse autor considera que
na evolucdo do capitalismo podem ser destacadas trés fases: a fase mercantil

atribuida ao periodo do século XV a segunda metade do século XVIII, a fase
industrial até o inicio de 1970, e, deste entao até hoje, a fase p6s-industrial.

Embora um mesmo fio perpasse esses trés momentos, que é a
l6gica do capital, elevado a categoria de sujeito, ndo se pode deixar
de reconhecer profundas diferencas entre cada uma das fases. A
principal diz respeito a forma de acumulacdo do capital, que €
basicamente comercial na primeira, essencialmente manufatureira na
segunda, gerencial e financeira na atual. (CASTANHO, 2001, pp. 14-
15)

Neste processo diferenciado do desenvolvimento do capital, podemos
delimitar uma uUnica tendéncia que se resume no objetivo de atingir todas as partes
do mundo de forma interligada através de um mercado mundial. Estabelece-se uma
nova forma de produzir mercadorias, caracterizada por um padrdo de producao,
trabalho e consumo. Aplica-se praticamente no mundo todo o processo de

flexibilizacdo da producao capitalista.

Apesar de haver poucos paises desenvolvidos e uma maioria de
paises subdesenvolvidos, existe uma Unica civilizagdo mundial criada
pelo capitalismo. Os paises desenvolvidos concentram a produgao, a
riqueza e geram o conhecimento cientifico e tecnolégico que
movimenta a economia mundial. Os demais paises, por mais que
procurem solugdes para o problema do subdesenvolvimento, acabam
se ajustando ao modo de vida e as instituicbes dos paises ricos,
participando de modo subordinado da civilizagdo mundial criada pelo
capitalismo. (ESPINDOLA, 1998, p. 9)

O conceito de globalizacdo também pode ser articulado como uma
expressdo da fase atual do desenvolvimento das forcas produtivas e, sob este
aspecto, a globalizacdo é um processo de desfazer fronteiras, de pensar o mundo
como um todo comunicavel por regras e praticas comuns, que deve ser aceita por
todos, indistintamente. Neste ponto de vista, o beneficio consiste na solidificagdo de
um mercado sem limites entre as nagdes, imaginario de liberdade maxima na
expectativa de um mercado em expansdo. Em decorréncia, analisamos a

globalizagdo como uma intensificagcdo dos intercambios transnacionais no ambito da
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produgéo, comércio, financas e cultura, conectada a disseminacao de informacdes e
imagens, através dos meios de comunicagéo.

Em debate publicado na Revista Critica Marxista, Octavio lanni (1996, pp.
130-131) destaca e explica a relacdo da globalizacdo como uma nova configuracéao
de expansao imperialista.

Um e outro se contrapéem, se complementam, dinamizam-se ou se
atritam, conforme a dinamica das relagbes, processos e estruturas
que constituem o capitalismo como modo de produ¢do mundial. Nao
se trata de imaginar que um nega ou anula o outro, mas de
reconhecer que ambos se determinam reciprocamente. Entretanto, o
globalismo subsume histérica e teoricamente o imperialismo. Trata-
se de duas configuragbes historicas e tedricas distintas. Podem ser
vistas como duas totalidades diferentes, sendo que uma é mais
abrangente que a outra. O globalismo pode conter varios
imperialismos, assim como diferentes regionalismos, muitos
nacionalismos e uma infinidade de localismos. Trata-se de uma
totalidade mais ampla e abrangente, tanto histérica como
logicamente. (IANNI, 1996, p. 130)

O imperialismo trata da relacao metrépole e suas colénias dependentes. E
exemplifica-se no imperialismo japonés, norte-americano, inglés e outros. “Trata-se
de um conjunto articulado de nacdes, nacionalidades e tribos, sob o0 mando da
nacao que exerce um poder de tipo metropolitano” (IANNI, 1996, p. 130). A
globalizagdo possivelmente seja vinculada a um estagio posterior, ou mais amplo
gue o imperialismo, no que se refere a producéo e concentracdo de capital.

Na medida em que se desenvolvem as forcas produtivas e as
relagdes de producao, acelerando a concentracdo e a centralizacao
do capital em escala mundial, logo se forma uma configuragdo mais
abrangente. As empresas, corporagcdes e conglomerados
transnacionais extrapolam as fronteiras preestabelecidas e
movimentam-se pelos continentes, ilhas e arquipélagos. Aos poucos,
as relagbes, os processos e as estruturas caracteristicas do
globalismo recobrem, impregnam, modificam ou recriam os nexos de
cunho imperialista; mas em outros niveis, com outra dinamica.
Acontece que a reproducao ampliada do capital adquire novos
dinamismos no ambito do capitalismo global. Neste ambiente, as
forcas produtivas e as relagcbes de producdo adquirem outras
possibilidades de desenvolvimento intensivo e extensivo. A nova
divisdo transnacional do trabalho e da producdo provoca todo um
rearranjo das fronteiras, recobrindo ou atravessando as mais
diversas formas de organizagao social do trabalho e produgéo tribais,
locais, nacionais e regionais. (IANNI, 1996, pp. 130-131)
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Segundo Harvey (1996), ao analisar a reestruturacao do trabalho no final do
século XX, destaca que esta reestruturagcdo seria marcada pelo aumento do
desemprego, ganhos modestos de salario real, retrocesso do poder sindical,
aumento da competicdo das empresas. Isto resultaria no derramamento de contratos
flexiveis de trabalho, desconcentracdao do espaco fisico produtivo, trabalhadores
subcontratados, terceirizacdo, multiplicando os movimentos migratérios em que
diferentes culturas também interagem a partir dos encontros de pessoas com
vivéncias diferenciadas culturalmente.

Retornando as acgbes educacionais no plano do sistema educacional,
segundo Coutinho (1996), na perspectiva da educacao multicultural, conforme esta
acima exposto, ocorre um conflito entre duas contrastantes abordagens:
multiculturalismo e etnocentrismo. Forjando a homogeneizagao cultural em contraste
com as diferengas culturais da populagdo multicultural brasileira e a desigualdade
social, através da educacdo, o etnocentrismo penaliza, no ambito da educacao
formal, as criancas que estao fora do padrao etnocentricamente europeu branco e,
porque nao, “bem sucedido na vida”, pertencentes a classe média e alta.
Ponderando na perspectiva de nosso tema central e da concretizagdo dos principios
definidos pela Lei 10.639/03, bem como do debate em torno da politica de cotas
para negros nas universidades publicas, se examina que ha um oponente empenho
conservador ancorado na Antropologia e na Genética em minimizar as diferencas e

reforcar o principio da igualdade formal.

A “redescoberta”, por parte do discurso contra as politicas afirmativas
para negros, da auséncia de ragcas na espécie humana pela
Antropologia, num primeiro momento, e depois pela Genética, sao
um esforco conservador de restabelecer o desgastado principio de
igualdade formal que permita a continuidade do tratamento igual aos
que sdo, na verdade, desiguais, de modo a nao colocar o Estado a
promover igualdade. (CERRI, 2008, p. 82)

Na nossa pratica escolar, o espaco para a diversidade cultural e social é
reduzido e a educacao formal busca enfatizar os distintivos do eurocentrismo.
Possivelmente se quer, no Brasil mestico, que os valores ocidentais permanegam
como hegemdnicos, negando a diversidade racial. Diante do surgimento da

perspectiva multicultural e da luta anti-racista, € comum se afirmar que existe
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somente uma raca humana, negando desta forma a diversidade, no entanto no

conjunto das relacdes sociais esta igualdade nao se realiza.

Da constatacao de que ragas nao existem, ndo deriva logicamente a
afirmacdo de que somos todos iguais. Ora, temos aparéncias
diferentes, fendtipos distintos, e isso ndo é irrelevante nas relagdes
sociais. Nenhuma crianga pede a outra seu exame de DNA para
isola-la na escola, na hora do lanche: elas o fazem a partir da
aparéncia do(a) colega. Ninguém é recusado num emprego pelo seu
codigo genético, mas pela aparéncia. Se a raga ndo existe como
conceito biolégico ou antropoldgico, a raga existe nas relagbes
sociais! A raga existe na Sociologia, na Histéria, na porta da casa
noturna, na hora do mau policial decidir se atira primeiro e pergunta
depois ou o contrario. A raga ndo reune as pessoas pelo mapa
genético, mas pela experiéncia social compartilhada, pelos
relacionamentos, pressupostos, preconceitos. Que essas relacoes
sejam temperadas, no Brasil, pela posse ou ndo de dinheiro e bens,
€ uma especificidade das relagbes sociais brasileiras, ndo um fator
que negue o peso das relagdes raciais (CERRI, 2008, p. 83, grifos do
autor)

Bento (2005) problematiza a pesquisa de Raquel Oliveira em escolas
estaduais de Sao Paulo para confirmar o alcance de esteredtipos na conduta do
educando:

O estudo revela que, no espago escolar, a crianga branca é o
principal agente discriminador de criangas negras. Do total de
criancas brancas, 44% assume que discrimina as negras. De fato,
diferentes estudos demonstram que, em situagcdes de brigas e
conflitos, as palavras negro e preto sempre surgem como
xingamento. Além disso, nas conversas e brincadeiras, alguém
sempre lembra de uma piadinha sobre negros. (BENTO, 2005, p. 41)

Cabe ressaltar que nao se quer naturalizar o racismo e aceitar que as
criangas j4 nascem racistas, ou que todas as criangas brancas tém uma tendéncia
natural para se considerar superiores e praticar o racismo contra as criangas negras,
no entanto, apreendem rapidamente o racismo construido nas relagdes sociais que
estabelecemos. E, como a escola é uma instituicdo componente de nossa
sociedade, por sua vez, também reproduz o racismo, bem como pode estabelecer
mecanismos anti-racistas. Em sua analise, Bento (2005) seleciona quatro afirmativas

que revelam o racismo nas relagdes escolares:

Na escola, quando um aluno negro falta a aula os colegas brancos
ndo querem lhe emprestar os cadernos, a licdo. [...] A falta de
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coleguismo € um dos fatores que influenciam a saida das criancas
negras das escolas [...] H4 mais coleguismos entre brancos do que
entre brancos e negros. [...] Muitas vezes existe apenas um negro
em determinada sala de aula e ele fica sem ter com quem brincar,
visto que muitas criangas brancas preferem brincar com outras da
mesma cor. [...] As criangas ficam me chamando de saci, macaco e
falam também que a escola néo foi feita para negros. (OLIVEIRA,
1992 apud BENTO, 2005, p. 41)

Analisamos que estas falas e situagcdes que ocorrem no interior das
unidades educacionais retomam e revelam a discriminagdo racial presente nas
relacdes sociais que estabelecemos em nossa sociedade. Também podem ser
vinculadas as dificuldades em reconhecer e respeitar as diferengas frente a
construcdo de uma suposta identidade brasileira vinculada as caracteristicas
eurocéntricas. A referéncia minima ao papel da midia, como tematica secundarizada
nesta pesquisa, também é aceita aqui como um processo que faz triunfar a cultura
do “branqueamento” como hegemobnica. Um destaque pode ser dado para o
incentivo ao propalado consumismo através da propaganda de produtos materiais,
pois € razoavel aceitar que imputa como sujeito consumidor alguém com tracos

destacadamente “brancos”.

Utilizando a midia, em larga escala, para vender seus produtos, o
poder econdmico [...] cria novas necessidades e interesses e amplia
o consumo, influenciando as preferéncias dos consumidores,
jogando por terra estilos de vida, simbolos, e subjetividades. Com
isso gera novas identidades com o consumo, homogeneizando e
padronizando normas, gostos, € consensos com uma nova cultura
massificada e ideologizada, que desenraiza tradicbes e
desreferencializa populagdes inteiras de suas diferencas culturais e
étnicas, enquanto revitaliza racismos e provoca a mundializacao da
cultura. (BELLONI, 1994 apud COUTINHO, 1996, p. 381)

Coutinho (1996), ao sugerir uma proposta de educacao multicultural para o
Brasil, em tempos de século XXI, apresenta como conceito de multiculturalismo a
coexisténcia e convivéncia pacifica e cidada de etnias, géneros, culturas e grupos
diversos em respeito matuo, equidade de acesso aos bens sociais, a liberdade de
escolha de sua identidade cultural, sem injuricdes, superposicoes, hegemonias ou
dominagdes. Esta autora postula para o Brasil um multiculturalismo que tenha como
ethos a forma avangada de democracia racial, trazendo um maior equilibrio de poder
e rigueza entre etnias e culturas, com direito e respeito a diversidade cultural dos
grupos humanos em busca da cidadania. Para esta autora, os defensores do
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multiculturalismo brasileiro estariam lutando pela afirmacdo da cultura brasileira,

diversa e plural como cultura nacional, cunhada como multicultura. Ou seja:

uma metacultura, formada atualmente pela superposicéo
hegemoénica da  cultura  euro-brasileira  (neocolonizadora)
regionalizada, e dezenas de etnias e um numero ainda maior de
culturas das trés ragas, o que faz dela, nao uma simples cultura, mas
um composto cultural (COUTINHO, 1996, p. 382)

Ou ainda se constituindo em contraste com a perspectiva eurocéntrica,
como “um complexo de modos de viver e trabalhar, sentir e agir, pensar e falar que
nao se organizam em algo unico, homogéneo, integrado, transparente” (IANNI, 1992
apud COUTINHO, 1996, p. 382). Coutinho (1996) argumenta que o

liberalismo carrega, como contradicdo interna, certos valores
humanos universais (liberdade, igualdade, participacao, etc.), os
quais se opbem a desumanizagdo intrinseca do capitalismo, e
ensejam que liderangas sociais [...] reajam em ambito mundial num
movimento global de reafirmacdo de humanidade e identidade
dessas etnias e nacdes. Resulta dai uma espécie de contra-ideologia
a indiferenca dos paises centrais com a sorte dos terceiro-mundistas,
em que proclamam a diversidade cultural e seu direito a diferenga.
(pp- 381-382)

A educacao multicultural é o processo através do qual se pretende refletir
sobre a diversidade cultural de um pais, tendo a oportunidade e a op¢ao de apoiar e
manter uma ou mais culturas, isto é, sistemas de valores, estilos de vida, simbolos.
Coutinho define a educagdao multicultural como um procedimento € o0 modo de
educar valorizando os diferentes legados culturais e sociais de uma nacéao e suas
relacdes umas com as outras, na edificacao da coexisténcia pacifica dentro e fora do
pais, em que se respeitam os direitos humanos e a diversidade, e se promovem a
identidade cultural, cidadania e a melhoria da qualidade de vida.

O multiculturalismo e a educagdo multicultural se fundamentam em trés
pilares considerados essenciais: “pressupostos democraticos, valores humanos
universais e metas” (COUTINHO, 1996, p. 383). Como pressupostos democraticos
apresentam-se a liberdade, igualdade, solidariedade, diversidade e participacao.
Entre os valores humanos universais enfatizam-se a base axiolégica da educacao
multicultural, tais como: verdade, amor, paz, retiddao e nao violéncia. No plano das

metas se postula o resgate, a preservacao e a revitalizagdao e o desenvolvimento da
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identidade cultural, a construcéo da cidadania e a melhoria continua da qualidade de
vida e do ensino.

Esta proposta de educagdo multicultural para o Brasil do século XXI esta
focalizada na valorizacdo da diversidade cultural brasileira que se estabelece como
conseqUéncia de sua formacdo historica “reafirmando sua identidade cultural
nacional, em meio a globalizacdo subordinada, em que nos estdo submergindo os
governos latino-americanos subservientes as politicas globais ditadas pelos paises
centrais”™ (COUTINHO, 1996, p. 382).

Na avaliacdo dos resultados educacionais (repeténcia, evasao e
analfabetismo), ndo é comum considerar que as estatisticas sobre o chamado
“fracasso escolar” também mascaram o problema do racismo e do preconceito. Os
dados oficiais das pesquisas educacionais sdo apresentados como se estivessem
falando de uma clientela escolar que é social, econémica e etnicamente homogénea.
Os numeros do IBGE mostram que, em termos de percentuais, os afro-brasileiros
reprovam mais, e ficam menos tempo na escola. Logo, o que explica o fracasso
escolar é a posicao de classe, pois € o pobre que reprova. Coutinho (1996)
condiciona a explicagdo do fracasso escolar destes ao fato da escola reproduzir a
ideologia dominante através das idéias pedagdgicas, inferiorizando a producgao
intelectual da populacédo negra em relacao ao chamado saber ocidental, destruindo a

identidade da crianca negra e impondo-lhe um ideal de ego branco. Entende que a

Identidade cultural é a identificacdo, sensagdo e sentimento de
participar ou pertencer a cultura de um grupo, classe, etnia, género
ou pais, em termos de valores, atitudes e padrdes de
comportamentos, conceito, simbolos e significados coletivos,
consolidados no processo histérico. (COUTINHO, 1995, p. 110 apud
COUTINHO, 1996, p. 383)

A autora afirma, também, que no Brasil o conflito entre multiculturalismo e
etnocentrismo eurocéntrico resulta num curriculo escolar em que as culturas das
etnias consideradas subalternas, portanto ndo hegemoénicas, estdo minimamente
representadas. Por ultimo, considera, com base em Otis L. Scott, que aorganizagédo

curricular da educacdo multicultural apresenta uma abordagem aditiva e outra

* Ponderamos que este dominio ndo é absoluto, pois se percebe a existéncia de fragmentos rebeldes
a esta pretensao, tais como a eleigdo de um indigena, Evo Morales, como presidente da Bolivia, e,
também, Hugo Chaves na Venezuela. E aceitavel analisar que a politica estatal daqueles presidentes
tendem a alterar a configuracao acima.
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integrativa. A aditiva consiste em adicionar conteudos representando as
perspectivas dos grupos marginalizados, ou “estrelas”, protétipos do sucesso dos
grupos étnicos (Zezé Motta, Benedita da Silva, Pelé, Barack Obama, entre outros).
Ja a abordagem integrativa busca a transformacdo gradual do nucleo central do
curriculo pela expansdo dos conteudos multiculturalistas, envolvendo experiéncias
multiculturalistas, ancorada no trabalhado interdisciplinar € no uso dos recursos
didaticos.

Ocorre que entre o objetivo proposto pelo Movimento Negro - contemplado
pela Lei 10.639/03 e a atual préatica de ensino articulada nas unidades da Educacao
Basica - existe uma lacuna a ser superada. Mais ainda, ao se indicar que a proposta
de educacao multicultural esta “comprometida com a democratizacao das relacdes
sociais e raciais (através da distribuicdo mais igualitaria da riqueza...) e com a
emancipacao das classes trabalhadoras (COUTINHO, 1996, p. 382).

Estamos convencidos de que os professores como sujeitos historicos com
formacao académica vinculada aos pressupostos do eurocentrismo, enfrentarao
dificuldades para reconhecer uma alteracao curricular influenciada pela tendéncia
multicultural. A resposta a esta questdo influenciara as atividades curriculares que
serdo desenvolvidas para superar a discriminagdo racial. A discussdao da
discriminagdo racial, pautada no discurso classista, estard apontando, em ultima
analise, para a superacao do sistema capitalista, denunciando o racismo como uma

mazela do sistema.

90



CAPITULO II

2. O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL E A LUTA PELA VALORIZACAO DA
HISTORIA E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Neste capitulo, analisamos a legislacdo educacional no Brasil em relagéo ao
racismo, com maior énfase na Lei Federal 10.639/03 e no Movimento Negro — MN.
No percurso, buscamos verificar uma possivel sintonia entre as propositivas da
legislacdo educacional e as reivindicagbes do MN. A relevancia dessa andlise
justifica-se por atravessar o tema central desta pesquisa, pois este movimento
representa uma resisténcia as desigualdades raciais, uma vez que os afro-
brasileiros pertencem as camadas sociais mais pobres. Representa também uma
oposicao ao modelo cultural dominante, cujo plano é fundamentado pela politica do
branqueamento, pelo determinismo racial, pelo eurocentrismo e pela democracia
racial, os quais praticamente negam a histéria e os valores culturais dos afro-
brasileiros e da Africa.

Alguns elementos anunciados na introducdo deste trabalho serdo aqui
aprofundados com o objetivo de analisar o contexto de construcdo da Lei 10.639/03
e 0 conjunto de acdes e alteragdes que esta lei pretende implantar na Educacéao
Bésica, especificamente a nivel curricular na disciplina de Histéria. Ponderamos
sobre as diretrizes tanto do Conselho Nacional de Educacédo quanto do Conselho
Estadual de Educacao, no intuito de compreender os elementos mais significativos
desta legislacdo. E admissivel que a Lei 10.639/03 esteja vinculada a um conjunto
maior de programas de acdo afirmativa decorrentes do Estado. E nossa intencédo
circunscrever e problematizar as acdes determinadas e orientacdes dadas pela
SEED/PR, documentos expedidos, acdes, focando e sugerindo providéncias para o

cumprimento dos principios da Lei 10.639/03 nas unidades de ensino.

2.1 ELEMENTOS DA HISTORIA DO MOVIMENTO NEGRO NA REPUBLICA
BRASILEIRA

Problematizamos o MN a partir do pressuposto de que é um movimento
social que atravessa toda histéria do Brasil no periodo republicano. Um movimento

social pode ser caracterizado como um grupo organizado, sob um comando
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determinado ou n&o; possuindo um programa, objetivos ou plano comum baseando-
se numa doutrina prépria, com principios valorativos ou uma ideologia, visando um
fim especifico ou uma mudanca social. A partir desta acepcdo de movimento social,
€ presumivel uma demarcacdao do que seja o MN, a sua organizacdo, 0 seu
programa, 0S seus objetivos, os seus principios e o seu fim especifico.
Designadamente o MN ¢ a luta dos afro-brasileiros com o objetivo de resolver suas
dificuldades na sociedade abrangente, em particular os problemas oriundos de
preconceitos e de discriminagdes raciais, que 0s marginalizam no mercado de
trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural.

O conceito de raca e a identidade racial € ditame capital para a organizacao
do MN, uma vez que serve de elemento de interposicao das reivindicacdes politicas
bem como de mobilizacdo. Na definicio do conceito de raca, ndo estara em
evidéncia a genética e sim as relagdes sociais, pois este € acentuado como uma
edificacdo social, com pouco ou nenhum alicerce biolégico. A raga & importante
porque as pessoas consideram e analisam o outro de acordo com as idéias
socialmente aceitas. O uso do termo raca fortalece distingdes sociais que nao
possuem qualquer valor biolégico, mas a raga continua a ser enormemente
importante nos intercambios sociolégicos e, portanto, deve ser levada em conta nas
analises sociolégicas e histéricas. Segundo Gongalves (1998), o termo raga se
aproxima do termo etnia. Enquanto o primeiro pode ter implica¢des biologizantes e
naturalistas e foi usado para assinalar o passado histérico de um grupo humano com
as mesmas caracteristicas genéticas, mas sem relacdo de parentesco; o termo
etnia, cunhado por Max Weber, designa a mencao a um passado ou a uma histoéria
comuns de um determinado grupo, independente da relacdo consangiinea.

Além da definicdo daquele movimento, vinculada a luta anti-racista, existe
outra definigdo com uma maior abrangéncia do MN e que faz maior sentido para o
militante negro, porém ¢é problematica para ser contemplada numa abordagem
historiografica, uma vez que abarca qualquer manifestacao que tenha a presenca do

negro brasileiro:

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as acoes, de
qualquer tempo [ai compreendidas mesmo aquelas que visavam a
autodefesa fisica e cultural do negro], fundadas e promovidas por
pretos e negros [..]. Entidades religiosas [como terreiros de
candomblé, por exemplo], assistenciais [como as confrarias
coloniais], recreativas [como clubes de negros], artisticas [como os
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inimeros grupos de dancga, capoeira, teatro, poesia], culturais [como
os diversos centros de pesquisa] e politicas [como o Movimento
Negro Unificado]; e a¢cdes de mobilizagdo politica, de protesto anti-
discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e ‘folcléricos’ — toda essa complexa
dindmica, ostensiva ou encoberta, extemporanea ou cotidiana,
constitui movimento negro. (SANTOS, 1994 apud DOMINGUES,
2007, p. 102)

Analisamos que o MN se articula e engendra suas reivindicagdes na
construcdo da sociedade moderna brasileira, ou seja, 0 mesmo contexto socio-

histérico que possibilitou o surgimento do movimento operario:

[...] os movimentos negros se constituiram, enquanto atores
coletivos, no mesmo espago/tempo em que se consolidava, no pais,
a estrutura social de classes, em conformidade a ordem social
competitiva, dando a luz as primeiras formas associativas de luta,
especifica dos trabalhadores urbanos (GONCALVES, 1998, p. 33)

Se as mesmas circunstancias permitiram o surgimento dos movimentos de
classe e do Movimento Negro, e os dois movimentos coexistiram ao longo do
periodo republicano, ndo significa que apresentem as mesmas reivindicacées. O MN
se afasta das “formas tradicionais de organizacdo das classes sociais (partidos e
sindicatos), introduzindo, na luta contra o preconceito racial, outras dimensodes, nao
sociais, da identidade, com forte poder de mobilizagdo” (GONCALVES, 1998, p. 35).
E, continua este autor argumentando que, na década de 1920, evocam a “raca’, na
década de 1940, evocam a “tradicdo afro-brasileira” e, finalmente, na década de
1970, evocam a “cultura negra’. Argumenta que estas sdo as trés dimensdes na

categoria etnicidade, aceita como

um conjunto de caracteristicas que permitem a um grupo humano
distinguir-se de outros, fornecendo, ao mesmo tempo, um riquissimo
vocabulario por meio do qual os membros falam de si mesmos;
constroem, desconstroem e reconstroem a prépria subjetividade,
interativa e historicamente. [...] a etnicidade funciona como uma
espécie

de linguagem que auxilia os sujeitos que a praticam a dialogar com
outros que falem linguagens diferentes. (GONCALVES, 1998, p.
35)

Analisamos que a etnicidade, conforme esta definicdo, ndo se destaca no
comeco das manifestacbes do MN como uma esfera autbnoma. Ela se entrelaca
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com questdes econdmicas e politicas, e, neste plano, constituiam-se os lacos de
identidade entre os sujeitos do MN. O TEN, a afirmacao de valores culturais dos
afro-brasileiros e a legalizacdo das praticas religiosas oriundas da Africa sdo fatores
gue contribuiram como reforgo a sua autonomia. No entanto, na década de 1970, é
estabelecida uma separacéao clara entre as organizacgdes politicas e as organizagdes
culturais, e, assim, o MN é reconhecido como um coletivo dividido. Este, de um lado,
procura aliangas com os setores progressistas, tais como partidos politicos de
esquerda e sindicatos, como uma forma de reforgar o carater instrumental de suas
organizacdes, de outro lado, prende-se na tradicao afro-brasileira para afrontar as
formas de dominagdo cultural do mundo moderno. Além de uma definigdo da
etnicidade, cabe destacar que desempenho ela abarca na constituicdo do sujeito
moderno (GONCALVES, 1998).

Passaremos a destacar alguns elementos da histéria do MN para verificar
como esta organizacdo, nas suas diferentes configuracées, interage e influencia a
modernidade através de seus protestos e reivindicacoes.

Domingues (2007), numa abordagem didatica, divide a histéria deste
movimento organizado na Republica em quatro fases. A primeira fase do movimento
negro - da Primeira Republica ao Estado Novo (1889-1937), assinalada pela
abolicao da escravatura e pela Proclamacao da Republica - é caracterizada, além da
carta de alforria, pela auséncia de ganhos materiais e simbdlicos para a populacao

negra, pois a mesma foi marginalizada.

[...] seja politicamente em decorréncia das limitacdes da Republica
no que se refere ao sufragio e as outras formas de participacéo
politica; seja social e psicologicamente, em face das doutrinas do
racismo cientifico e da teoria do branqueamento; seja ainda
economicamente, devido as preferéncias em termos de emprego em
favor dos imigrantes europeus. (ANDREWS, 1991 apud
DOMINGUES, 2007, p. 103)

No inicio da Republica, a reacdo a marginalizacdo dos ex-escravizados
contempla a inspiracao de dezenas de grupos (grémios, clubes ou associacdes) de
cunho assistencialista, recreativo e cultural, em alguns Estados do territério

brasileiro.

Em Sao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade

94



Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias
(1908), a Sociedade Uniao Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de
Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/RS,
a Sociedade Progresso da Raga Africana (1891); em Lages/SC, o
Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em Sao Paulo, a agremiagao
negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramético e
Recreativo Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e
1926, respectivamente. [...] Algumas delas tiveram como base de
formacao ‘determinadas classes de trabalhadores negros, tais como:
portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma espécie de
entidade sindical’ (DOMINGUES, 2007, p. 103)

Como instrumento principal de mobilizacdo, este movimento dissemina
desde entdo a denominada imprensa negra, veiculada em jornais publicados e

elaborados por negros focando as angustias dos afro-brasileiros.

Em Sao Paulo, o primeiro desses jornais foi A Patria, de 1899, tendo
como subtitulo Orgdo dos Homens de Cor. Outros titulos também
foram publicados nessa cidade: O Combate, em 1912; O Menelick,
em 1915; O Bandeirante, em 1918; O Alfinete, em 1918; A
Liberdade, em 1918; e A Sentinela, em 1920. No municipio de
Campinas, O Baluarte, em 1903, e O Getulino, em 1923. Um dos
principais jornais desse periodo foi o Clarim da Alvorada, langado em
1924, sob a direcao de José Correia Leite e Jayme Aguiar. Até 1930,
contabiliza-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais
circulando em S&do Paulo. A imprensa negra conseguia reunir um
grupo representativo de pessoas para empreender a batalha contra o
“preconceito de cor”, como se dizia na época. Surgiram jornais dessa
mesma natureza em outros estados, como a Raca (1935), em
Uberlandia/MG, o Unido (1918), em Curitiba/PR, O Exemplo (1892),
em Porto Alegre/RS, e o Alvorada, em Pelotas/RS. Este dltimo —
publicado com pequenas interrupcdes de 1907 a 1965 — foi o
periddico da imprensa negra de maior longevidade no pais.
(DOMINGUES, 2007, pp. 104-105)

Se, por um lado, estes jornais ddo voz as denuncias do negro brasileiro,
reclamando por trabalho, habitacdo, educacéao e saude, de outro lado, é imaginavel
analisar que revelam a conjuntura de discriminacao racial em relacdo aos negros
que se mantém, apesar da carta de alforria, no periodo pds-abolicdo. A imprensa
dos ‘ricos” também se manifestava em relacdo aos afro-brasileiros. Segundo
Azevedo (2004), o conto a seguir, de autoria de Arthur Cortines, foi divulgado no
“Correio Paulistano” em 26 de julho de 1888. Este jornal representava a opinidao de

Antonio Prado, politico influente do império e incentivador da imigracao européia:
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Tia Josefa dos Prazeres era uma negra muito feia que inspirava
medo as criancinhas cada vez que as fitava com aqueles olhos
felinos, injetados de sangue. Recém-chegada a cidade juntamente
com seu marido, pedreiro e coveiro Manoel Congo, levou algum
tempo para que ela ganhasse a confiangca de seus habitantes. Tia
Josefa, porém, sabia fazer uns 6timos pasteizinhos de carne, muito
alvos e macios, e com o tempo conseguiu muitos fregueses. Além
disso a sua casa, situada ao lado do cemitério, comegcou a ser
bastante procurada por aqueles desejosos de mezinhas de uma boa
parteira. Assim, o tempo venceu as primeiras desconfiancas e,
embora as criancas ainda olhassem assustadas — tal como uma
feiticeira de seus pesadelos -, tia Josefa tornou-se uma figura
imprescindivel do cotidiano de pacatos cidadaos. Mas um dia Nini,
uma linda menina loira, rosada, alegre e esperta, por causa de um
pequeno resfriado, comegou a tomar as beberagens de tia Josefa e,
ao inves de melhorar, piorou rapidamente. Chamado finalmente o
médico, ja ndo havia mais remédio para ela, a ndo ser buscar Manoel
Congo para enterra-la. Para consolar a pobre mae, a boa tia Josefa
passou a presentea-la com aqueles seus deliciosos pastéis. Esta
histéria terminaria aqui se nao fosse a mée, inconsolavel, pedir para
ver a filha ainda uma ultima vez, oito dias depois de sua morte. Para
seu espanto, nada mais havia no pequenino caixdo aberto pelo
coveiro. A suspeita criou asas e a policia cercou a casa de tia Josefa
e Manoel Congo. La dentro encontrou cachos loiros, restos de roupa
de criangas e, embaixo da mesa da cozinha, pequeninos 0ssos [...] O
povo quis esquartejar os dois negros, enquanto a mae da linda
menininha morta, quase louca, contorcia-se horrorizada — tinha
comido a filha em pastéis.(CORTINES apud AZEVEDO, 2004, pp.
15-16)

Se sob um prisma esta histéria macabra demonstra como fora abordada a
demanda da exclusdo do negro brasileiro apés a Lei Aurea e, como foram

reavaliados socialmente os ex-escravizados, sob outro

[...] pode ser compreendida como um pequenino lance dentro de uma
estratégia abrangente de higienizacao do espacgo urbano, que de um
lado visava combater o curandeirismo e as praticas culturais afro-
brasileiras e, de outro, procurava deslocar os negros das areas
centrais da cidade de Sao Paulo, onde ainda resistia poderosa a
igreja da Irmandade do Rosario dos Homens Pretos, a despeito da
desapropriagdo de seu cemitério e das circundantes moradias de
negros, ocorrida ha pouco mais de uma década. (AZEVEDO, 2004,

p. 16)

A referida igreja fora deslocada para o Largo da Paicandu com a
desapropriacdo em 1903 e reconstrucao em 1906 (AZEVEDO, 2004). Neste periodo,
o Movimento Negro organizado nao apresenta um carater politico de forma explicita,
com programa e projeto ideolégico mais abrangente. Apesar dessa auséncia, a
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chamada imprensa negra cumpre um duplo papel: por um lado, reivindicam
melhores condicbes de vida para os afro-brasileiros e, por outro lado, serviam de

veiculo de denuncia contra a pratica de racismo.

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a
populagao negra no ambito do trabalho, da habitagédo, da educacao e
da saude, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em
solugdes concretas para o problema do racismo na sociedade
brasileira. Além disso, as paginas desses periédicos constituiram
veiculos de denudncia do regime de segregacao racial que incidia em
varias cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequientar
determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes,
orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos, além de
algumas escolas, ruas e pragas publicas. (DOMINGUES, 2007, p.
105)

Um salto qualitativo na organizacdo do MN ocorreu com a fundacao da
Frente Negra Brasileira — FNB — em 1931, em S&o Paulo e, como sucessora do
Centro Civico Palmares, de 1926, pois estas duas organizacées comportavam uma
organizacao com reivindicacoes politicas deliberadas e, segundo estimativas da

época, a FNB chegou a 20 mil associados:

Na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante
entidade negra do pais. Com delegacdes — espécie de filiais — e
grupos homénimos em diversos estados (Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia),
arregimentou milhares de “pessoas de cor”, conseguindo converter o
Movimento Negro Brasileiro em movimento de massa. [...] A entidade
desenvolveu um consideravel nivel de organizagdo, mantendo
escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento
juridico, além de oferecer servico médico e odontolégico, cursos de
formagao politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal,
0 A Voz da Raga. (DOMINGUES, 2007, p. 105)

Cabe ressaltar que no Estado de Sao Paulo “era forte a formacao de
comunidades étnicas, alimentadas pela migracao quase centenaria de europeus —
principalmente italianos, espanhéis e sirio-libaneses” (GUIMARAES, 2002, p. 90). A
FNB, segundo Guimaraes (2002), analisando uma hipdtese de Florestan Fernandes,
€ aceita como uma reacao a permeabilidade da composicao social brasileira a estas
etnias e a sua rapida integracao na nacionalidade, através do dominio cultural luso-
brasileiro. Neste periodo, pouco mais de quarenta anos apds a abolicdo, os afro-

brasileiros, na maior parte, “prosseguiam nas camadas subalternas e marginais da

97



sociedade paulista, onde estavam também, de inicio, os imigrantes europeus”
(GUIMARAES, 2002, p. 91). Estes, os imigrantes europeus, em grande parte,
haviam conquistado posicoes de classe média e alta ao contrario dos negros que

permaneciam nas camadas mais pobres.

A impermeabilidade da estrutura social brasileira a mobilidade dos
afrodescendentes de tragcos negrbides (mas nao dos mais claros, que
podiam se classificar como “brancos”) foi, certamente, se ndo o
estimulo maior, ao menos a grande justificativa para que se formasse
um movimento social negro com o objetivo de educar e integrar
socialmente os negros. (GUIMARAES, 2002, p. 91)

Com o intuito de participar das eleicdes e captar o voto dos negros, em
1936, a FNB foi transformada em partido politico. Seu programa politico e
ideolégico, a despeito de debelar algumas dissidéncias socialistas, era de cunho
autoritario e ultranacionalista, possivelmente influenciado pelo florescimento do

nazifascismo em termos de conjuntura internacional.

Sua principal lideranca, Arlindo Veiga dos Santos, elogiava
publicamente o governo de Benedito Mussolini, na Itélia, e Adolfo
Hitler, na Alemanha. O subtitulo do jornal A Voz da Raga também era
sintomatico: Deus, Patria, Raca e Familia, diferenciando-se do
principal lema integralista (movimento de extrema direita brasileiro)
apenas no termo Raga. (DOMINGUES, 2007, p. 107)

Com a militdncia organizada e caracterizada a semelhanga dos boinas
verdes do fascismo italiano, sua influéncia como movimento social fora relevante a
tal ponto de merecer uma audiéncia com o Presidente Vargas, inclusive com o
aceite de algumas de suas reivindicagcdes, como o fim do impedimento de ingresso
de negros na Guarda Civil em Sao Paulo. Em 1937, a FNB foi abolida dentro do
conjunto de organizacbes sociais e politicas que foram extintas pelas acbes da
ditadura do Estado Novo sob a presidéncia de Getulio Vargas. E plausivel pensar
que a extincdo da FNB, apesar de ser tipicamente de direita, sem uma proposta de
superacao do capitalismo, tem um significado histérico para além de um simples
fracasso da luta anti-racista, uma vez que os movimentos sociais tencionam a

sociedade capitalista.

O embate contra os preconceitos, a disputa com os imigrantes
europeus por melhores condicdes no mercado de trabalho, a
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precariedade das condicdes de vida e os apelos irresistiveis da
sociedade competitiva, tudo isso levou a formagao de uma poderosa
organizagdo, com um corpo paramilitar impressionante, um discurso
radical, beirando o fascismo. (GONCALVES, 1998, p. 34)

A FNB nao é a unica organizacao politica dos afro-brasileiros deste periodo
com objetivo claro de integrar o negro a sociedade, pois existia o “Clube Negro de
Cultura Social (1932) e a Frente Negra Socialista (1932), em Sao Paulo; a
Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a Legido Negra (1934), em
Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador” (DOMINGUES,
2007, p. 107).

A segunda fase do Movimento Negro, da segunda Republica a ditadura
militar (1945-1964), foi um periodo de violenta repressao politica, o que dificultou as
acOes dos movimentos de carater reivindicatério. Apés a queda da ditadura de
Getulio Vargas, o MN retoma suas atividades com ampliagdo do raio de acéao, por

diversas razoes.

Primeiro, porque a discriminacao racial, a medida que se ampliavam
0s mercados e a competicdo, também se tornava mais problematica;
segundo, porque 0s preconceitos e os estere6tipos continuavam a
perseguir 0s negros; terceiro, porque grande parte da populacéo “de
cor” continuava marginalizada em favelas, mucambos, alagados e na
agricultura de subsisténcia. Serdo justamente 0s negros em
ascensao social, aqueles recentemente incorporados a sociedade de
classes, que verbalizardo com maior contundéncia os problemas da
discriminacao, do preconceito e das desigualdades. (GUIMARAES,
2002, pp. 88-89)

Os dois principais agrupamentos do movimento negro neste periodo sdo: a
Unidao dos Homens de Cor — UHC, também denominada de Uagacé, e o Teatro
Experimental Negro — TEN. A UHC foi fundada em Porto Alegre, em janeiro de 1943,
e estabelece em seu estatuto que tem como principal objetivo acarrear ganhos
econdmicos e intelectuais para os afro-brasileiros em todo o pais. Pois pretendia
“elevar o nivel econébmico e intelectual das pessoas de cor em todo o territorio
nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais,
em todos os setores de suas atividades” (DOMINGUES, 2007, p. 108). Suas acoes
se concentram na organizacao de debates na imprensa local, publicacées proprias
de jornais, servicos de assisténcia juridica e médica, programas de alfabetizacao,
acoes de voluntariado e participacdo em elei¢cdes. De rapida expansao pelo territorio
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brasileiro, na segunda metade da década de 1940, a UHC reunia representantes em
dez Estados da Federacdo, tais como: Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia,
Maranhao, Ceara, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parana.
Cabe destacar que esta organizacdo estava nas capitais bem como em varios
municipios do interior. Inclusive no Estado do Parana, a UHC mantinha contato com
23 cidades em 1948. No alvorecer da década de 1950, a UHC sustentou uma
audiéncia com o Presidente Getulio Vargas para apresentar as suas reivindicagoes.
Com presenca marcante na vida publica, no Rio de Janeiro destaca-se como feito
consideravel a eleicado de um deputado federal, José Bernardo Silva, por dois
mandatos contados a partir de 1954. Surgem algumas dissidéncias ou mesmo
agremiacoes idénticas a partir da UHC, dentre as quais se destacam a organizacao
da Unido Cultural dos Homens de Cor (UCHC), no Rio de Janeiro, e a organizacao
da Unido Catarinense dos Homens de Cor (UCHC), em Blumenau/SC, em 1962
(DOMINGUES, 2007).

Outra aglomeracao de destaque foi o Teatro Experimental do Negro - TEN -,
fundado no Rio de Janeiro, em 1944. Segundo Gongalves (2006), o poeta argentino
Efraim Tomas Bo afirma que o TEN nasce em 1941, no Peru, na ocasido em que
Abdias do Nascimento assistiu a representacédo do “Imperador Jones”, peca teatral
na qual o negro ocupa o papel central. No entanto, este personagem fora
representado por um branco, pintado de negro. Esta condi¢cdo de exclusdo do negro
ao se colocar em seu lugar um branco mascarado teria motivado Abdias do
Nascimento a revelar sua intencdo de criar um movimento de transformacédo na
estética teatral predominante na América Latina. O TEN se caracterizou como um
espaco de formacgdo de atores negros, e colocava no centro dos debates as suas
questdes, ou seja, discutiam os direitos dos negros, a democratizacdo, o acesso dos
negros ao mercado de trabalho, a educacgéao, a cultura, bem como a elaboracao de
leis anti-racistas. Em seu programa de acdo, o TEN reivindicava: ensino gratuito
para criancas negras, auxilio financeiro para a admissao de estudantes negros no
ensino secundario e universitario dos quais se encontravam excluidos em funcao da
pobreza e pertencimento étnico, combate ao racismo e a reconstituicdo da imagem
histérica dos negros (GONCALVES, 2006).

Como grupo teatral, o TEN foi inovador ao trazer para o Brasil as propostas
do movimento da negritude francesa, que, naguele momento, “mobilizava a atencao

do movimento negro internacional e que, posteriormente, serviu de base ideolégica
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para a luta de libertagdo nacional dos paises africanos” (DOMINGUES, 2007, pp.
109-110). Nessa segunda fase do MN, além da UHC e do TEN, outros grupos

também cultivavam a luta anti-racista, tais como:

[...] o Conselho Nacional das Mulheres Negras, em 1950. Em Minas
Gerais, foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em 1943; e a
Associagao José do Patrocinio, em 1951. Em Sao Paulo, surgiram a
Associagédo do Negro Brasileiro, em 1945, a Frente Negra Trabalhista
e a Associagao Cultural do Negro, em 1954, com insergao no meio
negro mais tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda veio a
lume o Comité Democratico Afro-Brasileiro — que defendeu a
convocacao da Assembléia Constituinte, a Anistia e o fim do
preconceito racial —, entre dezenas de outros grupos dispersos pelo
Brasil. (DOMINGUES, 2007, p. 110)

O mesmo autor ainda destaca que a imprensa negra ganhou nova vitalidade
neste periodo com a publicacdo de diversos protestos de cunho anti-racista em
jornais organizados pelo movimento negro. Em Sao Paulo, surgiram o Alvorada
(1945), O Novo Horizonte (1946), Noticias de Ebano (1957), O Mutirdo (1958), Niger
(1960); em Curitiba, o Unido (1947); no Rio de Janeiro, o Redencédo (1950) e A Voz
da Negritude (1952). Além dos jornais, esta imprensa ao mesmo tempo contou com
a organizagdo da revista Senzala (1946), em Sao Paulo. Se, por um lado,
destacamos a organizagdo da imprensa negra e uma série de identidades
especificas do Movimento Negro na luta anti-racista, por outro lado, em termos de
organizacao politico-partidaria, este movimento ficou isolado, pois ndo obteve o
apoio das forgas politicas, seja da direita, seja da esquerda marxista. Este
isolamento politico resultou em dificuldades na formulagdo de uma legislagdo anti-

racista.

Em 1946, o senador Hamilton Nogueira (UDN) apresentou a
Assembléia  Nacional  Constituinte um  projeto de lei
antidiscriminatéria, formulado originalmente na Convengéao Nacional
do Negro, um ano antes, em 1945. Colocado em votagéo, o Partido
Comunista Brasileiro (PCB) se op6s ao projeto, alegando que a lei
iria restringir o conceito amplo de democracia. Para o PCB, as
reivindicagbes especificas dos negros eram um equivoco, pois
dividiam a luta dos trabalhadores e, por conseguinte, represavam a
marcha da revolugdo socialista no pais. Como resultado, o
movimento negro ficou praticamente abandonado por décadas,
inclusive pelos setores politicos mais progressistas. (DOMINGUES,
2007, pp. 110-111)
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Apesar das diferentes manifesta¢des anti-racistas do MN, um ato de racismo
contra uma bailarina - descendente de africanos, dos Estados Unidos, impedida de
se hospedar em um hotel em Sao Paulo - é considerado o motivo principal da Lei
Afonso Arinos, primeira Lei anti-racista do Brasil, aprovada em 1951. Com o advento
da Ditadura Militar, em 1964, e a instalacdo deste regime de perseguicado aos lideres
de movimentos sociais de carater contestatério, ocorreu o encolhimento das
atividades tanto da UHC quanto do TEN, que foi extinto em 1968 e seu dirigente,
Abdias do Nascimento, confinou-se ao auto-exilio nos Estados Unidos. Neste
periodo, o movimento entrou em refluxo. Seus militantes foram estigmatizados e
denunciados pelos militares de criar um problema que supostamente nao existia, o
racismo no Brasil, pois as liderancas do golpe militar defendiam a existéncia da
democracia racial no pais. Uma das formas de perseguicao aos afro-brasileiros “era
rotular de ndo brasileiros quem quer que levantasse sérias questdes sobre relacdes
raciais no Brasil” (SKIDMORE, 1994, p. 137 apud DOMINGUES, 2007, p. 111). Para
Cunha Jr. (1992), este periodo de refluxo do MN pode ser caracterizado por trés

problemas fundamentais:

[...] tinhamos trés tipos de problemas, o isolamento politico, ditadura
militar e o esvaziamento dos movimentos passados. Posso dizer que
em 1970 era dificil reunir mais que meia duzia de militantes do
movimento negro. A retomada comeca, entdo, com essa meia duzia
quase que simultaneamente no Rio, Sdo Paulo, e pouco mais ativo e
numeroso no Rio Grande do Sul. (CUNHA JR., 1992, p. 65)

Cabe destacar que, no plano das acdes de luta contra o racismo de 1970 até
1978, ano de fundacdo do Movimento Negro Unificado — MNU, algumas acdes
manifestam a inquietacdo em relacdo a discriminacao racial, todavia ndo se trata de

acles politicas sistematicas contra a Ditadura Militar.

Em Séao Paulo, por exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e
artistas formou o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); a
imprensa negra, por sua vez, timidamente deu sinais de vida, com os
jornais Arvore das Palavras (1974), O Quadro (1974), em Sao Paulo;
Biluga (1974), em Séao Caetano/SP, e Nagdé (1975), em Sao
Carlos/SP. Em Porto Alegre, nasceu o Grupo Palmares (1971), o
primeiro no pais a defender a substituicdo das comemoragdes do 13
de Maio para o 20 de Novembro. No Rio de Janeiro, explodiu, no
interior da juventude negra, o movimento Soul, depois batizado de
Black Rio. Nesse mesmo estado, foi fundado o Instituto de Pesquisa
das Culturas Negras (IPCN), em 1976. Entretanto, tais iniciativas,
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além de fragmentadas, ndo tinham um sentido politico de
enfrentamento com o regime. (DOMINGUES, 2007, p. 112)

A terceira fase do Movimento Negro, organizado na Republica do inicio do
processo de redemocratizacdo a Republica Nova (1978-2000), tem inicio com a
rearticulacdo do MN, a qual ocorre ao final da década de 1970. A luta anti-racista
ressurge em meio aos movimentos populares, sindical e estudantil. E, em 1978, com
a fundagao do Movimento Negro Unificado — MNU, volta a cena politica do pais o
MN organizado. A fundagcdo dessa organizacao provavelmente tem a marca de
influéncias da conjuntura externas e internas. A luta por direitos civis dos negros nos
Estados Unidos sob a lideranca de Martin Luther King e Malcolm X, os Panteras
Negras de inspiracdo neomarxista e 0s movimentos de libertacdo dos paises
africanos, como Guiné, Mocambique e Angola, formam o conjunto da vinculacao
externa que contribuiram para que o MNU assumisse um discurso radical contra a

discriminagao racial.

O MNU dava origem ao protesto negro, movimento de rua, de
mobilizacdo e de agitagao politica que marcara as organizagdes anti-
racistas brasileiras das décadas de 1970-1990. Uma estratégia
centrada na dendncia do racismo, na exigéncia do respeito a
diferencga cultural e racial, demonstragées do orgulho negro e defesa
de suas origens africanas e nas lutas anti-escravistas. Este
movimento dira ndo as politicas de assimilagdo cultural e de
branqueamento da populagédo (CARDOSO, 2008, p. 19)

No plano interno, o nascedouro do MNU foi influenciado pela Convergéncia
Socialista, cujos lideres compreendiam que a luta anti-racista teria éxito com a
superacdo do sistema capitalista, pois este sistema sustentava e se favorecia do

racismo. Compatibilizam, portanto, uma politica de raca e classe.

No plano interno, o embrido do Movimento Negro Unificado foi a
organizacdo marxista, de orientagdo trotskista, Convergéncia
Socialista. Ela foi a escola de formacao politica e ideoldgica de varias
liderancas importantes dessa nova fase do movimento negro. Havia,
na Convergéncia Socialista, um grupo de militantes negros que
entendia que a luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta
revolucionaria anticapitalista. Na concepcao desses militantes, o
capitalismo era o sistema que alimentava e se beneficiava do
racismo; assim, s6 com a derrubada desse sistema e a consequiente
construgdo de uma sociedade igualitaria era possivel superar o
racismo. (DOMINGUES, 2007, pp. 112-113)
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O recurso da imprensa escrita também é importante conducdo para a
disseminacdo de seus ideais e, entre 1977 e 1979, a Convergéncia Socialista
publicou o jornal Versus, no qual designava a coluna “Afro-Latino América” para o
nucleo socialista negro publicar seus “artigos conclamando a guerra revolucionaria
de combate ao racismo e ao capitalismo” (DOMINGUES, 2007, p. 113). Em relacéo
as acdes do MNU, ponderamos que nao sé os negros da Convergéncia Socialista
concebiam o protesto anti-racista como indissociavel da luta classista de
enfrentamento do capitalismo. Em realidade, essa visdo se articulou como a
predominante no movimento negro organizado do periodo (DOMINGUES, 2007).
Especificamente, pensando em nosso objeto de pesquisa, o programa de acao de
reorganizacdo do MNU traz como inovacao, entre seus objetivos, a inclusdo dos
conteudos de Histéria Africana e do Afro-brasileiro nos conteudos curriculares das

escolas.

No Programa de Acado, de 1982, o MNU defendia as seguintes
reivindicagbes minimas: desmistificacdo da democracia racial
brasileira; organizagao politica da populagcdo negra; transformagao
do Movimento Negro em movimento de massas; formagédo de um
amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploragdao do
trabalhador; organizagdo para enfrentar a violéncia policial;
organizagdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugéo
da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares,
bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais.
(DOMINGUES, 2007, p. 114)

O MNU adotou, oficialmente, o termo “negro” para denominar todos os
descendentes de africanos escravizados no Brasil com o objetivo de incentivar o
negro a assumir sua condicao racial e, também, retirar toda a carga difamatdria
deste termo. Desta forma, o termo “negro” passou a ter um significado de orgulho
para os militantes do movimento negro e deixou de ser considerado como ofensa. Ja
os termos “homem de cor” ou “pessoa de cor” foram banidos do vocabulario
politicamente correto. Seu uso pode significar uma manifestagdo individual de
preconceito racial que deve ser corrigida. Na década de 1980, o MNU passou a

intensificar sua luta no campo educacional

[...] com proposigbes fundadas na revisdo dos conteudos
preconceituosos dos livros didaticos; na capacitagdo de professores
para desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliacao do papel
do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da
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inclusdo do ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares.
Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra”
em detrimento a literatura de base eurocéntrica. (DOMINGUES,
2007, pp. 115-116)

Naquele contexto do MNU, ganha espaco a africanidade® segundo a qual a
luta contra o racismo teria como uma das premissas a construcao de uma identidade
étnica especifica do negro. Por ultimo, ainda na terceira fase, o Movimento Negro
desencadeou uma campanha politica contra a mesticagem, pois esta representaria
uma armadilha ideolégica alienadora. Compreendiam a mesticagem como uma agao
negativa que dissolvera a identidade dos afro-brasileiros e defendiam o casamento
entre os integrantes do mesmo grupo racial. Aceitavam que os casamentos inter-

raciais produziriam o genocidio dos negros no Brasil.

O mestico seria um entrave para a mobilizagdo politica daquele
segmento da populacdo. Segundo essa geracdo de ativistas, a
mesticagem historicamente esteve a servigo do branqueamento, e o
mestico seria o primeiro passo desse processo. Por isso,
condenavam o discurso oficial pré-mesticagem, [...] concebido como
uma estratégia da classe dominante para provocar o “genocidio” do
negro no pais. (DOMINGUES, 2007, pp. 116-117)

Sumariamente, analisamos que no periodo de 1978-2000 protagonizaram
dois momentos distintos: de um lado, ocorreu 0 agendamento das reivindicacées do
movimento negro no ideério politico e, de outro, a crescente solidificacdo de uma
nova identidade racial e cultural para o negro no pais.

Retornando ao objeto central desta pesquisa, analisamos que o
apontamento de alguns elementos da histéria do movimento negro no Brasil
republicano joga luz na apreensdo da Lei Federal 10.639/03. Este percurso
inquiridor ao iluminar o objeto desta pesquisa projeta um questionamento inevitavel:
qual é a relevancia dada ao ensino da histéria do movimento negro, nas escolas de

Educacao Basica? E oportuno ponderar que ha pouco espaco.

% Também segundo Maués (1991), o processo pelo qual o movimento negro “africanizou-se”,
analisado e apreendido a partir da leitura de Domingues (2007) é assim sintetizado: “trata-se da
adesdo a uma estética da negritude — vestuario, penteados, aderecgos, ditos afro. Além de sua proépria
imagem, a adesdo deve passar pela valorizagcdo e mesmo ado¢ado de elementos da ‘cultura africana’,
tais como musica, danga, jogos e até habitos alimentares, traduzidos nos jornais em receitas
atribuidas aos antigos descendentes de escravos. Para completar o modelo, insiste-se na adogéo,
para as criangas, de nomes africanos, que aparecem sempre nos jornais acompanhados de sua
traducdo para o portugués”. (MAUES, 1991 apud DOMINGUES, 2007, p. 116). Esta “africanizagéo”
influenciou igualmente no campo religioso com a permuta da matriz cristd para a matriz africana,
enfatizando o candomblé como guardido da fé ancestral africana (DOMINGUES, 2007).
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Os obstaculos a aplicacdo da lei estdo na falta de habito em
contemplar os afro-descendentes com a sua histéria e a sua cultura.
Em contemplar com beneficios que sdo de direito. O pais ficou mal
acostumado na sua histéria em nao realizar nada de importante e
especifico para os afro-descendentes. O erro do siléncio sobre esta
historia e cultura se uniu a preconceitos e discriminagbes e tornou
natural a auséncia destes conhecimentos. (GONCALVES, 1985 apud
PARANA, 2006, p. 93)

Por um lado, ao problematizar as reivindicacées defendidas pelos lideres do
Movimento Negro, possivelmente da-se voz a luta anti-racista deste movimento
social e se denuncia a discriminagao racial no Brasil. E, de outro lado, o fato de o
contetdo “o movimento negro na Republica brasileira” ndo estar cunhado como
parte integrante da listagem de conteudos dos textos didaticos € nem na maioria dos
planejamentos da disciplina de Histéria da Educacao Basica, permite concluir que
esta auséncia revele uma educacao protagonista de esteredtipos para nossos

alunos e influencia a formacao fragilizada da consciéncia anti-racista.

Quebrar com este mau habito é dificil, pois o erro se cristalizou no
tempo. O erro passou por inversdes de valores, e muita gente pensa
que o exercicio deste direito é “racismo as avessas”. Precisa dizer
que nao é racismo, mas sim um direito. Nao é racismo as avessas,
pois ndo esta retirando os direitos de outros nem impedindo a
expressao de outros. Todos 0s povos e grupos sociais que virem
como importante a express@o da sua historia e cultura na educagéo
nacional devem por direito realiza-lo. (PARANA, 2006(c), p. 93)

Rememorando alguns elementos da politica do branqueamento apontados
no primeiro capitulo deste trabalho, é oportuno considerar que a auséncia da
Hist6ria do MN nos textos didaticos, bem como no ensino de Histéria, na Educacgao
Basica, manifesta a pratica de um “tipo” especial de politica de branqueamento do
ensino desta disciplina. “Uma das dificuldades para implantacao da Lei 10639 esta
no campo dos educadores de terem dificuldade em reconhecer a importancia da
histéria e da cultura africana para compreensdo da histéria do Brasil” (PARANA,
2006(c), p. 94).

Pondera-se que o ensino da Histéria do MN abrange varios elementos para
além da Frente Negra Brasileira, do Teatro Experimental Negro e do Movimento
Negro Unificado, pois, conforme estd acima descrito, no advento da Republica
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surgiram diferentes organizacbes com feicbes distintas abarcadas como
manifestacdes deste movimento social que aos poucos configuram a FNB como um
movimento de massa.

Cabe ressaltar que este movimento ndo é homogéneo, uma vez que seus
integrantes, ainda hoje, apresentam divergéncias em acdes centrais, tais como o
Estatuto da Igualdade Racial — EIR, o sistema de cotas para negros na universidade
e a relacdo entre luta anti-racista e a luta de classe. E cabivel analisar que a rusga
entre os principais lideres das diferentes frentes do MN se acirra em torno do Projeto
de Lei apresentado no Senado Federal pelo Senador Paulo Paim (PT-RS) que
institui o Estatuto da Igualdade Racial® e do Projeto de Lei n® 73/99%. Neste
contexto, admite-se que existe uma divida histérica com os afro-brasileiros a ser
reparada ou minimamente garantir que estes tenham acesso aos bens materiais e
de servigos produzidos. Analisando a auséncia de consenso entre lideres do MN,
apontamos posicionamentos divergentes, dentre as quais iniciamos com a
manifestacdo do Movimento Negro Socialista — MNS — que em carta aberta®® se

manifesta contra a aprovacao do Projeto de Lei n® 73/99.

NoOs militantes negros, militantes anti-racistas, alertamos para a
gravidade da aprovacdo do projeto de lei 73/99, por votagédo
simbdlica na Camara dos Deputados, no ultimo dia 20 de novembro.
A aprovacao destas leis pode dividir a nagcdo e provocar uma
catastrofe racista no Brasil. (MNS, 2008, p. 1)

Ponderamos que este “perigo” eminente se abriga na separacéao historica da
“nacdo” entre ricos e pobres, entre proprietdrios dos meios de producdo e
proprietarios da forga de trabalho, entre negros e nao negros. Um dos argumentos
utilizados € a indicacao de pesquisas que apontam que a maioria da populacao ser

contraria ao sistema de reserva de vagas.

270 objetivo declarado do estatuto é exposto no primeiro artigo que é o de estabelecer critérios para
o combate a discriminacao racial de cidaddos afro-brasileiros. “Art. 12 Esta Lei institui o Estatuto da
Igualdade Racial, para combater a discriminacao racial e as desigualdades estruturais e de género
que atingem os afro-brasileiros, incluindo a dimenséo racial nas politicas publicas e outras acdes
desenvolvidas pelo Estado”. Disponivel em: http://www.camara.gov.br/sileg/integras/359794.pdf.

% O Projeto de Lei 73/99 Institui Sistema Especial de Reserva de Vagas para estudantes egressos de
escolas publicas, em especial negros e indigenas, nas instituicdes publicas federais de educagao
superior e da outras providéncias, disponivel em: http://www.camara.gov.br/sileg/Prop Detalhe.asp?
=15013

% Carta aberta do Movimento Negro Socialista aos senadores e deputados brasileiros publicada no
dia 15 de dezembro de 2008, disponivel em: www.mns.org.br.
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Lutamos pela igualdade de todos os homens e mulheres da
humanidade. Pesquisas nos apdéiam e condenam os racistas que
insistem em dividir o povo brasileiro. Uma pesquisa realizada no Rio
de Janeiro pelo Instituto Brasileiro de Pesquisa Social (IBPS),
encomendada pelo Centro Brasileiro de Informagéao e Documentagao
do Artista Negro (CIDAM), revelou que 63% declaram-se contra as
cotas raciais. E isso ndo depende da cor: entre os "brancos", 63,7%
rejeitam essa politica; entre os "pardos", 64%; entre os "pretos",
62,2%. (MNS, 2008, p. 1)

Outra critica que se destaca é a objecdo a presengca de organismos
financeiros dos Estados Unidos, das Organizagdes Nao-Governamentais - ONGs e
das chamadas politicas afirmativas vinculadas aos discursos da ONU e da
Conferéncia de Durban, estes lideres assentam como segunda motivacdo para a

rejeicao desta legislacao.

Iniciadas no governo Fernando Henrique Cardoso e aceleradas no
atual governo Lula, sob o impulso de Fundagdes Internacionais dos
EUA, distribuindo milhées de ddélares a ONGs, personalidades e
militantes do movimento negro que apdiam estas politicas.
Impulsionadas pela ONU apdés a Conferéncia de Durban, a
implantacao das chamadas politicas afirmativas (cotas para negros)
encontra seu auge no projeto de lei chamado "Estatuto da Igualdade
Racial" e no PL 73/99. (MNS, 2008, p. 1)

Por sua vez, em relagdo a Assembléia Nacional do Congresso Nacional de
Negras e Negros do Brasil - CONNEB — a representante da coordenacao estadual
do Parana do CONNEB, Regina Lucia dos Santos, teria afirmado que o MN
atravessou da pratica de combate ao racismo para a proposicao de um plano politico
do povo negro, que permite criar uma nacao brasileira. Segundo esta representante,
“ndo se pode conceber como nacdo um Estado que exclui 50% da populacao
brasileira. Por isso estamos reunidos para discutir um projeto que acabe com o

% E defende a aprovacgdo pelo Congresso

racismo e suas mazelas” (SEPPIR)
Nacional do Estatuto da Igualdade Racial e do Projeto de Lei 73/99, para a
consolidacdo das politicas publicas de combate ao racismo (SEPPIR). E considera
que as manifestagdes contrarias a politica de cotas para negros sao consideradas

como de fundamento liberal, especificamente no individualismo meritocratico.

30 SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial - Disponivel em:
http://www.app.com.br/portalapp/coletivos conteudo.php?id1=95.
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Quando o assunto é cotas para cidadaos negros nas instituicdes
publicas de ensino superior, ainda ndo conseguimos entender porque
muitos intelectuais desprezam o estudo daquilo que Marx chamava
de “multiplas determinacées do concreto”, e se contentam com os
argumentos contrarios presentes no mais suspeito senso comum
meritocratico. (PRAXEDES; PRAXEDES, 2002, p.1)*'

Oliveira® (2008) demonstra surpresa e indignacdo com o ajuntamento de
“‘intelectuais tucanos, jornalistas de extrema-esquerda, um articulista de extrema-
direita, um musico que protagonizou um movimento de rebeldia estética, uma
lideranga politica que se afirma marxista, liderancas empresariais” (OLIVEIRA, 2008,
p. 1), numa manifestacdo politica®. O manifesto parte de um argumento limitado,
uma vez que considera que a politica de cotas para negros nas universidades
possivelmente provocaria a divisdo da populagdo em ragas, 0 que, na concepgao de
Oliveira (2008), ja esta constituido na Historia do Brasil.

Parte do pressuposto de que politicas de agao afirmativa "racializam"
a questdo social, como se esta ja nao fosse racializada
historicamente no pais. A questao de que o problema da populagao
negra € social e ndo racial ndo responde a seguinte pergunta: por
que os negros sao pobres? Porque o critério de ascensao social no
pais é racializado. Assim, ndo sao as politicas de acao afirmativa que
irdo "racializar" as relagbes sociais, elas ja sao racializadas e ignorar
isto € manter as assimetrias e desigualdade de oportunidades com
marcas raciais no pais. (OLIVEIRA, 2008, p. 1)

Segundo Oliveira (2008), os protagonistas deste manifesto ndo consideram

os indicadores sociais que revelam uma distancia entre brancos e negros:

Talvez ignorem os estudos feitos pelo economista Ricardo
Henriques, do IPEA (Instituto de Pesquisas Econ6micas Aplicadas)
de que a manutengdo do atual grau de evolugdo dos indicadores
sociais da populagdo negra fara o conjunto deste segmento social
atingir o atual estagio em que se encontra a populacao branca em 32

31 A autora ¢ ativista da Associacdo Unido e Consciéncia Negra de Maringa, graduada em Ciéncias
Sociais pela USP, coordenadora do Curso Preparatério Milton Santos (curso pré-vestibular para afro-
brasileiros); o autor € Doutor em Educacao (USP), Socidlogo e Professor da Universidade Estadual
de Maringa e Faculdades Nobel.

% Dennis de Oliveira é professor da Escola de Comunicagées e Artes da USP, jornalista e doutor em
Ciéncias da Comunicagdo pela ECA/USP e membro do Nicleo de Estudos Interdisciplinares do
Negro Brasileiro - Neinb/USP. (OLIVEIRA, 2008).

33 . . . .

Refere-se ao manifesto entregue no Supremo Tribunal Federal assinado por liderancas e
intelectuais solicitando que a corte declare inconstitucional a adocao das cotas nas universidades,
com a alegacado de que isto fere o tratamento igual, independente de raga, credo, etc. previsto na
Constituicdo (OLIVEIRA, 2008).
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ANOS!!I Traduzindo: se a populagdo branca ficasse parada nos
atuais indicadores sociais e a populagcado negra continuasse o ritmo
atual de melhoria das suas condigbes sociais, em 32 ANOS
TERIAMOS A PRETENSA EQUIDADE SOCIAL!!! Seria interessante
estes intelectuais irem pedir a populagdo negra para que aguarde
mais uns 30 anos para conseguir a sua cidadania (s6 30 anos, isto
nao é nada!) (OLIVEIRA, 2008, p. 2, grifos do autor)

Nas consideracbes de Oliveira (2008), as manifestacbes contrarias a
aprovacao do EIR e a Lei de Cotas nas Universidades publicas sdo motivadas ou
contribuem, principalmente, com o desejo de ndo distribuicdo de renda, no plano em
que esta diminuiria a distancia social entre os poucos ricos e muitos pobres. E,
ainda, representaria uma mudanca de foco da fragcdo maior do MN que conjumina

com as denuncias de racismo o direito concreto de ascender socialmente.

O debate anti-racista no Brasil incomoda pelo seguinte motivo:
combater o racismo implica, necessariamente, em redistribuir
riquezas e isto significa perda de privilégios para alguns. Enquanto o
combate ao racismo fica no aspecto etéreo, sem foco, como mera
denuncia, a solidariedade € enorme. Nao é politicamente correto
assumir-se como racista, principalmente para quem se diz
"intelectual" e "de esquerda". Mas incomoda — e muito — quando o
movimento negro supera a fase da denuncia e passa a exigir a
equidade num pais em que o bem-estar é um privilégio e a
socializacao dele implica em perder privilégios. Em casos como este,
fronteiras ideolégicas se esvaem e esta alianca — que parece
impossivel de acontecer — ndo soa tanto estranha. E muitas figuras
que, pelas suas posigcdes politico-ideolégicas jamais teriam
visibilidade na Globo, tiveram seus minutos de fama no Jornal
Nacional. (OLIVEIRA, 2008, p. 2)

E possivel que estas divergéncias entre intelectuais lideres do MN tém
relacdo com um projeto social mais abrangente. Claramente os lideres do MNS
manifestam que as acdes afirmativas para negros nao representam melhores

condi¢des de vida para 0s pobres negros e nao negros.

2.2 A CONSTRUCAO DA LEI FEDERAL 10.639/03 E SEU VINCULO AS
POLITICAS DE ACAO AFIRMATIVA

A legislagdo de combate a discriminagdo racial no Brasil esta vinculada,
inicialmente, ao Movimento Negro nas suas diferentes configuragdes e perspectivas

sociais. Pois, conforme ja analisamos, é aceitavel que as acées do MN atravessam
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toda a histéria do Brasil republicano, dialogando com o Estado e a sociedade civil
através de protestos, mobilizacoes e reivindicagdes, com o objetivo de erradicar o
racismo e integrar os afro-brasileiros na sociedade, na condicdo de igualdade em
relacdo aos n&o negros. Historicamente, a imprensa negra, a FNB, o TEN,
protagonizam, na primeira metade do século XX, a defesa dos direitos civis dos afro-
brasileiros e a construcdo de uma legislacao antidiscriminatéria para o Brasil
(DOMINGUES, 2007).

A experiéncia das agbes afirmativas® no Brasil tem o protagonismo
dos movimentos sociais anti-racistas, desde o inicio do século XX,
através da imprensa negra e de organizagdes como a Frente Negra
Brasileira (1948), o jornal "quilombo" (1948), o Teatro Experimental
do Negro (TEN) que, em 1948, ja exigia que, enquanto nao for
tornado gratuito o ensino em todos os graus, sejam admitidos
estudantes negros como pensionistas do Estado. (SANTOS, 2007, p.
81)

Segundo Brandido (2005) quanto & origem, as acdes afirmativas® florescem
nos Estados Unidos da América — EUA - com a luta dos negros contra o racismo. A
partir de 1941, por decreto, os negros podem participar da selecéo para trabalhar no
setor publico daquele pais, sendo que a discriminagao racial na iniciativa privada é
abolida a partir da conquista dos Direitos Civis em 1964.

A idéia de acado afirmativa surgiu nos Estados Unidos da América
(EUA), no bojo da histéria e permanente luta dos negros contra o
racismo de que eram, e ainda séo, as principais vitimas. No ano de
1941, o presidente Franklin Roosevelt proibiu, por decreto, a
discriminacao racial contra negros quando da selecao e do
recrutamento de pessoal para trabalhar no governo dos EUA, pratica
comum até aquele momento. No ambito da iniciativa privada
americana, a discriminagdo racial contra negros somente foi abolida
em 1964, com a promulgacédo da Lei dos Direitos Civis, pelo entao
presidente Lyndon Johnson. (BRANDAO, 2005, p. 5)

% Ellis Cashmore, em seu Dicionario de relacdes étnicas e raciais, define o verbete acdo afirmativa
como politica (medida ou programa) que “visa ir além da tentativa de garantir igualdade de
oportunidades individuais ao tornar crime a discriminagdo, e tem como beneficiarios os membros de
grupos que enfrentam preconceitos” (CASHMORE, 2000 apud BRANDAO, 2005, p. 27).

> O termo “acdo afirmativa” foi criado pelo presidente dos EUA John Kennedy, em 1961, quando
instalou a Comissao por Oportunidades Iguais de Emprego. Medidas concretas foram adotadas anos
depois quando, sob a lideranga de Martin L. King, os negros lutaram pela defesa dos direitos civis
(BRANDAO, 2005).
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Analisamos as acdes afirmativas como medidas do Estado que se implantam
no conjunto de politicas arquitetadas nas décadas de 1960 e 1970, nos EUA, com o
objetivo de combater desigualdades historicamente acumuladas. Expressam a
tentativa de garantir a igualdade de oportunidades e tratamento, bem como de
contrabalancar estragos causados pela discriminacdo e marginalizacédo, decorrentes
de motivagdes raciais, étnicas, religiosas, de género e outras. O discurso do
presidente dos EUA, Lyndon Johnson, pronunciado em 1965, em defesa da Lei dos
Direitos Civis, revela que a acao afirmativa tem um carater de reparar perdas
histéricas e restabelecer a suposta igualdade de oportunidades. Naguele momento,
para demonstrar que as condicdes iniciais das minorias raciais presentes na
sociedade americana ndo eram iguais as da maioria branca, usou a metafora de que
nao seria aceitavel colocar dois homens competindo numa mesma corrida de
velocidade se um deles tivesse ficado acorrentado por alguns anos e, ao mesmo
tempo, afirmar que os dois teriam as mesmas possibilidades de vencer a prova
(BRANDAO, 2005).

Segundo Siss (2004), no Brasil, a discussao sobre as politicas sociais
compensatérias® racialmente definidas, toma como referéncia a versdo norte-
americana de politicas de acdo afirmativa. Estas sdo definidas como um
instrumento politico corretivo do hiato entre o principio constitucional da igualdade e
um complexo conjunto de relagbes sociais fortemente hierarquizado. Como a
sociedade brasileira tem a marca da exclusdo racial, na qual as desigualdades
raciais sao mascaradas pelo mito da democracia racial, anteriormente analisado, a
elaboracdo e implementacao de politicas sociais unicamente universalistas, por ndo
atacarem os mecanismos causadores dessas desigualdades, acabam atuando como
forma de atualizacdo delas, e ndo se caracterizam como instrumentos que atuam

para remover as desigualdades raciais e sociais.

Leis ou intervengdes politicas que compreendam agdes do Estado,
voltadas para determinados grupos especificos, o0s quais,
historicamente, sdo colocados em desvantagem, quando
acompanhadas de politicas universalistas, podem ser extremamente
Uteis para reduzir os altos indices de desigualdades existentes entre

3 Aceitamos aqui que as politicas sociais caracterizam-se como interven¢des do Estado que
supostamente garantem os direitos sociais para todos, portanto apresentam-se como universalistas.
J& a politica social de carater compensatério compreende aqueles programas sociais que pretendem
remover problemas gerados em larga medida por ineficientes politicas preventivas anteriores (SISS,
2004).
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esses grupos, como por exemplo, entre brancos e afro-brasileiros.
Elas podem concorrer, como o apontam os resultados de suas
aplicagbes em outros paises, para equiparar ambos 0s grupos na
raia de competicdo por bens materiais e simbdlicos em momentos
especificos (SISS, 2004, p. 1)

Considerando nosso objeto de pesquisa, abarcamos como politicas de acao
afirmativa as medidas especificas tencionadas para a promoc¢ao de igualdade de
oportunidades e de condicbes palpaveis de participacao na sociedade, articulando
acdes combate ao racismo, a discriminacao e as desigualdades raciais. Analisamos
que as politicas de agao afirmativa ndo se resumem ao combate a discriminacao
racial, pois ha programas similares que se constituem como intervencdes
governamentais para dirimir outras formas de discriminagdo, como discriminagao
contra mulheres, contra pessoas portadoras de necessidades especiais®’, contra
indios etc. Historicamente, no Brasil, a estaca que demarca o inicio das acodes
afirmativas esta fincada em 1943, em dois artigos da Consolidacao das Leis do
Trabalho — CLT, outorgada por Getulio Vargas, no denominado Estado Novo,
especificamente nos artigos 354 e 373-A, que podem ser ajuizados como medidas
de acao afirmativa.

[...] o art. 354, que determina cota de dois tercos de brasileiros para
empregados de empresas individuais e coletivas e o art. 373-A, que
determina a adogao de politicas destinadas a corrigir as distorgdes
responsaveis pela desigualdade de direitos entre homens e
mulheres. (BARBOSA, 2002 apud BRANDAO, 2005, p. 25)

"Uma acao afirmativa mais préxima que esta relacionada as pessoas portadoras de necessidades
especiais € legalizada pela atual Constituicdo brasileira promulgada em 05 de outubro de 1988, que
afirma em seu “art. 37, inciso VIII, a lei reservara percentual de cargos e empregos publicos para as
pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admissdo” (BRASIL, 1988, p. 33). Em
relagédo a iniciativa privada, a Lei n% 8.213/91 estabelece um acréscimo progressivo de aliquota de
contratacdo obrigatéria de pessoas portadoras de necessidades especiais, “em fungdo do numero de
empregados da mesma empresa, chegando até o percentual de 5% para empresas com mais de mil
empregados” (BRASIL, 1991 Apud BRANDAO, 2005, p. 26). A estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE — contabiliza cerca de 14,5% do conjunto da populagéo brasileira
como portador de algum tipo de deficiéncia, ou seja, 24,5 milhdes de pessoas (BRANDAO, 2005, p.
26). Se por um lado a medida de agao afirmativa tem como foco reparar injusticas histéricas, de
outro, existem incentivos para as empresas que aderem a estes programas. “A Constituicao brasileira
também prevé, em seu art. 7% inciso, XX, a concessdo de incentivos especificos, a serem
regulamentados por lei, para as empresas que empregarem mulheres, de forma que as mulheres
tenham alguma “protegdo do mercado de trabalho”, sendo, assim, mais uma determinagao
constitucional baseada na idéia e nos principios da agéo afirmativa” (BRANDAO, 2005, p. 26). Ver
também CARVALHO, A. R. de. Inclusdo social e as pessoas com deficiéncia: uma analise na
perspectiva critica. Cascavel/PR, 2009. Disponivel em: http://cac-php.unioeste.br/pos/media/File/
educacgéao / Dissertacao_Alfredo.pdf.
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Em 1968, floresce uma proposta acessivel de combate a discriminacao

racial protagonizada pelos

[...] técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal Superior do
Trabalho, que propunham como Unica solugdo para impedir a
discriminacao racial no mercado de trabalho a aprovacao de lei que
obrigasse as empresas privadas a manter uma percentagem minima
de empregados de cor. (SANTOS, 1999 apud BRANDAO, 2005, p.
25)

A partir do nosso objeto de pesquisa, no plano de sua relagdo com o
programa de acdo afirmativa racialmente definida, é possivel analisar que estas
acoOes ainda nao se constituiram como intervencdes governamentais suficientemente
potentes para eliminar as desigualdades historicamente acumuladas. Apesar das
resisténcias de algumas fragdes da sociedade, ndo é possivel negar que o racismo é
uma demanda presente nas relagdes sociais da realidade brasileira (CERRI, 2008) e
que, por conseguinte, precisa ser suplantado. No entanto, cabe destacar que
liderangas dos movimentos de combate ao racismo consideram que a existéncia de
uma protecao legal contra a discriminagdo nao é suficiente. E, com o objetivo de
atropelar esta ineficiéncia, estes movimentos protagonizam uma nova estratégia de
atuacao contra o racismo, sem negar o formato das lutas histéricas até entao
utilizadas, ou seja, a justificacdo das politicas publicas de acao afirmativa, assim
como o apoio as mais diferentes iniciativas (publicas e privadas) de acao afirmativa.
Neste sentido, catalogamos, a partir de Brandao (2005), algumas acgdes afirmativas
propostas no Brasil, especificamente a partir da década de 1990, as quais tém como
objetivo a valorizacao dos afro-brasileiros e 0 combate as desigualdades raciais. Sao
acOes que envolvem a participacédo dos afro-brasileiros em publicidade do governo,
que estabelecem cotas em concursos publicos e institucionalizam bolsas de
estudos, entre outras acbes. Pretendemos verificar, também, quais sao os
mecanismos criados para implantacdo daquelas a¢des no setor privado. Estreamos
com a medida do governo do Distrito Federal que “tornou obrigatéria, desde 1996, a
representacdo das diversas etnias em toda propaganda institucional do governo”
(BRANDAO, 2005, p. 27). A proporcionalidade a ser retratada é “de 54% de
brancos, 40% de pardos, 5% de negros e 0,11% de indios” (BRANDAO, 2005, p.
27). Ja a prefeitura de Vitéria, no Estado do Espirito Santo, conjeturou “em processo
licitatério para propaganda institucional da administragdo publica, a cota de 40% de
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negros, seguindo determinagado da lei municipal” (BRANDAQ, 2005, pp. 27-28). Leis
da mesma natureza existem nos estados de Minas Gerais e Bahia. Quanto ao
Governo Federal brasileiro, o percentual de contratagdo de negros para o0s
ministérios foi adotado a partir de 2001,

por meio da portaria n. 202, que criou uma cota de 20% dos cargos
da estrutura institucional do Ministério do Desenvolvimento Agrario e
do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) a ser
preenchida por negros, sendo que esse percentual deveria atingir
30% até o final do ano de 2003. (BRANDAO, 2005, p. 29)

Para efeitos praticos, esta medida encontra-se limitada pela auséncia de
critérios objetivos que possibilitem a identificacdo das pessoas aptas a preencher
esses cargos. O Ministério da Justica estabeleceu cotas para cargos de confianca e
fungdes terceirizadas através de uma portaria, baixada em dezembro de 2001, que
“criou cotas de 20% para negros, 20% para mulheres e 5% para deficientes fisicos e
mentais, para preenchimento de cargos sem vinculos empregaticios com o proprio
ministério” (BRANDAO, 2005, p. 29). Na ponderacdo de Brandao (2005), é aceitavel
que essas medidas sejam significativas, uma vez que os dados do Instituto de
Pesquisas Econdmicas Aplicadas — IPEA — escrituram que “apenas 5% dos
servidores publicos federais sdo negros, € a maioria desses ndo se encontra em
cargos de comando” (BRANDAO, 2005, p. 29).

Apontando para a preparacdo de estudantes negros para o ingresso na
carreira diplomatica do servico publico brasileiro, “em marco de 2002, o governo
federal anunciou a criacdo de 20 bolsas de estudo por ano, destinadas a preparacao
de estudantes negros ao concurso de ingresso ao Instituto Rio Branco” (BRANDAO,
2005, p. 30). Este instituto é subordinado ao Ministério das Relagdes Exteriores e a
medida ambiciona promover uma maior igualdade de oportunidades raciais de
ingresso na carreira diplomética, bem como alargar a diversidade étnica na
diplomacia brasileira. No concurso para o ingresso no ano 2003, consta a inscricao
de 600 candidatos afro-brasileiros. Na data memorativa da abolicdo da escravatura

no Brasil, em maio de 2002, o Governo Federal anunciou o

Programa de Nacional de Ac¢des Afirmativas, coordenado pela
Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica,
que, entre outras providéncias, institucionaliza, no &ambito da
administracdo publica federal, o estabelecimento de metas
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percentuais de participacdo de afro-descendentes, mulheres e
pessoas portadoras de deficiéncia no preenchimento de cargos em
comissdo, a adogdo de um critério adicional de pontuagdo para
fornecedores que comprovem a adocao de politicas compativeis com
0os objetivos desse programa (no caso de licitagbes publicas da
administracdo federal) e a inclusdo do dispositivo de metas
percentuais de participacdo de afro-descendentes, mulheres e
pessoas portadoras de deficiéncia nas contratagcbes de empresas
prestadoras de servigos, bem como de técnicos e consultores no
ambito de projetos desenvolvidos em parceria com organismos
internacionais. (BRASIL, 2002 apud BRANDAO, 2005, p. 30)

Os movimentos que promovem acbes sistematicas contra a discriminacao
racial procedentes do seio da sociedade civil atuam paralelamente a estes
programas governamentais. Além de tencionar contra a discriminagao racial, apéiam
efetivamente as iniciativas que pretendem inserir as denominadas minorias raciais
na sociedade, e defendem a adog¢éo de politicas publicas de carater compensatério
destinadas aqueles grupos excluidos. Estas iniciativas dos movimentos sociais,
especificamente do movimento negro, que tém como objetivo inserir as minorias
raciais e amortizar as flagrantes desigualdades sociais é protagonizado pelas ONGs,
que podem ser exemplificadas pela criacdo de cursinho de preparacdo para
vestibulares que dao preferéncia para alunos afro-brasileiros e alunos carentes. A
Fundacao Ford, criada nos EUA em 1932, é outro exemplo plausivel, pois desde a
sua fundacao atua através de bolsas e investimentos em pesquisas, no entanto
somente a partir de 2002 o Programa Internacional de Bolsas de Pds-Graduacéo da
Fundacao Ford considera os critérios de agédo afirmativa na escolha de bolsistas. A
partir da inauguragcdo destes critérios de selecdo, mais de 90% dos 42 bolsistas
selecionados pela Fundagdo Ford no Brasil sdo negros, pardos e indigenas
(BRANDAO, 2005).

Segundo os dados catalogados em 2006 pelo IPEA, a populacdo de negros

e pardos vem crescendo em percentual no conjunto da populacéo brasileira.

Em 1976, o primeiro ano no qual a Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilios (Pnad) faz uma cobertura mais ou menos
nacional, a populacdo brasileira era constituida por 57,2% de
brancos e 40,1% de negros. Esta divisdo foi mudando com pretos e
pardos aumentando gradualmente seu peso populacional para 43,0%
em 1987, 44,2% em 1996 e 49,5% em 2006. (IPEA, 2008, p. 5, grifos
do autor)

116



No mesmo periodo, os dados indicam que ndo ha paridade entre brancos e
negros No acesso ao ensino superior, uma vez que a formacao em nivel superior é o

principal diferencial educacional no mercado de trabalho.

Em 1976 em torno de 5% da populacao branca tinha um diploma
de educacao superior aos 30 anos contra uma porcentagem
essencialmente residual para os negros. Ja em 2006 algo em
torno de 5% dos negros tinha curso superior aos 30 anos. O
problema, para as desigualdades raciais, é que quase 18% dos
brancos tinham completado um curso superior até os 30 anos. O
hiato racial que era de 4,3 pontos quase que triplicou para 13
pontos. (IPEA, 2008, p. 9, negrito do autor)

Sob estes numeros possivelmente se fortalece o debate sobre a politica de
cotas para negros nas universidades, principalmente no quesito de ascensao social
dos negros e da educacao como reprodutora das desigualdades raciais. Entende-se,
aqui, que as acdes afirmativas referentes a discriminagao racial resistem as criticas
que lhes sao feitas, entoando como palavra de ordem de fracbées do Movimento
Negro: “eu também quero meu filho doutor”.

A histéria da educagao superior mostra que nao € qualquer politica
que € redutora das desigualdades raciais. Hoje, o fechamento das
universidades aos negros é um dos fatores mais importantes que
impedem sua mobilidade social ascendente. Nao se vislumbra que a
universidade em algum momento seja para todos. No entanto,
quando a cor da universidade, publica ou privada, é tdo mais
branca que negra, a educacao superior passa a ser um elemento
de reproducao das desigualdades raciais ao impedir a formacao
de uma elite negra, ou melhor, ao impedir o acesso dos negros a
elite do pais (IPEA, 2008, p. 10, negrito do autor)

Se, por um lado, esta andlise é esclarecedora em relacdo a desigualdade
racial, por outro é plausivel que o acesso de um percentual maior de negros a
formacgdo superior nao interfere significativamente no conjunto da desigualdade
social. Ou seja, seu alcance maximo possivelmente se limita a alteragdo minima da
pigmentagdo da pobreza. No quadro de debates sobre as agdes afirmativas,
especificamente sobre as cotas para negros nas universidades publicas, esta
alternativa é apreendida como uma ag¢ao que acarreta “uma discriminacao invertida,
favorecendo negros em detrimento dos brancos” (BRANDAO, 2005, p. 29).

Marilena Chaui, nos Escritos sobre a universidade, em 2001, voltada para a

crise universitaria dos ultimos 30 anos e nao para a agao afirmativa, pondera sobre o
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contraste existente entre os principios da igualdade estabelecida em lei e a
desigualdade real - igualdade formal e igualdade material - existente no seio das
democracias modernas de cunho capitalista. Analisa que a democracia moderna é

articulada basicamente por dois principios:

[...] forma sociopolitica definida pelo principio da isonomia (igualdade
dos cidadaos perante a lei) e da isegonia (direitos de todos para
expor em publico suas opinides, vé-las discutidas, aceitas ou
recusadas em publico), tendo como base a afirmacédo de que todos
sdo iguais porque livres, isto é, ninguém esta sob o poder de um
outro porque todos obedecem as mesmas leis das quais todos sao
autores (autores diretamente, numa democracia participativa;
indiretamente, numa democracia representativa). Donde o maior
problema da democracia numa sociedade de classes ser a
manutengédo de seus principios — igualdade e liberdade — sob os
efeitos da desigualdade real; (CHAULI, 2001, p. 10)

Neste sentido, cabe a sociedade moderna, democratica e cindida em
classes sociais, com desigualdades gritantes, acomodar o principio da igualdade e
da liberdade e a existéncia real das desigualdades. Da conciliacao entre liberdade e

igualdade de um lado e desigualdade real do outro,

[...] que as vezes se expressa como contradicao, surgem os direitos,
e é gracgas a esses direitos que 0s desiguais conquistam a igualdade,
entrando no espago politico para reivindicar a participagdo nos
direitos existentes e sobretudo para criar novos direitos. Com o
surgimento da idéia dos direitos, estabelece-se o vinculo profundo
entre democracia e a idéia de justica. (BRANDAO, 2005, p. 42)

A possibilidade de criagdo de novos direitos anuncia que a democracia
moderna é aceita como o0 Unico regime politico verdadeiramente acessivel as
modificacées temporais. A especificidade da democracia moderna, que permite a
passagem da democracia liberal para a democracia social, “encontra-se no fato de
que somente as classes populares e os excluidos (as minorias) sentem a exigéncia
de reivindicar direitos e criar novos direitos” (CHAUI, 2001, p. 11).

Em sua analise, “Chaui afirma que somente a idéia de igualdade de
condigbes pode sustentar a idéia de criacdo e conservagdo dos direitos e
estabelecer o vinculo profundo entre democracia e justica social” (BRANDAO, 2005,
p. 42).
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Articulado ao contexto das politicas de acao afirmativa e da Ill Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas
Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a
7 de setembro de 2001, e em resposta as reivindicacdes historicas empreendidas
pelo MN, o Estado brasileiro passou a formular programas proprios com o objetivo
de agenciar politicas de valorizagdo dos afro-brasileiros e nomeadamente formulou a
Lei Federal 10.639/03 que orienta o ensino da Histéria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana. O Parecer 003/2004®, posteriormente elaborado pelo
Conselho Nacional de Educagédo — CNE - abarca adequadamente a influéncia do MN
na formulacdo da Lei 10.639/03. Ao mencionar um conjunto de dispositivos legais,

este documento acrescenta que as

[...] reivindicacbes e propostas do Movimento Negro ao longo do
século XX apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a
formulacdo de projetos empenhados na valorizacdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educacdo de relagbes étnico-raciais
positivas, a que tais conteudos devem conduzir. (CNE(a), 2004, p. 1)

As acdes do MN merecem destaque na promulgacédo desta Lei. Talvez se
admita pensar que esta legislacdo tem seu significado limitado a provocar o debate
sobre a discriminacgao racial, sem ter nenhum poder magico para alguma alteracéao
substantiva de organizacao social e econémica do Brasil. Segundo Rocha (2006), o
histérico da Lei Federal 10.639/03 esta marcado pelas lutas do Movimento Negro e
pelo debate sobre a discriminacdo racial e exclusdo social, nacional e
internacionalmente. No decorrer de sua luta politica, o MN conseguiu inserir suas
reivindicacdes na pauta do Partido dos Trabalhadores, influenciando, por exemplo, a
agenda politica. Com a eleicao do presidente Lula, em 2002, liderancas do MN
participaram do processo de transicdo do governo de FHC - Fernando Henrique
Cardoso - para o governo Lula e formularam um acordo para a criacdo de um
ministério, ou estrutura semelhante, para enfrentar a questao da discriminacao racial
no Brasil. De inicio, o governo Lula n&o criou esta estrutura conforme acordara com
0 movimento negro e sancionou a Lei Federal 10.639/03 como resposta as possiveis

inquietacdes deste grupo. Esta Lei foi apresentada na Camara dos Deputados como

Bpelo Parecer n® 03/2004, o CNE regulamentou a alteracdo da Lei e Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, provocada pela Lei Federal 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana na Educacao Basica.
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PL n® 259, em 11 de margco de 1999, sendo aprovada e expedida para o Senado
Federal em 05 de abril de 2002, e foi sancionada pela Presidéncia da Republica em
09 de janeiro de 20083.

A Lei n® 10.639/03, apresentada de imediato, teve como funcgéo
precipua responder a antigas reivindicagées do Movimento Negro ou
distrai-lo com novas preocupagdes, principalmente com a
implantagdo da mesma. Com isso 0 governo consegue o intento de
ndo ser pressionado de imediato por este segmento da sociedade
que, ao meu ver, poderia causar constrangimentos ao inicio da
gestado Lula. Parece que a estratégia foi acertada, mas nao impediu
que as pressoes internas e externas impedissem a criacdo do
prometido 6rgao responsavel por promogao de igualdade racial no
pais. Cria-se na estrutura de governo a SEPPIR - Secretaria Especial
de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial no dia 21 de margo de
2003, data em que se comemora o dia internacional contra a
discriminacao racial. (DIAS, 2004, p. 6)

Em se tratando de acado efetiva contra a discriminacao racial em ambiente
escolar, o Estado brasileiro pouco fez desde a promulgacao da Constituicdo Federal
de 1988 até a sancao da Lei Federal 10.639/03, que é assimilada aqui como uma
acao que trata da heterogeneidade racial como uma demanda nacional e especifica
dos afro-brasileiros. Com a publicacao desta Lei, a LDB n® 9.394/96 passou a vigorar

acrescida dos seguintes artigos e seu respectivo regulamento:

Art. 12 A Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
Art. § 32 (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL. Lei 10.639, 2003)

Com efeito, foi um apreciavel acréscimo em termos de legislacdo a

publicacdo desta Lei, que altera a LDB n? 9.394/1996 para incluir oficialmente no
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curriculo escolar da Educacao Basica, tanto da rede publica quanto da particular, a
obrigatoriedade da tematica da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana.
Igualmente, aponta para o conjunto de intencdes por parte do Estado brasileiro em
extinguir o racismo, a discriminacao racial e o preconceito racial. No entanto, ao
sancionar a Lei 10.639/03, o presidente Lula vetou parte desta Lei aprovada pelo
Congresso Nacional. Sd0 dois vetos que expressam que ocorreu um debate nao
explicitado entre os representantes do Estado brasileiro: o primeiro veto silencia o
paragrafo terceiro do artigo 26-A, e o segundo, o artigo 79-A. O paragrafo terceiro do
Art. 26-A — regulamenta que as disciplinas de Historia do Brasil e de Educagéo
Artistica, no Ensino Médio, deverdo dedicar, pelo menos, 10% de seu conteudo
programatico anual ou semestral a tematica citada nesta Lei, 0 que por sua vez, é
uma medida pratica, funcional. Aceitamos aqui que o “tempo/espaco” curricular de
10%, que deveria ser destinado a esta tematica, esta vinculada ao propésito de
considerar as contribuicées dos diferentes grupos étnicos que compdem a formacao
da sociedade brasileira na formulacdo dos programas curriculares na Educacéo
Basica.

Ja a intencdo dos representantes do MN em participar e possivelmente
direcionar a capacitacdo dos professores, mencionada no artigo 79-A, nao foi
avaliada como uma acgédo aceitavel pela cupula do Estado. Cabe destacar que o
texto aprovado no Congresso Nacional indicava que os cursos de capacitacao para
professores deveriam contar com a participacao de entidades do movimento afro-
brasileiro, das universidades e de outras instituicbes de pesquisa pertinentes a
matéria. Analisamos que esta interlocucdo com o MN através desta suposta
participacdo nos cursos de capacitacdo de professores poderia resultar em
beneficios para a educagao das relacdes étnico-raciais.

Com o objetivo de “regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, pela Lei 10.639/2003 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacao Basica” (CNE, 2004, (a) p. 1), no dia 10 de marco de 2004, o Conselho
Nacional da Educacgédo aprova, por unanimidade, o Parecer CNE/CP 003/2004,
elaborado pela Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. O Parecer, por um
lado, apresenta uma série de principios a respeito do racismo e da educacao de

combate ao racismo, e, por outro, recomenda um conjunto de conteldos a serem
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envolvidos pelo curriculo escolar nas diferentes areas do conhecimento abarcadas,

conforme se expressa textualmente naquele documento:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educagao, a demanda da populacao afro-descendente, no sentido de
politicas de agdes afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes, e de
reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente
os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagéo e produgéo de
conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma
nacao democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada. (CNE, 2004(a), p. 2)

Além dos principios e conteudos, se recomenda neste Parecer as agdes a
serem desenvolvidas pelo poder publico nas esferas federal, estaduais e municipais
para o pronto cumprimento da referida Lei. Orienta, sob este aspecto, a obrigacao
de investimento na formacédo dos professores, 0 mapeamento e exposicdo das
experiéncias pedagogicas das escolas, a articulagdo entre os sistemas de ensino € a
composicao de livros e materiais didaticos que abordem de modo positivo a
contribuicao dos afro-brasileiros na formacgéo da nacionalidade brasileira.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino,
de mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos
estabelecimentos de ensino, seus professores e a todos implicados
na elaboragcdo, execugdo, avaliagdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdégicos e de ensino.
Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a
todos os cidaddaos comprometidos com a educagéao dos brasileiros,
para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem dialogar com
os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relagbes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagéo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacao brasileira, ao
igual direito a educacao de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao
estudo, mas também a formacao para a cidadania responséavel pela
construgdo de uma sociedade justa e democratica. (CNE, 2004(a),

pp. 1-2)

Uma das preocupacgdes centrais deste Parecer é o direito de os afro-
brasileiros se reconhecerem na cultura nacional, expressar suas visdes de mundo,

manifestar com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. A0 mesmo
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tempo, manifesta que o direito dos negros € também direito de todos os cidadaos
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e
municiadas de equipamentos adequados, e orientados por professores qualificados
para o ensino dos diferentes campos de conhecimentos. Em relagao a qualificacao
dos profissionais da educacgéo, o Parecer sublinha a necessidade de desenvolver a
capacidade de lidar com as tensas relacbes produzidas pelo racismo e
discriminagdes. Ainda destaca que os educadores devem ser sensiveis e capazes
de conduzir a reeducacao das relacoes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou
seja, entre os descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e de povos
indigenas.

Aquele documento também conceitua e recomenda politicas de reparacéo,
de reconhecimento e valorizacao, e de agdes afirmativas. A politica de reparacao
busca recompensar os afro-brasileiros pelos danos psicolégicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista. Considera ainda que estes
“prejuizos” do regime escravista foram prolongados no periodo pds-abolicionista, em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
conservacao de vantagens exclusivas para grupos com poder de governar e de
influir na formulagdo de politicas. A intervencdo do Estado com politicas de
reparacao se justifica pelo fato de que os mais pobres, os assentados a margem, 0s
afro-brasileiros, dificilmente conseguirdo se apropriar dos mecanismos
meritocraticos, o que aprofunda desigualdades e gera injustica, ao orientarem-se 0s
mecanismos por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutencao de
privilégios para os historicamente privilegiados. Em relacao a reparacao, o Parecer
também recomenda cuidados para que os afro-brasileiros tenham garantia de
“‘ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de valorizacdo do
patriménio histérico-cultural afro-brasileiro” (CNE, 2004(a), p. 3). Aconselha ainda a
aquisicao de competéncias e conhecimentos para alcangar éxito em todos os niveis
de ensino, além da atuagdo como cidadao e no exercicio de uma profissao.

Em entrevista concedida a Nilda Alves, Ahyas Siss destaca a dificuldade em
se falar sobre o “estado da arte” das discussdées acerca dos afro-brasileiros no
Brasil, e que suas relacdes estabelecidas com a educagédo ndo sdao um fato recente,
uma vez que se faz presente em toda a histéria da educacéo brasileira, tencionando-

a enquanto processo e enquanto politica publica. Pesquisas realizadas na segunda
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metade da década de 1980, focalizando a situagdo educacional dos negros no
Brasil, apontam

que o acesso de criangas brancas e Afro-brasileiras ao sistema de
ensino era diferenciado, com os Afro-brasileiros freqlientando
escolas publicas de periferia, que nao contavam com professores
habilitados, possuiam materiais didaticos deficientes, ou de baixa
qualidade e ndo contavam com instalagbes adequadas. Utilizando-
se, principalmente, de analises quantitativas, esses pesquisadores
tornavam evidente que as trajetérias escolares dos Afro-brasileiros,
quando comparadas com as dos membros grupo racial/étnico branco
apresentavam-se acidentadas, marcadas por elevados indices de
repeténcia e de evasao (SISS, 2008, p. 96)

Na década de 1990, as analises centradas nas desigualdades e as relacdes
raciais no Brasil, com énfase na educacao dos afro-brasileiros, confirmam que os
membros daquele grupo racial continuam a ocupar posicdes indesejaveis na
sociedade brasileira. No entanto, houve um crescimento, no campo da educacéo, na
producédo de analises académicas relacionadas ao bindbmio “desigualdades raciais-
educacao”. As diversas organizacbes do MN nacional vém ampliando analises
criticas nesse espaco e, para além dos diagnésticos da situacdo educacional dos
afro-brasileiros e da denuncia, a “producédo dessa area passa a ser mais propositiva.
Para isso, muito contribuiu a entrada do multiculturalismo em cena nas Ultimas
décadas do século passado, o que aparece nos trabalhos dos intelectuais da area
nesse periodo” (SISS, 2008, p. 97).

Cabe destacar que, em virtude destas recomendacgdes reparadoras daquele
Parecer, se, por um lado, elas sao significativas para a populacdo negra
marginalizada, por outro lado, colocam uma carga relevante no papel da educacgéao
como percurso de ascender social e economicamente, dentro dos limites da
sociedade excludente e meritocratica. O principio de reparacao exclui o prefacio da
indenizacao financeira.

A politica de reconhecimento de valorizacao “implica justica e iguais direitos
sociais, civis, culturais e econémicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo
que distingue os negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira”
(CNE, 2004(a), p. 3). Implica em mudanga no modo de pensar a participacao dos
negros na formacgéo social do Brasil, negando a democracia racial, conforme esta

naquele Parecer:
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Requer também que se conhegca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir
o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde a crenca de que, se 0s negros nao atingem os mesmos
patamares que os nao negros, é por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a
estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros. (CNE,
2004(a), p. 3)

A acao de reconhecimento implica em politicas educacionais e estratégias
que valorizam a diversidade, questionam os preconceitos que desqualificam os afro-
brasileiros, além de “valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas”
(CNE, 2004(a), p. 4).

As politicas de reparagédo, reconhecimento e valorizacdo, compdéem o0s
programas de acao afirmativa e, de acordo com o texto daquele Parecer, encontram-

se vinculados a compromissos internacionais assumidos pelo Estado brasileiro.

Politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de
acbes afirmativas, isto €, conjuntos de acdes politicas dirigidas a
correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta
de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacao criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria. Agbes afirmativas atendem ao determinado pelo
Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como a
compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo
de combate ao racismo e a discriminacoes, tais como: a Convencéao
da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas
as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate
ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacoes
Correlatas de 2001. (CNE, 2004(a), p. 4)

Neste caso, a acao afirmativa é analisada como um programa dos sistemas
de ensino e dos estabelecimentos de diferentes niveis de ensino que assumem as
demandas dos afro-brasileiros e as convertem em politicas publicas de Estado ou
institucionais. Desta forma, agendam decisées e iniciativas com o objetivo de
reparacao, reconhecimento e valorizagdo da Histéria e da Cultura do Afro-brasileiro
e Africano. Estas medidas necessitam ser “coerentes com um projeto de escola, de

educacgao, de formacdo de cidaddaos que explicitamente se esbocem nas relagdes
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pedagdgicas cotidianas” (CNE, 2004(a), p. 4). Com estas medidas se repudiam,
conforme determina a Constituicdo Federal de 1988 em seu

Art.39, IV, o preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagcdo e reconhecem que todos séao
portadores de singularidade irredutivel e que a formacao escolar tem
de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades
(Art.208, IV). (CNE, 2004(a), p. 4)

O Parecer 003/04 do CNE conceitua a educacgao das relagdes étnico-raciais
como a reeducacgao da convivéncia entre negros e brancos, e que sua efetivacao
estd sujeita basicamente as condicoes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favoraveis para o ensino e para aprendizagens. Além das condi¢cdes peculiares dos
sistemas de ensino, das unidades educacionais, a reeducacédo das relacdes entre
negros e brancos depende de uma acao conjunta e articulada entre procedimentos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais. H4 a necessidade
desse envolvimento, uma vez que “as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e
politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a escola” (CNE, 2004(a), p. 5).
Sob este aspecto, ou seja, a reeducacao para as relagdes entre negros e brancos
nao depender exclusivamente da educacao escolar, manifestam-se os limites para a
superacdo do racismo. E aceitavel, pelo exposto até aqui, principalmente no que se
refere aos programas de acao afirmativa, nomeadamente a politica de cotas para
negros nas universidades, que no conjunto da sociedade civil as manifestacbes de
projetos e articulacbes contra as cotas manifestam a indisposicdo presente para a
reducao das relacdes étnico-raciais.

Nao menos significativa € a demanda educacional brasileira gerada pelo
insistente “fracasso escolar” revelado pelas estatisticas ja apresentadas. Se, por um
lado, é plausivel mencionar a potencialidade da educacao escolar em reeducar para
as relagcbes étnico-raciais, por outro, sdo gritantes os indesejaveis niveis de
escolarizagdo de negros e brancos pobres no conjunto da sociedade brasileira.
Talvez se trate de corrigir, escolher, numa sociedade excludente, quem sera o
excluido por exceléncia e é pelo critério de raca que se faz essa triagem no Brasil.
No Parecer, o conceito de raga é assimilado como uma construcdo social, pois
destaca o texto:
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E importante destacar que se entende por raca a construgdo social
forjada nas tensas relagbes entre brancos e negros, muitas vezes
simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito
biolégico de raga cunhado no século XVIII e hoje sobejamente
superado. Cabe esclarecer que o termo raga € utilizado com
freqliéncia nas relagbes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de
cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo
determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da
sociedade brasileira (CNE, 2004(a), p. 5)

Ao ser historicamente impresso com o significado de exclusdo gritante, o
termo raca foi ressignificado pelo MN ao ser utilizado com um significado politico e
de valorizacdo da heranga deixada pelos africanos. No mesmo sentido, cabe
ressaltar que o termo étnico se diferencia de raca ao expressar a raiz cultural
assentada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e
principios das de origem indigena, européia e asiatica. Desta forma, o termo étnico-
racial serve para designar as diferencas sob os aspectos culturais e, no caso
brasileiro, as diferencas de fenotipo.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético
negro e africano e um padrdo estético e cultural branco europeu.
Porém, a presenca da cultura negra e o fato de 45% da populagao
brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do IBGE)
nao tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
esteredtipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um imaginario
étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as
raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as
outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica. (CNE, 2004(a), p.
5)

Analisamos que mesmo as pesquisas que procuram captar os resultados da
politica de cotas para negros na universidade, ou seja, que buscam elucidar os
resultados positivos desta acao, revelam, em “face oculta”, que os afro-brasileiros
necessitam provar suas aptidées para 0 sucesso no ensino superior. Se, por um
lado, é relevante o papel destas pesquisas para corroborar a ascensao social dos
afro-brasileiros pela via educacional, por outro lado, € aceitavel que revelam uma
expressdao do racismo moderno, que se caracteriza e se move como racismo
implicito.

Aquele Parecer insiste na reeducacao para as relagdes étnico-raciais, uma
vez que no bojo da sociedade brasileira ndao é facil as pessoas se reconhecerem
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como descendentes de escravizados e nem como descendentes de escravizadores,
pelo fato de “temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém
sido desprezados e massacrados” (CNE, 2004(a), p. 5). Numa reeducacao eficaz
das relacdes entre negros e brancos, se faz necessario “entender que o sucesso de
uns tem o preco da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entédo
decidir que sociedade queremos construir daqui para frente” (CNE, 2004(a), p. 5).

2.3 A DISCRIMINACAO RACIAL DO NEGRO EM LIVROS DIDATICOS: alguns
resultados apontados nas pesquisas académicas

Um assunto polémico é a presenca de preconceito racial nos livros didaticos
destinados a Educacao Basica. As ultimas décadas foram marcadas por acgodes,
principalmente do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD — e das denuncias de
lideres do Movimento Negro, que removeram daqueles textos as manifestacdes
explicitas de preconceito racial contra negros. Este desejo de ver os textos didaticos
livres de abordagens preconceituosas refletiu na problematica de uma série de
estudos, os quais tém constatado e denunciado a presenca de abordagens
preconceituosas em relacdo aos afro-brasileiros. Analisamos algumas daquelas
pesquisas para verificar se ha relacdao entre esta forma de manifestacdo de
preconceito e a necessidade de uma legislacdo especifica para combater o
preconceito contra negros naquelas unidades escolares da Educacdo Basica. E
certo que os livros didaticos sdo centrais na pratica de ensino nesta modalidade da
Educacéo.

Os livros didaticos, em funcdo mesmo do seu destino e de sua
natureza, carregam um valor de autoridade, ocupam um lugar de
supostos donos da verdade. Sua informacao obtém este valor de
verdade pelo simples fato de que quem sabe seu conteudo passa
nas provas. Nesse sentido, seu saber tende a ser visto como algo
“rigoroso”, “sério” e “cientifico”. Os estudantes sdo testados, via de
regra, em face do seu contetdo, o que faz com que as informacoes
neles contidas acabem se fixando no fundo da memdria de todos
nés. Com ela se fixam também imagens extremamente
etnocéntricas. (ROCHA, 1991, p. 16)

A reflexao sobre esta centralidade nos permite considerar a posicao que é
atribuida ao LD na organizacgéo do trabalho didatico e/ou pedagdgico nas instituicdes
de ensino da Educacdo Basica. Pretendemos verificar o sentido daquela
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centralidade na organizagdo da educacao escolar moderna. O titulo do texto de
Alves (2006) Uma nova instituicdo educacional para o nosso tempo é alusivo no
tocante aos recursos didaticos ao sugerir que a histérica centralidade do livro
didatico deveria ser substituida pelos livros classicos e outros recursos disponiveis,
como filmes e internet. Este autor analisa a Organizacao do Trabalho Didatico —
OTD - a partir da Didatica Magna, obra classica de Comenius, no qual a educacao
vincula-se a organizagdo manufatureira do trabalho, e se propbe como objetivo
apreender a origem da OTD dominante nas escolas de nosso tempo. Comenius esta
na origem da escola moderna e a ele compete 0 mérito de concebé-la. Alves (2006)
retoma o trabalho como categoria central para a analise das relacées sociais e,
como conseqiéncia, da escola. E considera que a atual OTD materializada nas
unidades educacionais tem seu nascedouro ancorado na obra de Comenius sob 0
engenho da organizacdo manufatureira do trabalho.

Na concepgao da escola moderna, revelada na Didatica Magna, Comenius
“foi impregnado pela clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado
como uma oficina de homens; foi tomado pela conviccdo de que a escola deveria
fundar a sua organizacao tendo como parametro as artes” (ALVES, 2006, p. 16). Ao
fundar a organizacdo da escola moderna a partir das artes, Comenius considera a
organizacdo da manufatura no berco da producdo capitalista e ndo no artesanato
feudal.

Y

Note-se que artes, segundo acepcao dominante a época em que
viveu Comenius, abrangiam também as manufaturas. Por isso,
enquanto termo definidor das novas condi¢gbes criadas pelo
surgimento e expansdo das manufaturas, arte revelava-se
anacrénico. Nas suas origens, esse termo se investira de uma
acepgao especifica que expressava correspondéncia literal e
histérica com o oficio medieval ou artesanato. Essa acepcao,
portanto, constituira-se no interior da sociedade feudal e possuia o
seu timbre, mas com o surgimento da manufatura, passou a designa-
la também. Aplicando-se ao oficio medieval e a manufatura, o termo
arte incorporou dois significados, dai as dificuldades enfrentadas
pelos estudiosos que, muitas vezes, ndo fazem a distingao historica
entre eles. Ocorre que a manufatura, depois de ter-se apropriado da
base técnica do artesanato, representava a sua superacao, pois,
através da divisdo do trabalho, havia decomposto o todo do oficio
medieval em suas operagdes constitutivas; ao mesmo tempo,
especializara ndo s6 os artifices em uma ou poucas dessas
operagdes, mas, até mesmo, os instrumentos de trabalho, que
ganharam formas mais adequadas as operagdes nas quais eram
utilizados. A combinacédo das atividades executadas por diferentes
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trabalhadores viabilizou a manufatura, pois resultou na elevacédo da
produtividade do trabalho. Isto é, um mesmo numero de
trabalhadores atuando de forma coletiva e combinada, segundo
regras da divisdo do trabalho, produzia mais mercadorias que o
mesmo numero de artesaos trabalhando isoladamente. A superacgao
do artesanato pela manufatura, portanto, pode ser entendida como o
resultado da emergéncia de uma nova forga produtiva, imanente ao
carater social assumido pelo trabalho, que, ao elevar sua
produtividade, redundou num salto qualitativo, pois, sobretudo,
fundou as bases da producao capitalista. (ALVES, 2001, pp. 81-82)

Comenius havia projetado uma OTD nas unidades educacionais que estava
permeada pela organizacado vigente nas manufaturas. Nesta forma de organizacao
da producdo baseada na divisao do trabalho, como reparticado de tarefas entre os
trabalhadores, consentia que as diversas operacbes se desenvolvessem de forma
duramente controlada, segundo um planejamento prévio e propositado que as
articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de labuta e de
recursos. Analisamos que é aceitavel esta “sintonia” entre educacao escolar e os
processos sociais: “Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0s
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados” (MESZAROS,
2005, p. 25).

O proposito central, neste sentido, exposto na obra Didatica Magna se
manifesta na busca de um mecanismo que colocasse em funcionamento na escola
uma maquina tdo bem arquitetada, ou ao menos, construida sobre bons alicerces,
para que esta escola comecgasse sua obra de “ensinar tudo a todos”. No entanto,
para tal, permaneciam alguns “impedimentos”: de um lado, desde a falta de pessoas
entendidas do método, as quais, depois de serem abertas escolas por toda a parte,
possam dirigi-las de modo que produzam consistentes frutos, e de outro, até os
pseudo-sabios, cujo coracdo se compraz na rotina dos velhos habitos. Ponderamos
que a falta de recursos econémicos poderiam impedir a expansao da escola para
atender a todos. Esta preocupacado se manifesta de maneira implicita no plano da
preocupacao em assegurar que a escola ofereca servicos que permitam a economia
de tempo e de fadiga. E, explicitamente, ha informacdes complementares que
reconhecem serem elevados os custos das escolas, dai a experiéncia de certos
mecanismos econOmicos de triagem da clientela. Consideramos que estes
condicionamentos econ6micos apontam para a necessidade de diminuicdo dos
custos para realizar a expansao escolar. A solu¢cao encontrada para “ensinar tudo a

todos” é o uso do livro didatico como instrumento de trabalho do educador.
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Colocada tal discussdo no leito econémico, € conferido um outro
realce a obra do educador moravio. Isto €&, paralelamente as
finalidades religiosas e civis que tornavam imperiosa a expansao da
escola para todos, a possibilidade de realiza-la repousava em seu
barateamento. Necessariamente, portanto, a solucdo preconizada
por Comenius deveria perseguir a queda dos custos da escola
publica, condi¢do sine qua non de sua universalizagao. A partir dessa
premissa, a ninguém pode causar estranheza o fato de o ‘remédio
para as dificuldades’ ser buscado, prioritariamente, na transformagéo
do instrumental do trabalho do professor. [...] 0 manual didatico,
possibilitou a queda dos custos da instrucao publica. Com isso,
atendeu a um pré-requisito necessario a universalizagdo do ensino.
Tornou-se esse instrumento, entdo, o ‘ponto central’ de uma questéao
que, em Ultima instancia, tocava a ‘remuneragdo conveniente’ dos
mestres e os ‘subsidios’ necessérios a formacao dos filhos dos mais
pobres. (ALVES, 2001, p. 86)

Comenius ndo pensa a “remuneragdo convincente” no sentido de
valorizagdo do professor, uma vez que o aumento de seu saldrio acarretaria em
aumento dos custos do ensino, mas sim como a definigho de um pagamento
conciliavel com o grau de complexidade do trabalho realizado. O objetivo é
desvendar uma férmula para diminuir os custos da escola para todos. Neste periodo,
predominava a expectativa de emancipacao humana pelo controle crescente sobre a
natureza e pela existéncia de condicdes materiais posta nos instrumentos de
trabalho que possivelmente permitiiam a igualdade entre os homens. Assim,
qualquer trabalhador com inteligéncia mediana poderia ensinar, € claro, com a
disponibilidade dos instrumentos adequados. Até entao se exigia do mestre um grau
elevado de conhecimento. Para o trabalho didatico, o educador deveria possuir
conhecimentos para além do senso comum. O que representava uma dificuldade

para a expansao do ensino.

A exigéncia imperativa de universalizagdo do ensino era tolhida pelo
caro servigco do preceptor, em correspondéncia com a complexidade
da tarefa que exercia. Portanto, quando a escola se prop6s atender a
todos, precisou desvencilhar-se do professor sabio. Dai o intréito de
Didactica Magna afirmar, textualmente, a necessidade de investigar e
descobrir 0 método segundo o qual os professores ensinem menos.
(ALVES, 2001, pp. 88-89)

A expectativa em relacdo ao método de ensinar menos ndo € um contra-
senso. Pelo contrario, ocorre com o professor “génio” um fendmeno similar ao do

artesdo que € suplantado pelo manufatureiro, especialista em poucas tarefas na
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manufatura. As operacdes que o artesdo deixou de exercer sucumbiram. Desta
forma, o professor lida com um conhecimento restrito, vinculado as operacdes que
Ihe cabiam na divisdo do trabalho e perdeu o controle sobre o processo de produgao
como um todo, o qual lhe cabia enquanto “génio”. Aceitamos que a superacao do
professor “génio”, que tem o controle pratico e tedrico sobre o ato de educar, pelo
professor “parcial” instrumentalizado pelo livro didatico, com conhecimento mediano,
permitiu a implantacdo do suposto desejo de “ensinar tudo a todos” através do
professor “parcial” e o consequente barateamento da forca de trabalho.

Portanto, se as transformagdes ocorridas na producao determinaram
superacgao do trabalhador artesanal pelo trabalhador manufatureiro, a
Didatica Magna € o registro classico de uma época que postulava
transicdo andloga no dominio da educacdo; que reconhecia a
necessidade historica de superacao do mestre arteséao pelo professor
manufatureiro. O primeiro, um sabio que, na condicao de preceptor,
realizava um trabalho complexo, desde as operacoes
correspondentes a alfabetizacdo até a transmissdo das nocdes
cientificas e humanisticas mais elaboradas, cedia lugar ao professor
manufatureiro, que passava a se ocupar de uma pequena parte
desse extenso e complexo processo. Como decorréncia da divisao
do trabalho didatico em niveis de ensino, em séries e areas do
conhecimento, tal como a concebera Comenius, o professor se
especializava em algumas operagdes, constitutivas de unidades
identificadas como etapas da escolarizacao, tornando-se dispensavel
o dominio préatico do processo de formagéo da crianca e do jovem
como um todo. Em consequéncia, do ponto de vista teérico o
professor poderia conhecer menos, do que se conclui que estava
submetendo-se a um processo de especializagdo idéntico ao que
atingira o artesédo. (ALVES, 2001, pp. 90-91)

Conforme a analise de Alves (2006), Comenius propbés uma OTD permeada
pelas condi¢des objetivas da época em que viveu o escritor de Didatica Magna. A
articulacao da escola para todos é dificultada pela falta de disponibilidade das obras
classicas. Reduzido era o numero de pessoas com conhecimento adequado para
desempenhar a funcado de professor, além da auséncia de uma infra-estrutura que
permitisse o ensino de tudo a todos.

Essas consideracbes dao os parametros adequados para o
entendimento da razéo de ser do empreendimento comeniano, dai o
manual didatico, instrumento de trabalho no qual era depositada a
responsabilidade maior pela transmissdo do conhecimento;
instrumento que daria a medida do (escasso) conhecimento
esperado do professor, expressaria a meta quanto ao grau de
conhecimento a ser assimilado pelo aluno e resumiria um programa

132



de contetdos informativos, disposto em uma ordem dada por
seqUéncia e relacionamento, a ser executado por meio de
procedimentos técnicos fixados previamente. O quadro exposto
revela, também, o motivo de o estabelecimento escolar ter rompido,
desde entdo, com a utilizacao de livros classicos no seu dia a dia.
(ALVES, 2006, p. 20)

E aceitavel que a OTD de Comenius basicamente significa um abandono da
obra classica e atribui um papel central ao livro didatico. Pesquisas recentes indicam
que ainda ndo houve um esforco de retorno aos classicos e que o livro didatico,
organizado por compendiadores, nada mais faz do que transportar um conhecimento
nao s6 de segunda mao, mas, sobretudo, de carater corriqueiro. Para a época de
Comenius, pode ser justificavel o uso do livro didatico, dadas as dificuldades de
acesso aos classicos, que hoje estdo disponibilizados em diferentes espacos,
midias, bibliotecas e inclusive na internet. Porém, em relacdo a acessibilidade ao
conhecimento culturalmente expressivo e o conhecimento escolar, hd um contra-
senso, uma vez que o conhecimento classico, “que circula por diversos canais da
sociedade, desde os de carater privado, como a familia e as empresas, até os
referentes a muitas das instituicbes publicas, ndo penetra o espaco da escola”
(ALVES, 2006, p. 20). Assim, a publicacdo de pesquisas produzidas e
imediatamente disponibilizadas, juntamente com obras classicas, na internet, tem
exercido um papel irrelevante na OTD das unidades educacionais que assumem
publicamente a funcao essencial de propagar o conhecimento cientifico produzido
pela humanidade.

Em sintese, a persisténcia da organizagao do trabalho didatico criada
por Comenius confere a atividade dos  professores,
extemporaneamente, as caracteristicas tipicas do trabalho
manufatureiro, dominante na época em que viveu 0 bispo moravio.
Entre os precos que os homens pagam por esse anacronismo, hoje,
um dos mais sérios é a impossibilidade de ascender, através da
educagao escolar, ao conhecimento culturalmente significativo. A
transmissdo do conhecimento, na escola, identificou-se, de fato, com
a sua vulgarizacao. (ALVES, 2006, p. 20)

Ao analisar o papel do professor nesta forma de OTD, Alves (2006) pondera
que este se mantém obstinado pelos recursos da época de Comenius. Na pratica,
refor¢a e reproduz a formacao recebida sem um significativo estudo dos classicos.
Todavia, ja é possivel uma critica a OTD que permeia as unidades educacionais,
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pois existem novos recursos tecnolégicos, proprios de nosso século que lagcam as
bases materiais da possibilidade de uma nova OTD. “Ha condicdes objetivas ja
produzidas, portanto, para a constru¢cdao de uma nova didatica, que encarne as
condigdes contemporaneas de existéncia da humanidade” (ALVES, 2006, p. 21).

A didatica no sentido empregado por Comenius se constituiu numa “proposta
de educacgao para a sociedade; visa atender necessidades sociais e mobiliza, para a
sua consecucao, os recursos mais avancados produzidos pela humanidade em seu
tempo” (ALVES, 2006, p. 21). Cabe esclarecer que ndo se trata de uma simples
analogia entre o que ocorre na manufatura e no dominio da unidade escolar:
“Permeando todas as atividades desenvolvidas no interior da sociedade capitalista,
produtivas ou ndo, ocorre uma tendéncia que leva a generalizacao de uma forma de
organizacao do trabalho compativel com o modo de producao” (ALVES, 2001, p.
96).

A centralidade do LD impacta sobre a relevancia de estudos académicos
que verificam se ha ou ndao abordagens preconceituosas naqueles textos. Aceitamos
que se, de fato, a educagao escolar “produz” e “reproduz” a discriminacdo racial, o
preconceito e o racismo estara presente também nos textos didaticos. Ressaltamos
que esta perspectiva nao ratifica que “corrigindo” o LD serdo removidas as praticas
racialmente discriminatérias, pois a centralidade do LD ndo é absoluta na OTD.
Mesmo que aquele texto, conforme esta acima exposto tem um peso na pratica do
ensino, ndo podemos minimizar que se trata de um texto que sera manipulado pelo
professor, o qual seleciona alguns textos como mais relevantes que outros, faz uma
leitura e interpretagédo particular, e, inclusive, através de provas escritas destaca
quais aspectos os estudantes devem fixar mais.

Estudos indicam que os textos didaticos tém estimulado o preconceito. A
forma de abordagem da participagdo do negro brasileiro e suas contribuicoes
focalizam o negro a partir do trabalho escravizado realizando tarefas indesejadas ao

homem branco.

Em 1994, o Ministério da Educacgéo divulgou um estudo que atestava
que os livros didaticos estimulavam o preconceito. A noticia,
estampada nos principais jornais do pais, partiu de um estudo
realizado pelo Ministério da Educagao, confirmando uma situacao ha
muito detectada pelo movimento negro e por estudiosos da area de
Educacao. Estudiosos como Fulvia Rosemberg (1985) e Ana Célia
Silva (1988) mostram que, nas poucas vezes em que apareciam, 0s
negros estavam associados a figuras demoniacas, desumanizadas,
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ou eram mostrados realizando tarefas subalternas e desvalorizadas.
(BENTO, 2005, p. 41)

Particularmente, o ensino da Histéria, na Educagao Basica, é passivel de
contribuir para a reafirmacdo do racismo quando apresenta uma preocupacao
civilizatéria e considera a Europa como berco da civilizacdo. Segundo Bento (2005,
p. 44): ‘Um dos mais importantes veiculos de reproducdo do esteredtipo, do
preconceito e do racismo na escola é o conteddo dos livros de Histéria”. A existéncia
do racismo institucional indica que, provavelmente, a escola seja um instrumento
reprodutor de preconceito e de praticas racistas, nem sempre explicitas, uma vez
que se trata de um silenciar sobre a demanda étnico-racial. Pondera-se que este
silenciar sobre o racismo, vincula a educacado escolar a acao de reprodutora da
sociedade dos “ricos”.

O racismo imputa suas marcas na histéria oficial do Brasil. Francisco Adolfo
Varnhagen, nascido em 1816, membro da corte brasileira escreve, a partir de 1838,
a Histéria do Brasil como se fosse a Histéria da corte brasileira e, no plano da

nacionalidade brasileira, seleciona 0 homem branco como seu representante ideal.

Dessa forma, da histéria que Varnhagem escreve estavam ausentes
as mulheres, os indios, 0s negros e outros grupos considerados
minorias, ainda que compusessem a maioria da populacdo. O
homem branco, considerado por ele o resultante da mistura de trés
ragas (indio, branco e negro), foi escolhido como o elemento ideal
para constituir e representar a nagao brasileira. [...] até 1930, quase
cem anos depois de Varnhagen, observou-se sua influéncia no modo
de contar a histéria da nagéo. (BENTO, 2005, pp. 42-44)

Pesquisas recentes no campo da Historia sob a égide da Histéria Social,
contrapondo-se ao método de Varnhagen, buscam “recuperar o processo historico
englobando a maioria das pessoas, as diferentes formas de pensamento e de
praticas de pessoas comuns” (BENTO, 2005, p. 44). Cabe ressaltar que, ao mudar a
perspectiva das pesquisas em Histéria, ndo foram eliminadas as influéncias
evidenciadas pela abordagem da histéria oficial de Varnhagem. E presumivel que a
consequéncia mais presente deste processo seja a destruicdo da histéria de um
grupo de pessoas, especificamente a dos afro-brasileiros.

Aqui no Brasil, criangas brancas e negras aprendem sobre figuras e
fatos importantes de brancos — como Pedro Alvares Cabral e
Tiradentes. Porém pouco ou nada sabem sobre os descendentes de
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africanos, povo que compde metade da populacédo brasileira. Se
perguntarmos a uma crianga branca quais sao seus herdis, lideres,
sabios, ela sabera apontar alguns. A crianga negra, no entanto, tera
dificuldade para identificar herdis negros, porque a meméria de seu
grupo foi omitida ou deturpada. (BENTO, 2005, p. 44)

Ponderamos, no entanto, que se a crianga negra nao conhece
suficientemente seus principais lideres, tal fato nao significa que se busca em uma
abordagem a partir dos herois negros a solucao deste clamor. O que se quer por em
pauta € em que medida a crianca negra tem dificuldades em se reconhecer no
espaco escolar e qual € o peso deste fato nos indices de atraso e evasao escolar de
negros. Por outro lado, ao se reconhecer a crianga negra imprime “uma idéia
negativa sobre si propria e sobre seus iguais” (BENTO, 2005, p. 44).

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), em artigo intitulado Racismo em livros
didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura, analisam as
publicacbes sobre o racismo no Brasil em livros didaticos. Para tanto, destacam dois
aspectos: as publicagdes que mostram os enunciados racistas e as que combatem o
racismo. Anunciam que este estudo apdia-se em levantamento bibliografico
ordenado, e exaustivo, de investigacdes académicas e estudos, académicos ou nao,
sobre o tema divulgado nas ultimas cinco décadas. Apresentam como grande
desafio da pesquisa o desvelamento da naturalizagdo do racismo e das

desigualdades raciais como uma acao fundamental de combate ao racismo.

O desafio mais critico para aqueles que lutam contra o racismo no
Brasil esta justamente em convencer a opiniao publica do carater
sistemético e nao-casual dessas desigualdades; mostrar a sua
reproducdo cotidiana através de empresas publicas e privadas,
através de instituicbes da ordem publica (como a policia e os
sistemas judiciario e correcional); através de instituicoes
educacionais e de saude publica. Sé assim pode-se esperar levantar
0 véu centenario que encobre as dicotomias elite/povo, branco/negro
na sociedade brasileira. (GUIMARAES, 1999 apud ROSEMBERG;
BAZILLI; SILVA, 2003, p. 127)

O presidente do Conselho Estadual de Educacdo do Parana — CEE/PR,
Romeu Comes Miranda, em entrevista ao Jornal Gazeta de Toledo afirma

categoricamente:

A primeira barreira a ser derrubada é a do reconhecimento que existe
racismo, reconhecer e reparar o erro sobre a injustica que
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cometemos contra metade da populacao brasileira, com isso vamos
garantir a inclusao de milhares de alunos no processo de ensino e
um pais mais justo, mais equilibrado e com mais progresso social.
Discutir 0 racismo ja é a quebra de um preconceito e de tabus,
quando vocé discute homossexualismo, por exemplo, j& € uma
quebra, porque vocé abre espaco para entender o homossexualismo,
discutir o racismo € uma quebra de tabu porque abre espaco para
tratar do assunto, se joga luz sobre a sombra e automaticamente
quando ocorre isso se elimina a sombra, a luz é o maior antidoto a
sombra, o conhecimento do racismo, de suas varias facetas de sua
matriz ideoldgica e dos seus desdobramentos representa esta luz
sobre este universo, € um grande passo para acabar com o0
preconceito. (JORNAL GAZETA DE TOLEDO, 2007, p. 5)

Conceituam-se o racismo a partir de duas dimensdes, ou seja, uma
dimensao estrutural e outra dimensao ideolégica ou simbdlica. Racismo é uma
ideologia, uma composicdo e um procedimento pelo qual grupos particulares, com
base em caracteristicas biolégicas e culturais verdadeiras ou conferidas, sao
compreendidos como uma raga ou grupo étnico de modo inerente, diferente e
rebaixado. Estas diferencas sao, imediatamente, empregadas como embasamentos
l6gicos para excluirem os membros desses grupos do acesso a recursos materiais e
servicos. Em decorréncia, o racismo sempre abarca conflito de grupos a respeito de
recursos culturais e materiais, e atua através de regras, praticas e percepcoes
subjetivas, mas, por definicdo, € uma caracteristica de grupos sociais € ndao de
individuos. Portanto, combater o racismo nao significa lutar contra individuos,
conforme o faz a legislacdo, mas se opor as praticas e ideologias pelas quais o
racismo opera através das relagcdes culturais e sociais. Na ideologia dominante, em
geral, ndo se reconhece que 0 racismo seja um problema estrutural, pois é visto
como um problema individual. Ja o termo racismo é reservado para as crencas e
acOes que apoiam abertamente a idéia de hierarquias de embasamento genético ou
biolégico entre grupos de pessoas (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 20083).

Em relacdo as pesquisas que abordam a presenca do discurso racista em
livros didaticos, é preciso destacar, em primeiro lugar, que estas estao centradas
nos negros e indigenas, estando ausentes as referéncias a outras etnias, tais como:
arabes, ciganos, japoneses, judeus... O multiculturalismo e a diversidade cultural
nao constam significativamente no campo de inquietagdes dos pesquisadores sobre
livros didaticos. Existe, também, uma lacuna a ser pesquisada quando consideramos
que os educandos ndo se utilizam apenas do LD para obter informagdes.
Praticamente ndo existem pesquisas sobre os textos paradidaticos, panfletos,
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internet e outros materiais utilizados pelos estudantes. Um campo também pouco
explorado trata da mediacdo, circulagdo ou recepgcdo, ou seja, a leitura e
interpretacdo do LD, feita pelos educadores. Um fator relevante é que os
professores, quando entrevistados, ndo demonstram apreender a presenca de
indicios de discriminacdo racial nos textos didaticos. E possivel que dadas
condicdes de trabalho dos professores da Educacao Béasica sejam permeadas por
uma auséncia sistematica de tempo laboral para estudos e reflexdes, o que dificulta
aos professores da Educacao Basica identificar e corrigir esteredtipos em relacao ao
negro nos livros que empregam em seu exercicio pedagogico. Ponderamos, ainda,
que é de fundamental importancia a intervencdo do professor no uso do material
didatico. Ponderamos que uma analise de atividades efetuadas em escolas publicas
estaduais do Estado de Sao Paulo, a partir do uso de material didatico destinado
para desenvolver uma educacao das relacbes étnico-raciais e de conseqliente
combate ao racismo, pbdde identificar, em algumas escolas, um uso oposto a
sugestao de intervencédo. Neste caso, ocorreu o rebaixamento de criancas negras,
colocando-as para simular o papel de escravizado (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA,
2003). Este exemplo também revela a participacao decisiva do professor na OTD e
corrobora que a centralidade do LD n&o € absoluta, conforme esta exposto acima.
Cabe ressaltar que aquele exemplo também evidencia que pode ocorrer equivocos
ao se pretender desenvolver uma critica a discriminagao racial contra os afro-
brasileiros, este tipo de pratica equivocada pode reforcar a contestada discriminacao
racial. Vem a baila a problematica da formacdo de professores a qual néo
analisamos no espaco desta pesquisa.

Segundo Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), as anélises de pesquisas sobre
racismo nos livros didaticos podem ser caracterizadas por trés momentos. Num
primeiro conjunto de pesquisas ocorre a busca da apreensdo de explicitacdo de
preconceito nos livros didaticos. Um segundo momento caracteriza-se por pesquisas
que enfocam o desvelamento de preconceitos, estere6tipos e discriminacdes
implicitos. Por ultimo, no terceiro rol de pesquisas, destacam-se as pesquisas que
admitiram a apreensdo de discriminacées na prépria compleicdo dessa espécie
literaria, isto €, apreendeu-se que a literatura didatica (e paradidatica), se nao
bastasse apresentar uma imagem inferiorizada do negro, estaria direcionada para
um leitor branco. O pioneiro dos estudos sobre a presenca do preconceito racial em
livros didaticos é Dante Moreira Leite, na década de 1950, com a obra Preconceito
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racial e patriotismo em seis livros didaticos primdrios brasileiros. A principal
contribuicdo desta pesquisa estd na demarcagdo de sinais de abordagem

discriminatéria em relacdo aos negros brasileiros.

[...] a nédo representacdo de personagens negros na sociedade
descrita nos livros; a representacdo do negro em situagdo social
inferior a do branco; o tratamento da personagem negra com postura
de desprezo; a visao do negro como alguém digno de piedade; o
enfoque da raga branca como sendo a mais bela e a de mais
poderosa inteligéncia; o combate ao preconceito através da Histéria
do Brasil. (NEGRAO, 1988, p. 53 apud ROSEMBERG, BAZILLI,
SILVA, 20083, p.132)

No final da década de 1970 e durante os anos de 1980, além do interesse do
Movimento Negro pela tematica do preconceito em livros didaticos, ganha forca a
tese da escola reprodutivista, ou seja, a educagao escolar reproduz a discriminagao
racial que ocorre no meio social. Dentre estes pesquisadores que efetuaram
pesquisas de livros didaticos da Educacdo Basica, destacam-se: Deird (1979) As
belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos; Faria (1984) Ideologia
no livro didatico; Franco (1982) O livro didatico de histdria do Brasil: a versao
fabricada; Pinto (1981) O livro didatico e a democratizacao da escola (Dissertacao
de Mestrado). Mesmo que nem sempre estes esbocos cheguem a apontar a linha
tedrica que os amparara, pode-se compreender que todos eles, de uma maneira ou
de outra, se inspiram nas teorias reprodutivistas, sublinhando assim a funcédo da
escola como reprodutora das discriminacbes existentes na sociedade contra
determinadas categorias étnico-raciais. O resultado das pesquisas dos anos de 1980
e 1990, sobre livros didaticos, caracteriza-se por um quadro de inferiorizacao do
negro em relacdo ao branco, que esta relacionado com a provavel universalizacéo
ideoldgica do ser branco. Esta presente a perspectiva do etnocentrismo eurocéntrico
gue associa 0 negro a escravidao, reduz a resisténcia e a luta dos negros pela
liberdade ao Quilombo dos Palmares e, por ultimo, refere-se aos negros na
perspectiva de objetos e ndao como sujeitos da histéria. Por outro lado, caracteriza o
branco como superior e mais adequado para o progresso (ROSEMBERG; BAZILLI;
SILVA, 2003).

Na Dissertacdo de Mestrado sob o titulo O negro no ensino de historia:

temas e representacées, Oliveira analisa os livros de Histéria publicados no periodo
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de 1978 a 1998. Ao discutir o trabalho negro e a resisténcia, a formacao do povo

brasileiro, 0 eurocentrismo e a cultura dos povos africanos:

O autor relata que mesmo em obras que anunciam, em suas
apresentacbes, a tentativa de romper com os paradigmas da
chamada historia tradicional, a narrativa eurocéntrica acaba sendo
prevalente. Ao discutir a apresentacdo, pelos livros didaticos, do
processo de escravidao, apresenta dados sobre uma modificacdo na
forma de abordagem dos conteldos. Os livros de primeira década do
periodo de abrangéncia do estudo guardam uma maior proximidade
com linhas historiogréaficas mais tradicionais [...], que, em geral, ndo
apresentavam o0 negro como sujeito histérico, mas como dependente
de acao de outros. Nos livros de edicdo mais recente, com a
utilizagdo de outras perspectivas historiograficas, ocorreu a
diminuicdo dessa tendéncia. Por exemplo, sobre a abolicdo, tais
livros vao além da simples apresentacédo da Princesa Isabel e outros
abolicionistas. Mas, no geral ainda mantém uma homogeneidade na
representagdo do negro. Sdo muitas ilustragées que apresentam o
negro escravo, vinculando-o a passagem daquela condicdo a de
marginal contemporaneo, pouco trabalhando a diversidade de sua
condigdo. [...] A maioria das ilustragdes, assim como ocorre com 0s
textos, € sobre trabalho escravo. [...] Outra imagem simbolo da
representagdo do negro nos livros didaticos relaciona-se ao seu
cativeiro. As imagens do século XIX, produzidas por Debret e
Rugendas, sao presencas obrigatérias nos livros didaticos.
(OLIVEIRA, 2000 apud ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.136)

Além das pesquisas que contribuem para remover aquelas abordagens
discriminatérias dos livros didaticos, destacamos a contribuicdo do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD. Guy A. de Hollanda (1957) em A pesquisa dos
esterectipos e valores nos compéndios de histdria destinados ao curso secundario
brasileiro, caracteriza o nascedouro do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
a partir do convénio firmado entre Brasil, Argentina e México, em 1933
(ROSEMBERG, BAZILLI, SILVA, 2003).

[...] [republicas] animadas do desejo de ainda mais estreitar as
relagbes de amizade que as unem, convencidas de que essa
amizade mais se consolidara pelo perfeito conhecimento que tenham
as novas geragdes, tanto da geografia como da historia de suas
respectivas patrias, expurgados os textos de ensino daqueles tdpicos
que recordam paixdes de épocas pretéritas, quando ainda nao se
haviam perfeitamente consolidado os alicerces de suas
nacionalidades [...]. (Convénio entre Brasil e Argentina de 10.10.1933
apud Hollanda, 1957 apud ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.
139)
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Este convénio indica a revisdo dos livros de Histéria e a atualizacdo das
estatisticas dos livros de Geografia. Para tal acdo, constituiu-se em 1936, no
Itamarati, a Comissao Revisora dos Textos de Historia e Geografia. Esta comissao
nao aplicou as normas criadas e suas atribuicées foram delegadas para a Comissao
Nacional do Livro Didatico, criada em 1938, por Decreto. No decorrer da constituicao
desta comissao, seguem as seguintes alteracoes:

As mudangas organizacionais foram: criagdo da Colted (Comissao do
Livro Técnico e Didatico), em 1966, durante a vigéncia do acordo
MEC/USAID; o Plidef (Programa do Livro Didatico), em 1971, sob a
égide do Instituto Nacional do Livro; a Fename (Fundacdo Nacional
do Material Escolar) em 1976; incorporagdo do Plidef pela FAE
(Fundagédo de Assisténcia ao Estudante) em 1983; o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) em 1985 (BRASIL. MEC, 2000
apud ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 139)

A inquietacao explicita com o racismo nos livros didaticos ndo constou nas
avaliac6es do PNLD anteriores a 1996. No entanto, atualmente, os livros comprados
e distribuidos pelo PNLD sao avaliados, no quesito racismo, pelos critérios definidos
de 1999 e 2000, segundo os quais sado considerados como inadequados os textos
didaticos permeados por qualquer tipo de preconceitos e qualquer outra forma de

discriminagao.

Nos PNLD de 97 e 98, a formulacéao foi idéntica: Os livros ndo podem
expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdao. Os PNLD de 1999 e 2000 alteraram
a formulacdo: Contribuicdo para a construcdo da cidadania. Em
respeito a Constituicao brasileira e para contribuir efetivamente para
a construgdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, o
livro didatico ndao podera: veicular preconceitos de origem, cor,
condicdo socioecondmica, etnia, género e qualquer outra forma de
discriminacao; fazer doutrinacao religiosa, desrespeitando o carater
leigo do ensino publico. Qualquer desrespeito a esses critérios é
discriminatério e, portanto, socialmente nocivo. (ROSEMBERG;
BAZILLI; SILVA, 2003, pp. 139-140)

A inclusdo, mesmo insuficiente ou de forma limitada, do aspecto preconceito
nos critérios de avaliacao dos livros didaticos sugere um avanco no combate ao
racismo, uma vez que problematiza a democracia racial e alerta os editores de livros
didaticos. Ao mesmo tempo, observamos que praticamente nao houve exclusdo de

livros pelo critério de difundir preconceito. A origem deste avancgo limitado repousa
sobre a forma de avaliacdo que estd delimitada em buscar a explicitagdo de
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preconceitos apreendidos como demonstracao direta de hostilidade ou inferiorizacao
racial. Como é sabido, raramente o discurso racista se presta dessa forma de
racismo, e mesmo em textos que anunciam uma atitude anti-racista podem difundir
mensagens racistas, que somente serdo apresadas por uma conceituacado e
metodologia conexas. Pelos critérios disponiveis, 0 avanc¢o ajuizado reside na
eliminacdo de expressdes e imagens grotescas de racismo. Considera-se que 0s
atuais critérios do PNLD e a atuacao vigilante do Movimento Negro ndao tenham
tirado de circulagdo os livros que manifestam racismo implicito, resumindo sua
atuacdo no sepultamento de textos didaticos que sado explicitamente racistas
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003).
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CAPITULO Il

3. O LIVRO DIDATICO PUBLICO DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO E A
IMPLANTACAO DA LEI FEDERAL 10.639/03

Analisamos, aqui, as condicbes sdbcio-econbmicas que influenciam a
fabricacao do livro didatico pelas editoras, a politica de governo do Parana do livro
didatico publico e os elementos didaticos necessarios no ensino de Histéria para a
formacao da consciéncia histérica segundo as proposicées de J6rn Risen em seu
artigo El libro de texto ideal: reflexiones entorno a los medios para guiar las classes
de historia. Para tanto, de um lado, nos apoiamos em pesquisas que grifam os
processos € as condicdes objetivas de produgdo do LD, uma vez que nao
percorremos pela via do contato direto com editoras de LD, com o objetivo de trazer
a baila o contexto de producdo destes livros, no qual surge a politica do
LDP/SEED/PR. De outro lado, procuramos o referencial de analise de livros
didaticos de Histéria proposto por Riisen no artigo acima referenciado.

O que buscamos inventariar, como recorte do material a ser manipulado nesta
pesquisa, € o LDP/SEED/PR da disciplina de Histéria, Ensino Médio, destacando os
capitulos (Folhas) que apresentam os conteudos que tém uma relagcéo direta com os
conteudos propostos pela Lei Federal 10.639/03. Neste percurso, concentramos um
esforco maior na analise deste texto no plano em que ele se aproxima ou se afasta
das categorias cunhadas por Rlsen, bem como, no professor de Historia que
leciona no Ensino Médio, em colégio estadual, localizado no Municipio de Toledo, o
qual na pratica do ensino trabalha com este material como leitor e como responsavel
direto pela implantagdo do ensino da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana. Neste exercicio, apds a leitura deste recurso didatico para o ensino de
Historia, separamos o capitulo (Folhas) nimero quatro, do eixo tematico Relacées
de Trabalho: Transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre: a mao-de-obra no
contexto de consolidagdo do capitalismo nas sociedades: brasileira e
estadunidense® (PARANA(g), 2006).

% Manipulamos a segunda edicdo, que foi produzida e publicada, com algumas alteragdes, em 2008,
a qual estd disponivel no site www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diadia/arquivos/File/
livro e diretrizes/livro/historia/seed his e book.pdf. Na disposicao tradicional de um livro, cada
Folhas seria denominado de capitulo.
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Na seqUéncia, analisamos o professor como leitor do LDP/SEED/PR,
disciplina de Histéria, daquele capitulo diretamente relacionado a insercao da
Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana no Ensino Médio e, também,
qual tensao que se estabelece nos colégios para a concretizacao da educacao das
relacdes étnico-raciais. Extraimos estes componentes de entrevistas feitas junto a

professores de Historia que atuam no Ensino Médio.
3.1 AS CONDICOES DE PRODUGAO DO LIVRO DIDATICO

Na Educagdo Bésica, os livros didaticos sdo centrais na exibicdo das
condi¢cdes materiais para o processo de ensino e aprendizagem, “uma vez que Sao
os livros didaticos que estabelecem grande parte das condicbes materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula” (APPLE, 1995, p 81). Os textos
didaticos aparecem como material de referéncia para professores, estudantes e
também pais de alunos, e sdo estes que praticamente definem qual é a cultura
legitima a ser transmitida. Além das pressdes sobre a sua forma, de autores e
escolas, ha, também, sistemas de controle que indicam o que deve prevalecer no
tocante ao direcionamento dos conteudos do LD. As pesquisas sobre o LD tém
revelado que este € um objeto de multiplas facetas e de natureza complexa: como
mercadoria, como depositario dos conteudos escolares, como instrumento
pedagdgico, como veiculo portador de valores, de uma ideologia e de uma cultura.
Como mercadoria, o LD € produzido no espaco das editoras que seguem a evolucao
das técnicas de fabricacdo e comercializacao projetada pela légica do mercado.
Como depositario de conteudos escolares, sistematiza os conteldos das propostas
curriculares elencando os conhecimentos fundamentais para serem estudados ao
transpor o saber académico para o saber escolar. Neste processo, atua como
criador de padrdes linglisticos e formas de comunicacao especificas na elaboracao
de dissertacbes, com um vocabulario ou uma linguagem didatica, ordenando
capitulos e conceitos, selecionando imagens, resumindo e adaptando textos... Como
instrumento pedagdgico, assegura as condi¢cées de ensino para os professores, pois
apresentam os conteudos das disciplinas e como ele deve ser ensinado inclusive
proporcionando o livro do professor. Além dos textos, o LD sugere técnicas de
aprendizagem tais como exercicios, orientacdo de trabalhos, ou seja, todo um

conjunto de tarefas para o aluno desenvolver. Como veiculo portador de um sistema
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de valores, de uma ideologia, de uma cultura, as pesquisas tém indicado que os
textos didaticos e as imagens veiculadas “transmitem estereétipos, e valores dos
grupos dominantes, generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo
com os preceitos da sociedade branca burguesa” (BITTENCOURT, 2005, p. 72).

Esta natureza complexa do LD esclarece o predominio que este exerce no
processo de ensino e aprendizagem de qualquer disciplina e, especificamente, na
disciplina de Histéria, pois na auséncia de um efetivo debate educacional ao nivel da
Educacdo Basica, que tem suas propostas e projetos elaborados de forma
centralizada (GONGALVES e SILVA, 2001), o LD serve como mediador entre a
proposta curricular oficial expressa nos programas de governo e o conhecimento
escolar, de fato, ensinado pelo professor. No entanto, o papel do LD n&o se reduz a
esta funcao, pois ele pode auxiliar no dominio da leitura e da escrita, no alargamento
de informagdes, na possessao de saberes cientificos, na reflexdo dos estudantes,
mesmo sendo condicionado por fatores econbémicos, ideoldgicos e técnicos
(BITTENCOURT, 2005).

Se, por um lado, o LD tem um papel de veicular ideologias e um saber oficial
determinado por grupos dominantes e pelo Estado, por outro lado, atuam varios
sujeitos tanto na sua elaboragcdo quanto nas leituras e acepgbes feitas por
professores e estudantes no trabalho escolar.

Os usos que os professores e alunos fazem do livro didatico séo
variados e podem transformar esse veiculo ideoldgico e fonte de
lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e
adequado as necessidades de um ensino autdnomo. As préticas de
leitura do livro didatico ndo sao idénticas e nao obedecem
necessariamente as regras impostas por autores e editoras ou por
instituicbes governamentais. Assim, mesmo considerando que o livro
escolar se caracteriza pelo texto impositivo e diretivo acompanhado
de exercicios prescritivos, existem e existiram formas diversas de
uso nas quais a atuagdo do professor € fundamental.
(BITTENCOURT, 2005, pp. 73-74)

O professor atua na escolha do LD e na leitura deste em sala de aula,
selecionando capitulos, métodos de leituras, tarefas a serem desenvolvidas e,
também, na escolha dos conteudos integrantes de avaliacbes escritas. Neste
sentido, analisamos que ha condicionantes sociais na producao do LD, uma vez que
ocorrem em um determinado contexto de sua producgdo, que influenciam a sua

formatacdao no que se refere a conteudo, orientacdo metodolégica e posicao no
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mercado, e ha, ainda, a acdo do professor como leitor do texto didatico, projetando e

delimitando seu uso em sala de aula.

A existéncia do mercado consumidor € uma condigdo Obvia para a
sobrevivéncia das colecoes didaticas e, no caso brasileiro, das
préprias editoras. Sem as compras do governo federal, boa parte das
editoras nacionais néo teria crescido tanto como cresceram entre as
décadas de 1970 e 1990. O fato das publicagdes didaticas
preencherem mais da metade da vendagem das editoras nacionais €
um dado incontestavel e que vem se repetindo desde os anos
setenta. (GATTI JR., 2004, p. 183)

Ou seja, a producao do texto didatico ndo é abalizada em pesquisas que
indicam qual texto possibilita ensinar e apreender mais, e sim naquele tipo de texto
gue vende mais, que tem maior lucratividade. A apreensédo do LD como mercadoria,
resultado da organizacdo de uma cadeia produtiva, estd fundamentada em
pesquisas realizadas por estudiosos deste objeto, principalmente a partir das
décadas de 1970 e 1980 no Brasil.

Tais estudos trazem a baila os fatores histérico-materiais de
producéo do livro didatico, definindo-o como “mercadoria” que sofre
as determinacgdes proprias do processo capitalista de producgéo.
Questbes como elaboracgao, producao editorial, circulagao, consumo,
uniformizacdo e padronizag@o formal do livro didatico séo abordadas
por estes autores. Ao mesmo tempo, estdo preocupados com a
recuperacao da tendéncia de mudanga ou com as criticas que
potencializam novas concepgbes ou visdes, vinculadas aos
interesses conflitantes na sociedade. (GALZERANI, 1988, p. 106)

O LD, como resultado de um processo produtivo que se desenvolve nas
editoras, se inicia pela selecdo do autor, submetido a uma avaliagcdo conceitual
acompanhada por uma anélise de uma unidade de trabalho. Apés a selecéo, o autor
assume sua tarefa e trabalha sob a influéncia de um supervisor direto que sugere
uma preferéncia e disposicao dos conteludos e uma direcao metodolédgica para o LD
a ser fabricado. Periodicamente, o supervisor obtém os subsidios dos profissionais
que atuam na pos-venda e na assisténcia das escolas, alistando opinides e criticas
dos professores que trabalham com textos didaticos da editora. Assim catalogadas,
estas informagdes norteiam o supervisor na sua acao e influéncia junto ao autor.
Além do supervisor, o texto didatico lancado pelo autor ainda é refreado por outras

ingeréncias editoriais, tais como: o formato padrado; a iconografia, no plano em que
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se refere a selecdo de imagens com base na identidade visual e nos direitos autorais
— provavelmente uma série de imagens e textos é vetada pelos responsaveis por
esta area, neste momento; a cartografia, uma vez que a editora geralmente dispoe
de um setor de cartografia que produz mapas-padrao; além da programagcéao visual e
adequacao de linguagem (MEDEIROS, 2005). Analisando este processo descrito,
ponderamos que a determinagdo do autor do texto é limitada como consequiéncia do
carater de producao horizontal adotado pela Editora na producao.

No que se refere a vinculagao entre o LD como produto cultural e as relagdes
sociais de sua produgcdo (acessibilidade e consumo, atuacdo da editora
internamente e frente ao mercado ao qual esta vinculada), “foi detectado que a
determinacao principal do livro didatico € o cenario de mercado” (MEDEIROS,
2006, p 76, grifos do autor). Como o material didatico da editora analisada por
Medeiros esta na posicao de lideranga do mercado, as inovagdes acrescentadas a
cada reedicdo sdo aquelas socialmente aceitas e que ndao provocam resisténcias
daqueles que sao considerados como consumidores principais, os professores da
Educagao Bésica e os pais dos estudantes. A influéncia dos pais se explica na
pretensédo de que seus filhos manipulem um material didatico intenso e carregado de
conhecimentos que aparelham o estudante para o vestibular.

Segundo a Editora, o melhor material para a empresa é o que
“facilita” o aprendizado do aluno. Este tem maior aceitagdo no
mercado, pois € “bom para o professor”. E importante ressaltar que,
conforme declaragdo da Editora, os professores trabalham com
configuragdes tradicionais de materiais didaticos e ndo incorporam
com facilidade quaisquer novidades. Assim, a determinagdo da
feitura dos materiais se estabelece nesta tens&o, entre uma empresa
gue conhece os avangos da Ciéncia Histérica e um mercado que se
recusa a incorpora-la. Na decisdo entre contribuir para melhorar o
nivel de conhecimento dos professores e garantir a venda de seu
material, a empresa ndo tem duvida em optar pela segunda opgéo.
(MEDEIRQOS, 2006, p. 78)

Desta forma, para a editora, o LD ideal € aquele que facilita o aprendizado do
educando e que favorece o trabalho do professor, uma vez que é o LD com este
perfil que é aceito no mercado. De fato, o primeiro cliente de interesse da editora € o
professor. Na perspectiva de abarcar o LD como artigo mercantil, as editoras
procuram satisfazer os interesses de consumo do professor, uma vez que é ele

quem decide qual livro adotar.
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[...] a0 contrario da maior parte dos outros tipos de publicacdo, os
editores de livros-textos ndo definem seu mercado em termos de
reais leitores e seus livros, mas sim em termos dos/as
professores/as. O/a comprador/a, ou seja, o/a estudante, tem muito
pouco poder nessa equagao, salvo 0s poucos casos em que possa
influenciar a decisdo de um/a professor/a. (APPLE, 1995, p. 92)

Analisando que nao é a aprendizagem do educando o foco essencial na
producédo do LD, aceitamos que € a lucratividade que limita a exposicdo de uma
série de conteudos que poderiam integrar o arsenal informativo do texto didatico.
Neste sentido, as discussdes politicas, as religiosas e as de comportamento séao
“vigiadas”, nao necessariamente por causa das politicas conservadoras dos
editores, mas pelo temor de constranger e/ou irritar os compradores (MEDEIROS,
2006). A medida que as praticas consideradas “tradicionais” em sala de aula, que
funcionavam vinculadas a questionarios registrados no caderno do educando para
memorizacdo anterior aos testes escritos, foram expurgadas da rotina dos
encaminhamentos pedagdgicos em sala de aula, estes também sucumbiram nos

textos didaticos.

Dentro do campo de publicagbes cada vez mais controlado por
conglomerados, a censura e o controle ideolégico, tal como
geralmente sao concebidos, constituem um problema bem menor do
que se poderia imaginar. Nao é a uniformidade ideoldgica ou algum
programa politico que em dultima analise se faz responsavel por
muitas das idéias que finalmente sdo colocadas ou ndo a disposicao
do grande publico. Em vez disso, o que importa é a lucratividade. Em
dltima analise [...] se existe alguma censura, é a que se refere a
possivel lucratividade. Os livros que ndo sao lucrativos, ndo importa
sobre que assunto, sdo encarados de forma desfavoravel. (APPLE,
1995, p. 94)

Aceitamos a pesquisa de mercado como fator determinante na elaboracédo do
LD, uma vez que a fabricagao de um LD representa um investimento significativo e,
pela l6gica da lucratividade, um investimento feito por uma Editora se vincula a uma
previsdo de retorno. Nesta pesquisa de mercado, os profissionais das editoras
entrevistam professores e diretores das escolas para delimitar o tipo de LD mais
aceitavel. Estas consultas podem colocar os conteludos dos textos didaticos em
discordancia com a pesquisa da Ciéncia da Histéria. E, ainda, a partir dessa analise,

€ aceitavel considerar que conteudos didaticos ndo exaltam a vida de um béia fria, a
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discriminagdo racial, a vida de uma empregada doméstica explorada pela classe
média, porque, no conjunto da sociedade, e, especificamente, dos professores, nao
encontramos muitas pessoas que se interessam por este tipo de abordagem. O
trabalho do autor do texto didatico de Histéria, que num plano ideal desejado poderia
representar a “traducao” de resultados de pesquisas da Ciéncia da Histéria em uma
linguagem didatica, tem sua exposicao limitada pela autonomia relativa do escritor
do LD.

Encapsulados em um conjunto mutavel de relagées de mercado que
impdem limites ao que pode ser considerado comportamento racional
de seus participantes, os funcionarios da area editorial tém o que se
denomina de uma “relativa autonomia”. Eles possuem uma liberdade
parcial para atender as necessidades internas de sua profissao e
seguir a légica das exigéncias internas dentro da propria editora. As
historias pregressas de relacdes de racas, classe e género e a real
economia politica “local” das editoras estabelecem os limites dentro
dos quais essas decisbes sao tomadas e em grande parte
determinam quem sera responsavel por essas decisdes. (APPLE,
1995, p. 99)

Analisamos as condicbes materiais de producdo e de mercado do LD como
mercadoria, a centralidade deste no processo de ensino aprendizagem, e a
influéncia do professor na fabricacdo deste texto. Aceitamos aqui que estes
elementos revelam fatores que concorrem para uma parcial rejeicado do LDP/PR de
Historia.

3.2 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E A FORMACAO DA CONSCIENCIA
HISTORICA

Historiadores, autores de livros didaticos de Historia e professores de Historia
colocam uma questéo central entre a Ciéncia da Histdria e o ensino de Histéria: qual
€ o propésito do ensino da Histéria? Ou seja, o que ensinar, quais conteudos ensinar
e por que ensinar? Esta indagacgao recai tanto sobre aqueles que buscam construir
um saber de Histéria a partir das perguntas do presente e, também, sobre aqueles
que buscam contar uma histéria aos novos enfatizando que recebem este mundo
por heranga. A relacédo entre a Ciéncia da Histéria e o ensino de Histbria, segundo
Medeiros (2006), mereceu a atencdo de historiadores que a responderam com

diferentes proposicdes e, entre estas, destaca a argumentacdo de Febvre, que
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estabelece a necessidade do presente como o0 ponto de partida do historiador, ou
seja, o historiador faz a Histéria que o presente ordena.

Os adolescentes e jovens em processo de escolarizacao tém, no ensino da
Historia, um “encontro” com um passado arquitetado pelos autores de livros
didaticos de Histdria, os quais sdo influenciados pelos assentamentos do mercado,
acima analisados. Todavia, € aceitavel que a possibilidade daquele encontro com o

passado apresentado no LD seja influenciada pelo contexto social, pois o educando

Tém esses encontros imersos em seus mundos presentes,
determinados por intrincadas redes de relagdo com outras marcas do
tempo, como aquelas expostas nas midias, na familia e na cidade.
Tém esses encontros mediados pela figura do professor que
“trabalha” com eles o livro de Historia, explicando, isto é, “tirando as
pregas” dos conteudos da disciplina — na forma como ela se
apresenta — para que possa ser entendido — na forma como sera
avaliada. (MEDEIRQOS, 2006, p. 83)

Aceitamos que, basicamente, predominam duas visdes sobre o Ensino de
Historia. A visdo do senso comum, defendida por politicos e pela maioria da
populacdo, a qual analisa o ensino de Histéria como um meio para outros fins, tais
como: preparar as pessoas para o convivio social. A segunda visdo se resume na
perspectiva de que a Historia deveria ser retirada da educagcdo, uma vez que é
apenas retérica, é textual, metaforica e nao-referente. Peter Lee assim conceitua

essas duas visoes:

A primeira delas é a que eu chamaria de uma visdo “comum”.
Defendida por muitos politicos e por grande parte do publico,
considera o0 ensino da histéria importante somente enquanto um
meio em dire¢do a outros fins importantes, tais como: criar cidadaos
patriéticos, estimular posturas politicas desejaveis ou assegurando
compromisso com grupos religiosos. [...] Na segunda visao, a histéria
deveria desaparecer completamente da educacdo. A histéria é
textual, metaférica e nao-referente e nado € muito importante numa
cultura que agora € tdo radicalmente pos-histérica em sua poés-
modernidade. (LEE, 2001 apud MEDEIRQOS, 2006, p. 83)

A Matriz Disciplinar proposta por Risen (1997) se contrapde a estas visdes
da histéria, considerando o ensino da Histéria como orientagdo e como
compreensao da disciplina: cabe desenvolver nos alunos estruturas historicas Uteis

para que se orientem no tempo. A consciéncia histérica é, para Risen, a tipologia
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basica que pressupde o uso do passado para a orientacdo do presente. Este uso do
passado para se orientar no presente pode repetir, modelar, negar ou integrar o
passado na perspectiva de fundamentar as agdes do agora.

La conciencia histérica es al mismo tiempo el ambito y el objetivo del
aprendizage historico. [...] En pocas palabras, la conciencia histérica
se puede describir como la actividad mental de la memoria histérica,
que tiene su representacion en una interpretacion de la experiencia
del pasado encaminada a poder comprender las actuales
condiciones de vida y a desarrolar perspectivas de futuro de la
practica vital conforme a la experiencia. EI modo mental de este
potencial de recuerdo es el relato de la historia (relatar no en sentido
de entender una mera descripcion, sino en el sentido de una forma
de saber y de entendimiento antropologicamente universales y
fundamentales). (RUSEN, 1997, pp. 81-82)

Ao propor a tipologia basica da consciéncia histérica, ou seja, o uso do
passado como orientacdo do presente, fundamentando as agcdées do agora, Risen
(1997) chama atencédo para a “meta-histéria” - ferramentas que funcionam como
mecanismos de construcao do passado -, analisando que nao ha um unico passado
e que os alunos devem compreender as ferramentas de construcao deste passado,
e que estes educandos exercem um controle mais efetivo do préprio aprendizado e

uma relagdo mais intensa e critica dos passados que os orientam em suas acoes.

Para a narrativa histérica é decisivo [...] que sua constituicao de
sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientacdo da vida
pratica contemporanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire o
estatuto de “histéria”. (RUSEN 2001 apud MEDEIRQOS, 2006, p. 84)

Nas proposicdes de Risen (1997), a aquisicdo do conhecimento histérico
exige uma compreensao da “meta-histéria”, ou seja, dos mecanismos de elaboragéao
do passado, e tem como objetivo a constituicdo de sentido que orienta a agdao dos
estudantes. Ocorre que a consciéncia histérica ndo se reduz ao conhecimento do
passado, pois oferece estruturas para analisar o presente e uma possivel
antecipacao do futuro.

Para o ensino de Historia e os manuais didaticos de Historia, Risen (1997)
estabelece trés objetivos prioritarios: a competéncia perceptiva, a competéncia de
interpretacao e a orientacao histérica. Estas competéncias, perceptiva, interpretativa

e orientativa, correspondem, respectivamente, aos aspectos empirico, teérico e
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pratico da consciéncia histérica que, conforme ja esta acima, € o ambito e o objetivo
da aprendizagem de histéria. Estes objetivos visam formar a competéncia narrativa®
que consiste na capacidade de representar o passado de maneira tao clara e
descritiva, que a atualidade, o cotidiano se ajusta em algo inteligivel e que a prépria
experiéncia vital adquire perspectivas de futuro sélido.

A competéncia narrativa - competéncia fundamental da consciéncia historica
- a ser adquirida através do ensino de Historia, didaticamente, pode ser decomposta
em: competéncia perspectiva, competéncia interpretativa e competéncia orientativa.
A competéncia perspectiva € fundamentada na experiéncia (empirico), a qual
possibilita distinguir com clareza o passado, na sua diferenca e distanciamento do
presente (é através do conjunto de experiéncias do presente que o passado assume
um delineamento proprio e distinto, definindo-se como tal). A competéncia
interpretativa (tedrico) consiste no exercicio teérico de interpretar o passado:
estabelecida a distincdo entre passado e presente, busca uma relagcéao e vinculacéo
de significados e sentidos do passado com a realidade presente, com as estruturas
sécio-histéricas - Risen (1997) define a Histdéria como a encarnacao suprema desta
conexdao. Ja a competéncia orientativa (pratico, conexao com a experiéncia vital)
associa a histéria interpretada ao fluxo da experiéncia presente, como capaz de
nortear as agdes do futuro: a experiéncia do passado devidamente interpretada é

transformada em orientacao cultural da experiéncia vital propria.

Naturalmente, en la actividad mental de la conciencia histérica la
diferenciacion entre percepcion, interpretacion y orientacion es
ficticia, las tres operaciones se presentan en una correlacion
estrecha, incluso se soperponen continuamente; pero gracias a ellas
podemos dimensionar de tal modo el procedimiento de aprendizage
que es posible identificar los resultados mas importantes que debe
producir un libro de texto en el proceso de aprendizage en el aula.
(RUSEN, 1997, p. 83)

Um bom livro de texto deve estabelecer uma capacidade de ensinar para a
percepgao historica, possibilitando a efetivacao de interpretagbes historicas corretas
e instigar a orientacao para a vida presente, relacionando-as com as perspectivas de
futuro. Futuro ndo no sentido de esperar que algo aconteca, mas sim no sentido
dado por Paulo Freire, no plano em que o futuro s6 vem se as pessoas o fazem, o

0 E aceitavel que na formagéo da competéncia narrativa esteja o valor educativo da Histéria (CERRI,
2005).
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constituem. Significa aceitar que o futuro vem se a gente transforma o presente com
visbes ao sonho, ao perfil ou a utopia sonhada. Portanto, futuro do presente

transformado.

O futuro sé vem se a gente o fizer. Se a gente o fizer transformando
o presente. O futuro ndo estd ali na esquina as escondidas,
esperando pela nossa chegada, para nos surpreender e para nos
fazer dizer ‘Olha o fato aqui! Estava se escondendo de mim!. O
futuro s6 vem se a gente o construir. Se a gente transformar o
presente com vistas ao perfil, ao sonho ou a utopia. (FREIRE, 1998,
p. 45)

Como critérios para caracterizar um “bom livro de texto”, segundo Rulsen
(1997), este deve apresentar: um formato claro e estruturado, uma estrutura didatica
clara; uma relacao eficaz com o aluno; uma relacao pratica com a aula.

A finalidade de um formato claro e estruturado € garantir uma receptividade
ativa pelo aluno dos conteudos apresentados e, para tal, se exige que seja simples,
com indicagbes faceis, com anexos e indices, vocabulario e bibliografia de facil

acesso para ampliar os temas abordados no texto.

Sera conveniente una maqueta clara y sencilla, una distribuicion y
una estructuracién claras de todos los materiales, ayudas para la
orientacion em forma de titulos e indicaciones y también un anexo
que incluya un indice y un glosario con explicaciones de los términos
y nombres mas importantes y una bibliografia con libros apropriados
para ampliar temas. (RUSEN, 1997, p. 84)

Em relacdo a exigéncia de uma estrutura didatica clara, é necesséario que a
organizacao dos conteudos esteja arranjada de tal forma que permita ao educando
distinguir seus fundamentos estruturais, suas intencdes didaticas, os pontos
relevantes e os conceitos metodoldgicos de ensino.

Para estabelecer uma relacao eficaz com o estudante, o LD deve considerar
as condicdes de aprendizagem dos educandos, estando em sintonia com suas
capacidades de compreensao, principalmente no que se refere a linguagem
utilizada. No entanto, a relacdo com os educandos ndo se resume ao plano da
preocupacao com a aprendizagem, e sim 0s conteludos apresentados devem estar
relacionados as experiéncias e expectativas gerais dos estudantes, seus sonhos,
suas oportunidades de vida além de aspectos do dia-a-dia, tais como: a situacao da
infancia e da juventude, a situacdo do colégio e o conflito entre geragdes. As
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experiéncias e expectativas dos estudantes que abarcam uma fracdo do contexto
social se relativizam pelas necessidades de orientacdo do conjunto da sociedade.
Esta experiéncia e expectativa parcial dos jovens sdo fundamentais na formacao de
uma consciéncia histérica apropriada a conjuntura objetiva das circunstancias da
vida. Outro elemento a ser considerado é o fato de o adolescente/jovem ser mais
sensivel a percepcao dos problemas do presente em relagdo aos adultos, pois se 0
texto didatico apresentar interpretagdes historicas relacionadas a problemas de
orientacdo do presente contribuira significativamente para o ensino de Histéria.
Analisamos que a alegacado da selecdo dos conteudos historicos se vincula a sua
possibilidade de contribuir para a apreensao do presente e para as possibilidades de

estabelecer relacées com o contexto vivido pelos estudantes.

Sin embargo, las experiencias histéricas, interpretaciones y
orientaciones del horizonte de experiencias y expectativas del
alumno, naturalmente se tienen que relativizar. Existen unas
necesidades de orientacion en el conjunto de la sociedad, que entran
en este horizonte sélo de forma fraccionada o parcial, pero cuya
consideracion, a pesar de todo, es necesaria para la adquisicién de
la competencia de una conciencia histérica adecuada a la situacion
objetiva de las circunstancias de la vida. Por el otro lado, los alumnos
tienen una extremada sensibilidad hacia problemas del presente, que
adultos, demasiado involucrados en estos problemas, no se pueden
ni se quieren permitir. De todas maneras, si existe una relacion entre
las interpretaciones histéricas presentadas en el libro y problemas de
orientacion del presente, ésta contribuira considerablemente al
potencial de ensenanza del libro. La cuestion de si ciertos contenidos
historicos son adecuados o no para un libro de ensenanza, depende
del grado en el que contribuyan a la comprension del presente y a las
oportunidades vitales de ninos y jévenes. (RUSEN, 1997, pp. 84-85)

Cabe ressaltar que, para estabelecer uma boa relacdo entre professor de
Histéria, estudantes e conteudos histéricos, € fundamental considerar que a
experiéncia historica tem um potencial proprio de encanto a ser aproveitado como
oportunidade de aprendizagem. O passado de outrem pode ser apresentado de
maneira que desperte interesse e curiosidade. Neste procedimento, o professor
pode dirigir-se ao estudante explicitamente, com clareza, justificando a sele¢do do
tema e a perspectiva de interpretacdo. Desta forma, ao desenvolver o conteddo, os
estudantes o levam a sério e substituem aquela relacdo de édio com a organizacao
do trabalho didatico que os obriga a acumular conhecimentos, politica e
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cientificamente aprovados, pelo reconhecimento de uma orientagao histérica prépria,
inclusive individual.

A exigéncia de apresentar uma relagao pratica com o grupo de estudantes se
observa a medida que é possivel ou ndo trabalhar com o LD na sala de aula. Uma
mera exposi¢do da Historia no texto didatico € considerada insuficiente para instigar
as competéncias perceptivas, interpretativas e de orientacdo, uma vez que nao se
constréi a consciéncia histérica com a simples recepcao de conteudos histéricos. A
transmissao de conhecimentos descuida do aspecto ativo e produtivo da consciéncia
histérica, no entanto faz-se necessario apresentar, com frequiéncia, através do LD,
situacdes que estimulam as capacidades de julgar e de argumentar dos estudantes.
Uma dinamica para esta possibilidade que se demonstrou muito eficaz para incitar o
aprendizado autbnomo sao os trabalhos nos quais se propde aos estudantes a
continuacao de exposi¢des e documentacdes. Isto permite que a relagdo com a sala
de aula seja palpavel de forma imediata.

Existen diferentes posibilidades de disefiar un libro de Historia como
un libro de trabajo. Su relacidon con la clase se puede conseguir
basando su estructura en las unidades de ensefianza. la
presentacion de documentos y la incitacion a la interpretacion puede
prevalecer sobre el elemento de los textos de autores, de modo que
los alumnos y alumnas (con la ayuda del profesor) deben elaborar su
propia exposicién con el material disponible. También es posible
disenar el apartado de exposicion de tal forma que, presente una
interpretacion histéricamente inteligible que se somete a la
consideracion de los alumnos y alumnas. Con todo ello el libro tendra
en cuenta las expectativas profundamiente arraigadas de los
alumnos ( y de sus padres, por no hablar de los profesores), y dado
que esta expectativa también es una oportunidad de aprendizaje, es
perfectamente aceptable. Sin embargo, la exposicion tiene que ir
acompanada de materiales que no sean meras ilustraciones y
confirmaciones de la exposiciéon. (RUSEN, 1997, pp. 85- 86)

Os materiais que acompanham a exposicao do texto didatico devem constituir
uma dupla possibilidade para os estudantes. Por um lado, a de verificar as
interpretacbes apresentadas e, por outro lado, a elaboragdo de interpretacoes
proprias. E, neste exercicio de verificar e elaborar interpretacbes proprias,
estabelecer contextos histéricos com base na documentagédo vinculada no livro
didatico de Histéria.

A serventia de um livro didatico de Histéria para a percepcao histérica
depende principalmente de um conjunto de trés caracteristicas: a forma como se
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apresentam os materiais; a pluridimensionalidade em que se apresentam o0s
conteudos historicos, a pluriperspectividade da apresentacao histérica. No que se
refere a forma como se apresentam os materiais, Rlsen (1997) aponta para uma
exposicao da Historia dirigida aos sentidos, como uma tentativa de abrir os olhos
dos estudantes para as diferencas historicas e as diferentes qualidades de vida
humana através dos tempos e espacos.

Esta dominancia del tiempo también vale para las estadisticas y
graficos. Si ilustran fendmenos sincrénicos deben contener en la
medida de lo posible indicaciones diacrénicas, es decir, deben
referirse al pasado y al futuro para que los alumnos y alumnas
tengan presente el contexto cronolégico en el que se ubican los
hechos histéricos presentados. (RUSEN, 1997, pp. 87- 88)

Para que isso ocorra, os materiais devem consentir que os alunos sintam as
experiéncias histéricas e excluir o tipo de apresentacdo dos conteudos ja
interpretados pelo autor. Os textos devem funcionar como referéncias para as
interpretagcdes histéricas no sentido de expor as informagdes neles contidas, bem
como o valor destas informagdes no contexto como um todo. A funcdo dos
documentos ndo se deve resumir a mera “ilustragcdo” e sim devem ser encantos
instigantes. As gravuras, 0s mapas e 0s croquis também nao devem aparecer no LD
como meros esclarecimentos, pelo contrario, devem atuar como estimulantes para
interpretacbes, comparagcées no sentido de fazer com que os estudantes
compreendam a singularidade, a estranheza e o diverso do passado em
comparacdo com a experiéncia do presente e apresentar a direcdo de uma
compreensao interpretativa. O livro de texto ideal deve demonstrar a historicidade
dos conteudos através da pluridimensionalidade em que se apresentam o0s
conteudos. As dimensdes sincrénicas e diacronicas da experiéncia historica, nas
suas diferengcas e correlagcbes, devem aparecer neste tipo de texto.
Sincronicamente, vinculando nos ambitos das experiéncias da economia, da

sociedade, da politica e da cultura.

El dia a dia y las experiencias de los afectados por cada
acontecimiento concreto no representan un ambito propio de la
experiencia histérica, sino que pertenecen a un entendimiento mas
amplio de la cultura. No es asi en el caso de la problematica del
entorno. Es transversal a las diferenciaciones mencionadas y deberia
definirse como un ambito préprio de la experiéncia histérica. En la
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presentacion de estas dimenciones de experiencia, sus diferencias y
su reciprocidad, sus correlaciones internas y su potencial de
transmision, tienen que aparecer em la materia historica presentada.
(RUSEN, 1997, p. 88)

Diacronicamente trata-se do destaque a ser dado as mudancas de longo
prazo nas estruturas de acdo e sua relagdo com as mudancas de curto prazo no
nivel dos acontecimentos.

A pluriperspectividade da apresentacao histérica indica que a experiéncia
histérica ndo deve ser apresentada numa UuUnica perspectiva. Partir desta
configuragdo permitira aos estudantes intuirem que um mesmo fato pode ser
percebido de diversas maneiras, inclusive contrarias, superando a linearidade e a
falta de objetividade através do estimulo a argumentacdo com diversas
possibilidades e significados que podem ser atribuidos aos fatos histdricos. Um
recurso adequado para apresentar a experiéncia histérica a partir de diferentes
perspectivas € a inser¢cdo dos conflitos. Como consequiéncia imediata das varias
perspectivas, a experiéncia histérica perde a falsa objetividade, o passado adquire
vitalidade e mobiliza a atividade interpretativa da consciéncia historica dos
estudantes, que possivelmente terdo como alternativa Unica opinar de forma
argumentativa.

Rlsen (1997) argumenta que os fenébmenos percebidos do passado somente
se transformam em histéria plena de significados mediante a atividade interpretativa
da consciéncia histérica. Esta explanacao afeta centralmente o carater histérico dos
eventos do passado a decifrar: os eventos do passado compreendidos em cada
caso devem ser decodificados como histéria em um contexto temporal junto com
outros fatos. Como consequéncia imediata, um bom livro de Histéria deve articular
condicbes de se realizar a interpretacdo histérica. Para que isto seja possivel,
estabelecem-se quatro condigdes.

A primeira condigcdo exige que as interpretagdes se correspondam com o0s
principios da Ciéncia Histérica: ndo se trata de uma reimpressdo dos ultimos
resultados das pesquisas da Ciéncia da Historia, e sim, ndo contrariar tanto os seus
conteudos quanto a forma de apresentacdo no que se referem a citagdes, notas,
indicacoes e fontes.

A segunda condicao se refere a aplicacao das capacidades metodoldgicas da
Ciéncia Histérica, tais como: a problematizacdo, o estabelecimento e a verificacao
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de hipdteses, a inquirigdo e analise do material histérico, a aplicagdo critica de
categorias e padrdes de interpretacdo global. Além de proporcionar explicacdes
acessiveis e passiveis de comprovacao, atalhando as argumentacées monocausais,
e se empenhar no fato de a interpretacao historica estar aberta a argumentacées de
causas diversas, e ainda eximir a apresentagcdo de certezas dogmaticas e
definitivas, apresentando o conhecimento histérico de forma argumentativa.
Igualmente, sem perder a naturalidade e o didatismo, deve expor com clareza os
limites e as possibilidades do conhecimento histérico.

Tiene que presentar los procedimientos mas significativos del
pensamiento histérico, y de tal manera que pueda ejercerse en la
practica: el desarrollo de problemas, el establecimiento y la
verificacién de hipétesis, la investigacion y el andlisis del material
historico, la aplicacion critica de categorias y patrones de
interpretacion globales. Debe ofrecer explicaciones inteligibles y
verificables, sin embargo, no debe limitarse a meras afirmaciones de
hechos, debe evitar por principio argumentaciones monocausales y
debe hacer hincapié en el hecho de que la interpretacion histérica
esta abierta por principio a las argumentaciones multicausales.
Finalmente, debe presentar el conocimiento histérico de forma
argumentativa, es decir, debe evitar cualquier apariencia de una
certidumbre dogmatica y definitiva. Finalmente, los alumnos deben
poder aprender también cudles son las posibilidades y limitaciones
del conocimiento histérico: deben ser invitados a reflexionar sobre
problemas metodologicos y teoréticos, aunque de una forma sencilla
y conforme a los mandamientos didacticos. (RUSEN, 1997, p. 90)

A terceira condicao se refere a necessidade de ilustrar o carater de processo
e de perspectiva da historia: a histéria ndo deve ser apresentada como um conjunto
de fatos fixos. O texto didatico de Historia deve explorar a pluriperspectividade de
interpretacdes, e permitir que os estudantes possam comparar criticamente estas
interpretacées ao partir de suas condigdes do presente, negando esse olhar unico,
dogmatico sobre o passado. Por outro lado, segundo Medeiros (2006), a
pluriperspectividade ndo deve corroborar uma postura pés-moderna de relativismo
cético, que da énfase a um discurso sobre o passado sem relacdo com o passado.
Esta tendéncia nega a possibilidade de conhecimento do real e compreende a
Histéria como uma narrativa ficcional, a semelhanca de qualquer outro texto
ficcional.

A quarta condicdo aponta que o LD de Histéria deve ser inteligivel e

convincente, evitando posturas que confundam juizos e fatos, hipéteses e juizos de
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valor, estimulando de forma simples e clara a percepcao e interpretacao historica
sem excessiva emotividade.

Rasen (1997) também formula as caracteristicas necessariamente presentes
no texto didatico para que este encerre serventia para a orientagao histérica. A
pergunta “porque € necessario aprender Histéria?” ndo deveria ser respondida
esporadicamente, pelo contrario, esta didvida deveria estar vinculada
constantemente a aprendizagem histérica. Isso ndo denota que necessitamos
ininterruptamente refletir sobre questdes de relevancia pratica, mas apenas que ao
realizar explicacdes histéricas se deve fazer referéncia a sua funcao de orientagéo
na vida presente, na explicacdo histérica do presente e as perspectivas futuras
relacionadas. Um bom livro didatico de Histéria também mobiliza e estimula:
ajustando uma relacéo entre sua perspectiva global e o ponto de vista presente dos
estudantes e trazendo a baila os problemas arrolados com o préprio conceito da
Histéria e a integracdo no proprio presente; introduzindo os educandos no processo
de desenvolvimento de uma apreciacdo historica; trabalhando com referenciais
vinculados ao presente. A importancia das referéncias ao presente é essencial, uma
vez que as perspectivas de orientacdo e os juizos histéricos ndo sdo aceitaveis sem
alusdes ao presente na apresentacdo e na interpretagcdo do passado. Se o livro
didatico respeita a idéia de que a aprendizagem de Histdéria busca a competéncia de
orientacdo, trabalhara sempre com referéncias ao presente. Desta forma, evita um
falso objetivismo histérico, no entanto, pode se equivocar e observar o passado
somente a partir do ponto de vista do presente se ndao empregar a referéncia ao
presente como instrumento para elucidar a singularidade do passado - o que
significa utilizar a ilustracao do presente através do espelho do passado para medir
a diferenca temporal entre o passado e o presente.

Antes de concluir sua analise sobre o livro de texto ideal, Risen (1997)
sugere que o livro de ensino de Histéria deva fazer referéncias ao presente ao
explorar e interpretar o passado com o objetivo de ligar o aprendizado a idéia de
orientacdo para a acado, uma vez que os educandos encerram um futuro cuja
configuragéo depende também da consciéncia historica que lhes é outorgada.

Como vimos acima, as condi¢cdes para um bom livro de Historia, segundo

RuUsen, podem ser representadas esquematicamente no quadro a seguir:
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QUADRO 1 — CONDICOES PARA UM BOM LIVRO DE HISTORIA

Utilidade para o ensino pratico

Formato claro

Estrutura didatica

Relagéo eficaz com o aluno

Relagdo com a sala

Utilidade para a percepc¢ao histérica
Apresentagao dos materiais
Pluridimensionalidade dos contetdos
Pluridimensionalidade da apresentacao histérica

Utilidade para a interpretacao histérica

Relagao com os principios da Ciéncia Histérica
Exercicio das capacidades metodoldgicas
llustracao do carater de processo
Inteligibilidade do texto

Utilidade para a orientacao historica:

Reflexdo sobre identidade
Formacao de um juizo histérico

Referéncia ao presente

FONTE: (MEDEIROS, 2006, p. 89)

3.3 A ABORDAGEM DA HISTORIA E DA CULTURA DOS AFRO-BRASILEIROS E
DA AFRICA NO LIVRO DIDATICO PUBLICO DE HISTORIA

Considerando o quadro acima apontado, prioritariamente, analisamos duas
demandas principais: de um lado, em que medida o LDP/SEED/PR, disciplina de
Histéria, corresponde ou ndo aos critérios estabelecidos por Risen no plano da
analise daquele capitulo (Folhas) que se referem aos conteldos com vinculagao aos
conteudos sugeridos pela Lei Federal 10.639/03? De outro, que leitura e utilizacao
pratica em sala de aula fizeram os professores de Histéria que lecionam no Ensino
Médio, em colégio estadual, localizado no Municipio de Toledo, como responséaveis
diretos pela implantagdo do ensino da Histdria e da Cultura dos Afro-brasileiros e

Africana?
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Analisamos que a publicagcdo da Lei 10.639/2003 ocorreu num contexto
educacional mais abrangente, assinalado pelas transformacbées advindas da
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394, de 1996, em que se garantiram
modificacbes educacionais relevantes, tais como a flexibilizagdo curricular, a
consciéncia do valor da inclusdo e da diversidade na educacao, e a reafirmacgéo da
autonomia docente. Conforme relatério do Parecer 03/2004, aprovado em 10 de
margco de 2004 pelo Conselho Nacional de Educacgdo, esta Lei Federal é ainda
afluente de um movimento disperso e fragmentario que vinha ocorrendo em alguns
governos estaduais e municipais no Brasil, com vistas a reparacdo de danos e a
ampliacdo dos espacos de participacdo dos afro-brasileiros e de populagdes pouco
representadas, bem como a conservacédo do seu direito & histéria e a cultura*'. Outro
elemento que abre caminho para esta reivindicacdo do Movimento Negro é o
complexo processo de democratizacdo do Brasil, no qual se articula uma
consciéncia de desigualdades histéricas praticadas contra os afro-brasileiros. O
conteldo e as modificagcbes pautadas nesta Lei produzem uma tensdo entre o
alargamento dos direitos de cidadania no pais e a crescente compreensao da
necessidade de superagcdo do racismo, em suas diversas configuragbes e nas
distintas esferas da vida social, sobretudo no ambiente escolar. Aceitamos também
que esta Lei atende, a sua maneira, o enfrentamento da critica feita ao ensino de
histéria focalizado em narrativas etnocéntricas, sem espacgo para a Historia e Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana, para além de uma abordagem estereotipada
(PEREIRA, 2008).

Neste contexto em relacao as politicas educacionais, o0 Governo do Parang, a
partir de 2002, acena para uma reconstituicdo no aparelho de Estado de uma
“posicao critica as politicas implementadas pelos governos Fernando Henrique
Cardoso e Jaime Lerner (1995 — 2002), procurando retomar o papel do Estado em
interlocucédo com a sociedade civil na elaboracéo de politicas” (CERRI, 2007, p 27).
Como consequéncia imediata desta politica a ser vinculada ao objeto desta
dissertacao, coletamos a elaboracao das Diretrizes Curriculares da Educacao Basica

4 Constituicdo do Estado da Bahia, promulgada em 05 de outubro de 1989; Lei Organica do
Municipio de Belo Horizonte, promulgada em 21 de margo de 1990; Lei n® 6.889, de 5 de setembro de
1991, do municipio de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul; Lei n® 7.685, de 17 de janeiro de
1994, do municipio de Belém, estado do Para; Lei n® 2.221, de 30 de novembro de 1994, do
municipio de Aracaju, estado de Sergipe; Lei n® 2.251, de 31 de margo de 1995, do municipio de
Aracaju, estado de Sergipe; Lei n? 11.973, de 4 de janeiro de 1996, do municipio de Sao Paulo,
estado de Sao Paulo; Lei n® 2.639, 16 de margco de 1998, do municipio de Teresina, estado do
Piaui(SANTOS, 2005).

161



da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — DCEB/SEED/PR* — e o Livro
Didatico Publico destinado para o Ensino Médio, no que se refere a disciplina de
Historia. Aceitamos que estes documentos sao fruto de uma politica articulada do
Governo do Parana, que procura fazer frente as politicas do Ministério da Educacao
e Cultura — MEC. Especificamente propde um curriculo disciplinar contrastando com
a pedagogia de projetos instituida pelos Parametros Curriculares Nacionais e, ainda,
o Livro Didatico Publico para fazer frente ao Livro Didatico adquirido junto as
editoras pelo MEC através do Plano Nacional do Livro Didatico.

Na carta de apresentagdo das DCEB/SEED/PR, a secretaria de Estado da
Educacdo do Parana destaca que ao assumir esta pasta constatou que havia a
auséncia de uma reflexao sistematizada sobre a pratica educativa e, ainda, que a
formacao continuada de professores ocorria desvinculada do trabalho educativo,
pois estava centrada em programas motivacionais e de sensibilizagdo. Tributa esta
lacuna as politicas educacionais, estabelecidas no final da década de 1990, que
teriam deformado o papel da escola ao descuidar da formacdo especifica do
professor e varrer as disciplinas de seus contetdos de ensino, dificultando o acesso
a cultura formal, principalmente para as camadas socialmente marginalizadas.
Contrapondo-se a esta concepcdo, considera a escola como uma alternativa
concreta de acesso ao saber sistematizado. Segundo a secretaria de Estado da
Educacao do Parang, é nesta intencao que se constroem as Diretrizes Curriculares,
através de uma metodologia que teria priorizado a discussao coletiva ao longo dos
ultimos cinco anos, com a anunciada pretensdo de envolvimento de todos os
professores da rede. Este processo incluiria como objetivo recuperar uma formacao
continuada focada no trabalho educativo para reconstruir a funcéo da escola publica
paranaense no que se refere a socializacao do saber (ARCO-VERDE, 2008).

Também na carta do entdo Secretario de Estado da Educacédo do Parang,
Mauricio Requido, ao apresentar o LDP/SEED/PR, o vincula ao resultado do

trabalho coletivo dos professores para atender uma caréncia de material no Ensino

> As Diretrizes Curriculares da Educacdo Baésica sdo elaboradas pela Secretaria de Estado da
Educacao do Parana, dentro de um processo de formagao continuada, desenvolvido a partir de 2002.
Aquele processo fora truncado uma vez que no primeiro momento predominou uma metodologia de
discussao e ampla participagdo dos professores da rede estadual de ensino, no entanto, depois
houve uma ruptura na elaboragéo final daquele documento e os professores, enquanto protagonistas,
sdo silenciados. “O documento definitivo, de 2006, representa uma quebra de continuidade quase
total em relagdo ao documento de 2005” (CERRI, 2006, p. 6). Dentre as varias versdes do texto
publicado, utilizo aqui a versdo de 2008.
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Médio e encontrar os anseios dos estudantes. Anseio este capitulado como direito a
uma educacao de qualidade, direito a cultura, a informacao e ao conhecimento. No
que se refere ao livro como mercadoria, enfatiza que o LD “ndo é mercadoria” e que
o conhecimento historicamente elaborado nao pode ser refém de “titulos privados,
leis de papel mal-escritas, feitas para proteger os vendilhbes de um mercado
editorial absurdamente concentrado e elitista” (PARANA, 2006(e), p. 4)*.
Analisamos que esta afirmativa inserida na carta de apresentacdo do LDP contraria
a bibliografia sobre o LD que sustenta que na conjuntura atual um dos primeiros
qualificadores do LD é que este € mercadoria.

Retomando as questées acima, analisamos que estas se justificam pelo fato
de que nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, disciplina de Historia, da
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, destaca o cumprimento da Lei
10.639/03 e também por que entre as proposicées dos historiadores que sao
analisados para a fundamentacdo tedrico-metodolégica estd em evidéncia a

argumentacao de Joérn RlUsen, pois textualmente diz aquele documento:

Os critérios de validade do conhecimento histérico na academia e
nos curriculos escolares tém sido problematizados e organizados por
alguns intelectuais, dentre os quais, destaca-se o historiador aleméo
Joérn Risen, o qual propde uma matriz disciplinar da Histéria para
que se compreenda a organizagdo do pensamento histérico dos
sujeitos. O professor, ao entender como se da esta organizacéo do
pensamento histérico, podera encaminhar suas aulas de maneira
que o aprendizado seja significativo para os estudantes.
(PARANA(b), 2008, p. 46)

“ A publicagéo na pagina on-line da Unido Municipal dos Estudantes Secundaristas de S&o Paulo -
UMES pode esclarecer a entonagdo da carta de apresentacdo do secretario e a tentativa feita pela
SEED/PR de aquisigéo de direitos autorais de um LD para reproduzir. “O processo de independéncia
didatica do governo do Parana comecgou no inicio de 2005, quando a Secretaria de Educacao langou
um edital para a aquisicdo de 900 mil livros para o ensino médio. O governo queria realizar uma
compra direta das editoras. O Estado também tentou adquirir por R$ 140 mil a cessdo dos direitos
autorais dos livros por dois anos com a intengdo de imprimi-los em pequenas e médias graficas do
Parand, mantendo as mesmas caracteristicas e reduzindo os custos. A Secretaria de Educacao
recebeu apenas uma correspondéncia da Abrelivros (Associacao Brasileira dos Editores de Livros),
presidida por Jodo Arinos, informando a deciséo de boicotar o programa porque ele feriria “o principio
de escolha do professor”. Para a Abrelivros, a “liberdade” do professor consiste em escolher apenas
os seus livros. A arglcia de Arinos — que, por mera coincidéncia, € representante das editoras
Atica/Scipione, ambas pertencentes ao grupo Abril, aquele da revista “Veja” — procurava causar um
ingente trauma politico ao governo, mas acabou por contribuir para reforcar a necessidade de criar
uma alternativa que libertasse o Estado da camisa de for¢a das editoras. Na ocasido, foi iniciado o
programa que cada vez mais desponta como referéncia nacional para a edigdo, impressdo e
distribuicao de livros didaticos, 0] LDP. Disponivel em:
http://www.umes.org.br/umes/noticias.php?ID=411
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O mesmo documento busca estabelecer, insistentemente, um conjunto de
argumentos como orientacées para que os professores se afastem de praticas
pedagdgicas que destaquem verdades prontas, marcadas pelo dogmatismo e pela
ortodoxia e, em troca procurem dialogar com as varias vertentes da Ciéncia da
Histéria. Nesta perspectiva, aquele documento apresenta uma sintese dos
elementos intercambiaveis que devem ser ressaltados na constituicao do
pensamento histérico, que fora elaborada a partir da obra de Jérn Risen, Razéo
histérica: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia histérica. Destaca o

documento:

* a observagdo de que as necessidades dos sujeitos na sua vida
cotidiana em sua pratica social estao ligadas com a orientacao no
tempo. Essas necessidades fazem com que os sujeitos busquem no
passado respostas para questbes do presente. Portanto, fica claro
que os sujeitos fazem relacdo passado/presente o tempo todo em
sua vida cotidiana;

 as teorias utilizadas pelo historiador instituem uma racionalidade
para a relagdo passado/presente que os sujeitos ja trazem na sua
vida pratica cotidiana. Essas teorias acabam estabelecendo critérios
de sentido para essa pratica social. Esses critérios de sentidos s@o
chamados de idéias histéricas;

* 0s métodos e técnicas de investigacdo do historiador produzem
fundamentagbes especificas relativas as pesquisas ligadas ao modo
como as idéias histéricas sdo concebidas a partir de critérios de
verificacao, classificacao e confrontacao cientifica dos documentos;

+ as finalidades de orientacao da pratica social dos sujeitos retomam
as interpretagdes das necessidades de orientacdo no tempo, a partir
de teorias e métodos historiograficos apresentados;

+ essas finalidades se expressam e realizam sob a forma de
narrativas histéricas. (PARANA(b), 2008, p. 46)

Ainda este mesmo documento estabelece que, a partir da matriz disciplinar de
Risen, a Histéria tem como objeto de estudo e, conseqlientemente, do ensino de
Historia, os artificios histéricos referentes as acdes e as relacbes humanas
praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo conferida pelos sujeitos,
tendo consciéncia ou ndo, dessas acoes. As relagdes humanas que se estabelecem
por essas acbes podem ser pensadas como estruturas sécio-histéricas, ou seja, sao
as formas de agir, pensar, sentir, representar, imaginar, instituir e de se relacionar
com a sociedade, com a cultura e com a politica. Estas relagdes humanas produzem
os limites e as possibilidades das agbes dos homens de modo a delimitar como os

sujeitos podem modificar constantemente as estruturas socio-histéricas. Mesmo
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aceitando estes condicionamentos, em suas acdes o sujeito tem a possibilidade dos
espacos para escolhas e projetos de futuro. A inquiricdo histérica centrada na
descoberta das relacbées humanas tem como objetivo compreender e decifrar os
sentidos que os sujeitos atribuem as suas acoes. No que se refere a interpretacao
dos subsidios das grandes escolas da Histéria para o ensino de Histéria, o
documento evidencia esta vinculagdo a argumentagcédo de Risen: “Apresentaram-se,
nestas Diretrizes Curriculares, as contribuicbes advindas das correntes da Nova
Historia, Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda Inglesa, a partir da matriz
disciplinar da Histéria proposta por Riisen” (PARANA(b), 2008, p. 60).

A Secretaria de Estado da Educacao do Governo do Parana, conforme ja
mencionamos neste texto, langou no final de 2006, e distribuiu no inicio do ano letivo
de 2007, o Livro Didatico Publico, dirigido para o Ensino Médio e apresentado como
decorréncia do trabalho coletivo dos professores. De fato, este trabalho fora feito por
alguns professores da rede estadual de ensino, os quais haviam sido selecionados
pela SEED/PR para a elaboragao deste material didatico. No caso do LDP produzido
para a disciplina de Histéria, operaram 6 (seis) professores, vinculados a igual
namero de escolas estaduais, localizadas em 4 (quatro) cidades diferentes do
Estado: Apucarana, Assis Chateaubriand, Maringa e Quatro Barras.

Os professores/autores organizaram o livro em 3 (trés) eixos-estruturantes:
relacdes de trabalho, relagdes de poder e relacbes culturais. Estes trés eixos-
tematicos encontram-se subdivididos em capitulos (Folhas) que buscam abordar de
forma tematica os conteudos de cada capitulo, o que permite aceitar que este texto
se contrapbe ao tipo de abordagem cronoldgica, a qual € dividida em 4 (quatro)
grandes periodos da Histéria da Europa, denominada como “Universal”. Uma
segunda edicdo foi lancada em 2008 e traz algumas modificacées ao dividir este
texto didatico em 4 (quatro) unidades tematicas respectivamente: Unidade Tematica
I: Trabalho Escravo e trabalho livre; Unidade Tematica II: Urbanizacdo e
Industrializacdo; Unidade Tematica Ill: O Estado e as relagbes de poder; Unidade
Tematica IV: Movimentos sociais, politicos e culturais — Relagbes de dominacédo e
resisténcia. No entanto, estas alteracbes nao representam uma transformacao
substancial em relacao a perspectiva e ao conteudo presente na primeira edicdo no
que se refere aos conteldos passiveis de vinculacdo aos conteudos requeridos pela
Lei Federal 10.639/03. A opcao pela abordagem tematica é justificada por aceita-la

como um elemento facilitador para a aprendizagem.
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A tematizacdo dos conteudos da disciplina de histéria € uma forma
de organizagao didatica, relativa aos atos de selecionar, classificar,
hierarquizar, problematizar e explicar os conteudos que devem ser
investigados na sala de aula, com o objetivo de facilitar aos alunos a
compreensdo de um tema mais abrangente e por isso de maior
significado. (PARANA(g), 2006, p. 11)

Na aplicacéo dos critérios de Riisen (1997) acima apresentados, analisamos
o LDP de Histéria, impresso e distribuido nos colégios estaduais do Parana, como
um texto didatico que apresenta um formato claro e estruturado, veiculado com as
seguintes caracteristicas: cada um dos capitulos (Folhas) se organiza a partir de um
problema inicial intimamente vinculado ao titulo, seguido de uma apresentagao geral
sobre o tema delimitado, a qual segue demarcada por campos nomeados
“‘documentos” e sugestoes de “atividades”, “debates” e “pesquisa”. Os campos
“documentos”, geralmente, trazem trechos de textos de autores ligados a tematica,
artigos jornalisticos e imagens (pinturas e fotos). Justifica-se esta forma de
apresentacao pela peculiaridade da Histéria, que tem como objeto de estudo os
processos historicos conseqlientes das acdées humanas no tempo, e a necessidade
de um método para investigar estes processos e a construcdo de narrativas

histéricas. Segundo consta na apresentacao do LDP de Histéria:

Partiu-se do principio de que a Histéria é um conhecimento
construido socialmente, que tem como objeto de estudo os
processos histéricos construidos pelas acbes e pelas relacdes
humanas (atividades, experiéncias ou trabalhos humanos, entre
outros aspectos) praticadas no tempo. Para isso, é necessario fazer
uso de um método cientifico especifico pautado na andlise e na
interpretacdo de documentos deixados pelos sujeitos histéricos do
passado (fontes, provas ou evidéncias). Sao estes elementos que
permitem aos historiadores a compreensao dos processos historicos
e possibilitam a construgéo de uma narrativa histérica (interpretagoes
e explicacoes). (PARANA(g), 2006, p. 11)

Na Unidade Tematica |, Relacdes de Trabalho, o Folhas 4: Transicdo do
trabalho escravo para o trabalho livre: a mao-de-obra no contexto de consolidacéao
do capitalismo nas sociedades: brasileira e estadunidense* a estrutura didatica esta

arranjada a partir de um mosaico comum nos cinco capitulos desta Unidade

“ Os professores co-autores deste Folhas sdo: Marli Francisco (Colégio Estadual
Chateaubriandense, em Assis Chateaubriand), Vanderleia Canha (Colégio Estadual Arlinda Ferreira
Creplive, em Quatro Barras).
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Tematica, que é gravado também na Unidade Tematica Il: Urbanizacdo e
Industrializag&o, no inicio do Folhas niumero onze, Relagdes de Trabalho: O Porto de
Paranagua no contexto da expansdo do capitalismo. Este mosaico retrata as
diferentes formas que tem assumido o trabalho como uma relagédo que os homens
estabelecem entre si e a natureza. Ao lado daquele mosaico, se expressa o titulo do
Folhas 4 acima afirmado, acompanhado de um texto jornalistico publicado na Folha
de Londrina, edicdo do dia 02 de abril de 2004, que denuncia a existéncia de 25 mil
trabalhadores escravizados no Brasil. Os co-autores apresentam um pequeno texto
sobre a colonizacado do Brasil e o trabalho escravizado e as novas demandas do
modelo capitalista no século XIX que implicam em perguntas sobre a substituicdo da
mao-de-obra escravizada pela mao-de-obra livre, bem com sobre as relacbes de
trabalho produzidas e os sujeitos histéricos deste processo. Na seqiiéncia, destaca-
se o subtitulo “Os Europeus e as Etnias do Novo Mundo” seguido por um texto
dissertativo composto por dez paragrafos, iniciando pela recuperacao do problema
inicial no que se refere ao trabalho escravizado na colonizagdo e na atualidade. Na
continuacao, relatam o encontro dos portugueses (século XVI) com os indios, estes
caracterizados pela composicdo de varias etnias. Nos trés paragrafos seguintes,
descreve a expansao européia até a América, com destaque para o contato de
diferentes etnias européias com diferentes etnias indigenas, resultando no
desencadeamento de uma acdo de dominacao e destruicdo dos nativos. No sexto
paragrafo, retoma o encontro dos portugueses com os indios, no Brasil, com o inicio
da exploragdo comercial do pau-brasil através de relagbes de trabalho
fundamentadas no escambo e trabalho compulsério. Destaca o cultivo da cana-de-
acucar como a efetivacao do processo da exploracdao comercial de colonizacao, que
deflagrou o conflito cultural entre portugueses e indigenas, pois estes Uultimos
produziam para a sobrevivéncia, enquanto aqueles exigiam um ritmo acelerado de
trabalho para produzir para o comércio. A acao da Igreja Catdlica esta vinculada a
exigéncia de leis contra a escravizacado dos nativos. Com o objetivo de dialogar com
o estudante de Histéria e instigar a investigacao, intercala um texto de um Uunico
paragrafo sobre a relagdo entre jesuitas e nativos, seguidos de uma sugestdo de
atividade para os alunos. Assim, o Folhas inicia com a formulagdo de um problema
vinculado ao seu conteudo e a situagdo sécio-econdmica, politica e cultural, no
sentido de estimular a pratica da investigacdo como desafio para estudantes e
professores, com a expectativa de que estes se compreendam enquanto sujeitos da
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Histéria, e reformulem suas interrogacdes em relagdo ao passado “para buscar
explicagdes e uma compreenséao inteligivel sobre 0 mundo no qual estao inseridos.
Este é o sentido da histéria enquanto ciéncia do passado, pois sdo essas
indagacdes que permitem [...] construirem sua consciéncia histérica” (PARANA(g),
2006, p. 12). Apds a dissertacdo, se inseriu os “textos” 1 e 2, “documentos” 1 e 2,
que tratam da relacdo entre os colonizadores e os indigenas e trés sugestbes de
atividades para os estudantes. Analisamos que o objetivo desta atividade indica para
o envolvimento do aluno com a tematica, atraindo este para a investigacao histérica,
superando aquelas propostas de ensino que aceitam a Histéria como descricao. A
finalidade anunciada na apresentacdo do Livro Didéatico Publico busca abarcar a
Historia “como uma interpretacdo dos processos histéricos do passado e nao sé
como uma descricdo dos fatos, como acontecia no século XIX” (PARANA(g), 2006,
p. 11).

Apés a primeira sugestao de atividade, segue o “Documento 1”: “Em 1570, D.
Sebastido proibiu a escravizagdo indigena, a ndo ser daqueles hostis ou
antropéfagos” (PARANA(g), 2006, p. 76), acompanhado de outra atividade dirigida
aos estudantes, também interrogativa, buscando estabelecer uma interacdo com o

mesmo. Na sequéncia apresenta o “Documento 2” e 0 “Texto 2”:

Documento 2
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JEAN-BAPTISTE DEBRET. indios Guaianases, c. 1834. thogravura,
Estampa 15, Prancha 13. DEBRET, 1989 [1834]. (PARANA(g), 2006,

p. 76)
Texto 2
A mao-de-obra indigena — a principio voluntdria e
caracterizadamente interesseira; subordinada em seguida, a regime
escravista — foi 0 que permitiu aos portugueses que mais

rapidamente dessem inicio a tarefa preliminar de reconhecimento
territorial e exploracdo econémica do Brasil, facilitando-lhes a fixagéo
e 0os meios de subsisténcia na nova colonia. (HOLANDA, 2004, p.
183 apud PARANA(g), 2006, p. 76)

A sugestdo de atividades solicita que o estudante analise como Debret
representou os indigenas; quais interesses mobilizaram os indigenas para colaborar
com os colonizadores e vice-versa; e, como o trabalho indigena estaria representado
naqueles apontamentos. Na apresentacdo do LDP estd anunciado o enfoque na
pesquisa e no estimulo para que os estudantes tenham elementos para construir

uma narrativa histérica fundamentada em suas conclusoes. “Procurou-se elaborar
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atividades que possibilitem a reflexdo, principalmente através da analise de
documentos escritos, iconograficos, materiais ou orais e de textos de historiadores”
(PARANA(g), 2006, p. 12).

Ao retornar a dissertacdo, com um ultimo paragrafo, destaca-se a libertacao
dos indigenas, em 1758, acompanhada de uma série de questionamentos sobre as
consequéncias deste contato entre portugueses e indios, sobre o destino dos
indigenas, inclusive se seria possivel um retorno ao estado anterior a 1500.

A abordagem do encontro entre portugueses/ europeus e indigenas, € o inicio
da colonizagédo e escravizacao de indigenas no Brasil e as consequéncias daquele
processo histérico, encontra-se separada didaticamente da escravizacdo dos
africanos com o subtitulo que aponta para “A Instituicido da Escraviddo Africana no
Continente Americano” (PARANA(g), 2006, p. 77). Analisamos que é aceitavel
destacar que nesta forma de exposi¢cdo dos conteudos acabam permeando alguns
aspectos da organizacdo cronoldgica e linear pertencentes a denominada Historia
Tradicional.

A exploragao da escravizagao africana na América também esta apresentada
com uma dissertacdo de oito paragrafos, veiculando as dificuldades enfrentadas
pelos portugueses, bem como outros colonizadores para obter mao-de-obra
necessaria para a continuidade e aprofundamento do processo de colonizagéao
iniciado com a mao-de-obra indigena. Entre a possibilidade de optar pela mao-de-
obra européia ou africana, os colonizadores optaram pela escravizagcdo dos
africanos. Os monopdlios comerciais dos traficantes brasileiros, portugueses,
espanhdis, ingleses, franceses e holandeses se aproveitaram do comércio de
escravos para fornecer mao-de-obra nas colénias americanas, destacando o
pioneirismo dos portugueses que capturavam negros na costa Atlantica Africana, de
Senegal a Angola desde 1441. Em termos de numeros, este texto didatico destaca
qgue antes de 1600 cerca de 900 mil escravos “desembarcaram”, e entre os séculos
XVI e XIX, 10 a 12 milhdes de africanos foram “transferidos” para a América, na
condicdo escravizada. Cabe ressaltar que as expressdes, “desembarcaram” e
“transferidos”, podem ser aceitas como formas de expressar uma relagédo tranquila
entre traficantes de africanos e escravizados. Segundo Ouriques (1999) ao analisar
a histéria da conquista da América em virtude das comemoracoes especificas dos
500 anos de colonizagdo do Brasil, pondera que a histéria permite esta operacao

engenhosa para revelar como “descobrimento” o que foi uma invasdo marcada pela
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violéncia. Ja sobre a captura na Africa, o texto relata que esta ocorria através da
guerra entre os reinos e, os lideres africanos mantinham acordos comerciais com
portugueses, depois holandeses, franceses e ingleses fornecendo cativos em troca
de aguardente, tabaco, tecidos, alimentos, armas, municdo. Antes da
comercializacao, os africanos, prisioneiros de guerras, oriundos, sobretudo da
Guiné, Angola, Congo, Mocambique, eram aprisionados em cativeiros. Dos
cativeiros na Africa até os armazéns de leildes de “escravos novos” na América, os
africanos sofriam maus tratos. Ao término desde texto, encontra-se inserido um
mapa com o provavel objetivo de atingir os sentidos do aluno sobre os trajetos do
comércio de escravos, (PARANA(g), 2006, p. 78):

Mapa 1 - Rotas do comércio de escravos negros entre a América e a Africa
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Nesta pesquisa consideramos que este mapa esta associado ao discurso
histérico nacionalista acritico: o Brasil € o0 mesmo, ontem, hoje e sempre. Pois além
dos equivocos na técnica por ndo apresentar escala, fonte, rosa dos ventos,
indicacao do norte, a representacdo da América Portuguesa € anacrdnica incluindo
inclusive o Acre. Ponderamos que, em relagao a didatica, este mapa esta inserido
no texto como um recurso que se dirige aos sentidos e, carrega algumas condicdes
formuladas por Risen (1997), buscando instigar os alunos para além da ilustragéo,

principalmente ao apresentar uma rota de retorno de escravos libertos no século
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XIX, saindo da América do Norte para a Africa, que ndo se relata naquele texto. No
entanto, na dependéncia da intervencao didatica do professor, aquele mapa pode
exercer a funcao de emoldurar a dissertacdo. Aceitamos, também, que os textos
impressos ap0s aquele mapa, podem servir como referéncia para as interpretacoes
histéricas (Rusen, 1997), pois 0 “Texto 4” destaca a escravizacao de africanos no sul
dos Estados Unidos e, o “Texto 5” prioriza a resisténcia ao violento sistema
escravista, obrigando os escravizadores a fazer concessdes para conseguir o
trabalho que desejarem e, por ultimo, o “Texto 6”, uma citacao da obra Casa-grande
e senzala, de Gilberto Freyre, indicando que para o Brasil, para além dos
escravizados do eito/canaviais e cafezais, vieram donas de casa para os colonos
sem mulher branca, técnicos para as minas, artifices em ferro, africanos entendidos
em criacdo de animais, comeércio de panos...

Como sugestdo de atividade para os alunos, apresenta uma retomada do
“Mapa 1”7 e dos textos 4, 5 e 6, para escrever uma narrativa sobre o destino dado
aos africanos e sobre as atividades econémicas predominantes neste espaco.

No terceiro subtitulo daquele capitulo, “O Trabalho escravo no novo mundo’,
o texto também € curto, composto por nove paragrafos, intercalado com seis
documentos (gravuras), um texto sobre o autor das gravuras e duas atividades
dirigidas para os alunos. As autoras utilizaram seis litogravuras para representar a
escravizacdo no Brasil, cinco delas sdo de Jean Baptiste de Debret. Nessas
imagens, 0s personagens apresentados sao escravizados africanos que trabalham
como barbeiros ambulantes, vendedores, serradores de madeira e negros sendo
castigados. Sobre Debret, o texto didatico adverte que este artista, em suas obras,
apresenta, em varias pinturas, algumas influéncias do pensamento eurocéntrico. A
despeito desta ressalva, a maior parte da obra de Debret continua como um dos
documentos mais respeitaveis sobre aquele periodo da Histéria do Brasil.

Apesar do uso de imagens e mapas em sala de aula estar consolidado, as
reflexdes sobre o papel que efetivamente exercem no ensino e também na
aprendizagem sao escassas. Bittencourt (2004), ao refletir sobre o papel daqueles
documentos, questiona se seriam meros recursos de motivacao e ilustracdo do
ensino de Historia. Uma das funcbes desempenhadas seria a de “concretizar’
nocoes abstratas como a de tempo histérico, possibilitando ao estudante uma forma
de experimentar o ndo vivido por ele. Cabe ainda ressaltar a relacdo do estudante

com iconografia apds o desenvolvimento da informdtica, que possibilita uma
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saturagdo de imagens. E aceitavel que esta tecnologia influencie a relagdo do aluno
com a imagem do texto didatico.

A reflexao sobre as diversas ilustragdes dos livros didaticos impde-se
como uma questdo importante no ensino das disciplinas escolares
pelo papel que elas tém desempenhado no processo pedagdgico,
surgindo indagagdes constantes quando se aprofundam as andlises
educacionais. Como sao realizadas as leituras de imagens nos livros
didaticos? As imagens contemplam os textos dos livros ou servem
apenas como ilustracbes que visam tornar as paginas mais atrativas
para os jovens leitores? (BITTENCOURT, 2005, p. 70)

O texto produzido pelas professoras Marli Francisco e Valéria Canha destaca
as diferentes formas de resisténcia dos africanos a escravizacao citando um ndmero
de 55 revoltas de escravos a bordo dos navios negreiros, entre 1690 a 1845, o
levante dos Malés em 1855, a formacdo de quilombos no Brasil, com uma
organizacao social, econémica e politica, bem como os diferentes trabalhos feitos
pelos africanos na América e a participacdo daqueles na construcao da riqueza do
Novo Mundo. De outro lado, apresenta uma diversidade de exercicios profissionais e
de relagbes de trabalho, demarcando que a efetivacdo da colonizacdo da América
fundada no trabalho escravo nédo se encerra em um Unico tipo de escravo, de
trabalho e de dominagéo.

Nas treze colbénias da América do Norte, a escravizagcdo de africanos €
intensificada ao final do século XVII, pois a mao-de-obra predominante no periodo
anterior, naquelas colénias, era a de novos contratados, oriundos da Inglaterra
(desempregados, criminosos, prostitutas, prisioneiros de guerra, fugitivos por
questbes religiosas...). O texto busca destacar, além dos diferentes trabalhos
executados por africanos, a participacdo destes na construcao da riqueza, tanto no
Brasil quanto em toda a América. Segundo Telles (1984), a argumentacao de Levis-
Strauss é pertinente ao afirmar que todas as etnias tém contribuido na formacao da
humanidade, e uma concordancia das multiplas co-participagdes implicaria do
mesmo modo no reconhecimento dos efeitos ativos dos encontros. No entanto, de
um lado, predominam padrbdes histéricos de desigualdade social, preconceito e
estigmatizagéo, e o negro liberto nao fora efetivamente integrado a sociedade; e, de
outro, uma abordagem cronolégica e linear da Histéria vinculada ao eurocentrismo

vem sendo questionada como construgéo ideoldgica que justifica aquela pratica.
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[...] na concepcdo etnocéntrica, o modelo de interpretagédo se
encontra baseado numa escala ou hierarquia de graus de civilizagdo
que necessariamente conduzem a propagacao de uma “civilizagao”.
‘A concepcao restritiva de civilizacdo é altamente problematica em
diversos aspectos: ela cria uma divisdo simples da humanidade em
civilizacdo e barbarie com base numa selecdo autocentrada de
critérios. Ela serve de fundamento a legitimagcédo da agressao contra
aqueles que ‘devem’ ser beneficiados por suas vantagens. Ela
repousa sobre o0 pensamento evolucionista que postula a
inevitabilidade, ao menos o carater desejavel, da passagem de todos
0s povos através de uma série de estados sequenciais. Ela é
etnocéntrica, pois em aparéncia se abre para povos diversos, mas na
realidade valoriza nestes povos tragcos que caracterizam a civilizagao
ocidental contemporanea’. (TELLES, 1984, p. 44)

No desenvolvimento da dissertacdo, os autores inseriram a litogravura de
Debret “Barbeiros ambulantes” com o possivel objetivo de elucidar as diferentes

atividades desenvolvidas pelos africanos, conforme ja mencionamos acima.

Documento 3
e

1

B ;‘;_ *"'_ * : - e "1;.- 3
JEAN- BAPTISTA DEBRET. Barbelros ambulantes, c. 1834. L|togravura Estampa 61 Prancha 11.
DEBRET, 1989 [1834]. (PARANA(g), 2006, p. 80).

O “Texto 7” do Folhas em questao indica a relacao de Debret com Napoledo e
afirma que a passagem daquele artista pelo Brasil, por um periodo de 15 anos
(1816-1831), se deve a uma Missdo Francesa a servico do governo portugués, no
inicio do século XIX, para trabalhos artisticos, arquiteténicos e o artista também teria
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sido convidado a atuar como pintor na Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios,
criada por decreto em 12 de agosto de 1816. Debret atuou trabalhando em terras
brasileiras como pintor de Histéria. Ao retornar a Franca, levou suas gravuras que
foram transformadas em litografias e publicadas em um album. Ele havia retratado:
“a natureza, o mundo oficial, varios fatos relativos ao processo de independéncia, o
Rio de Janeiro, a entdo pequena cidade de Sdo Paulo, os sertdes e as fazendas do
Sul do pais, os negros, as casas, as ruas, indios mesticos e brancos” (PARANA(g),
2006, pp. 81-82).

Documento 4

JEAN-BAPTISTE DEBRET. Vendedor de palmitos — Vendedor de

samburas, ¢. 1834. Litogravura, Estampa 65, Prancha 17. DEBRET, 1989
[1834].

Documento 5

JEAN-BAPTISTE DEBRET. O CoTar de Ferro (castigo dos fugitivos), c.
1834. Litogravura, Estampa 89, Prancha 42. DEBRET, 1989 [1834].

Documento 6
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JEAN-BAPTISTE DEBRET. Negros no Tronco, c. 1834. Litogravura,
Estampa 92, Prancha 45. DEBRET, 1989 [1834].

Documento 7

HERCULE FLORENCE, Engenho de Cana - Séo Carlos, 1840, aquarela,
c.i.d. 21 x 31,5 cm.

Documento 8

JJEAN-BAPTISTA DEBRET. Negros serradores de tabuas, c. 1834.
Litogravura, Estampa 66, Prancha 18. DEBRET, 1989 [1834].

Os tracos eurocéntricos da obra de Debret, ao retratar os africanos

escravizados em suas diferentes configuragdes, podem ser analisados também em
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sua obra Viagem Pitoresca e Historica ao Brasil, em sua declaragao sobre o carater
civilizador e de construcdo da nacdo daquela missao francesa:

Chegavamos a propdsito, e apressaram-se em fazer com que nossos
diversos talentos contribuissem para a importante ceriménia que ia
outorgar a colbnia brasileira um lugar entre os reinos do antigo
continente. Desde esse momento, especialmente ocupado com
retragar uma longa série de fatos histéricos nacionais [...] fomos
constantemente chamados a contribuir para os trabalhos
encomendados por ocasido dos diversos sucessos politicos, cujo
carater sucessivamente maior e mais nobre devia conduzir a época
memoravel da fundacdo do Império Brasileiro [...] (DEBRET, 1989
apud COSTA, 2009, p. 222)

O “Documento 7”7, Engenho de cana, de Florence e o “Documento 8”7, Negros
serradores de tabuas, de Debret, estdo separados daquelas imagens anteriores por
uma atividade dirigida aos alunos sobre os documentos 3, 4, 5, 6 e 7, a qual esta
centrada no contexto representado nas litogravuras e na intencionalidade do pintor.
Estes diferentes documentos, escritos ou nado, estdo inseridos com um mesmo
objetivo: construgdo do conhecimento histérico através do didlogo e da pesquisa e
nao pela fixacao conforme esta anunciado na apresentacdo daquele LDP/PR de
Histéria:

Outro aspecto diferenciador deste livro é a presenca, ao longo do
texto, de atividades que configuram a construcdo do conhecimento
por meio do didlogo e da pesquisa, rompendo com a tradicdo de
separar 0 espaco de aprendizado do espacgo de fixacao que, alias,
raramente € um espago de discussédo, pois, estando separado do
discurso, desarticula o pensamento. (PARANA(g), 2006, p. 7)

Naquilo que se refere ao uso da perspectiva de “didlogo e da pesquisa” na
articulacao entre a dissertacao sobre o tema e os documentos, estes apresentam,
também, um carater de ilustragdo da dissertacdo, portanto de fixagdo. Analisamos
que isto ocorre por conta de um esforco das autoras desse Folhas para apresentar
0S processos a serem estudados, e as gravuras apresentadas intimamente
vinculadas ao tema acabam emoldurando alguns aspectos do texto. A titulo de
exemplo, destacamos parte da dissertacdo e alguns documentos referentes ao
conteldo elencado sob o subtitulo “O Trabalho escravo no novo mundo”. Apds
descrever a presenca de varios trabalhadores livres exercendo diferentes atividades

no mundo colonial, encontramos a seguinte afirmacao:
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Os africanos e seus descendentes desempenharam as mais diversas
tarefas: trabalharam na lavoura, nos engenhos, nas minas, no
transporte de cargas de pessoas e de dejetos malcheirosos e na
industria da construgcdo. Os escravos africanos participaram
ativamente da construcao da riqueza brasileira e as demais riquezas
do Novo Mundo. [...] Havia escravos alugados para a prestagao de
servigos a terceiros e escravos de ganho. (PARANA(g), 2006, p. 81)

No contexto dessa afirmacgédo, encontramos os documentos 3, 4, 5, 6, 7 ¢ 8
acima inseridos. Ponderamos que estes documentos acabam emoldurando a
dissertacdo em que pese os diferentes trabalhos exercidos pelos africanos no Brasil
e, especificamente, nos documentos 5 e 6, o castigo para quem oferecia alguma
resisténcia. Seguem as autoras com uma observacdo sobre a presenca do
pensamento eurocéntrico nas obras de Debret e a técnica da litografia, entretanto
sugerem que o estudante pesquise sobre esta técnica de pintura e silenciam sobre o
eurocentrismo. Na atividade proposta para o estudante, sugerem uma analise

daqueles documentos a partir das seguintes perguntas:

a
b
c

) Quais sao os personagens retratados nessas obras de Debret?

) Como eles sao retratados?

) Em que cenérios estao retratados?

d) Quais eram as intencbes do artista ao retratar esses
personagens?

e) A partir desses documentos, o que vocé pode afirmar sobre o
negro no Brasil naquele contexto historico? (PARANA(g), 2006, p.
82)

Abaixo ao documento 8, encontramos uma sugestao de atividades que busca
a juncao da dissertacao e dos documentos (gravuras):

a) Relacione o contexto sdcio-histérico da produgdo das imagens
presentes nos documentos 6 a 8 com o0s conteudos das mesmas.
Quais as representagdes das relagdes de trabalho sdo propostas por
Hércules Florence (1804-1879) e por Jean-Baptiste Debret,
respectivamente?

b) Estas representagdes possibilitam que vocé perceba o motivo das
varias revoltas escravas ocorridas no Brasil e no resto da América
neste periodo? Por qué? (PARANA(g), 2006, p. 83)

Analisamos que estas atividades podem desaguar na descricao e fixacdo em
detrimento do “didlogo e da pesquisa”’, o que nao anula a possibilidade do
desenvolvimento destes através da intervencao pontual do professor, no que se
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refere ao tempo e espaco em que viveu Debret e na problematizagdo do
pensamento eurocéntrico. Para tal, inclusive, podera valer-se daquele texto curto
sobre a passagem de Debret em terras brasileiras.

Segundo Bittencourt (2005), a fungcao das imagens como recurso pedagdgico
centrado no objetivo de “ver as cenas histéricas” concretizando a nogao abstrata de
tempo histérico tem influenciado os textos didaticos desde o século XIX. O
historiador francés Ernest Lavisse, no LD de Histéria Histoire de France: cours
élémentaire, editado em 1887, ressalta a importancia do uso de imagens no prefacio

daquela obra:

As criangas tém a necessidade de ver as cenas historicas para
compreender a historia. E por esta razao que os livros de histéria que
vos apresento estdo repletos de imagens. Desejamos forcar os
alunos a fixarem as imagens. Sem diminuir o niumero de gravuras
que existiam no texto, compusemos novas séries delas
correspondendo a uma série para cada livro. Cada série é
acompanhada de questdes que os alunos responderdo por escrito,
apos terem olhado o desenho e feito uma pequena reflexdo sobre
ele. E o que denominamos de revisdo pelas imagens e acreditamos
que este trabalho possa desenvolver a inteligéncia das criangas ao
mesmo tempo que sua memdria. (LAVISSE, 1887 apud
BITTENCOURT, 2005, p. 75)

Além de “ver as cenas historicas”, as gravuras tém sua funcdo vinculada ao
empenho de facilitar a memorizagcao dos conteudos, pois os autores de LD mesclam
ao texto escrito as cenas que reforcam a dissertagcdo. No Brasil, 0 uso de imagens
no LD de Histéria, desde o século XIX até o presente, apresenta algumas
particularidades. A primeira delas é seu vinculo com a producéo didatica francesa,
pois a maioria das figuras da Historia “Geral ou Universal” foi copiada de livros
didaticos franceses, uma vez que as propostas curriculares do Brasil estdo
ancoradas no curriculo francés, e os textos didaticos eram impressos em Paris até
1930. “O carater mercadologico e as questdes técnicas de fabricacdo da obra
didatica interferem no processo de selecédo e organizacdo das imagens e delimitam
os critérios de escolhas, na maioria das vezes, das ilustragdes” (BITTENCOURT,
2005, p. 75). Analisamos que as pesquisas que tém como objeto a histéria do LD
demonstram que os autores tém limites impostos no processo de fabricacédo e foram
perdendo o poder de decisdo sobre a escolha das imagens de suas obras. Na

atualidade, as editoras contratam especialistas em pesquisas iconograficas para o
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desenvolvimento da producdo do texto didatico. E possivel que esta peculiaridade
tenha influenciado a fabricacdo do LDP de Histéria, conforme podemos observar na
segunda e terceira paginas daquele texto didatico, pois além da equipe de governo,
coordenacdo do LDP/SEED/PR, autores, equipe técnico pedagdgica, assessoria do
departamento de Ensino Médio, coordenagdo administrativa do LDP/SEED/PR,
equipe administrativa, técnicos administrativos, leitura critica, colaboradora, consta
também: consultor de direitos autorais, revisao textual, projeto grafico (responsavel e
empresa), editoracdo eletrdnica (icone Audiovisual LTDA) (Parana(g), 2006). No
entanto, analisamos que a selecdo das gravuras de Debret também nos remete
imediatamente a representagdo vinculada a uma abordagem metodologica
tradicional que focaliza o conhecimento histérico como absoluto, homogéneo, sem
problematizacéo, determinista, eurocéntrico, tributario de uma tradicao de ensino de
histéria que atribui o trabalho escravo aos indigenas e negros, e o trabalho

assalariado aos imigrantes.

[...] a historia € o modo de representagdo baseado no que se chama
‘ilusdo referencial’. Todo fato histérico - e, como tal, fato passado -
tem uma existéncia linguistica, embora o seu referente (real) seja
exterior ao discurso. Entretanto, o passado ja nos chega enquanto
discurso, uma vez que nao € possivel restaurar o real ja vivido em
sua integridade. Neste sentido, tentar reconstituir o real é reimaginar
o imaginado, e caberia indagar se os historiadores, no seu resgate
do passado, podem chegar a algo que n&o seja uma representagao
[...] Partimos da premissa de que sé € possivel decifrar a
representacdo através da articulacao texto/contexto. (PESAVENTO,
1995, p. 17)

Ponderamos que ha um esforco para mostrar permanéncias, simultaneidades,
semelhancas e diferencas® buscando delinear o processo de producdo da obra de
Debret, pois aceitamos que a gravura ja € uma representacao, e o estudante e o
professor que a interpretam podem construir uma nova representacao a partir de seu
referencial sobre a problematica. No entanto, para esta pesquisa, no plano da
analise técnica, ocorre um uso inadequado da obra de Debret, uma vez que aquelas
pinturas desse autor do século XIX estao inseridas para representar quatro séculos
de escravizagao no Brasil. A auséncia de uma orientacao para a leitura do educando

podera induzi-lo a conclusdao de que as relacdes de trabalho escravizado foram

* Em que pese: permanéncias (trabalho escravo no passado e hoje); simultaneidades (a existéncia
de diferentes trabalhos, inclusive de trabalho livre no periodo que predomina o trabalho escravizado);
semelhancas e diferencas entre as 13 col6nias do Norte e o escravismo no Brasil.
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sempre as mesmas, sem considerar as alteracdes e diferentes configuracbes que
ocorreram neste processo. O tratamento metodolégico dado pode desaguar na
“fixacdo” ou em espacos de “didlogo” e “pesquisa”. Estamos convictos de que a
segunda possibilidade se materializa quando, para além da contextualizacao da obra
de Debret, alguma atividade sugerida possa instigar o aluno a refazer a gravura a
partir da prépria representacdo produzida e, focalizando esta, escrever uma

narrativa®®.

Uma das caracteristicas e uma das grandes realizagcbes da Nova
Historia, e que coloca doutro modo o problema de uma credibilidade,
consiste numa enorme dilatacdo do campo do documento. Isto
contempla, por um lado, o recuo do documento escrito, a busca do
documento arqueolégico figurativo, do documento oral, que é
interrogar os siléncios da Histéria, a entrada em cena do documento
imaginario. Isto reporta-se, por outro lado e ainda mais
fundamentalmente, a concepgédo daquilo que Foucault denomina o
documento monumento, quer dizer, o sentimento cada vez mais forte
que temos de que o documento ndo é qualquer coisa que nos foi
dado inocentemente, que o proprio documento € o produto de uma
certa orientacdo da Historia, de que devemos fazer critica, ndo s6
segundo as regras do método positivista, que obviamente continuam
necessarias a um certo nivel, mas também de uma maneira que eu
qualificaria de quase ideoldgica. Por um lado, se é importante
distinguir o documento falso do documento auténtico, também é
urgente tratar o documento falso como um documento verdadeiro do
periodo que o produziu. Sobretudo, € necessério fazer a prova do
documento para reconhecer e explicar o seu carater sempre mais ou
menos fabricado. (LE GOFF, s/d, p. 40)

Cabe considerar que o LDP omite a escravizacdo como pratica ancestral no
continente africano, ainda que economicamente secundéaria. Analisamos que
daquela auséncia decorre a orientacao histérica que aponta a escravizacdo como
uma invengao do branco europeu. E, no plano da aplicagdo da Lei 10.639/03, a
construgcdo do modelo africano como inquestionavel, pois esconde os aspectos
negativos na leitura sobre a Africa.

Uma segunda limitacdo daquele texto didatico se refere a delimitacdo por

temas do Folhas, ou seja, uma opg¢ao pela histéria tematica como rompimento com a

% Esta possibilidade, por analdgica, est4d referendada pelo texto de Ernesta Zamboni,

Representagbes e Linguagens no Ensino de Historia, disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci  arttext&pid=S0102-01881998000200005. Acessado em
12/05/2009.
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organizacdo cronolégica e linear*’. Analisamos que o préprio titulo do Folhas em
questao, Relacbes de Trabalho: Transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre:
a mao-de-obra no contexto de consolidacdo do capitalismo nas sociedades:
brasileira e estadunidense, ja expressa um ordenamento cronoldgico entendido
como um passado em transformacao linear. Esta caracteristica pode ser observada
no texto de apresentacdo daquele capitulo em que pese a afirmacado na qual se
aponta que a escravizacao nao atende as demandas dos capitalistas. “A colonizacao
do Brasil foi baseada na exploracao do trabalho escravo. No século XIX, essa forma
de organizagdo do trabalho ndo atendia as demandas de um mundo capitalista”
(PARANA, 2006(g), p. 73). No entanto, a fragilidade desta afirmagdo pode ser
admitida pelo texto que se inseriu logo acima, destacando que no Brasil atual
existem em torno de 25 mil escravizados, e, ao final deste Folhas, nos relatos que
denunciam a existéncia de trabalho escravizado na atualidade. Ponderamos que se
encontra implicito um esforco, “consciente ou ndo”, em recuperar uma explicacdo
causal necessaria e mecanica do passado. Esta perspectiva presente no
LDP/SEED/PR da disciplina Histéria, no que se refere a histéria tematica, de
maneira geral, apresenta “uma estruturacdo que respeita a organizagcao cronolégica
e linear consagrada em outras constru¢des que seguem, por exemplo, na chamada
“historia quadripartite” (VARUSSA, 2008, p. 11).

No quarto subtitulo daquele Folhas, “A abolicido da escraviddo nos Estados
Unidos da América e no Brasil’, as autoras relatam que as transformacdes na
organizacdo econdmica e politica marcadas pelo processo de industrializacdo
mundial, sob a lideranga da Inglaterra, acabaram inviabilizando o trabalho
escravizado, a partir das restricoes dos ingleses proibindo o trafico de escravos pelo
caminho do Oceano Atlantico. E naquele texto se referem a dois processos
diferenciados e concomitantes de proibicio do trabalho escravizado,

*” Sumariamente, a proposta de tratamento didatico do contetido histérico com maior evidéncia sio a
Histéria Geral, a Histéria Nacional, a Histéria Integrada e a Histéria Tematica. Analisamos os
problemas da Didatica como um todo e da Histdria especificamente a selegdo e organizagdo dos
conteddos de ensino. Aceitamos como pressuposto que a modernidade, o nacionalismo e o
eurocentrismo moldam e condicionam o0 ensino escolar, inclusive dificultando mudangas. Em que
pese, a organizacdo dos conteludos ou embate (entre diferentes formas de organizacdo dos
contetidos) converge para a confrontacdo entre a Histéria Geral, a Histéria do Brasil denominada
tradicional: (de abordagem linear, cronoldgica, com explicagdo causal necesséria e mecanica de um
suposto tempo que todos viveram) e a Histéria Tematica (caracteriza-se por problematizacdes e
investigacdes do passado, partindo de temas formulados e delimitados pelo pesquisador da Histéria a
partir do presente vivido). Ver CERRI, L. F. Recortes e organizagbes de contetidos histdricos para a
educagdo basica. Revista Antiteses, vol. 2 n® 3, jan.jun. de 2009. Disponivel em:
www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses.
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respectivamente nos Estados Unidos e no Brasil. O primeiro vinculado a Guerra de
Secessao (1861-1865), conflito entre o norte industrializado e o sul agréario, pois, em
1863, o Presidente Lincoln declarou o fim da escraviddo nos Estados do sul. Na
sequéncia, o “Texto” 8 sobre o Ku Klux Klan destaca que esta sigla designa varias
organizacoes racistas dos Estados Unidos do sul que apdiam a supremacia branca e
o protestantismo. O “KKK” fora fundado por veteranos do exército pertencentes aos
Estados do sul para fazer frente ao fim da escravizacao imposta pelos Estados do
norte e os consequentes prejuizos a monocultura de algodao. Analisamos que, a
partir desde fato histérico, podemos aceitar que o racismo tem motivacao
econbmica: primeiro a pratica da escravizacao dos africanos, depois a discriminacao
racial movimentada contra os negros.

O segundo processo abolicionista € caracterizado como um processo
gradativo, iniciado em 1850 com a Lei sobre o fim do trafico de escravos decorrente
de pressdes da Inglaterra. Seguem a Lei do Ventre Livre em 1871, a Lei do
Sexagenario em 1884 e a Lei Aurea em 1888. Sem referéncia a resisténcia dos
escravizados, introduz o movimento abolicionista caracterizado pelo “Documento
10”, um texto adaptado de Joaquim Nabuco, claramente eurocéntrico ao apresentar
os motivos para condenar a escravizacdo. Nabuco destaca que o trabalho
escravizado arruina o pais economicamente, impedindo o progresso material e
retarda a industrializacao. Na seqliéncia daquele texto, as autoras contextualizam a
situacdo dos ex-escravizados com énfase no competitivo mercado de trabalho
recheado de imigrantes europeus e de leis de carater racista como o decreto
provincial da Bahia, de 25 de junho de 1831, proibindo a contratacdo de negros
como trabalhadores ou como oficiais das artes em estacdes publicas.

A sugestao de atividades para os estudantes questiona sobre as divergéncias
entre o Norte e o Sul dos Estados Unidos, os motivos do movimento abolicionista e
propdéem um debate sobre uma seqléncia das Leis antiescravistas que desaguam
na Lei Aurea. No entanto, ndo problematiza o eurocentrismo e o ex-escravizado
como sujeito da historia, resistente a escravizagao.

O quinto subtitulo “Na bagagem, esperanca e sonhos...” é iniciado por um
pequeno trecho sobre a imigracdo de europeus decorrente da falta de mao-de-obra
no Brasil apds a abolicado e as modificagcdes no capitalismo europeu, que provocara
um excesso de contingente na Europa. Acrescenta ainda que o fluxo migratério para
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o Brasil ocorre desde o comeco do século XIX e se intensifica com crescimento da
producéo do café.

As autoras colocam em evidéncia o “Texto 9” sobre a origem dos imigrantes,
relacionando os italianos, portugueses, espanhbis, japoneses, alemaes, sirios,
libaneses, poloneses, judeus, finlandeses, chineses e coreanos. Ja o “Texto 10”
evidencia que os ex-escravizados submetidos a violéncia direta naquele regime
estdo entre os trabalhadores pouco adaptados ideologicamente as formas
superiores de dominacao capitalista. Analisamos que o “Texto 10” aborda elementos
eurocéntricos e pode desaguar numa suposta inferioridade dos ex-escravizados em
relacao aos imigrantes europeus. Na andlise vinculada a essa pesquisa ponderamos
que no LDP se explica a vinda dos imigrantes para o Brasil como uma tentativa de
suprir a falta de méao de obra. Ignora, portanto, a historiografia sobre o Brasil que
identifica outro fator, além do econdmico, para a abolicdo: o fator social concentrado
no “medo branco” decorrente das diferentes lutas dos escravizados pela liberdade
(AZEVEDO, 2004).

O sexto subtitulo, “A escraviddo no mundo contemporéaneo”, traz a baila que
aquela transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre ndo foi completa, pois
documentarios, revistas, jornais veiculam informacdes sobre alguns focos de
escravizagdo bem como venda de criancas, prostituicao infantil, trabalho infantil,
praticas em regimes de colénias. No entanto, esta pratica é considerada como uma
contravencao. Pois, no Brasil, os direitos ao trabalho “livre” estdo amparados pela
legislagéo nacional, a Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, de 1943 e pela
legislag@o internacional, Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT, além da
Declaragao Universal dos Direitos do Homem da Organizacao das Nagdes Unidades
— ONU publicada em 1948, cujo artigo primeiro afirma que todas as pessoas nascem
livres e iguais em dignidade e direitos, e sdo dotadas de razdo e consciéncia e
devem atuar em relagdo um aos outros com espirito de fraternidade.

A Ultima atividade proposta naquele capitulo aponta para a construgdo de
uma narrativa sobre transicdo de trabalho escravo para o trabalho assalariado no
Brasil, incluindo as permanéncias e mudancgas nas relagdes de trabalho dos afro-
brasileiros apds a escravizacdo e a introducao dos imigrantes europeus e asiaticos
no Brasil daquele periodo. Ainda sugere uma pesquisa sobre a mao-de-obra usada
nas primeiras industrias brasileiras a ser comparada com este Folhas, bem como a

montagem de um painel sobre o trabalho escravo na atualidade. Seguem
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referéncias bibliograficas e obras consultadas na elaboracdo deste capitulo, e nao
consta orientacao para consulta on-line.

Na seqliéncia do texto, perseguimos o objetivo de ponderar sobre o professor
da disciplina de Histéria como leitor daquele capitulo do LDP/SEED/PR, com o
objetivo de ponderar qual é a concepcao/conceituacao deste sobre a Historia e a
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana e sua formagéo para tal, como desenvolve
este conteldo em sala de aula do Ensino Médio e, também, qual articulagdo que se
estabelece no Colégio para a efetivacdo de uma educagdo étnico-racial.
Entrevistamos professores de Histéria que atuam no Ensino Médio a partir da
seguinte questdo geradora: “Como o professor da disciplina de Histéria desenvolve
o tema da Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, a partir da leitura do
LDP/SEED/PR, de Histéria, ou outros textos didaticos, em aulas de Historia do
ensino médio e quais limites e possibilidades que ele aponta para esta pratica?”
Mesmo o LDP/PR nao sendo o texto didatico principal na pratica de ensino daqueles
professores, desenvolvemos a andlise destas entrevistas centrada em trés questdes
basicas: “Qual é a concepcao/conceituacao do professor de Historia sobre a Historia
e a Cultura dos Afro-brasileiros e Africana e sua formacdo para tal?”; “Como
desenvolve este conteldo em sala de aula do Ensino Médio?”; “Qual articulagéo se
estabelece no Colégio para a educacao étnico-racial?”

3.4 A INSERCAO DOS CONTEUDOS DA LEI FEDERAL 10.639/03

Aceitamos a necessidade de um estudo que trouxesse a tona o atual estagio
da insercao dos conteudos da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana
nos colégios*® estaduais de Educacdo Basica, localizados no Municipio de Toledo.
Neste espaco, estdo instalados treze colégios estaduais que oferecem Ensino
Médio. Entrevistamos onze professores que atuam em um ou mais daqueles
estabelecimentos de ensino. Nosso plano inicial indicava para a realizagdo de um
namero igual de entrevistas, porém encontramos dificuldades para a concretizagao
de duas entrevistas. Ainda em uma das onze entrevistas, um professor optou por

responder por escrito.

*8 O termo colégio se destina as unidades escolares que ofertam Ensino Médio. O termo escola
destina-se as unidades que ofertam somente Ensino Fundamental.
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Utilizamos o recurso metodolégico da entrevista para analisar a situacao
atual de implantagdo da Lei Federal 10.639/09, naquele espacgo, a partir das
informacdes e ponderacdes dadas por aqueles professores, no sentido de
enriguecer e, também, complementar o nosso objeto de pesquisa. Neste tipo de
entrevista, é possivel redirecionar questdes e aprofundar situagdes em fungédo das
respostas que o entrevistado vai dando, pois este percurso exploratério mira a
obtencao de respostas completas, detalhadas para a descricdo e compreensao dos
aspectos e das diferencas da implantacao da tematica referente aquela Lei Federal.

N&o inventariamos toda pratica escolar desses professores e professoras,
no entanto, nomeadamente, nos concentramos no aspecto em que esses
compartilham uma angustia com este pesquisador: como desenvolver o ensino da
Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana nos colégios onde lecionamos?
A partir da entrevista, ressaltamos a assimilacdo da tematica pelos educadores.
Buscamos verificar como aqueles professores se utilizam do LDP/SEED/PR, da
disciplina de Histéria, no desenvolvimento desta tematica e quais articulacbes se
estabeleceram nas escolas como consequiéncia da implementacao da Lei 10.639/03.

Conforme dito acima, a partir da leitura de pesquisas, analisamos o LD como
um objeto de “multiplas facetas” e que possui uma natureza complexa, e
selecionamos neste carater o papel do professor como leitor do LDP/SEED/PR, de
Historia, especialmente do capitulo - Relagbes de Trabalho: Transicdo do trabalho
escravo para o trabalho livre: a m&o-de-obra no contexto de consolidagdo do
capitalismo nas sociedades: brasileira e estadunidense. Questionamos, ainda, se 0
professor se utilizou de outros recursos didaticos em aulas de Histéria do Ensino
Médio, no intuito de cumprir as exigéncias legais pertinentes aquela Lei Federal.
Analisamos como interpretam esta Lei e suas diferentes implicacdes e dificuldades,
limites, obstaculos e possibilidades no processo de implementacdo. Ponderamos
sobre a concepcgao/conceituacao deste sobre a Histéria e a Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana e sua formacdo para trabalhar com este recorte, que
importancia que atribui e como desenvolve este conteldo em sala de aula do Ensino
Médio e, também, qual articulacdo que se estabelece no colégio para a efetivagédo
daquela pratica (a educacgéo das relagdes étnico-raciais). A partir de um roteiro semi-
estruturado, praticamos a entrevista oral e gravada com dez professores e uma
escrita, totalizando onze entrevistas de igual nimero de Colégios, que foram
transcritas e serdo caracterizadas a partir de agora como: Entrevista 01, Entrevista
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02, Entrevista 03 e assim sucessivamente. Nosso roteiro*® foi composto de nove
perguntas direcionadas a partir da seguinte questao geradora: “Como o professor de
Histéria desenvolve o tema da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, a
partir de leituras do LDP/SEED/PR, disciplina de Histéria, ou outros textos didaticos,
em aulas de histéria no ensino médio e quais os limites e possibilidades que ele
aponta para esta pratica?”

Na estruturagdo das entrevistas e na andlise do conjunto das falas dos
professores, preferimos aquelas que serviriam para analisar:

(1) a concepcgao de Histdria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana que
o professor possui e verificar se o professor consegue perceber a relacdo dos
conceitos/conteddos histéricos com a tematica da educagcao das relagdes étnico-
raciais.

(2) qual a perspectiva que o professor atribui a atividade do ensino de
Histéria, se esta é geradora de discriminacao racial ou ndo, e se contribui para
minimizar problemas sociais como a discriminagao racial.

(3) que grau de importancia o professor atribui ao ensino da Historia e
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, de acordo com sua intencdo de ensino e
colher sua predisposi¢éao a trabalhar com esta tematica.

(4) que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e se faz uma leitura
simplista ou complexa da participagéao do negro na Histéria do Brasil. Identificar se o
professor utiliza o LDP ou outro LD e qual texto utilizou e como planejou trabalhar
esta tematica.

(5) que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e se faz uma leitura
simplista ou complexa da participacdo da Africa no contexto da expansdo
imperialista. Observar qual é a pratica do professor em relagdo ao etnocentrismo
eurocéntrico. Identificar se o professor utiliza o LDP ou outro LD e qual texto utilizou
e como planejou trabalhar esta tematica.

(6) que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e se faz uma leitura
simplista ou complexa da luta do Movimento Negro e dos movimentos identitarios, e
qual é a pratica do professor em relagdo ao etnocentrismo eurocéntrico. Identificar
se o professor utiliza o LDP ou outro LD e qual texto utilizou e como planejou

trabalhar esta tematica.

* Roteiro para entrevista, anexo |.
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(7) quais as limitacdes para este trabalho. Identificar se o professor faz uma
abordagem positiva da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e Africana.

(8) quais os avancos e as limitacdes para implantacdo da Lei 10.639/03 nas
escolas. Verificar a disponibilidade para trabalhar estes conteidos e se ha ou nao
um comprometimento dos educadores ou se resultou em simples formalidades.
Verificar se as atividades desenvolvidas e planejadas para o dia 20 de novembro
sao folcléricas ou se buscam uma visao profunda e positiva do negro na Histéria do
Brasil.

(9) aspectos relevantes da formacao do professor no que tange ao ensino da
Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, que justifiguem suas limitagdes.

Conforme esta acima, selecionamos educadores atuantes no Ensino Médio,
no Municipio de Toledo. Esta escolha deve-se ao fato de este pesquisador residir
nesta localidade e lecionar esta disciplina no Ensino Médio, em colégio estadual,
bem como pela peculiaridade dessa realidade mais préxima de néds, pois um
componente que talvez dificulte a aplicacdo da Lei 10.639/03 esta presente na
mentalidade colonizadora de Toledo® (PR). O projeto da colonizadora MARIPA®', no
plano da escolha do elemento humano para ocupar esta regiao, da preferéncia aos
descendentes de alemaes e italianos, residentes em Santa Catarina e do Rio
Grande do Sul. Isto ndo significa apenas a escolha de pessoas com uma aceitavel
adaptacao ao Brasil e com vasta experiéncia na agricultura familiar ou de pequena
propriedade: mesmo que indiretamente, analisamos que se excluiram os afro-
brasileiros deste empreendimento, bem como todos aqueles que nao se
caracterizam como descendentes de alemaes e italianos. Esta rejeicdo no “Plano de
Colonizagado” nao significa uma auséncia do elemento humano diferente dos
alemaes e italianos. Apesar do manifesto siléncio no relatério organizado por

Niederauer® (1954), os ndo descendentes de europeus oriundos daqueles estados,

% Cidade da regido Oeste do Estado do Parana, fundada e colonizada a partir de 1946, com
aproximadamente 116.774 habitantes, conforme censo de 2009 do IBGE, disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2009/POP2009_DOU.pdf.

Segundo Silva (1988), a empresa Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A -
Colonizadora MARIPA - foi fundada em 13 de abril de 1946, em Porto Alegre. De acordo com seus
estatutos, ela foi fundada para comprar e vender terras, exportar e industrializar madeira. Esta
empresa adquiriu uma extensa area de terra na, hoje denominada, regidao Oeste do Parana, cujo
titulo de propriedade esta registrado em nome da Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A,
no Registro Geral de Iméveis de Foz do Iguagu, em 16 e setembro de 1946.

%2 Este relatério de 45 paginas “foi organizado por Ondy Hélio Niederauer, chefe dos escritorios da
Industrial Madeireira Colonizadora do Rio Paran& S/A., e aprovado por Willy Barth e Egon W. Bercht,
diretores desta Companhia, em junho de 1955” (NIEDERAUER, 1955, p. 45).
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efetivamente, participaram da colonizacao de Toledo, atuando como mao-de-obra e

convivendo neste processo, como ilegais, residentes em Pouso Frio®.

O preconceito de cor, basicamente, tem sido uma bela e perenizada
desculpa com a qual se tentam justificar e, por efeito, negar a
existéncia de racismo, quando o real e incontroverso € que sempre
houve um repuadio, uma dissimulada mas inegavel recusa do povo
negro. Por melhor dizer, uma tendéncia historicamente sincronizada
e mui competentemente estruturada pela elite dominante contra a
existéncia da cultura desses grupos raciais, negro e indigena, os dois
segmentos mais oprimidos e ainda em maior evidéncia nos paises
emergentes do Novo Mundo, onde j& é inadiavel a necessidade de
resgate dos tracos que constituem a meméria desses povos. (SILVA,
1995, p. 27)

Parece ser comum a existéncia do racismo camuflado, ou agir como se ele,
0 racismo, nao existisse. A intencdo Ultima, possivelmente, seja dizer que o negro
nao tem capacidade para o trabalho mais qualificado. Na disputa da parte da
meritocracia do capitalismo, na competicao, seria 0 menos apto a vencer. Como o
professor atuante numa escola que esta inserida numa sociedade de classes e que
reproduz a ideologia da classe dominante interpretara esta questao da cor da pele e
da classe social? Por um lado, a escola reproduz a ideologia da classe dominante,
por outro lado ela é também um espaco de constituicdo e transito de ideologias
subalternas. E neste limite e nesta possibilidade que ocorrem algumas iniciativas em
virtude da Lei Federal 10.639/03. E previsivel que uma série de acdes esta sendo
encaminhada, em razao desta Lei, a partir da Secretaria da Educacao através de
programas de capacitacao e formacao de comissées nas escolas para implantacao
do Ensino de Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana no interior das
unidades de ensino. Inclusive, algumas atividades vém sendo desenvolvidas, como
grupos de dancas e de capoeira nas escolas. O dia 20 de novembro esta inserido no
calendario das escolas paranaenses como “Dia da Consciéncia Negra”. A0 mesmo

*% Pouso Frio refere-se a ocupagao ilegal que se deu a margem esquerda do Rio Toledo, em terras
que nao foram adquiridas pela Colonizadora MARIPA. Esta aplicou seu plano de colonizacdo e
formacao da cidade de Toledo a margem direita do Rio Toledo, atuando dentro da legalidade e
instalando seus colonos descendentes de italianos ou alemaes, vindos do Sul. Aqueles que nao
compraram terras a margem direita do Rio, e trabalhavam em diferentes atividades, conforme a
demanda da cidade em construgao, ocupavam as terras que ndo foram adquiridas pela colonizadora,
pois estas pertenciam a Moisés Lupion, que nao efetuou nenhuma ocupagéo. Terras nao adquiridas
pela MARIPA, pois se encontravam em tramitacdo judicial. Neste local, constituiu-se o chamado
Pouso Frio, lugar ocupado pelos elementos humanos provenientes de outras regides e nao
descendentes de alemaes e italianos, além dos nominados paraguaios.

189



tempo em que sédo tomadas estas iniciativas, ocorrem também posicionamentos
criticos que indicam que estas atividades estariam representando uma racializacéao
cultural, principalmente no caso das dancas que refletem o aspecto “tribal” da Africa.

Podemos aludir a presenca da idéia do branqueamento na colonizacao de
Toledo (PR) pois segundo o relatério da colonizadora MARIPA, também estudado
por Schreiner (1996), o elemento humano escolhido é o descendente de imigrantes
europeus brancos, alemaes ou italianos, vindos do Rio Grande do Sul ou Santa
Catarina. Na obra Toledo e sua Histodria, no qual Silva, Bragagnollo, Maciel (1988),
analisam o Plano de Colonizacdo da Maripa, podemos observar a tese de uma
colonizagdo branca, principalmente nos itens “” e “h”, efetivada pelo elemento

humano selecionado, com experiéncia na agricultura familiar.

Detenhamo-nos na colocagéo feita pelo Plano a respeito do elemento
humano. Quanto a esse primacial fator econémico o Plano pretendia:
a) povoar densamente a fazenda com agricultores mais adaptaveis a
regiao;

b) mao-de-obra esmerada, dedicada aos mesmos produtos e
aclimatada as mesmas condi¢des fisicas de determinado ambiente;
€) ndo propagar ruidosamente a necessidade de gente, a fim de ndo
atrair elementos aventureiros;

d) dar preferéncia ao agricultor nacional;

e) trazer o colono do sul, mais experiente em criagdo de suinos,
fabricagdo de manteiga e queijo, cultivo de feijao, milho, batatas,
trigo, fumo, arroz e outros;

f) buscar agricultores mais aconselhaveis no Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, descendentes de italianos e alemaes, que ja tinham
mais de cem anos de aclimatac¢ao no Brasil;

g) recrutar os agricultores através de agentes radicados nas regides
agricolas de seus Estados;

h) sé mais tarde receber o agricultor do Norte do Estado, afeito ao
cultivo do café e do algodao. (SILVA, BRAGAGNOLLO, MACIEL,
1988, pp. 87-88)

O Municipio de Toledo tem sua constituicdo historica a partir da chegada dos
primeiros pioneiros em 1946, trazidos pela colonizadora MARIPA, para ocupar e
desenvolver a regiao que até entdo era constituida de mata virgem. Inicia-se esta
ocupacgao a margem direita do Rio Toledo, quando foram selecionados agricultores
mais aconselhaveis no Rio Grande do Sul e Santa Catarina, descendentes de
italianos e aleméaes, que ja tinham mais de cem anos de aclimatacdo no Brasil. As
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diferencas ocorridas nas duas margens do Rio Toledo®, desde a sua ocupagéo até
os dias de hoje e, la se instalaram aqueles ndo desejados pelo programa de
colonizagdo, conforme revela o plano da MARIPA: “ndo propagar ruidosamente a
necessidade de gente, a fim de ndo atrair elementos aventureiros” (SILVA,
BRAGAGNOLLO, MACIEL, 1988, p. 88).

Supomos que desde a chegada dos primeiros colonizadores, Toledo tem se
desenvolvido dentro de um projeto estruturado a partir de interesses de um
determinado grupo, que comegou com os diretores da empresa MARIPA e
incorporou a chamada classe dos proprietarios que se estruturaram e assumiram o
poder dentro do Municipio. Segundo Bidarra (2006), um quadro de caréncias
materiais “faz parte da histéria da instituicdo da desigualdade social em Toledo.
Essa se originou no processo de colonizagdo, que foi minuciosamente elaborado e
executado pela empresa Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A”
(BIDARRA, 2006, p. 70). Donassolo (1994) pondera que as terras adquiridas pela
MARIPA ja eram parcialmente povoadas por indigenas e paraguaios. No entanto,
conforme o Plano de Colonizacdo da MARIPA, esses “grupos sociais que habitavam
suas terras ndo eram o elemento humano selecionado para coloniza-las, nao
possuiam as caracteristicas exigidas, assim foram excluidos do processo”
(DONASSOLO, 1994, p. 32). E aceitavel analisar que esta exclusdo esta vinculada
ao intuito de poder colonizar e explorar conforme havia planejado a MARIPA e
implantar uma dinamica de atividades econ6micas relacionadas a producao de bens,
impulsionada pela denominada modernidade.

A MARIPA produziu um vazio social, [...] Utilizou duas estratégias
para desocupar: expulsar e absorver. Em primeiro lugar quando
excluiu o pequeno grupo de indigenas, que habitavam a regidao (Boa
Vista), entre trés a quatro familias. [...] Segundo informacdes do
pastor J. Pawlke, em 1956, essas familias teriam sido levadas pelo
Servico de Protecdo ao Indio (SPI), para uma reserva indigena no
municipio de Laranjeiras do Sul”. (DONASSOLO, 1994, p. 32)

Analisamos que no processo de colonizagdo de Toledo, a MARIPA
reproduziu a légica e as contradicdes inerentes ao sistema capitalista ao tolerar a

> Ponderamos as margens do rio pela diferente forma como se desenvolveram as ocupagbes de
ambas as margens, pois a Companhia Madeireira e Colonizadora Rio Parand S.A. — MARIPA -,
projetou a estruturacdo da cidade de Toledo, a margem direita do rio, enquanto que do lado
esquerdo, denominado de Vila Brasil e/ou Pouso Frio, foi abandonado a propria sorte.
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presenca dos paraguaios, “que foram aproveitados (absorvidos), apenas para 0s
trabalhos mais dificeis e pesados. Muitos foram aproveitados na exploracdo da
madeira e abertura de estradas” (DONASSOLO, 1994, p. 32). A empresa
colonizadora tinha como objetivo trazer para a regido colonos oriundos do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina, pois no entendimento de seus diretores estes
teriam uma vocacao pela terra e maior capacidade de produzir o desenvolvimento e

o progresso do Oeste do Parana. Schreiner (1996) confirma que:

Segundo o projeto de colonizagdo da MARIPA, a preferéncia por
estas etnias deu-se por serem consideradas como portadores de
mao-de-obra esmerada e de maior valor produtivo. Além disso, ainda
segundo esse projeto de colonizagdo, o agricultor [...] descendente
de imigrantes italianos e alem&es, com mais de cem anos de
aclimatacdo no pais, conhecedor de nossas matas, dos nossos
produtos agricolas e pastoris, primado pela sua operosidade e pelo
seu amor a terra em que trabalha, seria, [...], 0 elemento humano
predestinado a realizar grande parte dessa tarefa. Ou seja, a tarefa
de desenvolver a cultura e a economia da regido. (SCHREIRER,
1996, p. 53)

A menc¢ao de Schreiner (1996) ao Oeste paranaense sugere o entendimento
do fato da empresa MARIPA ter adquirido as terras de uma regido muito mais ampla
que o Municipio de Toledo, envolvendo também os municipios de Marechal Candido
Rondon, Pato Bragado, Entre Rios, Maripa, Palotina, Ouro Verde, Sdo Pedro do
Iguagcu entre outros. Quando nos referimos aos colonos do Sul ou seus
descendentes, para serem os “escolhidos” a ocupar as terras da colonizadora,
percebe-se a presenca do etnocentrismo na constituicdo do que seria o ideal para o
desenvolvimento do Oeste paranaense. A presenca de uma cultura Unica, pois se
diferenciava o povo brasileiro que era oriundo de outras regides, com preconceitos,

com pré-julgamentos e discriminagoes.

A distribuicao espacial da populacao foi pensada na perspectiva de
formar ndcleos populacionais mais homogéneos para inibir a
existéncia e a proliferacdo de conflitos. Essa estratégia foi muito
incisiva em Toledo porque a Empresa dispds das condi¢cdes para
exercer um controle mais minucioso sobre todo o processo de
criacdo do municipio. (BIDARRA, 2006, p.70)

Quando se evidencia dogmas de orientacdo e de selecdo, possivelmente

advém a exclusdo social, portanto a empresa colonizadora bem como o grupo
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dominante que se constituia no Municipio de Toledo tem desde cedo definidas as
orientacdes para a estruturacao do que seria o ideal para a comunidade. Ocorrendo
o inicio da ocupacdo de Toledo e seus distritos, a MARIPA trouxe os primeiros
colonos oriundos do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, para deflagrar o
desmatamento e efetivar as primeiras areas de producdo. Sdo momentos de muita
dificuldade para a adaptacdo, devido as adversidades naturais como as matas
densas e a grande quantidade de mosquitos. Para resolver esta situacao e facilitar a
vida dos colonos na regiao, fez-se necessaria a presenca de uma forca de trabalho
auxiliar. Assim, apds os primeiros anos da colonizacdo, esta forca de trabalho é
encontrada entre os paraguaios e outros que percorriam o Oeste do Parana.
Quanto maior o desenvolvimento da regido, mais se intensifica a presenca destes
trabalhadores auxiliares dos colonizadores. Desta forma, uma grande leva de grupos
sociais comecou a chegar a Toledo, para garantir a sobrevivéncia através do
trabalho. Trata-se de pessoas que trabalhavam como diaristas ou empreiteiros na
derrubada de mata, plantacdo das terras, construcdo de moradias e galpdes.

Para solucionar o problema de moradia destes trabalhadores - forca de
trabalho auxiliar dos colonizadores-, travou-se um contra-senso na construcdo da
cidade que cresce as margens desse rio. A cidade foi sendo edificada nas margens
do Rio Toledo, sendo que na margem direita a colonizadora MARIPA projeta uma
ocupacao planejada. Na outra margem se constituiu o Pouso Frio, reservado para os
trabalhadores que buscavam a sobrevivéncia dentro do processo de colonizacdo do
Municipio de Toledo.

A MARIPA tolerou essas dadas agbes de ocupacdo porque
necessitava desse contingente de mao-de-obra para realizar um
conjunto de atividades imprescindiveis para a valorizacao das areas
que estavam sob seu controle, como por exemplo, o corte de
madeira e limpeza dos lotes a serem comercializados. Pois, o colono
sulista, o agricultor, o adquirente e o proprietario de lotes rurais, néo
se dispunha a realizar esse tipo de atividade. Admitiu-se a chegada
dos despossuidos desde que eles soubessem se por do “outro lado
do rio” distante dos olhares maravilhados que os adquirentes de
terras e as autoridades oficiais, que visitavam a cidade, lancavam
sobre ela. (BIDARRA, 2006, p. 71)

Para controlar e assegurar a preferéncia pelo elemento humano selecionado
no projeto de colonizacdo de Toledo, a MARIPA chegou a instalar um “portdo sobre
a ponte que dividia ambos os lados do arroio” (CHIBA; SOUZA, 1994 Apud
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BIDARRA, 2006, p. 71). Assim, o Pouso Frio acabou sendo uma area sem a devida
legalizagéo, pois oficialmente nao fazia parte do plano da MARIPA. Os trabalhadores
auxiliares da colonizagdo construiam suas casas de acordo com suas necessidades
de moradia. Ninguém tinha documentacao, licenca para a construcéo e nao se podia
proibir alguém de edificar a sua casa, uma vez que estas terras ndo pertenciam aos
colonizadores.

Neste contexto histdrico, é aceitavel que a acepcéo e o ensino da Histdria e
da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana dos professores entrevistados encontram-
se influenciados por este processo peculiar de ocupacgao, pois aceitamos aqui que
trata-se, em parte, também de estudantes, de professores herdeiros das influéncias
daquele processo. No entanto, ndo deixamos de considerar uma possivel influéncia
do contexto da discriminacdo racial contra 0 negro que abordamos no primeiro

capitulo desta dissertacao.

O combate a discriminacdo e as desigualdades raciais tem
encontrado resisténcias por parte da opinido publica brasileira. E
isso, em parte, porque a luta contra o racismo, no Brasil, tomou um
rumo contrdrio ao imagindrio social e ao consenso cientifico, formado
a partir dos anos de 1930. Por um lado, o Movimento Negro
Unificado, assim como as demais organizagdes negras, priorizaram
em sua luta a desmistificacdo do credo da democracia racial,
negando o carater cordial das relagbes raciais e afirmando que, no
Brasil, o racismo esta entranhado nas relagdes sociais. O movimento
aprofundou, por outro lado, sua politica

de construcdo de identidade racial, chamando de ‘negros’ todos
aqueles com alguma ascendéncia africana, e ndo apenas os pretos
(GUIMARAES, 2002, p. 56)

Ainda cabe esclarecer que 0 acumulo de atividades dos professores agrupado
a um temor corriqueiro da exposi¢cao de sua opiniao sobre a tematica do racismo,
discriminagao racial, preconceito e as possiveis dificuldades em efetivar uma pratica
de ensino que se configure numa educacao das relagdes étnico-raciais devem ser
consideradas nesta analise. “Eu vou ser bem sincero para vocé. Eu coloco no meu
planejamento, por que tem que constar, sé que muitas coisas eu me privo, porque
eu acho um assunto muito delicado” (ENTREVISTA 11). Além do receio em lidar
com a tematica, é preciso ressaltar que alguns professores manifestaram na minha
presenca, ao longo das entrevistas, experiéncias que, na visdo deles, trazem
obstaculos praticamente intransponiveis para a implementagéo da tematica proposta
por Lei. Estas manifestac6es se vinculam desde as salas de aula superlotadas até a
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falta de interesse dos estudantes, bem como as condi¢des de trabalho daqueles
professores da Educacdo Basica que reservam pouco tempo para o planejamento
das acdes de ensino e também para a sistematizacdo de conhecimento. Vem a baila
o sentimento de que, no conjunto da educacao formal que abarca deste a educacéo
infantil ao ensino superior, a este ultimo fora atribuido a funcdo de sistematizar
conhecimentos. Em decorréncia, na Educacdo Basica, a grande maioria dos
profissionais ndao tem o habito de sistematizar suas praticas de ensino e, também,
conhecimentos. Analisamos que esta lacuna tem algo a revelar de proporcdes
maiores que corriqueiramente se imagina, pois problematizar esta questdo pode
revelar dimensbes surpreendentes, no entanto nao faz parte dos objetivos desta
dissertacdo desenvolver este debate sobre a formacéo de professores da Educacéao
Basica.

O nosso objetivo ndo € apontar exclusivamente o quanto a educagéao escolar
produz ou reproduz uma educacdo etnocentricamente vinculada a pretensa
“superioridade” européia, mas também analisar o potencial transformador das
atividades escolares em busca da educacao das relacdes étnico-raciais, no sentido
de superacéao da discriminacao em relacdo ao negro e influenciar na valorizacdo dos
afro-brasileiros. Se, por um lado, a educacédo escolar ndo pode ser considerada
como a unica responsavel pela superacdo da discriminagado racial, por outro, €
aceitavel que ela pode representar um espaco privilegiado de discussdo e de
combate ao racismo (ROCHA, 2007).

Os elementos obtidos no processo das entrevistas realizadas engendraram
um conjunto de informacdes que permitem a aproximacao do cenario construido em
torno da insercdo dos conteudos da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana, bem como possibilitam uma configuracdo das praticas pedagdgicas nas
unidades de ensino em torno da implantacdo desta tematica, tais como os
procedimentos, atividades, limites e possibilidades.

Para orientacdo no procedimento de analise, tomamos como referéncia a
obra Analise de Conteudo de Laurence Bardin, na qual a autora argumenta que a

analise de conteudo se refere a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteludo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
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reproducao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 38)

Tal metodologia criteriosa ndo se limita a descricao dos aspectos observaveis,
mas sim colabora para desvendar os conteudos de seus documentos: “Mensagens
obscuras que exigem uma interpretacdo, mensagens com um duplo sentido cuja
significacao profunda s6 pode surgir depois de uma observacado cuidadosa ou de
uma intuicado carismatica” (BARDIN, 1977, p. 14). A analise das mensagens, das
falas dos professores entrevistados, deve ser necessariamente criteriosa, uma vez
que: “Por detras do discurso aparente, geralmente simbdlico e polissémico,
esconde-se um sentido que convém desvendar” (BARDIN, 1977, p. 14). Neste
procedimento de analise de conteldo, desenvolvemos trés fases na organizacao da
analise: a pré-analise; a exploragdo do material; o tratamento dos resultados
(inferéncia ou deducéao e a interpretacao).

A sistematizacdo das idéias iniciais ocorre na pré-analise, que pode ser
decomposta em quatro etapas: a leitura flutuante (leitura exaustiva das entrevistas
transcritas); a constituicdo do corpus que abarca a escolha dos documentos ou no
caso dos relatos transcritos de acordo com os critérios de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia®; a formulacdo das hipéteses e
objetivos ou pressuposi¢des iniciais flexiveis que permitem a manifestacao de
hipoteses a partir de procedimentos exploratérios; a referenciacdo dos indices e
elaboracdao dos indicadores a serem aceitos que tratam da freqiéncia de
aparecimento e a preparacdo do material, em caso de edicdo. Para atender a esta
metodologia, as entrevistas com os professores foram armazenadas através de
gravacao em audio, transcritas e autorizadas pelos participantes, desde que fosse
resguardado o anonimato, além de efetuar pequenas correcdes linglisticas, no
entanto, conservando o carater espontaneo das falas.

Na fase da exploracdo do material, os dados brutos do material sao
codificados para alcancar o centro de concepcao do texto.

55 Exaustividade — deve-se esgotar a totalidade da comunicacdo, na&o omitir nada.
Representatividade — a amostra deve representar o universo. Homogeneidade — os dados devem
referir-se a0 mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes.
Pertinéncia — os documentos precisam adaptar-se ao conteldo e objetivo da pesquisa (Bardin, 1997,
pp. 97-98).
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A codificacdo corresponde a uma transformagdo — efectuada
segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, transformagéo
esta que, por recorte, agregagao e enumeragao, permite atingir uma
representagcdo do conteudo, ou da sua expressao, suscetivel de
esclarecer o analista a cerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices. (BARDIN, 1977, p. 103)

Na codificacdo, ocorre o recorte aceito como a escolha das unidades, a
contagem, a enumeracdo em funcdo de regras previamente formuladas, a
classificacao ou agregacao que envolve a escolha das categorias. Para o tratamento
dos dados, a técnica utilizada envolveu intervencao de desmembramento do texto
em unidades, ou seja, descobrir os distintos nucleos de sentido que constituem as
falas, e, posteriormente, realizamos o seu reagrupamento em categorias. As
categorias sdo uma “espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificacdo dos elementos de significacdo constitutivas, da mensagem” (BARDIN,
1977, p. 37).

Ja na fase do tratamento dos resultados (inferéncia ou deducédo e a
interpretagédo), aceitamos que os conteudos recolhidos das entrevistas com os
professores e, posteriormente, constituidos em dados quantitativos e/ou analises
reflexivas, em observacbes individuais e gerais das entrevistas, permitiram a
formulacdo das seguintes categorias: 1. Praticas racistas, discriminatérias e
preconceituosas; 2. Histéria e a Cultura dos Afro-brasileiros e Africana; 3. Acdes
para a implantacdo da Lei Federal 10.639/03; 4. Dificuldades na insercdo dos
conteudos da Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana; 5. Obstaculos
para a implantacao da Lei Federal 10.639/03. Analisamos que na construcao deste
objeto de pesquisa € aceitavel reconhecer que ocorreram alguns acidentes de
percurso fruto de escolhas e indugdes incompletas. Dentre estes destacamos o fato
de que os professores entrevistados nao adotaram o LDP/SEED/PR como texto
didatico principal, no entanto a maioria revela ser conhecedor do mesmo e o utilizam
esporadicamente ou mesmo como material alternativo. Se, por um lado, o fato de o
LDP/SEED/PR néao configurar como texto didatico principal na disciplina de Historia
no Ensino Médio dificulta o uso das entrevistas para a andlise do professor como
leitor deste material, por outro lado, as falas dos professores ndao deixam de revelar
aspectos relevantes sobre o atual estado da insercao dos conteldos da Histdria e da
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana no curriculo do Ensino Médio dos colégios

estaduais localizados na sede do Municipio de Toledo, Parana.

197



Apés sete anos transcorridos desde a sancao da Lei Federal 10.639/03 e dos
praticamente seis anos apds a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, ndo encontramos, entre os professores entrevistados, falas que
indiguem que ocorreram significativas medidas de implementagdo nas unidades
educacionais em que trabalham. Manifestam que é um trabalho que esta em fase
inicial, no entanto, talvez esta Lei seja arquivada na estante das “leis que nao
pegaram”, uma vez que nos procedimentos pedagdgicos revelados pelas
mensagens dos professores entrevistados ha indiferenca em relacdo a tematica, e
persiste a falta de condigdes para que os educadores possam estabelecer uma
interlocucdo segura com a tematica. “Nos, professores, [...] se perguntamos, lei tal,
nao sabemos o numero da lei e nem o que significa. Nao foi feito um trabalho, um
direcionamento. Esporadicamente sabemos de alguns itens, que foi votada,
promulgada” (ENTREVISTA 01). A auséncia de um plano de implementacao,
amplamente discutido, distribuindo responsabilidades, articulando os diferentes
segmentos, envolvendo formacéo de professores, elaboracdo de material adequado,
aceitamos aqui como um dos elementos limitadores dos efeitos praticos desta
legislagdo. Especialistas na tematica debitam as dificuldades de implementacao
desta Lei a constituicdo histérica das relagcbes étnico-raciais no Brasil — formado por
pessoas oriundas de diferentes grupos étnicos - e aos “processos educativos que
elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos, do que a
procedimentos pedagdgicos, ou a tao reclamada falta de textos e materiais
didaticos” (GONCALVES e SILVA, 2007, p. 500). Na seqiéncia de seu argumento,
ainda, este autor duvida das contribuicbes que os educadores eventualmente
possam dar para a educacao das relagdes étnico-raciais e a formacao de sujeitos
considerados cidadaos, uma vez que apresentam limitacbes para defender seus
préprios interesses.

Nao cabe aqui alongar-me, mas € importante destacar que entre as
dificuldades estdo as relagdes que muitos de nds, docentes,
mantemos com as administracées dos sistemas de ensino e também
com nossos alunos. O mais sério € que pretendemos educar nossos
alunos para serem cidadaos participativos e democraticos, capazes
de combater discriminagdes e ndo poucas vezes nao nos sentimos
encorajados a combater as discriminagdes que se arremetem contra
nés: condigbes de trabalho nado favoraveis, baixos salarios,
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desqualificagédo da profisséo e da formacao. (GONCALVES e SILVA,
2007, p. 500)

Ponderamos que educar os alunos para serem cidadaos patrticipativos e o
combate as condi¢cées nao favoraveis para o trabalho dos educadores nao sao da
mesma ordem: uma é relacdo social outra € relacdo contratual de trabalho e, as
reacoes a elas ndo obedecem a uma logica Unica.

Analisamos a primeira categoria formulada - praticas racistas, discriminatérias
e preconceituosas — dividida em trés subcategorias: racismo na sociedade; racismo

no livro didatico; manifestacées preconceituosas.

Categoria 01: Praticas racistas, discriminatdrias e preconceituosas.

Categorias Sub- Categorias Unidades de Analise
Praticas racistas, Racismo na sociedade E 02, 07, 08, 09, 10
discriminatérias e Racismo no livro didatico E 02,08, 10
preconceituosas Manifestacdes preconceituosas E 01,07, 09

Aceitamos aqui que as falas dos professores entrevistados em relacdo as
manifestacbes de negacdao do racismo, a resisténcia de alunos para estudar a
tematica dos afro-brasileiros e ao debate em torno das cotas para negros para
ingresso na universidade, no plano dos posicionamentos contrarios, como elementos
da subcategoria: racismo na sociedade. Um dos primeiros problemas constatados
pelas entrevistas que pode dificultar o desenvolvimento de uma educacdo das
relacdes étnico-raciais € a declaracao de que existe discriminagcédo racial no meio
social e fortemente “enraizado na gente”. Parece-nos que esta expressao nao
significa apenas que ha preconceito e este deve ser combatido através de uma
educacao das relagdes étnico-raciais: este preconceito estaria profundamente
impregnado na idéia de ser impossivel imaginar uma sociedade sem discriminacao
racial. E mais: é constantemente negado. Aceitamos aqui que negar a existéncia da
discriminagao racial significa evitar o primeiro passo para projetar uma educacéo das
relacbes étnico-raciais, uma vez que nao € possivel combater o que é

constantemente negado.
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Voltando para o Brasil, temos exemplos de discriminacao, todo dia,
toda hora. Até brinquei com a turma, - quando vocés véem um negro
vestido de palet6 e gravata, o que vocés pensam? Na lata, [...]
alguns responderam, - € um crente. Eu retruquei mas por que, pode
ser um dentista, um advogado, um médico. Ai, nessa resposta, se
tocaram do que haviam respondido. Entdo, prova-se que esse
preconceito estd enraizado na gente, e o0 pior ndo € isso, 0 pior €
negarmos que somos preconceituosos, o pior problema do brasileiro
é este, ninguém admite ser preconceituoso. (ENTREVISTA 09)

Esta negacao, conforme abordado acima, é manifestada em pesquisas sobre
0 racismo, nas quais o0s entrevistados, na sua grande maioria, negam que sejam
racistas, porém afirmam, também, na sua grande maioria, conhecer casos de
praticas de racismo®. Nesta pesquisa consideramos que esta negacdo do préprio
racismo esta vinculada ao ndo reconhecimento do peso de quatro séculos de
escravizagao dos afro-brasileiros na formacao da prépria personalidade. Sobre as
possibilidades do ensino de Historia contribuir para a superacado da discriminacao
racial em relagdo aos afro-brasileiros, os professores reconhecem que é possivel,
porém € um trabalho que estd em fase de implementacdo, e, apesar das
dificuldades, apresenta algumas consequliéncias positivas, sendo que os resultados
mais significativos podem ser alcancados a longo prazo, pois se trata de uma

construgao histérica que quica possa ser superada parcialmente.

[...] mas o passo inicial para mim é fazer com que ele entenda que
ele é um cidadao, com os mesmos direitos iguais dos outros, embora
ainda o branco discrimine 0 negro ou 0 negro por si proprio se
discrimine. [...] quando eles relatam que desde criangca eles se
sentiram discriminados ja, a menina relatou ‘a por que tinha o cabelo
pixaco’, a outra ‘a porque sou filho de negro’, ‘aqui negro ndo entra, €
s6 branco’ entdo que eles tém isso bem presente na memoria deles
como eles foram discriminados e que forma eles foram
discriminados. Pelo menos assim, no que eu trabalho, a gente tem
muito ainda o que avangar, muito mesmo, é bem lento, estamos
comecgando agora, € um trabalho novo, temos que buscar ainda
como fazer esse trabalho, mas que o objetivo € o primeiro, meu
enquanto professora, é que eles se sintam cidadaos iguais aos
outros, com os mesmos direitos, do branco em todos os sentidos, em
todos os lugares. (ENTREVISTA 04)

*®Dos brasileiros que se consideram ndo negros, apenas 3% afirmam ser racistas, embora 91%
apontem para o fato de que o branco é preconceituoso. (Conferir: SISS, A. Educacao
monocromatica. Revista Educacao - Edicdo 142. Disponivel em: http://revistaeducacao.uol.com.br/
textos.asp?codigo=12614 (Pesquisa feita pelo Datafolha no final de novembro de 2009)).
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[...] voltando a questdo do racismo, que a disciplina de Histéria sim,
tem a questdo de quebrar, esse preconceito que temos em relagéo
ao preconceito, que temos preconceito do preconceito, ou seja, néo
admitimos que somos preconceituosos e ai cabe a disciplina de
Histéria, como mexe com a cabeca, mostrar. Sempre falo, - quem
trabalhou na exploragao aurifera, - o branco? Nao, - quem trabalhou
na produgdo cafeeira, o branco? — N&o, - Entdo quem construiu o
Brasil? — Branco? — Nao. Entao, por que o negro € deixado de lado
nessa ocasiao [...] sempre tem, mas papéis renegados a motoristas,
faxineiros, jardineiros, empregadas domésticas, por ai vemos como é
construida a questao e imagem do negro, no Brasil e cabe a Histéria
quebrar isso. (ENTREVISTA 09)

Ponderamos que estas mensagens dos professores expressam que nao ha
um quadro favoravel a insercdo dos conteudos referentes aos afro-brasileiros. Por
mais que o professor manifeste que tem uma opcao pessoal de valorizacdo dos
negros, ele encontra dificuldades no desenvolvimento desta tematica. Analisamos
que se manifesta um preconceito racial historicamente construido e que tem uma
peculiaridade brasileira pelo fato de ser, também, historicamente negado. A
“democracia racial”, assim, ndo existe concretamente, mas sim apenas como um

padrdao de comportamento.

Nos brasileiros, dizia-nos um branco, temos preconceito de nao ter
preconceito. E esse simples fato basta para mostrar a que ponto o
preconceito racial estd arraigado no nosso meio social. Muitas
respostas negativas que dizem ndo haver preconceito racial no Brasil
explicam-se por esse preconceito de auséncia de preconceito, por
esta fidelidade do Brasil ao seu ideal de democracia racial
(BASTIDE; FERNANDES, 1995 apud GUIMARAES, 2002, p. 148)

Esta forma de convivéncia com o preconceito em relacao aos negros, ou seja,
“0 preconceito de ter preconceito”, alastra a maneira profundamente contraditoria
com que lidamos com esta problematica. De um lado, o critério de cor € relevante,
pois influencia as possibilidades do individuo em ocupar fungdes sociais de prestigio
e, até mesmo de formacgao escolar, conforme indicam as pesquisas; e, de outro lado,
para o comportamento dos individuos a etiqueta das relacdes raciais recomenda que
sejam evitados comportamentos que manifestem atitudes claramente
preconceituosas ou discriminatérias. Também, a complexa etiqueta das relacdes
raciais, no Brasil, tem exigido que negros e mulatos busquem agir e operar como
brancos quando almejam ocupar postos sociais privilegiados.
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Quando se d& a primeira grande revolugao social brasileira, na qual
esse mundo se desintegra em suas raizes - abrindo-se ou rachando-
se através de varias fendas, como assinalou Nabuco — nem por isso
ele contemplou com equidade as ‘trés racas’ e os ‘mesticos’ que
nasceram do seu intercruzamento. Ao contrario, para participar
desse mundo, 0 negro e o mulato se viram compelidos a se
identificar com o branqueamento psico-social e moral. Tiveram de
sair de sua pele, simulando a condicdo humana-padrdao do ‘mundo
dos brancos’. (FERNANDES, 1971, p. 15)

Neste sentido, analisamos que as agdes de combate a discriminacao racial
pela via da educacgao das relacdes étnico-raciais podem desaguar na reafirmacao de
padrées de comportamento social e moral ja estabelecido, ou seja, buscam impedir
manifestagdes explicitas de racismo dos educandos, tais como: um aluno chamar o
outro de “macaco”, ou de “cabelo pixaco”, sem alteracdo das desigualdades sociais.
Nao é comum, no cenario escolar, se discutir as estratégias de combate as
desigualdades estruturais, historicamente construidas, as quais impedem o acesso
dos afro-brasileiros aos bens e servigos, tais como: educacédo, saude, trabalho,
renda. Ndo podemos deixar de considerar que 0s mais pobres pertencentes a outros
“grupos étnicos” encontram-se em situacao semelhante, porém, segundo Guimaraes
(2002), sem o devido reconhecimento dessa realidade, fica mais dificil lutar contra o
processo de marginalizacdo de quase 50% da populacao negra no Brasil, pois essa
realidade

aparece de forma estabilizada e naturalizada, como se as posicoes
sociais desiguais fossem quase um designio da natureza, e atitudes
racistas, minoritarias e excepcionais: na auséncia de uma politica
discriminatéria oficial, estamos envoltos no pais de uma boa
‘consciéncia’ que nega o preconceito ou reconhece como mais
branda. Afirma-se de modo genérico sem questionamentos uma
certa harmonia racial e joga-se para o plano pessoal os possiveis
conflitos (SCHWARCZ, 1998, p. 179)

Nas entrevistas, os professores sugeriram que alguns educandos manifestam

resisténcia em relacao a insercao da tematica dos afro-brasileiros:

A minha intengdo sempre € valorizar a cultura negra, e valorizar o
negro dentro da sociedade. E a gente sempre tem as melhores das
intencées e muitas vezes quando vocé comeca a trabalhar este
conteudo, tem aluno que até esses dias e estava trabalhando em
sala de aula sobre este tema e teve aluno branco que disse: mas por
que tem que estudar negro agora? Por que agora virou moda estudar
negro, por que negro agora tem cota por que o negro é diferente por
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que o negro tem que ter cota e o branco ndo tem cota. Entéo, é, ha
uma certa oposicao inclusive que vem do préprio aluno branco
quando se comega hoje falar em questdo de cultura negra. Nao se
fala mais sé do negro como escravo, mas se fala hoje o negro em
termos gerais dentro de nossa sociedade. (ENTREVISTA 08)

Esta retérica que pode revelar que ha um entendimento de que os principios
da meritocracia estdo sendo ignorados. Traduzir estas manifesta¢des traz ao palco
este confronto entre brancos e nao brancos, principalmente no que se refere as
cotas para negros nas universidades. Dito de outra forma: é importante a igualdade,
o respeito ao diferente, o combate ao racismo, a valorizacdo do negro, desde que
isso ndo afete os principios estabelecidos, no caso, especificamente, os da

meritocracia.

Agora, em relagdo ao curso superior, no caso das Universidades,
trabalhando com os terceiros anos [...] ha uma preocupagédo na
disputa dos quesitos e ndao necessariamente da cor, e isso gera
maior animosidade entre essas pessoas. Em relagdo as cotas, ja ha
um preconceito racial, essa discriminagao, que gera um preconceito
muito forte. (ENTREVISTA 01)

A polémica em relagdo as cotas pode ser reconhecida também na distribuicéo
das vagas em concursos da SEED/PR para contratacao de professores. Na fala a
seguir notamos a articulacdo de um discurso que denuncia as posturas de negacao
do preconceito, no entanto, em sua reflexdao, o entrevistado parece se surpreender
com seu preconceito, uma vez que aceita estabelecer cotas para o ingresso na
universidade, porém apo6s a graduacdo, para o concurso de professores para a
Educacao Basica, rejeita a existéncia de cotas, uma vez que foram estabelecidas as
condi¢des de igualdade de oportunidades.

a questao do Concurso, na primeira chamada, chamaram 23, eu era
0 28, chamaram o 26, 0 89 e o 87 que eram negros, eu mesmo fiquei
indignado e esta errado nesse sentido, pois se fiz uma faculdade de
histéria e ele também, teoricamente a diferenca entre eu e ele nao
existe mais. Sou totalmente a favor da cota para entrar numa
faculdade, por que ele estudou num Colégio publico, trabalhou e
estudou e eu talvez fui bancado pelos meus pais. Tudo bem, mas
quando estamos no mesmo pé de igualdade, eu fiz faculdade e ele
também, por que ele estando na posicao 87, foi chamado e eu, na
28, ndo fui? Entdo € uma coisa a se pensar. (ENTREVISTA 09)

203



Sobre as possibilidades do ensino de Histdria em contribuir para a educacéo
das relacbes étnico-raciais, também reconhecem que o préprio livro didatico reforca
a discriminagao racial no plano em que atribui papéis socialmente aceitos aos
brancos. Se, por um lado, esta problematizacdo do LD na forma de abordagem dos
papéis sociais de brancos e ndo brancos pode ser considerada um avango para a
educacgao das relagdes étnico-raciais, por outro lado, ha limitacées neste trabalho,

principalmente no plano da centralidade do LD acima apontada.

Olha, penso que o livro de histéria, o livro didatico, se nés formos
olhar hoje, qualquer livro, traz um pouco de discriminagéo, quando
vocé olhar, por exemplo, o livro de historia, que vem desde a primeira
série, quem € o doutor, quem é o escriturario, quem é o dono da
fazenda, quem é o dono do Mercado? — Sempre o branco, que tem a
familia bonita, a casa bonita. Nunca vi um livro mostrando o negro
como destacado, entdo, coloco muito isso para o aluno, porque na
verdade, pensamos que a discriminacdo nao existe, mas entre
aspas, existe sim e claramente, porque percebemos que querendo
ou nao, trazemos em nossas veias, essa discriminacao, [...] Entao,
acho que essa questdo de discriminagcdo, querendo ou néao
querendo, ela existe e existe em todos os niveis da Sociedade, nao
s6 na Escola, na religiao, no comércio, no trabalho, no estudo, em
tudo. Se analisarmos a questao da Universidade, quem sempre tem
a preferéncia? Quando vemos alunos do segundo grau, para o
trabalho estagiario, quem tem a preferéncia? Apesar de trabalharmos
em sala de aula e criticar a discriminagdo, de colocarmos que a lei
existe e é igual para todos, percebemos que na pratica, na realidade,
ndo acontece, na verdade acontece, mas dizemos que nao existe,
acho que existe e dizemos que nao existe. (ENTREVISTA 10)

Cabe destacar que nesta entrevista se estabelece uma relagdo entre a
discriminacgao racial no LD e na convivéncia social, enquanto se delimita a funcao da
educacgao escolar em fazer a critica ao racismo, na pratica se articulam agdes que
envolvem a discriminagao dos afro-brasileiros. E possivel aceitar que, ao longo das
entrevistas, se revela um entendimento de que a discriminagdo racial contra os
negros tem origem no conjunto da sociedade e ndo nas instituicbes da educagao
formal que, por vezes, reproduzem ou se encontram influenciadas por aquelas
relacbes sociais. Significa que a problematizacdo das relagdes sociais
historicamente estabelecidas pode contribuir para a superacdo do racismo. Ou
ainda, que a educacao das relacdes étnico-raciais se concretiza a medida que no
conjunto da sociedade ocorrer uma real valorizacao e aceitacao dos afro-brasileiros.
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Consideramos, na sequéncia, a segunda categoria formulada a partir dos
depoimentos dos entrevistados que se referem a definicado de Histdria e da Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana que o0s entrevistados aceitam e a relagédo
estabelecida com a tematica da educagéo étnico-racial. Estas falas permitiram a
formulacdo de sete subcategorias: combate a discriminagdo racial; diversidade
cultural; contribuicdo dos africanos na formagdo econdmica, social e cultural do
Brasil; valorizacdo do afro-brasileiro; africanos como escravizados; superacado do

eurocentrismo; questao do negro.

Categoria 02: Historia e a Cultura dos Afro-brasileiros e Africana

Categorias SubCategorias Unidades de Analise
Historia e Combate a discriminacao racial EO1, 02, 03, 04, 05, 06,
Cultura dos 09,10
afro-brasileiros |Diversidade Cultural E 03, 04, 07, 09, 10
e africanos Contribuicdo dos Africanos na formacgao
econdmica, social e cultural do Brasil E 03, 05, 07, 08, 09
Valorizacao do afro-brasileiro E 01, 02, 04, 05, 08
Africanos como escravizados E 01, 05, 08
Superacao do eurocentrismo E 02, 07, 08
Questao do negro E 01, 02, 08

Analisamos que entre os professores entrevistados predominam duas
concepgOes da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana. A primeira
vincula esta tematica a pratica de combate a discriminagédo racial em relacdo ao
negro, passando pelo reconhecimento da diversidade cultural. A segunda a aceita
como uma busca da valorizagcdo dos descendentes de africanos, e da contribuicao

daquele povo na formacao social, econémica e cultural do Brasil.

Quanto ao tema vem a questao do racismo, do preconceito, ou seja,
de como a questao do negro é trabalhada na escola. [...] Quando se
fala em Historia Afro-Brasileira ou Histéria Afro-Africana criam-se
conceitos como preconceito, racismo, ainda mais hoje com a questéao
de cotas, a “valorizacao” do afro-descendente. (ENTREVISTA 01)
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Bom, pra mim é, quando eu penso em cultura afro e traz para o
Brasil, me volta o passado, toda a contribuicdo que nés temos desde
a vinda dessas pessoas ao Brasil, e essa ligagao que existe hoje
ainda entre o Brasil e Africa. Essas pessoas que vieram para ca,
esse povo que hoje ndés somos, de onde veio a origem disso e
porque disso. (ENTREVISTA 04)

Estas perspectivas indicam como objetivo da inser¢cdo desta tematica nos
curriculos da Educagdo Basica o reconhecimento e a valorizacdo da identidade
negra, da histéria e da cultura dos afro-brasileiros, bem como uma valorizacdo das
raizes africanas, ao lado das raizes indigenas, européias e asiadticas da nacao
brasileira, trazendo como beneficio o reconhecimento da diversidade cultural. Uma
alteracao na forma de abordagem produzida em relacdo ao afro-brasileiro podera
trazer contribuicbes relevantes para uma possivel superacdo de construcoes
ideolégicas, tais como o mito da inferioridade dos negros africanos em relagédo aos
brancos europeus, que justificam uma dominagédo racial palpavel nas pesquisas
sobre as desigualdades sociais e possivelmente refletidas na educacao escolar.
Analisamos que, por um lado, os educadores encontram-se envolvidos em
discussdes sobre as relacdes étnico-raciais e a integracdo ou valorizacao do negro
na sociedade a partir da educacao escolar e, por outro lado, admitem que estas
alteracoes ocorrem paralelamente com a disponibilidade de recursos didaticos e a
aceitacao social do afro-brasileiro. E mais: aceitam que através da atividade do
ensino de Histéria é possivel minimizar problemas sociais, tais como a discriminacao
racial, embora algumas falas revelassem que ndo sera uma tarefa facil superar esta,
uma vez que esta historicamente estabelecida e impregnada no conjunto sociedade
brasileira.

Com certeza ela pode superar esta dificuldade porque é uma
questdao de conscientizagdo da populagdo brasileira. Porque [...]
dificilmente nos livros de alguns anos atras, aparecia algum texto
sobre o negro. S0 tratava-se do negro como escravo, e um pouco da
contribuicdo do negro na danca na culinaria, neste sentido, mas no
geral ndo apareciam textos como aparecem hoje. Hoje tem os livros
que falam da questéo de racismo que continua existindo querendo ou
nao querendo. Se nds pegarmos a nossa regidao Oeste do Parana
que € uma regiao formada principalmente por alemaes e italianos,
isso j& vem impregnado dentro da propria familia, uma certa
discriminacdo. E essa discriminacao € s6 vocé olhar em volta na
nossa sociedade, nossos cargos de confianca, por exemplo, nés
temos algum negro que ocupam esses cargos? Muito poucos. [...]
Entdo a discriminagédo, ela existe e ela tem que ser superada.
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Algumas coisas ja vém mudando porque a propria, a propria cultura
do negro em parte estd comecando a mudar, ele esta comegando
com esta questao de vocé estar discutindo racismo em sala de aula
hoje é a participagdo do negro na sociedade ele esta se sentindo um
pouco mais valorizado o préprio aluno negro se sente que hoje a
gente percebe que ele se sente um pouco mais valorizado dentro das
escolas. E a cada dia que passa nds temos mais negros, é também
nas escolas. O que eu me lembro aqui em Toledo quando eu
comecei a dar aula na escola particular ha vinte anos atras nao tinha
um negro, na escola particular ndo tinha um negro. Mesmo na
escola, (Nome de Colégio estadual), por exemplo que é uma escola
publica, mas nds ndo tinhamos praticamente negros. Hoje, hoje nés
temos uma diversidade bastante grande. Hoje existem varios negros
também na escola. [...] Entdo quer dizer que esta integracdo, essa
superacdo, ela esta acontecendo, aos poucos, mas ela vem
evoluindo sempre mais. (ENTREVISTA 08)

O eurocentrismo e o recorte que apresenta os afro-brasileiros como
escravizados sado assimilados como componentes negativos na promogao de uma
educacdao das relacbes étnico-raciais e devem ser ultrapassados. A relacao
hierarquica entre a historia européia e a africana néo foi superada com a introducao

dos conteudos relacionados a histéria e cultura dos afro-brasileiros.

O desafio é a promocao de um ensino-aprendizagem em que a
historia africana e a histéria européia, por exemplo, ndo sejam
dicotomizadas, nem idealizadas, nem tampouco contrapostas, mas,
antes, compreendidas em sua dindmica e circularidade, com as
violéncias e embates do passado e do presente, mas com as
perspectivas relacionais requeridas em qualquer abordagem histérica
mais substantiva. (PEREIRA, 2008, p. 29)

Esta perspectiva ndo dicotomizada entre a histéria européia e a africana
comparece nas entrevistas, momento em que encontramos um vinculo entre a
superacado do eurocentrismo e a atribuicio de um mesmo grau de importancia a

historia européia, a histéria latino-americana e a histéria africana.

Olha, a principio, hd uma tentagdo, de vocé trabalhar de forma
isolada, [...] especifica, mas, com o tempo, e também com a
aprovagao da nova legislagéo sobre o ensino afro, a gente sentiu a
necessidade de trabalhar de uma forma integrada, para desmistificar
um pouquinho esta questdo, que a gente inclusive era levado pela
nossa formagéo até de uma histéria eurocéntrica. Hoje eu vejo que
ha necessidade de se trabalhar de forma integrada, vai se trabalhar,
a questao européia, a questdo latino-americana e a questdo da
cultura afro tém que entrar, fazer com que o aluno compreenda a
cultura de uma forma integrada. (ENTREVISTA 07)
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No Parecer CNE/CP 03/2004 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana é reafirmada a atribuicdo das unidades educacionais da
Educacéao Basica no que se refere a “responsabilidade de acabar com o modo falso
e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus
descendentes para a constru¢do da nagao brasileira” (BRASIL, 2004, p. 8). Algumas
analises dos professores entrevistados sinalizam, prioritariamente, para seu dialogo
com a tradicdo escolar, com o universo de representacdes herdadas do ensino da
Histéria. Ponderando sobre os cinco séculos da Histéria do Brasil apds a
colonizacédo, pesam as interrogacdes sobre os silenciamentos ocorridos no ensino
escolar que agora ocupam o cenario no contexto de interpretacao e aplicacao da Lei
Federal 10.639/03. Um dos problemas que se pretende enfrentar € o Brasil como
uma nagao racializada, na qual “ndo tinha espaco para negros nem mesmo para
indigenas e os mesticos que, na hierarquia bioldgica dos esquemas classificatérios
fenotipicos, estavam mais proximos das ‘racas barbaras™” (SEYFERTH, 2002, p. 36).
Questionados sobre a necessidade de alterar a abordagem da Histéria e Cultura dos
Afro-brasileiros e Africana, ao tratar da Histéria da Africa e da presenca do negro no
Brasil, fazer abordagens positivas, na perspectiva de contribuir para que o aluno
afro-brasileiro mire-se positivamente, pela valorizacdo da histéria de seu povo, da
cultura de matriz africana, da contribuicao para o pais e para a humanidade, as falas

revelam corresponder a esta atribuigéo.

Eu sempre tenho incentivado muito e tenho dito para os alunos da
importancia do negro na nossa sociedade. Por que ele teve uma
importancia muito grande no seu passado de trabalho e continua
sendo até hoje, principalmente é quando os livros colocam apenas a
questao, € do crescimento do lado branco que criou, que construiu,
que fez. Mas por tras disso sempre teve o negro trabalhando. [...]
Entdo dizer que existem, geralmente pego figuras de negros que
foram importantes, pra para valorizar e dizer que o negro, ele quando
ele também pode chegar la. Por exemplo, usando a figura, por
exemplo do Martin Luther King, uso muito a figura do Martin Luther
King quando vou falar nessa questdo, de que o negro do passado,
ele também era diferente. E que n6s aqui ainda precisamos criar uma
cultura diferenciada em relacao ao negro. (ENTREVISTA 08)

Subjacente a estas significagdes, esta a questao do negro, aqui aceita como
uma dificuldade de ascensao social que extrapola o espag¢o da educacao formal,
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vinculada as praticas de discriminagéo racial e social, que envolve uma demanda
histérica da populacdo afro-brasileira pela pratica de politicas de reparacao e
valorizagdo de sua histéria, cultura e identidade. “Os indicadores mostram a
desigualdade e a discriminacao vividas pelos negros no Brasil: maior proporcao de
negros entre 0os 10% das familias de menor renda, menos anos de estudos em
comparacdo com a populacdo nao-negra” (DIEESE, 2006. p. 2). Segundo o
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD — entre os 10% de
familias brasileiras com menor renda, 70% sao compostas de negros (PNUD, 2005).
Devemos considerar o entendimento que caracteriza o Brasil como uma sociedade
cindida e bipolarizada, na qual se opdem brancos e negros ou brancos e nao
brancos, e se analisa os brancos como supostamente herdeiros do etnocentrismo
europeu, € 0s negros como vitimizados e desamparados parece emblematico.
Analisamos que nao ha unanimidade em torno da suposta bipolarizacdo simples da
sociedade brasileira, entre brancos e negros, sem nuances. Se, por um lado, nao é
aceitavel questionar que, de fato, os afro-brasileiros carregam um prejuizo histérico,
por outro lado, “ndo ha como crer que sejam os brancos no Brasil contemporaneo os
herdeiros diretos das concep¢des de mundo dos colonizadores, nem, tampouco, 0s
unicos responsaveis pelas atrocidades cometidas no passado” (PEREIRA, 2008, p.
30). E, na seqliéncia de seu texto, Pereira admite que:

nao ha como supor que exista nos brancos uma identidade branca —
essencializada como etnocéntrica em relagdo ao que seria uma
identidade negra —, ou que uma das finalidades da educacéo
histérica de pessoas negras seja uma formacgdo identitaria
predeterminada, também nesse caso concebida de forma
essencialista e, em sua face radical, at¢é mesmo de forma
antipluralista. No caso do Brasil, também em funcdo de sua
mesticagem — um fato inegavel e ndo meramente uma figura retérica
— somos quase todos descendentes de africanos, embora a vivéncia
socio-histérica tenha violentado a nossa ancestralidade africana.
(PEREIRA, 2008, p. 30)

Neste aspecto do prejuizo histérico a ser restaurado, concentram-se as
diferentes perspectivas e, também, formas de recepcdo da tematica dos afro-
brasileiros, uma vez que o problema histérico desses e da sua realizagdo social nao
envolve toda problemética de exclusdo social no Brasil. Cabe destacar que nao
aceitamos a ingenuidade de analisar que recompondo 0s prejuizos histéricos dos

negros se solucionam os problemas de exclusdo sbécio-econbmica e,
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paradoxalmente, parece inadmissivel aceitar que tal expectativa seja arquitetada no
contexto de formulacéo e implantagdo da Lei Federal 10.639/03. Consideramos aqui
que esta legislacdo nao se propde a superar a sociedade de classes e sim, uma
integracdo dos negros na sociedade de classes como componente da classe
explorada.

E preciso esclarecer, ainda, que se, por um lado, esta legislacdo aponta para
a valorizacao do negro, por outro lado, ha uma dificuldade em delimitar os contetdos
a serem ensinados como apropriados para o ensino da Historia e da Cultura dos
Afro-brasileiros e Africana, ou seja, qual histéria e cultura se pretende priorizar. A
histéria dos reinos africanos? A histéria africana no contexto da expansao
imperialista européia? A histéria dos africanos escravizados no Brasil? A histéria dos
afro-brasileiros no pés-abolicdo? A histéria do movimento negro no Brasil? A Historia
da resisténcia ao trabalho escravizado? A histéria dos herdis, como Zumbi dos
Palmares? A historia dos remanescentes? Esta duvida pode ser ressaltada no

campo da recepcao docente da tematica.

Na verdade, a gente sempre trabalhou a cultura afro, sé que
ultimamente ela tem uma preocupacao maior, se destaca uma maior
preocupagao, eu vejo assim que até os professores tém essa
preocupagdo maior, buscam cursos, buscam mais informagdes
mesmo sobre a cultura, e ai a gente comega a perceber que ela é
complicada, que ela passa a ser complicada para vocé trabalhar com
o aluno, ai vem a questao do racismo, vocé se depara com a questao
do racismo, uma série de coisas, entdo eu acho assim, €, a nossa
area de historia ela privilegia essa area do conhecimento, ela ja
privilegia a cultura afro, nés sempre trabalhamos, mas hoje eu acho
ela um pouco complicada. (ENTREVISTA 06)

A dificuldade de conceituar e efetivamente trabalhar com o ensino da Histdria
e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana pode ser tributada a uma possivel
caréncia de uma tradicdo historiografica sobre a Africa, uma vez que no cenario da
historiografia brasileira ainda se encontraria uma producgéo interpretativa da histéria
e da cultura africana® porém, essa bibliografia existe®®, no entanto, nio é

incorporada ou institucionalizada. Como conseqiéncia existe uma lacuna na

% “Talvez também conscientes dessa precariedade, nem a Lei nem as Diretrizes falam em
‘Historiografia da Africa™. (PEREIRA, 2008, p. 40)

%8 Verificar MUNANGA, K. 100 anos de bibliografia sobre o negro no Brasil. Brasilia, Fundagao
Cultural/Minc, 2000. Vol 01.
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formacao académica especifica para desenvolver o ensino dessa tematica, uma vez
que o professor ndo demonstra que dispde de uma interlocu¢do substantiva, capaz
de fundamentar e orientar suas escolhas. No entanto, reconhecem que existem
algumas oportunidades de preparacdo elementar no programa de formacao
continuada e que ha um esforco dos professores para desenvolver esta temética.
Analisamos que, segundo Pereira (2008), a Historia Africana muitas vezes €
ensinada como um continente homogéneo, o que desdgua numa percepc¢ao irreal e
numa narrativa distanciadas da complexidade cultural, histérica, econémica, politica
e social daquele continente. Ocorrem, também, movimentos de valorizagdo da
Africa, bem como projetos educativos em que a Africa é abarcada como vitimada
pelos movimentos colonizadores. Este trabalho ndo pretende esgotar a problematica
da historiografia sobre a Africa e seus usos para a interpretacdo da Histéria do Brasil
e, também na insercdo dos conteudos vinculados a Lei Federal 10.639/03, mas o

que analisamos:

¢ a difusdo de uma idealizacdo da histéria do continente,
principalmente em seu periodo pré-colonial, em que a colonizagao
nao raro figura como uUnico processo responsavel pelo quadro de
devastagdo contemporanea do continente e pela destruicdo de suas
matrizes culturais genuinas. Mais complexo, contudo, do que nos da
a ver esse quadro, € o desafio de pensarmos em colonizadores com
perfis heterogéneos, Africas contemporaneas diversas e processos
colonizatérios também diferenciados. Isso implica problematizar as
decisdes politicas negociadas por grupos africanos no compasso da
implantagdo histoérica do processo colonial — como, da mesma forma,
do processo ambiguo que ficaria historicamente conhecido como a
“descolonizagao” africana. (PEREIRA, 2008, p. 35)

Nao reconhecemos nas falas dos professores entrevistados uma
problematizacdo sobre a forma como a Histéria da Africa serd abordada no contexto
de implantagdo da Lei Federal 10.639/03, e quais aspectos dos descendentes de
africanos serdo abordados. E mais: o que pretendemos explanar, protocolar, se
resume a participacdo dos africanos na “construcdo” do Brasil, ou nosso objetivo
abraga a possibilidade de conhecer a histéria daquele continente? Ou
concentramos o esforco maior em problematizar o fato de os afro-brasileiros
comparecerem no cenario das camadas mais pobres deste pais? Ha indicios que
esta Ultima seja a perspectiva predominante, porém restritiva ao aspecto da

valorizacdo da participacdo dos afro-brasileiros na “construcdo” do Brasil. Talvez
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devido a estas contingéncias, facilitamos a percepcdo de uma Africa homogénea e a
auséncia de uma experiéncia problematizadora da histéria do povo africano. E
aceitavel, de um lado, que assentamos o ensino daquele conteddo em uma histéria

da Africa que seja apenas uma Histéria conceitual®®

e, de outro, joga luz na acepcgao
do processo de inser¢ao da tematica na Educacao Basica, principalmente no que se
refere & forma como a Africa e os afro-brasileiros comparecem neste processo.
Parece-nos que as limitacbes em relacdo ao ensino da Histéria dos Afro-
brasileiros e da Africa residem mais nos preconceitos adquiridos no processo de
informagdes truncadas sobre a Africa do que na prépria complexidade dos

processos histéricos.

O principal problema encontrado no processo de ensino e
aprendizado da Histéria Africana ndo € relativo a histéria e a sua
complexidade, mas € com relagdo aos preconceitos adquiridos num
processo de informagcdo desinformada sobre a Africa. Estas
informagdes de carater racista, produtoras e um imaginario pobre e
preconceituoso, brutalmente erradas, extremamente alienantes e
fortemente restritivas. Seu efeito € téo forte que as pessoas quando
colocadas em frente a uma nova informacao sobre a Africa tem
dificuldade em articular novos raciocinios sobre a historia deste
continente, sobretudo de imaginar diferente do raciocinio habitual
(CUNHA JR., 1997, p. 57)

A desconstrucao desse “bloqueio sistematico” que dificulta a articulacao de
um pensar para além daquelas andlises preconceituosas presentes no imaginario
social brasileiro, com a consequiente supressao de alguns subsidios basicos das

ideologias racistas brasileiras, pode ser um percurso plausivel para o ensino da

%9 A Histéria conceitual & projetada a partir de uma escola alemé na qual os historiadores se voltam
para a analise de fontes literarias em sentido amplo, sem preocupagédo maior com o contexto histérico
e sem envolvimento com a pesquisa de documentos que fornecem indicios sobre o0 mundo empirico.
Segundo seu principal expoente, Koselleck, o estudo dos conceitos e da alteracdo dos seus
significados ao longo do tempo é uma condicao bésica para o conhecimento histérico. Pondera que a
Histéria dos Conceitos é o procedimento que permite apreender o complexo processo de
ressignificacées de alguns conceitos ao longo do tempo. Exemplificamos com a ressignificacdo do
conceito de revolugéo, o qual, ha cinco séculos, para Copérnico representava o retorno do astro ao
seu préprio lugar ap6s percorrer a sua 6rbita. Na atualidade, revolugao é o contrario disso. Nao é
restauracao e sim, é ruptura em relacdo ao lugar de origem. Os conceitos, portanto, ndo devem ser
considerados como um sistema textual autbnomo que autoriza um Unico tratamento em termos de
andlise de textos, mas sim, relacionados a uma funcdo de explicagcdo historiografica. Nessa
perspectiva, a histéria ndo se reduz a um simples fenbmeno de linguagem ( Kirschner, 2007).
“Segundo Koselleck, entre as décadas de 1750 a 1850, teria ocorrido a formacdo da modernidade,
caracterizado pelo distanciamento entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa, e esse
movimento poderia ser visualizado na dindmica de surgimento, transformagédo e sentido dos
conceitos, sobretudo, na maneira como 0 homem passa a entender e se relacionar com a histéria”
(GAIO, 2009, p. 01).
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Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana. Neste plano do imaginario
social - ou pode-se sugerir no plano da consciéncia histérica, a qual é povoada por
negros “selvagens”, amarrados ou atrelados ao trabalho escravizado -, aceitamos
que o ensino dessa tematica, na perspectiva de construir uma narrativa vinculada a
reeducacdo das relacdes étnico-raciais, tem maior urgéncia a desconstrucao
daquele imaginario preconceituoso em relagdo aos estudos da Histéria da Africa
propriamente dita. Relacionamos cinco pontos fundamentais que poderiam contribuir
nesta reflexdo: a Africa ndo é uma selva tropical; ndo é mais distante que os outros
continentes; suas populagdes ndo sao isoladas e perdidas na selva; o europeu nao
chegou um dia na Africa trazendo civilizagdo; e, a Africa tem histéria e também
escrita (CUNHA JR., 1997).

Petronilha B. Goncgalves e Silva no artigo Aprender, ensinar e relagées étnico-
raciais no Brasil apostila os processos de ensinar e aprender em meio as relacoes
étnico-raciais, no Brasil, bem como assinala os desafios para a educagdo das
relacdes étnico-raciais. Naquele texto se evidenciam razées historicas e ideoldgicas
em relagéo as dificuldades encontradas para o ensino da Histdria e da Cultura dos
Afro-Brasileiros e Africanos. A autora destaca como primeiro passo da educacéo das
relacdes étnico-raciais a alteracdo da forma como as etnias se dirigem umas as
outras, superando sentimentos de inferioridade e superioridade, suplantando
julgamentos ancorados em preconceitos, e rejeitando posi¢cdes hierarquizadas em
desigualdades raciais e sociais. E aceitavel que os sentimentos de inferioridade e
superioridade podem ser superados com a valorizacdo dos afro-brasileiros na
formagéo social, econdmica e cultural do Brasil. No caso especifico do ensino de
Historia, significa romper com a abordagem da participacao do negro na Histéria do
Brasil, como escravizado. De fato, paira a duvida enquanto nao esta claro de que
maneira pode-se alterar a forma de abordagem do negro enquanto escravizado para
uma necessaria valorizacdo dos afro-brasileiros. Como desconsiderar o0s
julgamentos ancorados em preconceitos se as pesquisas indicam, conforme esta
acima, que somente 3% dos brasileiros que ndo se consideram negros afirmam ser
racistas, embora 91% apontem para o fato de que o branco é preconceituoso®. No

entanto, esta mesma pesquisa indica, ao menos no discurso, que o racismo diminuiu

® SISS, A. Educacdo monocromatica. Revista Educagdo - Edigdo 142. Disponivel em:

http://revistaeducacao.uol.com.br/ textos.asp?codigo=12614 (Pesquisa feita pelo Datafolha no final de
novembro de 2009).
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entre os brasileiros. Relata que no dltimo estudo, realizado em 1995, 22% dos
entrevistados se sentiam discriminados em funcao de sua cor, em 2009 este nimero
caiu para 16%. O indice daqueles auto declarados "pretos" é mais alto, 41%. Nesse
sentido, percebemos o curso de aceitacdo e valorizacdo social dos afro-brasileiros
no meio social.

Na continuidade deste percurso, formulamos a terceira categoria - acoes
para a implantacdo da Lei Federal 10.639/03 - que abarca a freqUéncia dos
depoimentos indicativos das acdes de insercao dos conteldos referentes aquela Lei
nos curriculos da Educacao Basica, e apresenta as seguintes subcategorias: equipe
multidisciplinar; formagdo continuada; material alternativo; tensdo entre
planejamento e pratica escolar; estdgio da implantacao; dia nacional da consciéncia
negra; preconceito nas escolas; integracdo do negro; reflexao sobre o préprio

racismo.

Categoria 03: Acoes para a implantacao da Lei Federal 10.639/03

Categorias Sub- Categorias Unidades de Analise
Agdes para Equipe multidisciplinar E 01, 02, 03, 04, 05, 06,
implantacao da 07,08, 09, 10
Lei Federal Formacéao continuada E 02, 03, 04, 06, 08, 09
10.639/03. Material alternativo E 04, 06, 08, 10

Tensao entre planejamento e pratica

escolar E 01, 02, 03

Estagio da implantacao E 02, 03, 04

Dia Nacional da Consciéncia negra E 01, 04, 06, 08

Preconceito nas escolas E 04

Integracao do negro E 04

Reflexdo sobre o prdprio racismo E 02,10

O plano de insercao dos conteudos da Histéria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana nos curriculos da Educacgéao Basica das unidades educacionais
localizadas no espaco de realizacdo desta pesquisa, portanto numa orientacdo mais
préxima de nds, encontra-se delimitado pela Instrucao n® 017/2006 — SUED,
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expedida pela Superintendéncia da Educagédo do Estado do Parand, em dezembro
de 2006. Este documento abraga uma série medidas que envolvem as unidades de
ensino da Educacéao Basica, seus professores, os Nlcleos Regionais de Educacéo e
a préopria SEED/PR, para a implantacdo da Lei 10.639/03. No entanto essa
estratégia deflagrada por aquela Instrucdo da SUED nao se encontra reconhecida
ou efetivada nas falas dos professores entrevistados. Analisamos que na maior parte
dos conteudos das entrevistas ndo esta clara uma conexdo entre o cenario da
pratica escolar e o cenario projetado por aguele documento em relagdo a tematica.
“Entao, as leis, as vezes sao feitas para preencher papel, porque quando se olha a
dindmica nas escolas, o desenvolvimento dos professores, a questdo nao acontece
de uma maneira bonita, como o estado faz parecer” (ENTREVISTA 02).

Ponderamos que a histérica configuracdo das relacbes de poder na
sociedade brasileira, baseadas na hierarquia e na assimetria, na qual os
representantes do poder publico tendem a concentrar a tarefa de decidir, estdo
presentes neste processo. Segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, também
relatora do Parecer CNE/CP 3/2004, em um artigo intitulado Pode a educacgéo
prevenir contra o racismo e a intolerdncia?, assim ratifica seu posicionamento ao

responder a questao colocada como titulo:

Pode e nédo pode sugere o anteriormente apontado neste texto,
assim como mostram inUmeras experiéncias promovidas tanto em
nosso pais, empreendidas por movimentos sociais, como no exterior.
Pode, quando todos envolvem-se em pé de igualdade, superando
hierarquias discriminatorias, idéias preconcebidas e buscando, em
conjunto, caminhos e solug¢des. Nao pode, quando continuam uns a
decidir, comandar e outros a executar o que aqueles planejam,
prevéem, com base tdo somente em concepgoes, aspiracdes de sua
classe social, de seu grupo. (GONCALVES E SILVA, s/d, pp. 10-11)

Ao se perguntar aos entrevistados sobre a atuacao da equipe multidisciplinar,
estes manifestaram, com excecdo de duas falas, que nado reconhecem sua
composicao: “[...] no comeco das aulas, ninguém chegou pra mim e disse que havia
uma equipe e se eu queria fazer parte ou ndo, se queria acesso a discussao ou nao,
mais papel mesmo do que pratica” (ENTREVISTA 09). Em fala de outro
entrevistado, fica evidente esta dificuldade de articular, de envolver o corpo docente
no planejamento das acdes educativas: “Equipe multidisciplinar, nédo tenho

conhecimento, nunca ouvi falar, ndo faco parte e ndo tenho nenhum colega que
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tenha conhecimento, que faca parte” (ENTREVISTA 01). Mesmo diante da ineficicia
vislumbrada em relacédo a atuacdo da equipe multidisciplinar, reconhecemos que os
entrevistados aceitam o desafio de exercer uma funcao relevante nas acdes de
combate a discriminacao racial, no entanto, vinculam seus resultados a melhoria das

condicdes de trabalho e formagéo para o exercicio profissional.

A equipe multidisciplinar, ndo sabia que existia, porque a diferenca
deve ser percebida, no minimo que existe, sei que tenho que
trabalhar a multiplicidade cultural, me foi solicitado, sei que tenho
essas obrigacdes, que o Estado me cobra, [...], mas é muito diferente
o estado fazer alguma coisa e na pratica me oportunizar que isso
realmente aconteca, na escola ndo acontece, porque ainda o
professor tem que sair da casa dele e ir buscar, formar e, o professor
nao faz isso, estd recebendo para dar aula, usa seus meios na
escola e aplica o que estéa disponivel ali. Se o estado cria uma lei que
o professor tem que correr atras para se formar e ndo disponibiliza
formacao e recursos pra isso, ndo adianta, a lei estara no papel e na
pratica ndo acontece. (ENTREVISTA 02)

Analisamos que esta tensdo entre o que se propéem e a percepg¢ao dos
professores € aceitavel como reveladora, em parte, do nivel de organizacdo das
unidades educacionais centrada na dindmica que nao passa por um envolvimento
significativo dos educadores no debate e planejamento das acdes educativas. No
entanto, ha indicios de que um possivel cumprimento das determina¢des daquela
Instrugédo, no plano das atribuicdes dos professores e das unidades educacionais,

encontra-se a reboque da escolha ou mesmo militancia dos educadores.

[...] eu percebi que me ajudou muito, quando nés comegamos com 0s
encontros do grupo de estudo, que nds recebiamos o material
pronto, ao sabado que a gente participava dessas discussbes e
neste momento nds trocdvamos sugestdées como trabalhar em sala
de aula, depois veio aquela equipe multidisciplinar, que cada escola
formou, algumas escolas ja iniciaram alguns anos atras, outras do
ano passado para cd, entdo isso vem auxiliar bastante, e os textos €
claro que vao auxiliar muito em sala de aula [...]. Vai depender de
cada um de nés e, mais o0 suporte maior sera dessa equipe
multidisciplinar, que eu vejo dai os professores tém que assumir esse
compromisso. E se ndo tiver um grupo responsavel, a coisa fica
muito solta. A partir do momento que se fez aqui na escola [...] vocé
pode trabalhar envolvendo Portugués, Histéria, Geografia, Educagao
Fisica, Artes, em fim vaérias disciplinas. [...] Nossa colega, a
professora [...] ja vem trabalhando isso aqui ha muito tempo [...]. Ano
passado ja aconteceu no dia 20 de novembro [...] palestra com os
pais, uma conscientizacado. [...] Depende da escola, dessa cobranca
da equipe multidisciplinar e, também do suporte da prépria Secretaria
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da Educacao, [...] a gente precisa, muitas vezes, de material para
isso. (ENTREVISTA 04)

A manifestagdo da falta de uma preparacao especifica para desenvolver os
conteudos vinculados na Lei 10.639/03 e a significacdo destes como no campo de
combate a discriminagdo racial em relagdo ao negro e na valorizacdo da
contribuicao daquele povo na formacao social, econémica e cultural do Brasil revela
as caracteristicas marcadamente eurocéntricas da educacao escolar na forma como
estda ocorrendo a articulacao entre os professores da rede publica da Educacéao
Bésica, no Parana e, especificamente, no Municipio de Toledo. Mesmo constatando
estas limitacoes presentes na insercdo dos conteludos da Historia e da Cultura dos
Afro-brasileiros e Africana a serem ministrados na disciplina de Histéria, aceitamos
que estas dificuldades nao inviabilizam, por completo, a aplicagdo dos principios
desta legislacdo, tornando-a indcua, pois em algumas mensagens encontramos
indicios de que a longo prazo € possivel diminuir a discriminagdo racial contra os

afro-brasileiros.

[...] essa preocupacado hoje, desse estudo todo se voltar dentro da
sala de aula, estudar, pesquisar e tentar, ndo seria nem resolver o
problema, mas tentar amenizar o problema todo dessa discriminagao
€ bem recente, [...] e como faz parte da nossa cultura, do nosso
povo, nao é tao facil assim pensar que n6s vamos em pouco tempo
resolver o problema, estamos agora buscando alternativas para se
amenizar o problema e o que eu vejo assim, que ele esta tao forte
relacionado na sociedade, tdo enraizado na nossa cultura que a
escola esta se propondo a buscar solugdes, buscar agdes que venha
contribuir para minimizar o problema, mas que n6s vamos ter ainda
muito o que buscar, o que fazer. (ENTREVISTA 04)

Apesar deste esforco em reconhecer e assumir o desafio de desenvolver uma
educacgao das relagdes étnico-raciais, esta fala reconhece que na pratica os efeitos
desta legislagdo ainda estdo por serem configurados. Aceitamos aqui que a
subcategoria “estagio da implantacao” abarca esta dindmica entre o que se propde,
o0 que ja foi feito, o que esta por fazer e/ou que deveria ter acontecido. As
mensagens dos entrevistados manifestam posicionamentos diversos em relacao ao
plano das caracteristicas da implantagdo desta Lei. Enquanto alguns revelam que
esta Lei fatalmente estara na “estante das Leis que nao pegaram”, outros relatam
atividades desenvolvidas por conta desta legislacdo. Porém, ha indicios que todos
os entrevistados conhecem, mesmo que de forma superficial, esta legislacdo. De
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fato, ndo encontramos um planejamento sistematico, com fundamentacéo teoérica,
objetivos, relacao de conteudos, forma de abordagem destinado ao cumprimento da
Lei 10.639/03. Em decorréncia, incide um siléncio absoluto em relagdo a
historiografia para trabalhar com esta tematica, nomeadamente a Histéria da Africa.
Analisamos que as entrevistas evidenciam um posicionamento “cuidadoso” dos

educadores em relacdo ao ensino daqueles conteudos.

E a gente tem que tomar até um certo cuidado por que se vocé nao
fizer por um lado, um incentivo positivo para essas questdes em sala
de aula, o préprio aluno pode-se sentir de certa forma mais
discriminado ainda, ou até a gente corre o risco de estar
discriminando o negro. (ENTREVISTA 08)

Munanga (2001) pondera que ha um preconceito gravado no pensamento do
professor que apresenta uma inaptiddo em lidar profissionalmente com a
diversidade. Neste sentido, nota-se que em algumas entrevistas se pretende negar
praticas educacionais etnocéntricas de valorizacao do branco, e um consequente
silenciamento sistematico em relacédo a outras etnias. Por outro lado, os professores
manifestam que esta legislacdo nao é ignorada em suas praticas, e que existe uma
preocupacao em desenvolver atividades pertinentes a construcdo de uma educacao
das relacdes étnico-raciais. E aceitavel que as tentativas de implantacdo dessa Lei
encontrem dificuldades vinculadas a praticas histéricas de educacao voltadas para o
centro de desenvolvimento do sistema capitalista com a conseqlente minimizacéao
das contribuicdes sociais, econdmicas e culturais que nao sejam oriundas da Europa
e dos Estados Unidos da América.

O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento de
controle nesta estrutura de discriminagéo cultural. Em todos os niveis
do ensino brasileiro — elementar, secundario, universitario — o elenco
das matérias ensinadas, [...] constitui um ritual da formalidade e da
ostentacao da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos.
Se consciéncia € meméria e futuro, quando e onde esta a meméria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando
a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizagdes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou sdo ensinadas
nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou
negro, é no sentido do afastamento e da alienacdo da identidade
negra. (NASCIMENTO, 1978, p. 95)
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Ha uma questdo central que pode ampliar o campo de reflexdo sobre a
educacgao étnico-racial. Se, por um lado, a implementacao desta Lei possibilita uma
reflexdo sobre a pratica da discriminacao racial nas escolas e no contexto mais
amplo da Histéria do Brasil, por outro lado, indagamos até que ponto uma
abordagem simplista da questdo da historia e cultura afro-brasileira, indigena e
branca possivelmente corrobora uma racializagdo cultural ou uma rememorizacao da
hierarquizacao cultural? Segundo o exposto no Parecer CNE/CP 3/2004 da relatora
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, a pratica da educacdo étnico-racial tem como
objetivo fortalecer a consciéncia negra entre os negros. Para os negros, estes
ensinamentos/conhecimentos permitem uma valorizagcdo das raizes africanas, ja
para os brancos uma reflexdo sobre as contribuicbes dos africanos na formacao

social, econdmica e cultural do Brasil. Diz textualmente o documento.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas
com objetivo de educacao étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia
negra. Entre o0s negros, poderdao oferecer conhecimentos e
seguranga para orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a
contribuicdo a participagdo e a importancia da histéria e da cultura
dos negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com as outras
pessoas, notadamente as negras. (GONCALVES E SILVA, 2004, p.
16)

Analisamos que a insercao dos conteudos vinculados a Lei 10.639/03 e uma
proposta de educacao das relacdes étnico-raciais envolve um enfrentamento e uma
intensa critica feita ao ensino de Histéria eurocéntrico no qual a Histdria e a Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana é referendada de forma estereotipada. Aceitamos que
a introducdo destes conteldos nao é suficiente para superar a centralidade da
histéria européia no ensino desta disciplina. Pereira (2008) considera que a
legislagdo atrelada a esta implementagéo, além do conteudo curricular, admite a
diversidade nas formas de recepcao pelos professores da Educacédo Basica.
Partimos do principio de que muitas praticas de educadores que problematizam
abordagens eurocéntricas e colonialistas se antecipam as “novidades” desta
legislacéo, reduzindo o0 novo a obrigatoriedade desta tematica.

Pelo menos duas geracgdes de professores de histéria, no Brasil,
podem se dizer herdeiras de uma formagao marcada pela critica ao
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etnocentrismo e a parcialidade com que vinha sendo tratada na
historiografia, nas aulas de histéria e também na literatura didatica,
por exemplo, a histéria da escravidao negra. Portanto, a lei, ao
propor algumas tematicas ao ensino de historia, nessa medida, néo
instaura algo efetivamente novo. Ela acena para a importancia da
historia da Africa para o Brasil, algo que ja vinha ocorrendo ha muito
tempo, em especial pela agdo dos Centros de Pesquisa sobre a
Africa criados no pais a partir do final dos anos 1950. (PEREIRA,
2008, p. 23)

Cabe ressaltar que aquela critica ao eurocentrismo e a forma de abordagem
da escravizacao no Brasil, que aceitamos aqui como uma referéncia feita ao afro-
brasileiro como escravo, por um lado, interferem nas novidades apresentadas pela
Lei 10.639/03, de outro, ndo anula o avango que representa esta legislacdo no
combate a discriminacado racial. Analisamos que as entrevistas revelam varias
dificuldades, que nos levaram a formulacdo da quarta categoria, a concepcao das
dificuldades na insercédo dos conteudos da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros
e Africana.

Categoria 04: Dificuldades na insercao dos conteudos da Histéria e da
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana

Categorias Sub- Categorias Unidades de Analise
Dificuldades na | Reafirmacao do eurocentrismo E 01, 02, 05, 07, 09, 10
insercao dos Legalidade/obrigatoriedade E 01, 02,09

conteudos da Incapacidade da educagao escolar em

Historia e da resolver problemas histéricos E 02, 07

Cultura dos Afro- | Enraizamento do preconceito E 08, 09

brasileiros e

Africana

Entre as dificuldades para a implantacdo da Lei Federal 10.639/03, os
professores entrevistados explanaram um cenario da educacgéao formal marcado por
uma influéncia histérica do eurocentrismo, uma vez que insistem em mencionar que
ha um privilégio dado as culturas européias, no plano em que o texto didatico atribui-
lhes o protagonismo da histéria. Assim em relagdo a subcategoria reafirmacdo do

eurocentrismo como consequéncia daquele protagonismo dos colonizadores, as
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mensagens apresentam indicios sobre um estranhamento ou silenciamento em

relacao as raizes africanas.

Entao para dizer que o cidaddo negro é igual tal qual quanto nos,
terei que buscar suas origens e até mesmo a midia trabalha a Africa
como se fosse um pré-continente que ali ndo tem desenvolvimento. E
na cabecga dos meus alunos ainda esta constituida e tento contrapor
iss0, mas na pratica ainda véem a Africa como um pais que nao tem
desenvolvimento nenhum, e relacionam o negro de hoje com a
Africa, relacionam o branco de hoje com a Europa e néo
conseguimos desmistificar isso, essa religiosidade, porque quando
se olha a prépria midia construindo os dois seres humanos, vocé
percebera que o negro é inferior, e ndo tenho capacidade de
formacao para construir, porque terei que combater toda midia e isso
nao é possivel. As minhas aulas, infelizmente, ndo sdo suficientes
para construir a cidadania do negro igual a do branco. (ENTREVISTA
02)

Analisamos que esta configuracdo eurocéntrica que nesta fala se encontra
vinculada a discriminacao racial carrega certa desconfianca em relacdo as
possibilidades ou a incapacidade de a educagdo escolar resolver um problema
historicamente estabelecido. Talvez os elementos do cotidiano escolar, tais como o
curriculo, o material didatico e seu uso, sejam oponentes ou limitadores para a
insercdo da tematica africana. Constatamos que os textos didaticos utilizados
contemplam uma visdo eurocéntrica em oposicdo a diversidade racial a ser
problematizada na sala de aula. No entanto, em linhas gerais, ndo se estabelece o
predominio de um Unico cenario de dificuldades, uma vez que em algumas falas os
professores reconhecem que tém um importante papel neste debate, e assumem
gue nao devem silenciar diante da discriminacao racial e atitudes preconceituosas -
inclusive referem-se ao Livro Didatico de forma hostil no tocante ao rebaixamento
dos personagens negros em relagdo aos brancos. No entanto, ndo acusam que este
cenario pode desaguar na construcao de um autoconceito negativo dos educandos
negros e servir como fonte de inspiracéo para a reafirmacao de um sentimento de
superioridade dos brancos. Mesmo assim, exaltam o papel do professor em
estabelecer estratégias para a promog¢ao da igualdade racial, porém nao revelam a
definicdo de uma listagem de conteudos da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e
Africana adequados para promover uma educacao de combate a todas as formas de
discriminagdo, embora tragam alguns fragmentos que poderiam estar relacionados

numa possivel relacao de conteudos para tal fim.
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[...] o préprio livro didatico, ele privilegia mais a histéria do branco
que a do negro, mas hoje professores conscientes da situagao,
professores que ja se envolveram com estudos, que tem essa
preocupacao com a tematica, eles ja& buscam mais, trabalhar de
forma diferenciada. Entdo se vé muitos trabalhos onde se valoriza
muito a cultura negra na propria escola, e a disciplina de Histéria, eu
acho que, ela tem tudo pra contribuir para amenizar esse problema,
porque quando trabalha, por exemplo, a formagdo econdémica do
Brasil, [...] vocé pode enfatizar muito bem a presenga do negro,
agregar esse valor, [...], na formagéo cultural do povo brasileiro, vocé
pode valorizar, sim, a cultura negra, a disciplina de Histéria ela
contribui muito para isso, na valorizagcao. (ENTREVISTA 06)

Analisamos que esta dificuldade em definir e articular as atividades
pertinentes a educacgao das relacbes étnico-raciais também comparece nas lacunas
e nas caracteristicas genéricas da Lei 10.639/03. Segundo Santos (2005), ndo se
definem metas para a implementacado, € nao se vincula a inser¢cdo da tematica a
formacao dos professores que atuam na Educacdo Basica e, muito menos,
manifesta a necessidade de reformulagcédo curricular dos cursos de licenciatura no
sentido de formar professores para ministrarem o0s conteddos vinculados ou
possivelmente vinculados a esta legislacdo. Neste sentido, é aceitavel que esta Lei
Federal, disfarcadamente, “arremessa a responsabilidade [...] para os professores.
Ou seja, vai depender da vontade e dos esforgos destes para que o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala de aula.” (SANTOS, 2005,
p. 33). E estes estabelecem uma interlocugcédo limitada que nao se reflete na
articulacdo de um planejamento dos contelddos que contemplem o cumprimento
desta legislagcdo, ou seja, pode ser na formacdo econdébmica do Brasil, ou na
formagéo cultural que se da a valorizacao dos afro-brasileiros. Aceitamos que esta
imprecisdo em relacdo a insercao desta tematica se deve ao fato de que esta Lei
nao indica qual é o érgao responsavel pela sua implementacdo e nem estabelece,
com clareza, como proceder ao abracar a meta de seu cumprimento. Segundo
Santos (2005), ao limitar, em certo sentido, o ensino da Histdria e da Cultura dos
Afro-brasileiros e Africana as areas das Artes, Literatura e Historia brasileiras,
silencia-se sobre as ciéncias sociais e a educacao, areas que tém elaborado as

principais criticas as relagdes raciais.

Aqui, pensamos que h& um erro grave nessa lei, dado que as
principais criticas as nossas rela¢des raciais tém sido elaboradas
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principalmente no campo das ciéncias sociais € mais recentemente
na area de educacdo. A nao consideragdo de que os conteldos
referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira deveriam ser
ministrados especialmente nas areas de ciéncias sociais e de
educagao, parece-nos um grande equivoco, pois, ao que tudo indica,
sao estas areas que estao a frente da discussao das relagdes raciais
brasileiras. Pensamos que tais limitagdes da lei podem inviabiliza-la,
tornando-a inécua. (SANTOS, 2005, pp. 33-34)

Estas falhas nesta legislacdo podem estar envolvidas no ndo cumprimento
dos objetivos desta proposta, uma vez que o0s entrevistados se asseguram em
relagdo a importancia do ensino da Histdria e da Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana, e da predisposicao para trabalhar com esta tematica. Porém, na pratica,
manifestam davidas quanto a concretizacao destas intengcdes em sala de aula e no
conjunto das relacdes sociais.

O problema é que sabe-se da legalidade, da obrigatoriedade, da Lei,
mas nao ha aplicacdo. [...] Talvez mais esporadicamente, fazemos
relagcdo com algo do cotidiano, quando esta se contextualizando algo
e assim vem a tona a questdo do afro-descendente, mas nédo faz
parte, especificamente, da abordagem tedrica, metodoldgica que
esta no planejamento que nao fago e acredito que ndo se faca.
Inicialmente, o sistema escravista surge e tenta-se, nessa ligagéo
fazer essa relagdo. (ENTREVISTA 01)

Analisamos que os avangos representados pela Lei 10.639/03 sédo represados
pela falta de mecanismos para conduzir os principios desta legislacdo para a pratica
em sala de aula. Estabeleceu-se a obrigatoriedade com duvidosos mecanismos para
0 seu cumprimento, uma vez que nao se esclarece o como fazer, ainda mais
considerando que a escola é permeada pelos conflitos que ocorrem na sociedade.
Para Goncalves e Silva (2007), as dificuldades para insercao dos conteldos
curriculares estabelecidas por forca daquela Lei Federal devem ser tributadas antes
a histéria das relacbes étnico-raciais no Brasil e aos processos educacionais que
elas desencadeiam, solidificando preconceitos e estere6tipos, do que a
procedimentos pedagdgicos, ou a tao reclamada falta de textos e materiais
didaticos. Esta autora pondera que existem materiais, mesmo que o professor tenha
dificuldades para acessa-los, e aceita uma série de experiéncias ja desenvolvidas
por professores, negros ou brancos, apoiados pelo Movimento Negro e “que
proporcionaram apoio para a formulagdo do Parecer CNE/CP 3/2004, bem como
serviram de exemplo e suporte para que se execute esta determinacao legal”
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(GONCALVES e SILVA, 2007, p. 500). E mais: considera uma incapacidade de
reacdo de nds educadores diante das tramas histéricas que compdem o fazer
pedagdgico, além da dificuldade de perceber e de lidar com as diferencas.
Analisamos que estes posicionamentos revelam que nao encontramos um
mecanismo, uma orientacdo, um comprometimento plausivel, pois na sociedade ha
o diverso, os alunos sao diferentes, as escolas sao diferentes, os professores séao
diferentes e nao é possivel fabricar cidaddo anti-racista em série. A principal
necessidade sinaliza a obrigacdo de arquitetar mecanismos de insercdo dos
conteludos da Histdéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos da
Educacéo Basica.

A lei diz que a Educacao Basica precisa trabalhar o tema, mas nao
determina quem deve fazer isso. Logo, pressupbe que as
universidades vao cuidar do assunto. Mas a universidade diz: ‘Isso
esta ai na lei, mas ndo é com a gente’. Ja para os estabelecimentos
de Educacdo Basica, a questdao é de formagédo de professores, ou
seja, a tarefa é do ensino superior. (SISS, 2009, p. 3)

A auséncia de atribuicdes e distribuicdo de responsabilidades tem contribuido
para que nao se estabelecessem mudancas significativas na insercdo desta
tematica nos curriculos da Educacao Basica, uma vez que é possivel atuar em sala
de aula, no &mbito das administracdes educacionais e, também, nas universidades —
nos cursos de licenciatura - ignorando esta legislacao (SANTOS, 2005). Dentro
deste contexto de dificuldades na inser¢cao dos conteudos da Histdria e da Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana, formulamos uma quinta categoria - obstaculos para a
implantacdo da Lei Federal 10.639/03 — que no seu quadro de subcategorias traz
elementos que aceitamos aqui como impedimentos a serem removidos no processo

de cumprimento desta legislacéo.

Categoria 05: Obstaculos para a implantacao da Lei Federal 10.639/03.

Categorias Sub- Categorias Unidades de Analise
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Obstaculos na | Fragilidade na formacéao E 01, 02, 06, 09
implantacdo da | Atividade eventual E 01, 04, 09
Lei Federal Preparacao para o vestibular E 02, 09
10.639/03 Centralidade do Livro Didatico E 02
Ampliacdo do preconceito E 07
Nao pertencimento E 02

Os profissionais responsaveis pelo ensino da Histéria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana revelam explicitamente uma fragilidade na formagéao para
realizar esta tarefa. Tal percepcado cresce em importdncia a medida que vem
acompanhada de justificativas para a falta de éxito no ensino desta tematica em sala
de aula. Por vezes, esta formacéao deficitaria esta vinculada a centralidade do Livro
Didatico e a falta de textos didaticos para a abordagem da tematica relacionada aos

afro-brasileiros.

A principio, nés como professores, muito ligados no livro didatico e
sua sequéncia, para falar a verdade, na formacao para exercer a
profissdo de histéria ndo ha uma boa qualificagdo na questdo da
cultura africana. Na minha academia, nao passei pela cultura
africana, ou seja, para trabalhar essa possibilidade hoje, tenho que
buscar outros aparatos que nao encontrei na Universidade e ha uma
presenca do estado pela diversidade que se trabalhe isso e a gente
tem tentado fazer isso, mas na pratica com muita dificuldade, porque
nao encontram-se materiais disponiveis e coerentes e penso que na
pratica de sala de aula ainda a gente esta com dificuldades de
trabalhar essa questdo da cultura africana, porque também ndo me
sinto com conhecimento para fazer uma discussao aberta [...] porque
ndo temos conhecimento suficiente para dizer e poder dar uma aula
sobre a cultura africana é por isso que muitas vezes a gente se
abstém. Com certeza a pratica e o trabalho da cultura africana em
sala de aula acontecem muito pouco. (ENTREVISTA 02)

Quanto a formacao universitaria, vinculada a licenciatura, evidencia-se uma
unanimidade nas falas dos professores revelando a auséncia de uma abordagem da
tematica, caracterizando a fragilidade na qualificacdo de professores para uma
educacao de combate a discriminacao racial e ndo eurocéntrica. Ja no que se refere
as possibilidades de formacao continuada ou aperfeicoamento profissional,
manifestam que existem algumas oportunidades de estudo da tematica. Entre estas
possibilidades destacam-se o0s grupos de estudos aos sabados, seminarios
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promovidos pela SEED/PR, e cursos a distancia, porém estes sdo considerados
ainda, muitas vezes, como limitados para efetuar uma qualificacdo adequada para
dar conta da problematica. “[...] até nesses cursos de formagédo continuada, [...]
sobre a Cultura Afro, [..] é mais uma matagdo [...] do que realmente
aprofundamento, [...] entdo acho que falta muito ainda, muito subsidio”
(ENTREVISTA 09). Em outra mensagem constata-se: “... lembro de um curso em
Faxinal do Céu, nem me inscrevi, ndo tive nada especifico ainda. Fiz um curso a
distancia sobre a questdao afrodescendente, [...] mas ficava na mesmice, lia,
respondia” (ENTREVISTA 01). Sobre a mesma questao outro professor revela que:
“... eu inclusive ja tentei me inscrever em algum curso de formacao cultural, mas
sempre sao vagas limitadas e eu, até hoje, especificamente, um curso nessa
direcdo, nao encontrei” (ENTREVISTA 02). Em sentido contrario, outros professores
manifestam que o programa de formagdo continuada tem contribuido para inserir de
conteudos referentes ao ensino da Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana. “os cursos de capacitacdo, [...], enfoca [...] e abre horizontes para se
trabalhar essa questao, [...] 0 que eu levo para a minha metodologia de trabalho, |[...]
para a sala de aula é muito dos cursos de capacitacdo” (ENTREVISTA 06). Neste

espacgo ocorre uma intensificacao das atividades relacionadas a Lei 10.639/03.

Entdo é nesses Ultimos anos que a secretaria da educacao tem
mandado textos para os grupos de estudos e principalmente e ai ela
tem valorizado muito essa questdo da cultura afro. Onde hoje ela
manda uma grande quantidade de subsidios &, por exemplo, como
sites da internet, textos que podem ser tirados da internet, varios
livros que antes ndo nunca apareciam, hoje especifico sobre o
assunto que nés temos ai. Entdo hoje nés temos ai uma, uma gama
muito grande de informagbes sobre a cultura afro. Realmente néo
toma conhecimento maior quem nao quer. (ENTREVISTA 08)

Analisamos, ainda, que esta fala coloca em evidéncia que existe, por parte
dos educadores, uma falta de motivacdo para promover um ensino que abarca
também a Histéria e a Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, uma vez que este
manifesta que nao pertence ao grupo dos afro-brasileiros: “[...] me falta um pouco de
interesse, ndo é uma cultura que a gente tem carisma por ela e a gente nao busca
tantas informagdes por ela” (ENTREVISTA 02).

Outro aspecto relevante que aparece como obstaculo para o cumprimento da
Lei 10.639/03 é a sua atual configuracdo como atividade eventual: “se eu conseguir
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eu faco, mas se eles nao me disponibilizarem, eu vou trabalhar para aquilo que eu
estou formado e essa tendéncia € um pouco recente, mas no futuro é provavel que
tenha que buscar isso mesmo” (ENTREVISTA 02). Assim os professores sinalizam
para a necessidade de renovacdo do ensino de Histéria, que aceitamos como um
rompimento com o programa eurocéntrico e a inclusdo igual — sem hierarquizar - dos
conteudos relacionados a outras etnias, no entanto isto ainda esta por acontecer.
Se, por um lado, estes tém clareza do advento destas alteracbes necessarias em
relacdo as narrativas histéricas, com destaque para insercao dos conteudos das
etnias historicamente silenciadas ou inferiorizadas, por outro lado, posicionam-se
como espectadores resistentes para verificar se € possivel, através da eleicdo e da
forma de abordagem dos conteldos da disciplina de Historia, “dirigir consciéncias ou
memérias” (LAVILLE, 1999 apud PEREIRA, 2008, p. 37). E aceitavel que a
perspectiva conteudista e de preparagdo para o vestibular vinculada ao Ensino
Médio contribuem para prolongar a vida da abordagem eurocéntrica da Historia,
principalmente por ser uma forma de abordagem aceita pelo educador como mais

adequada para que se efetive a aprendizagem.

Primeiro, comecando pelo livro publico, acho ele, trabalhei com ele
um ano apenas e nao consegui me adaptar com ele, acho ele bom
sim, mas para nossa formacao, do préprio professor, achei ele muito
complicado, de idas e voltas, professor concordando ou néo, se for
ler a matéria ou ndo, eu ainda sou a favor de uma histéria
cronolégica, um exemplo: Nao tem como vocé entender 0 processo
de colonizagao do Brasil, se vocé nao entender primeiro a formagéao
ou retomada da vida da Europa, do Renascimento Comercial, do
Renascimento Urbano e por ai afora, entdo sou a favor de uma
historia cronoldgica, primeiro vocé deve entender isso para chegar
naquele segundo momento e nesse livro do estado, ele ndo trabalha
dessa maneira, ele diz tentar trabalhar numa forma de histéria
integrada, tematica, mas acho que ele ainda esta muito falho, [...]
porque ele € muito vai-e-vem, esta falando la da sociedade grega, da
forma de trabalho da escravidao, na Grécia, em Roma, dai ele traz
pra nos a sociedade classica, o escravismo classico do século XV,
XVI. Entdo, acho que ele acaba dando né na cabecga do professor e
do aluno. (ENTREVISTA 09)

Outra fala considera que a acao das escolas é limitada para superar os
problemas relacionados a discriminacdo racial e promover uma educacao das
relacdes étnico-raciais, uma vez que os estudantes se fundamentam em indicios, no
plano dos quais os afro-brasileiros circulam como pessoas com dificuldade de

integracao social.
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Primeiramente, voltando-se a questdo do preconceito, quando
trabalha-se alguns temas em historia. Por exemplo: negro, mulher,
indio, temas que geram discussao com a turma, percebe-se que eles
ja tém a visao a priori, de senso comum, naturalizada, que o negro é
sempre discriminado, [...] A primeira coisa, em relagdo ao afro-
descendente, lembra-se de chacotas, de piadas, de brincadeiras.
Outro assunto, quando fala-se em violéncia, ha uma alusao, onde os
comentarios sdo de que a maioria das pessoas presas sSao negras.
[...] Nos professores, nos referenciarmos mais, para trabalhar essas
questdes, caso contrario, ficara sempre na mesmice, isto é, segue-se
o livro didatico, mas nao faz-se uma analise dessas questbes. Ao
invés de contribuir-se para uma mudanga, ha uma repeticao.
(ENTREVISTA 01)

Esta barreira, aceita aqui como visdo de senso comum naturalizada, sinaliza
para uma analise profunda em torno desta tematica, principalmente sobre o contexto
histérico, abordado no primeiro capitulo desta dissertacdo, em que se pretende
inserir uma educacao das relagdes étnico-raciais. Acrescenta-se ainda que esta
perspectiva preconceituosa historicamente presente no cenario brasileiro das
relacdes étnico-raciais e sociais, infelizmente continua influenciando o trabalho
escolar de sala de aula, prejudicando as pessoas da camada mais pobre da
populacao brasileira, apesar do “esfor¢co” para solucionar este problema.
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4. CONSIDERACOES FINAIS: LIMITES E POSSIBILIDADES NA IMPLANTACAO
DO ENSINO DA HISTORIA E CULTURA DOS AFRO-BRASILEIROS E AFRICANA
NA EDUCACAO BASICA

Ao apresentar o projeto para realizar esta pesquisa, fomos motivados pelo
desafio de verificar quais configuragdes tém assumido a inser¢cdo dos conteudos da
Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana em colégios estaduais que
oferecem Ensino Médio e que estdo localizados no Municipio de Toledo/PR. Como
docente diretamente envolvido nos encaminhamentos voltados para a sala de aula,
em decorréncia do cumprimento desta legislacdo, esta pesquisa tornou-se um
significativo desafio, ndo no sentido de identificar as praticas de racismo do universo
escolar e do conjunto das relacdes sociais, mas para analisar estas possibilidades.
Assim, o objetivo da pesquisa carrega a analise das relacdes raciais no Brasil em
ambito social e, especificamente, no ambiente escolar a partir da pratica docente e
da andlise do LDP/SEED/PR, disciplina de Histéria do Ensino Médio. Buscamos
verificar quais eram as possibilidades, as dificuldades, os limites, os obstaculos, bem
como compreender o suposto debate entre os educadores motivados pela
implantacdo da Lei Federal 10.639/03.

De inicio, duas “hipbteses” inquietantes e perturbadoras em relacdo ao
significado desta Lei: é possivel a educacao contribuir para acabar com o racismo no
Brasil? Em termos de transformacao social, esta € uma “politica” que carrega o
debate das lutas de classe ou acabara contribuindo para desviar aquele embate? A
primeira se volta para a forga ou a fraqueza da educacao formal no conjunto das
relacdes sociais; a segunda se caracteriza como uma crenca ingénua de que no seio
de nossa atual organizacao social se concretizem politicas socializantes, além de
uma expectativa limitada que atribui importancia a educacao somente no plano pelo
qual ela supostamente fomenta aquele debate ou embate de classes. Analisamos
que no Brasil as reformas educacionais, as leis e métodos pedagdgicos, acontecem
por interesses conjunturais e ndo por um plano organico de politica educacional.
Assim, a educacdo escolar estd imével, submersa e, ao discutir conteudos,
metodologias de abordagem daqueles conteudos e, também, compromissos
politicos, acaba plainando no abstrato (BUFFA, 1991). No entanto, isto néo
proscreve acdes que buscam minimizam problemas historicamente constituidos.

Ponderamos que as “contradicdes inerentes ao sistema capitalista sdo insuperaveis
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dentro de sua logica. [...] Esta formulagdo néao invalida programas geralmente
identificados como ‘reformistas’, destinados a minimizar os problemas desta ou de
outra natureza” (OURIQUES, 1999, p. 106).

Encontramos esta legislacdo em um contexto de reformas educacionais que
tem como marco a LDB 9.394/96, além de um movimento disperso e fragmentéario
que vinha ocorrendo através de regulamentagdes em alguns governos estaduais e
municipais no Brasil com o objetivo de reparar os danos e ampliar os espacgos de
participacdo dos afro-brasileiros e de valorizar a sua histéria e cultura (SANTOS,
2005). Outro elemento que abre o caminho para a Lei 10.639/03 € o Movimento
Negro, que desde os anos iniciais do século XX tem lutado contra a discriminagao
racial e pela valorizacdo da histéria e da cultura de origem africana. Nas diferentes
formas de sua organizacdo - as quais passam pela Frente Negra, pelo TEN, pelo
MNU e um numero significativo de associagdes, clubes, jornais, conforme esta
exposto -, este grupo étnico tem engendrado suas reivindicagdes na construcdo da
modernidade brasileira (GONCALVES, 1998).

Ainda encontramos naquele contexto o complexo processo de
democratizacdo do Brasil, no qual se pronuncia uma consciéncia de desigualdades
histéricas, a qual fortalece a reivindicacao de grupos historicamente excluidos em
busca de participacdo nos direitos existentes e na formulacdo de novos direitos.
Novos porque nao existiam antes e porque sao diferentes daqueles que existiam,
pois fazem surgir novos cidaddaos que os projetam e afirmam e os fazem
reconhecidos pelos outros (CHAUI, 2001). Por este caminho, esta tematica central
de nossa pesquisa também tem penetracdo no contexto das politicas e dos
programas de acdo afirmativa. Analisamos que o teor e as alteracdes regularizadas
por esta Lei Federal tencionam o alargamento de direitos de cidadania no pais e o
fortalecimento da concepcgao sobre a urgéncia de superacdo do racismo, tanto no
contexto social como um todo como no ambiente escolar.

Esta superacao pode evitar prejuizos econdmicos, pois o racismo gera perda
de potencial humano, uma vez que um grupo significativo de pessoas,
potencialmente, ndo estaria compondo o mercado de trabalho, e limita pela exclusao
a possibilidade de reunir individuos com experiéncias, talentos, histérias e
conhecimentos diferentes. Aceitamos que aquele veto referente a participacdo do
Movimento Negro na capacitacéo de professores para analisar esta tematica e reunir
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individuos com experiéncias e histérias de luta contra a discriminagdo racial
representa um daqueles prejuizos pela via da exclusao.

Ponderamos que no ambiente escolar esta Lei impacta sobre o ensino de
Histéria focado em narrativas eurocéntricas, acompanhadas por uma abordagem
estereotipada da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana (PEREIRA,
2008). E sinaliza para uma abordagem da Historia da sociedade brasileira que se
caracteriza por uma pluralidade étnica, sendo esta produto de um processo historico
que inseriu num mesmo contexto aqueles trés grupos caracterizados: portugueses,
indios e africanos. Esse contato patrocinou o intercurso dessas culturas,
desaguando na construgdo de uma nacao miscigenada, de multiplas faces, ou seja,
uma unicidade marcada pelo antagonismo e por conflitos. Neste contexto, a
discriminagdo racial, ou o racismo no Brasil, se destaca como uma construgcédo
histérica de classe social que aplica critérios de valorizacdo dos descendentes
europeus e desvalorizagdo dos descendentes de indios e africanos a servico da
exploracédo do trabalho. No entanto, grosso modo, a relacdo entre capital e trabalho
e a relacdo entre brancos e ndo brancos, no caso brasileiro, mereceram
interpretacbes diferentes que ndo raras vezes projetam a inexisténcia de uma
minima vinculacdo entre raca e classe naquele processo historico. Neste
estranhamento, a discriminacdo racial seria removida do conjunto das relacdes
sociais somente com a superacao das relagdes capitalistas de producédo e consumo.
Cabe destacar que a extracdo da mais valia ndo se justifica pela caracterizacao
racial. Porém, seria estranho analisar a construgcdo da modernidade brasileira, ou
seja, a formacgao da sociedade de classes, sem aceitar o peso das relacdes raciais,
as quais, como antecedente histérico, abragcam em torno de % de nossa historia
(CUNHA JR., 1992).

Nina Rodrigues, em seu tempo, a sua maneira, vinculado a concepgées como
o darwinismo racial e ao poligenismo, defendia que as ragas humanas obedeciam a
realidades diversas, portanto a miscigenacao levaria a degeneragdo (SCHWARCZ,
1998). Em sua andlise constitui uma suposta diferenca entre as trés ragas (branca,
indigena e negra) para hierarquizar. Considera que a raga branca carrega a
possibilidade de construcdo de uma nacéao brasileira, enquanto que os indigenas e
os afro-brasileiros (0os ndo brancos) deveriam, pela via da degeneracédo, aguardar a
extincdo. Assegurava a diferenca também em relagdo a responsabilidade penal, ao
criticar o Codigo Penal brasileiro de 1891, quando defendeu a necessidade de dois
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cédigos, pois aceitava como impraticavel responsabilizar penalmente, com um Unico
critério, as diferentes racas (RODRIGUES, 1976; RODRIGUES, s/d). Analisamos
que aquela defesa a favor da diferenca entre brancos e ndo brancos e a
naturalizacdo da hierarquizacado atua fortemente na politica do branqueamento, no
inicio do século XX.

A esta defesa do racismo no Brasil, através do determinismo racial, segue a
sua negacao sob a égide da “democracia racial” de Gilberto Freyre, que protocola a
negacao do racismo no Brasil. A formagédo social brasileira, no quesito da
diversidade étnico-racial, sustenta uma suposta imagem de “paraiso racial”. No
entanto, os desejos de branqueamento da nagdo e a formulacdo da idéia da
“‘democracia racial”, aceitamos aqui como formulagdes de intelectuais vinculados
aos grupos dominantes e “brancos” com o objetivo claro de ordenar o convivio entre
os diferentes grupos étnicos e evitar a possibilidades de surgimento de conflitos
sociais. Parece que se trata de convencer os grupos dominados que no “paraiso
racial” existe uma sintonia entre a igualdade formal e a suposta igualdade real em
termos de oportunidades econdmicas e sociais (HASENBALG, 1979). As relacoes
raciais passam a ser conduzidas por esta duplicidade: o primeiro passo é nao
reconhecer a existéncia de desigualdades raciais ou de preconceito racial e, em
caso de se constatar uma situacao de discriminacao racial, esta deve ser removida
como nao pertencente a nacionalidade brasileira. Os efeitos ideoldgicos (SAES,
2001) daquela suposta “igualdade racial” apontam que a causa da baixa posicéao
social na sociedade da maioria dos pertencentes ao grupo dos afro-brasileiros reside
na capacidade individual. Portanto, a implicacdo da “democracia racial’ para os nao
brancos é semelhante aquela “igualdade de oportunidades” do credo liberal, pois,
para apresentar no primeiro plano a capacidade individual como causa da posi¢cao
social baixa dos membros daquele grupo étnico, é determinante contar com a
negacao do racismo contra os nao brancos (HASENBALG, 1979).

A desigualdade social, econdmica e também em relacdo a escolarizacéao
entre negros e brancos (IPEA, 2008) tem assinalado a incidéncia da discriminagao
racial contra os afro-brasileiros, e tem ressignificado aquela construgdo conferida a
Gilberto Freyre como mito da democracia racial, uma vez que os brancos pobres e
negros pobres nao sao iguais. Ambos sao discriminados pela condi¢ao
socioeconbmica, porém os afro-brasileiros também sao discriminados pela condicao

racial. A funcdo do mito da “democracia racial” nos remete a uma atribuicdo de

232



falsear as desigualdades, operando como uma ferramenta de luta de classes com o
objetivo de manter o sistema de classes (GUIMARAES, 2002).

Verificamos que o racismo no Brasil carrega um duplo significado: um publico
e outro na intimidade. Por um lado, sua manifestacao explicita € considerada como
um crime, principalmente em decorréncia da Constituicdo de 1988, regulamentada
pela Lei 7.716 de 05 de janeiro de 1989, “que afirma ser o racismo um crime
inafiancavel. Analisando-se seu texto depreende-se uma reiteracao do ‘preconceito
a la brasileira’, [...] S6 sao considerados discriminatorias atitudes preconceituosas
tomadas em publico” (SCHWARCZ, 1998, p. 209). Os atos privados ou ofensas de
carater pessoal precisariam de testemunha para a sua sustentacdo. Um exemplo
seria a acao de um porteiro que impede o acesso de alguém devido ao fendtipo e,
para caracterizar o crime, é necessario que haja uma testemunha e a policia deveria
ir ao local. Na impossibilidade de assegurar que nao ocorressem aqueles
impedimentos, a partir da aprovacao da Lei 11.995 de 16 de janeiro de 1996, deve
constar uma placa que alerta ser vedada, sob pena de multa, qualquer forma de
discriminacao. “Novamente a esfera publica s6 maquia o costume da intimidade, que
€ conservado enquanto tal” (SCHWARCZ, 1998, p. 212).

No universo escolar, essa negacao do racismo se caracteriza por um modelo
curricular eurocéntrico e voltado para uma classe dominante. E, como consequiéncia,
a problematica racial é silenciada, pois, em sintonia com o mito da democracia racial,
as relagdes raciais supostamente ocorrem em condicées harmbnicas, sem
preconceitos e sem discriminacao racial contra os ndo brancos. Nesse contexto, é
que o MN vem propondo nos ultimos anos um debate que pretende uma reviséo e
transformacao curricular no plano do enfoque étnico-racial, pois no curriculo a escola
reflete conceitos, idéias e praticas que corroboram com a construcdo da suposta
inferioridade dos afro-brasileiros. Pois ao excluir os conteudos relacionados a
histéria da populacdo africana, ao silenciar sobre as contribuicbes daquele povo
para o desenvolvimento da humanidade, acabam por reforcar uma interpretacédo
caracterizada por preconceitos e esteredtipos. Percebemos que ao nao deixar que
venham a tona, ou seja, ao adotar o siléncio como a melhor saida ou como o
“‘caminho mais facil” para a resolucao dos problemas no plano da insercao dos
conteudos da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, a escola contribui
fortemente para a constituicdo e predominancia do eurocentrismo (ROCHA, 2006).

Aceitamos aqui que uma abordagem multicultural poderda romper com o
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eurocentrismo e trazer a baila o debate sobre as diferencas étnicas e as
reivindicagbes especificas dos ndo brancos. No entanto, ressaltamos que o
multiculturalismo incorporado pelas politicas neoliberais do Estado moderno pode
desvincular a relacao dos problemas dos grupos étnicos com a exploracdo mais
expressiva que é a de classe (FIUZA, 2006; SBARBELOTTO, 2009).

Por outro lado, destacamos que a educagédo formal ou escolar sustenta
vinculos com o contexto social maior, e a transformacao na educagao converge com
a transformacao das relacdes sociais, ou seja, esta se transforma a medida que
aquela é transformada (MESZAROS, 2005; PINTO, 1997; ORSO, 2008). Poderia a
educacao escolar se desprender das relagcdes socio-historicamente construidas para
reaparecer como um instrumento de reeducacao das relagdes étnico-raciais? Ou
seja, teria a educacao escolar forca suficiente para desconstruir estas histéricas
relacbes de discriminacdo racial em relacdo aos afro-brasileiros? Sera que a
educacgao formal € o caminho para desconstruir problemas sociais historicamente
construidos? Se a nossa acepgao for negativa no tocante a estas questées,
aceitamos que esta Lei pretende provocar o debate e ndo conta com a forca ou a
fraqueza da educacao escolar para remover as praticas de discriminagao racial do
contexto social brasileiro. Mas este € um aspecto de nossa tematica que néo
podemos esgotar nos limites desta dissertacdo. No entanto, as leis formuladas ao
longo do periodo republicano e destinadas para estagnar as praticas de
discriminagao racial contra os afro-brasileiros n&o trouxeram nem a igualdade entre
brancos pobres e negros pobres e, nos parece, que pousam em estantes como leis
mortas ou, no minimo, em estado de coma.

O MN, como coletivo dividido, ap6s 1978, tem uma parcela significativa dos
seus integrantes que se aproximam mais dos partidos politicos e dos sindicatos
pleiteando uma ligacdo entre a luta anti-racista e a luta de natureza classista. A
trajetoria desse movimento vem se caracterizando pelo dinamismo, pela elaboracao
e re-elaboragdo, em cada conjuntura histérica, de diversas estratégias de luta a
favor da integracdo do negro e erradicacdo do racismo na sociedade brasileira. E
através de protestos e mobilizacées que o MN vem dialogando com o Estado e a
sociedade civil com o objetivo de duelar com racismo e integrar os afro-brasileiros
(DOMINGUES, 2007). Neste contexto de suas lutas, o MN elegeu a educacao como
instrumento de superacao do racismo e de valorizagdo dos afro-brasileiros. Alguns

avancos sdo notaveis em torno das politicas sociais afirmativas que procuram incluir
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este grupo na sociedade. Se através da aplicacao desta Lei for possivel desmistificar
o racismo, a discriminacdo racial, os preconceitos, pode ser a base de um
instrumento importante, no plano da educacao escolar, para tornar mais explicitas as
contradigdes presentes no universo escolar e nas relagbes sociais no que se refere
a superacao das desigualdades raciais e sociais.

Em relacdo a Lei 10.639/03, apesar de promulgada em 2003, com base nas
mensagens das entrevistas, ainda ponderamos que se destacam algumas
manifestacdes timidas de mudancas na perspectiva da reeducagcdo das relagdes
étnico-raciais. Repercutem mais as criticas em torno da questdo de como tornar
efetiva esta Lei Federal, ou mesmo, se ela resolvera o problema da discriminacéo
racial contra 0os negros. A pergunta que mais ecoa engendra uma preocupacao
sobre a maneira de se efetivar essa Lei no espaco escolar, uma vez que este ainda
continua a reproduzir desigualdades raciais e sociais.

Por outro lado, é admissivel a importancia daquela Lei para ao menos
problematizar a questao racial e analisar as grandes diferencas sociais existentes no
interior das escolas e no contexto social brasileiro, mesmo que nao seja possivel
remover completamente as praticas de discriminagdo racial e as desigualdades
sociais. Este estudo nos traz elementos significativos, pois ao evidenciar as
desigualdades raciais e sociais coloca em risco pilares da organizagdo social,
considerando que a discriminacao racial contra os nao brancos é um elemento
caracteristico da sociedade brasileira.

As entrevistas realizadas com os professores revelam que esta Lei Federal
tem possibilitado um debate minimo em torno de sua implantagdo. Surgiram alguns
cursos de capacitacdo, novas experiéncias em sala de aula que objetivam a
reeducacao das relagdes étnico-raciais, manifestam uma consciéncia em relagcao
aos prejuizos histéricos daquele grupo, no entanto demonstram que a educacao
escolar € insuficiente para corrigir estas relagdes raciais historicamente
estabelecidas. Evidenciam que a medida que os afro-brasileiros contam com uma
maior aceitagcdo social, abrem-se espacos para a discussdo desta tematica no
universo da educacdo escolar. Enfatizam também a fragilidade da formacgéo
académica e continuada para cumprir satisfatoriamente as exigéncias daquela
legislagdo. Preocupagdo esta manifestada nas entrevistas e também entre os
professores de Histéria da turma 2008/2009 do PDE, em torno de 22% desenvolvem
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projetos de estudos relacionados a Histéria e a Cultura dos Afro-brasileiros e
Africana®’.

No entanto, o preconceito contra os afro-brasileiros se manifesta nos livros
didaticos que mostram exclusivamente o negro em situacao de submissdo e sem
historia (ENTREVISTA 10). No suposto “paraiso racial’, a sua cultura, a sua historia
€ as suas origens parece-me que sao silenciadas pela crenga na auséncia do
preconceito e do racismo conduzida pelo mito da democracia racial e pela histérica
exclusdo que sofrem no processo social e educacional. Na escola, essa “forma
harménica” de analisar as relacbes raciais se acentua porque 0s modelos
curriculares, os textos didaticos mais utilizados, apresentam caracteristicas
eurocéntricas e estdo carregados pela histéria da classe dominante.

Analisamos que os professores entram em sala de aula e assumem como
objetivo apresentar um conhecimento ja organizado, fechado e visto como
verdadeiro, homogéneo, sem problematizacdo. Ponderamos que predomina o
modelo tradicional da “histéria quadripartite”, cronoldégica, eurocéntrica, na qual o
afro-brasileiro se destaca como trabalhador escravizado e o descendente de
imigrantes europeus como trabalhador assalariado. Em alguns casos, revelam uma
“consciéncia” sobre os limites desta forma de abordagem, mas a justificam como
necessaria para que o estudante possa organizar melhor seu conhecimento ou pela
disponibilidade de textos didaticos, ou ainda pela necessidade de uma suposta
preparacao para o vestibular (ENTREVISTA 02; ENTREVISTA 09).

Outros apontaram para um tratamento mais adequado de questdes relativas a
reeducacao das relacdes étnico-raciais, mas ainda apresentam os afro-brasileiros
presos ao trabalho escravizado e a discriminacdo racial decorrente daquele
processo, além de algumas redugdes e superficialidades que dificultam a anélise da
insercdo dos afro-brasileiros na sociedade brasileira, bem como uma minima
compreensao da relagdo entre raga e classe. A imagem projetada daquele grupo
étnico ndo corrobora mudancas significativas de representacdo do negro. As
mensagens manifestam estratégias discursivas de isentar ou amenizar as
responsabilidades dos educadores em relacédo a discriminacao racial contra os afro-
brasileiros, mesmo admitindo que a educagdo escolar reforca este tipo de

discriminagao.

®' Dado disponivel em: http://www.pde.pr.gov.br/modules/noticias/.
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A Lei 10.639/03 bem como o Parecer CNE/CP 03/2004 prevéem e
estabelecem como critério de abordagem uma visao positiva da Historia e da Cultura
dos Afro-brasileiros e Africana, desvinculada de qualquer estere6tipo ou preconceito,
para que o estudante negro mire-se positivamente. Analisamos esta medida como
um avancgo, porque permite que os educadores reavaliem o ensino, possibilitando
visbes mais criticas. Mas, ainda limitada, porque mesmo que os educadores
desenvolvam uma problematizacdo do racismo e uma abordagem positiva da
Historia daquele grupo étnico, estara refém de uma superacdo da discriminagcao
racial no contexto das relacbes sociais. Ou seja, de inicio, enquanto o IPEA e outros
indicadores econdémicos constatarem que os afro-brasileiros “pobres” ndo estao
numa posicao de igualdade real com os brancos “pobres”, parece-me impossivel
remover 0s graves problemas gerados em torno de uma inferiorizacdo da imagem
dos afro-brasileiros e da Historia Africana no contexto do ensino da Histéria do Brasil
no ambito da Educacao Bésica.

Cabe destacar que no percurso dessa pesquisa analisamos que na Educacao
Béasica em geral e, especificamente, no Ensino Médio a abordagem da Histéria e da
Cultura dos Afro-brasileiros e Africana esta vinculada ao estudo das relagdes de
trabalho escravizado no Brasil. Ponderamos que o LDP, disciplina de Histéria, como
texto didatico, publicado trés anos apds a Lei Federal 10.639/03, apresenta uma
contribuicdo limitada no plano da aplicagdo dessa legislacdo, pois os afro-brasileiros
adquirem centralidade no estudo das relagdes escravistas. Um outro elemento
daquela limitacdo se conecta a orientacao temporal, segundo a qual a escravizacao
dos africanos € uma invencao do “branco” europeu. Neste esforco o LDP omite as
praticas escravistas que ocorreram antes da “invasdo” dos europeus. Do ponto de
vista dessa pesquisa aquela abordagem representa uma leitura simplista da Lei, pois
sugere uma leitura da Histéria e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana como um
modelo inquestionavel.

Embora tenhamos feito algumas analises sobre a relevancia do ensino da
Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros e Africana e sobre a reeducacado das
relacdes étnico-raciais, percebemos que essa questao poderia ser explorada com
maior profundidade através de uma pesquisa etnografica, com observacédo de todas
as atividades desenvolvidas no decorrer de um ano letivo, em alguns dos Colégios
nos quais atuam os professores entrevistados. Reconhecermos nossa limitacao e,

por que ndo, equivocos, em algumas ponderacdes ligadas a esta tematica, que
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sustentamos aqui para alimentar a necessidade de continuidade da pesquisa, uma
vez que se trata de um estudo da atualidade o qual esta povoado por muitos temas

em sua volta que prescindem estabelecer uma interseccéo.
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6. APENDICE

FICHA DE CONTATO

Caro professor de Historia do Ensino Médio!

Estamos realizando uma pesquisa que servira de base para a dissertagdo de
Mestrado no Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo, Area de
Concentragdo Sociedade, Estado e Educagao, da Universidade Estadual do Oeste
do Parand — UNIOESTE, do mestrando Artemio Ten Caten, sob orientacdo do
Professor Dr. Gilmar Henrigue da Concei¢do. Para tanto, contamos com sua
contribuicdo por meio de uma entrevista a ser realizada a partir do més de setembro
de 2009. Ressaltamos que o anonimato sera mantido em todos os niveis de
divulgagdo dos resultados. Caso concorde voluntariamente com este pedido,
preencha os dados requeridos neste documento para posterior agendamento da
entrevista.

6. HA QUANTO TEMPO ATUA NA DISCIPLINA DE HISTORIA DO ENSINO
V1= 0] [0
7. OBSERVAGOES: .....ccoceeuccarrnrassssssessseseesesessssssssssssasssasasssssasssesssnsssnssnsssssssasans
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TERMO DE CONSENTIMENTO o
Titulo: A PRATICA DA EDUCACAO ETNICO-RACIAL: UM ESTUDO DA
IMPLANTACAO DA LEI FEDERAL 10.639/03 NO PARANA A PARTIR DO
PROFESSOR COMO LEITOR DO LIVRO DIDATICO PUBLICO

Esta pesquisa servira de base para a dissertagdo de Mestrado no Programa
de Pés-Graduacédo Stricto Sensu em Educacado, Area de Concentracdo Sociedade,
Estado e Educacéao, da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, do
mestrando Artemio Ten Caten, sob orientacdo do Professor Dr. Gilmar Henrique da
Conceicao, cujo objetivo é identificar em que medida o Livro Didatico Publico do
Parand, disciplina de Historia, contribui para o ensino da Histéria e da Cultura dos
Afro-brasileiros e Africana, conforme a Lei Federal 10.639/03. Para tanto, o
participante da pesquisa sera submetido (a) aos seguintes procedimentos: entrevista
individual semi-estruturada gravada e posteriormente transcrita.

Assim, pedimos sua autorizacdo para realizacdo dos procedimentos acima
citados e a utilizacdo dos dados originados destes procedimentos para fins didaticos
e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras, lembrando que o
anonimato sera mantido em todos os niveis de divulgacao dos resultados.

Destacamos que os dados coletados serdo restritamente utilizados para
responder aos objetivos da pesquisa e que durante o desenvolvimento da mesma o
(a) senhor (a) tem toda liberdade de recusar ou retirar 0 consentimento sem
penalizacdo. Além disso, por se tratar de uma pesquisa que envolve somente
entrevistas e que ndo trara nenhum dano a sua pessoa, esclarecemos que nao
havera, em hip6tese alguma, nenhuma forma de ressarcimento ou indenizagao.

Eu, ,
apos ter lido e entendido as informacdes e esclarecidas todas as minhas
duvidas referentes a este estudo com o Pés-Graduando Artemio Ten
Caten, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em participar do mesmo.

Data: / /

Assinatura do pesquisado (a)

Eu, Pés-Graduando Artemio Ten Caten, declaro que forneci todas as
informacodes referentes ao estudo ao pesquisado.

Data: / /

Artemio Ten Caten

Equipe (incluindo pesquisador responsavel):

1- Nome: Artemio Ten Caten Telefone: (45)3378-1071
Endereco: Avenida Nossa Senhora de Fatima s/n® 8403-2904
Caixa Postal 176, Jardim Porto Alegre
CEP: 85906-230 Toledo — PR

2- Nome: Prof®.Dr. Gilmar Henrique da Concei¢éo Telefone: (45)3220-3171

Endereco: Rua Sandalio dos Santos, 541, 3220-3249
CEP: 85819-765 Cascavel - PR
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

QUESTAO GERADORA: COMO O PROFESSOR DE HISTORIA DESENVOLVE O
TEMA DA HISTORIA E DA CULTURA DOS AFRO-BRASILEIROS E AFRICANA, A
PARTIR DE LEITURAS DO LIVRO DIDATICQ PUBLICO DO PARANA, DISCIPLINA
DE HISTORIA, OU OUTROS TEXTOS DIDATICOS, EM AULAS DE HISTORIA DO
ENSINO MEDIOIE QUAIS OS LIMITES E POSSIBILIDADES QUE ELE APONTA
PARA ESTA PRATICA?

1- QUANDO VOCE PENSA EM HISTORIA E CULTURA DOS AFRO-BRASILEIROS
E AFRICANA, O QUE LHE VEM A MENTE? PARA VOCE, O QUE E HISTORIA E
CULTURA DOS AFRO-BRASILEIROS E AFRICANA?

Objetivo da questido: |dentificar a concepcao de Histéria e da Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana que o professor possui e verificar se 0 professor consegue
perceber a relagdo dos conceitos/conteudos historicos com a teméatica da educacao
étnico-racial.

2 - HOJE VIVENCIAMOS INUMEROS PROBLEMAS RELACIONADOS A
DISCRIMINACAO RACIAL, COMO AS DIFICULDADES DOS NEGROS PARA
OCUPAR DETERMINDOS EMPREGOS DE MAIOR PRESTIGIO SOCIAL, COTAS
PARA NEGROS NAS UNIVERSIDADES, ALGUNS MAUS POLICIAIS AGEM COM
VIOLENCIA EM RELACAO AOS NEGROS, O POSSIVEL FRACASSO ESCOLAR
DE PARTE DOS ALUNOS NEGROS, A DISCRIMINACAO DOS NEGROS NOS
LIVROS DIDATICOS, ENTRE OUTROS. O ENSINO DE HISTORIA TERIA ALGUMA
IMPLICACAO NA SUPERACAO DESSAS DIFICULDADES? POR QUE?

Objetivo da questgo: Verificar qual a visao que o professor possui da atividade DO
ENSINO DE HISTORIA, se é causadora de discriminacdo racial ou ndo e se
contribui para minimizar problemas sociais como a discriminagao racial.

3 — QUAIS SAO SUAS INTENCOES AO RELACIONAR A HISTORIA E CULTURA
DOS AFRO-BRASILEIROS E AFRICANA AOS CONTEUDOS HISTORICOS?
Objetivo da questio: identificar qual é o grau de importancia que o professor atribui
ao ensino da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, de acordo com sua
intencao de ensino e aproximar sua predisposicao a trabalhar com esta tematica.

4 — COMO VOCE TRABALHOU A UNIDADE TEMATICA I: TRABALHO ESCRAVO
E TRABALHO LIVRE DO LIVRO DIDATICO PUBLICO, ESPECIFICAMENTE O
FOLHAS 4 RELACOES DE TRABALHO: TRANSICAO DO TRABALHO ESCRAVO
PARA O TRABALHO LIVRE: A MAO-DE-OBRA NO CONTEXTO DE
CONSOLIDACAO DO CAPITALISMO NAS SOCIEDADES: BRASILEIRA E
ESTADUNIDENSE. VOCE USOU MATERIAL COMPLEMENTAR OU OUTRO
MATERIAL?

Objetivo da questao: verificar que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e
se faz uma leitura simplista ou complexa da participagdo do negro na Histéria do
Brasil. Identificar se o (a) professor (a) utiliza o LDP ou outro LD e qual texto utilizou
e como planejou trabalhar esta tematica.

5 - COMO VOCE TRABALHOU A UNIDADE TEMATICA [I: O ESTADO E AS
RELACOES DE PODER DO LIVRO DIDATICO PUBLICO, ESPECIFICAMENTE O
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FOLHAS 15 RELACOES DE PODER: O ESTADO IMPERIALISTA E SUA CRISE.
VOCE USOU MATERIAL COMPLEMENTAR OU OUTRO MATERIAL?

Objetivo da questgo: verificar que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e
se faz uma leitura simplista ou complexa da participacao da Africa no contexto da
expansao imperialista. Observar qual € a pratica do professor em relagcdo ao
etnocentrismo eurocéntrico. Identificar se o (a) professor (a) utiliza o LDP ou outro
LD e qual texto utilizou e como planejou trabalhar esta tematica.

6 - COMO VOCE TRABALHOU A UNIDADE TEMATICA IV: MOVIMENTOS
SOCIAIS, POLITICOS E CULTURAIS - RELACOES DE DOMINACAO E
RESITENCIA DO LIVRO DIDATICO PUBLICO, ESPECIFICAMENTE O FOLHAS 20
RELACOES DE CULTURAIS: MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICOS E CULTURAIS
NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA: E PROIBIDO PROIBIR? VOCE USOU
ALGUM MATERIAL COMPLEMENTAR?

Objetivo da questao: verificar que tipo de leitura o professor fez do LDP/SEED/PR e
se faz uma leitura simplista ou complexa da luta do Movimento Negro e dos
movimentos identitarios. Observar qual é a pratica do professor em relacdo ao
etnocentrismo eurocéntrico. Identificar se o (a) professor (a) utiliza o LDP ou outro
LD e qual texto utilizou e como planejou trabalhar esta tematica.

7 - NA INSTRUCAO N¢ 017/2006 A SUED AFIRMA QUE “CABERA AOS
PROFESSORES, AO TRATAR DA HISTORIA DA AFRICA E DA PRESENCA DO
NEGRO (PRETO OU PARDO) NO BRASIL, FAZER ABORDAGENS POSITIVAS,
NA PERSPECTIVA DE CONTRIBUIR PARA QUE O ALUNO NEGRO-
DESCENDENTE MIRE-SE POSITIVAMENTE, PELA VALORIZACAO DA HISTORIA
DE SEU POVO, DA CULTURA DE MATRIZ AFRICANA, DA CONTRIBUICAO PARA
O PAIS E PARA A HUMANIDADE”. EM QUE MEDIDA VOCE CONSEGUE
CORRESPONDER A ESTA ATRIBUICAO. HA LIMITES, DIFICULDADES E
POSSIBILIDADES DE SE TRABALHAR COM ESTA TEMATICA? QUAIS SAO E
POR QUE?

Objetivo da questao: Verificar quais as limitacdes para este trabalho. Identificar se o
(a) professor (a) faz uma abordagem positiva da Histéria e Cultura dos Afro-
brasileiros e Africana.

8 - NA INSTRUQAO N2 017/2006 — SUED TOMA AS SEGUINTES MEDIDAS PARA
A IMPLANTAGCAO DA LEI 10.639/03:

A) GARANTIR NO PPP DAS ESCOLAS QUE OS CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS
CONTEMPLEM OS CONTEUDOS PROPOSTOS POR ESTA LEI;

B) REGISTRAR NA MATRICULA O PERTENCIMENTO RACIAL DOS ALUNOS;

C) COMPOR UMA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR PARA ORIENTAR E AUXILIAR O
DESENVOLVIMENTO DAS ACOES RELATIVAS A EDUCACAO ETNICORRACIAL
E A IMPLANTACAO DA LEI FEDERAL 10.639/03;

D) ELABORAR RELATORIO DAS ACOES DESENVOVIDAS EM CUMPRIMENTO A
DELIBERACAO N¢ 04/06 — CEE;

E) ESTABELECER, NO CALENDARIOA ESCOLAR, O DIA 20 DE NOVEMBRO
COMO DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA, COMO MOMENTO DE
CULMINANCIA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ANO LETIVO.

Objetivo da questao: Verificar quais os avangos e as limitacdes para implantacéo da
Lei 10.639/03 nas escolas. Verificar a disponibilidade para trabalhar estes conteudos
e se ha ou ndo um comprometimento dos educadores ou se resultou em simples
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formalidades. Verificar se as atividades desenvolvidas e planejadas para o dia 20 de
novembro séo folcléricas ou se buscam uma visdo profunda e positiva do negro na
Histéria do Brasil.

9 - FALE-ME DO SEU CURSO DE GRADUAQAO E DE SUA FORMACAO
CONTINUADA NO QUE SE REFERE A HISTORIA E CULTURA DOS AFRO-
BRASILEIROS E AFRICANA

Objetivo da questao: Conhecer aspectos relevantes da formacao do professor no

que tange ao ensino da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e Africana, que
justifiguem suas limitagdes.
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