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RESUMO: A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
formal, incisa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
9394/96, artigo 37, secao V, sendo destinada as pessoas que ndo concluiram os
estudos no tempo considerado regular. Os alunos jovens e adultos participantes
desse ensino possuem algumas especificidades, entre elas, a experiéncia de vida e
a opinido ja formada para determinados conceitos e contetdos. Do outro lado, estdo
os professores, buscando na formacgéo continuada e em outros meios, uma forma de
suprir as necessidades e dificuldades advindas na sua maioria, da propria formacéo
inicial. Nesse trabalho buscou-se identificar, descrever e analisar aspectos da
formacao de professores de Ciéncias Biologicas da regido Oeste do Parana para a
atuacdo na EJA. Foram utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, o0 método de
revisao bibliografica onde autores como Gatti e Nunes (2008), Gil-Perez e Carvalho
(2009), Freire (2011), Tardif (2011), entre outros, serviram de embasamento e
fundamentacéo tedrica. Dialogando com os autores, também foi utilizada a pesquisa
documental, pautada em Leis, Resolu¢cdes e Deliberacdes Nacionais, Estaduais e
Municipais. E a pesquisa de campo, a qual foi desenvolvida em quatro
Universidades da regido Oeste do Parana ofertantes do curso de Ciéncias
Biolégicas Licenciatura presencial e também no Centro Estadual de Educacéo
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) da cidade de Cascavel/PR. Nas
Universidades foram entrevistados o coordenador do curso e os professores da area
de ensino. Também foi aplicado questionarios para os alunos que estavam cursando
o ultimo ano/periodo do curso. JA no CEEBJA, foram entrevistados os professores
do ensino de ciéncias. Para organizacdo dos dados coletados formou-se categorias
dispostas em varios quadros buscando representar a realidade encontrada nas
universidades e com os professores da EJA. Os dados obtidos foram separados por
universidade, descritos e discutidos. O mesmo ocorreu com os dados coletados no
CEEBJA. Entre os resultados obtidos, observou-se que o curso de Ciéncias
Biolégicas Licenciatura presente nas quatro Universidades investigadas, pouco
enfatizam sobre a EJA na formacéo inicial, refletindo assim, na atuacao do professor
nos centros da EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); formacdo de
professores; ensino de ciéncias.
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INTRODUCAO

A rotina do professor € composta por um leque de atividades, em que o
mesmo precisa entre outros, tomar conhecimento sobre as questdes do cotidiano
escolar, ter a responsabilidade de ensinar novas geracoes e ainda administrar a sua
formacéo profissional. Entretanto, diversos conflitos sédo encontrados nas situagdes
corriqueiras dos professores, em que estes devem se embasar na propria formacgéo
inicial para tentar soluciona-los (MALACARNE, 2011).

Entretanto, nem sempre a formacéao inicial do professor ocorre de forma
estruturada e bem fundamentada. Segundo Oliveira (2009), a preparagéo do futuro
professor deve estar relacionada entre outras coisas, com a simetria invertida, ou
seja, o professor é preparado em um lugar semelhante ao que ird atuar, colocando-
se como condicdo de aluno para assim refletir sobre suas condutas no trabalho
docente e discente. Porém, poucos sdo os cursos de licenciatura que adotam tal
método de forma comprometida. Ocorre assim que recém graduados entram para o
mercado de trabalho, sentindo-se despreparados mediante situacfes as quais nao
foram contempladas no curso de licenciatura, tendo dificuldades em exercer o oficio
de ser professor.

Essas dificuldades se intensificam no trabalho com a Educacéao de Jovens e
Adultos como ressaltam alguns autores, por exemplo, Maraschin e Bellhochio
(2006), indicando em suas pesquisas que ndo ha uma formacéo inicial preparando
os futuros professores para atuar na EJA.

Corroborando com os autores acima citados, Bueno (2009, p. 54), ressalta em
uma de suas falas sobre o trabalho do professor com jovens e adultos que “(...)
existem dificuldades, por parte dos educadores, em trabalhar nesta perspectiva
cultural de ensino e que os motivos para isso sao diversos. Podemos dizer que a
origem se da na formacgéo inicial (...)".

Compreendemos que, a formacdo inicial é a base para o trabalho do
professor, entretanto, quando construida sobre apenas alguns fundamentos, essa
formacdo se mostra falha. Como Bueno (2009) salienta, a modalidade EJA pouco
vem sendo discutida em sala de aula com os futuros professores, ocasionando

algumas lacunas em sua formacao.
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Pereira e Fare (2011), em uma pesquisa realizada sobre a Formacao de
Professores para EJA no Brasil e Argentina, declaram que: “Em sintese, o breve
panorama apresentado assinala que nos dois paises as pesquisas sobre formacao
de professores para a EJA sdo escassas, mesmo tendo aumentado a visibilidade
dos estudos nessa modalidade em geral” (p.76). Os mesmos ressaltaram que as
pesquisas sobre a EJA priorizam outros assuntos como: investigacdes historicas e
esquecem-se de contemplar adequadamente os professores e seus espacos de
formacéao especifica.

Almejando verificar se o professor de ciéncias vem sendo formado para atuar
na EJA, buscamos nos cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura do Oeste do
Parand, as respostas para a investigacao.

A pesquisa de campo contou com a participacdo de coordenadores,
professores e alunos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura presencial do
Oeste do Parana. Para além desta amostra, a pesquisa contou com a participacédo
dos professores de ciéncias atuantes na EJA em Cascavel/PR, os quais relataram
suas facilidades e dificuldades no trabalho com a EJA.

O presente texto de dissertacao resultante da pesquisa esta dividido em cinco
capitulos. O Capitulo | vem com a perspectiva de retratar um pouco sobre a
trajetdria da educacdo no Brasil, pautados em autores como, Paiva (1973), Ribeiro
(2003) e Romanelli (2003) abordando alguns fatos marcantes desse processo,
voltando o foco em um segundo momento para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Também foi mencionada a trajetoria da EJA no Estado do Paran& e na cidade
de Cascavel. Para orientar a fundamentacdo tedrica foram utilizadas as leis
educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, o
Parecer n°. 11/2000 o qual trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, entre outras resolucdes e deliberacdes.

No Capitulo Il, abordamos sobre a formacéo inicial do professor da Educacao
Basica pautando-nos em autores como Zabalza (2004), Flores (2010) e Tardif
(2011). Em sequencia falamos sobre o aluno EJA, a formacdo do professor de
ciéncias e sua atuacdo com essa modalidade de ensino, fundamentando-nos em
autores como: Arroyo (2006), Maraschin e Bellhochio (2006), Gatti e Nunes (2008),

15



Gil-Pérez e Carvalho (2009), Barcelos (2010), Freire (2011), entre outros
pesquisadores da area.

O Capitulo Il nos remete a questdo metodoldgica da pesquisa, fundamentada
em autores como Ludke e André (1989), Cervo e Bervian (1996) entre outros.

No Capitulo IV, desvelamos sobre os dados coletados tanto com os
coordenadores, professores e alunos dos cursos de Ciéncias Biologicas Licenciatura
presencial do Oeste do Parana, como os professores de ciéncias da EJA da cidade
de Cascavel/PR. Juntamente com a descricdo dos dados foram analisados o0s
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) dos cursos investigados.

O Capitulo V consiste na analise e discussdo dos dados, estabelecendo um
didlogo entre os dados descritos (Capitulo 1V) e os autores utilizados nos capitulos
anteriores, bem como, outros que vieram a contribuir para 0 momento. O Capitulo V
primeiramente traz uma abordagem sobre a EJA no curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura presencial, em seguida versa sobre a atuacdo do professor de ciéncias
na EJA e finaliza com a implantacdo da EJA nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura presencial do Oeste do Parana.

O trabalho é finalizado com as consideracdes finais, onde sdo apontadas
algumas falhas constatadas durante a realizacdo da pesquisa. Entre os problemas
encontrados estd a abordagem da EJA nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura presencial do Oeste do Parana e a formacéao deste profissional.

ApOs apresentar a relacdo existente entre a EJA e 0s cursos investigados e
também a atuacdo dos professores de ciéncias na EJA, esperamos contribuir para
que novas medidas sejam tomadas em relagdo a formacao inicial dos professores e

dessa forma, proporcionar melhores condi¢cdes de ensino na EJA.
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CAPITULO | - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO
BRASILEIRO

1.1- A Educacéo no Brasil

A historia da educacéo no Brasil teve inicio na época da colonizagdo com 0s
padres jesuitas, 0s quais propuseram o0 ensino por meio da catequizagdo aqueles
que aqui viviam, sendo na sua maioria indios. Mais tarde, com a vinda dos colonos
ao pais, a educacdo indigena comecou a ser desvalorizada. Os negros que
chegaram depois se uniram aos indios para o trabalho na producdo da cana de
acucar, extracdo de minérios e criacdo de animais. Dessa forma, os negros e indios
sustentavam a economia da elite portuguesa e na compreensdo destes, pouco
necessitando dos estudos para desenvolver os seus trabalhos (RIBEIRO, 2003).
Paiva (1973, p. 53) relata que: “A educacdo popular colonial é praticamente
inexistente”, ou seja, do século XVI ao século XVIII a situacdo educacional no Brasil
era extremamente deficitaria.

No século XIX, a familia real chega ao Brasil e introduz a imprensa régia,
museus e bibliotecas junto aos primeiros cursos superiores e atividades culturais.
Neste periodo, criou-se também o Jardim Botanico do Rio de Janeiro o qual
propiciou os estudos de plantas e animais contribuindo na catalogacédo de espécies.
Outra importante estrutura de estudos foi 0 Museu Real que mais tarde passou a ser
chamado de Museu Nacional e também a criacdo de um centro de artes (ARANHA,
2006).

O século XIX foi também o periodo em que houve a organizacdo dos trés
niveis de ensino, estrutura que até hoje € utilizada no pais: o elementar, o
secundario e o superior. Segundo Romanelli (2003), as universidades fundadas
nessa época contribuiram de forma significativa para a estruturagdo dos cursos
secundarios, estes que promoviam o preparo dos alunos que almejavam 0 ensino
superior. Essa reformulacdo do ensino ocorreu por influéncia do Ato Adicional de
1834, o qual delegou as Provincias do pais o direito de criar e orientar a instrucao
destinada a populacéo, bem como disponibilizar os estabelecimentos para promoveé-
la, sendo o seu papel somente desenvolver o ensino elementar (Ensino
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Fundamental) e secundéario, excluindo de seu poder a interferéncia nas
universidades as quais estavam sob tutela do Império.

Motivada pela caréncia de recursos financeiros do governo, a construcao de
escolas era limitada, e se ndo bastasse, muitos dos educadores ndo estavam
preparados para atuar na sala de aula e os seus salarios eram baixos. Nao havia
outra saida para os docentes além da dedicacdo em outros trabalhos fora do
contexto escolar, logo, 0 que ocorria era um ensino instavel e de baixa qualidade.
N&o havia também, uma ligacdo entre o ensino elementar e o ensino secundario, 0s
curriculos eram inexistentes e as disciplinas do ensino secundéario eram escolhidas
de acordo com o ensino superior (ARANHA, 2006).

A precariedade da educacao formal fez com que o ensino secundario fosse
adotado por instituicbes privadas, tendo em suas matriculas alunos de alto poder
aquisitivo, que tinham como perspectiva um futuro préspero em alguma faculdade.
Ja o ensino elementar, foi desprezado por suas condi¢cdes precérias referente as
aulas desorganizadas e professores pouco instruidos (ROMANELLI, 2003).

Por conta desta situacdo, o ensino secundario ao longo do século XIX,
comecou a perder algumas de suas caracteristicas como, por exemplo, a frequéncia
obrigatoria (antes exigida) e a eliminac@o das séries. Em contrapartida, implantou-se
o estudo por disciplinas, passando com o tempo a ser configurado como um curso
de rapida preparacdo dos alunos para o ingresso na universidade. Tais mudancas
ocorreram, pelo fato das classes dominantes serem constituidas pelos préprios pais
dos alunos, os quais almejavam que seus filhos se tornassem o quanto antes
membros da alta sociedade, garantindo assim status e melhores condi¢cdes sociais
(ROMANELLI, 2003).

Os cursos superiores ainda eram escassos e oferecidos em poucos institutos,
nao havendo muito interesse na implantacdo de novas universidades. Segundo
Aranha (2006), a educacao superior “privilegiava o acesso aos nobres, aos
proprietarios de terras e a uma camada intermediaria, surgida da ampliacdo dos
quadros administrativos e burocraticos” (p. 226). As poucas universidades existentes
ofereciam cursos voltados para area de Direito, Medicina, Engenharia e Artes
(ROMANELLI, 2003).
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Os cursos técnicos e a educacao popular também ndo eram de interesse das
Provincias. A maioria da populacdo desempenhava oficios, que no entender das
classes dominantes, ndo precisavam da frequéncia a escola para desenvolvé-los.
Alguns desses trabalhadores ocupavam funcdes de pedreiros, carpinteiros e
artesdos. Para Aranha (2006, p. 229), “Como os homens livres desprezassem esses
oficios, o governo usou de subterflgios para conseguir formar artifices, confinando
desocupados e miseraveis para a aprendizagem compulséria nas guarnicdes
militares e navais”. Assim, a educacdo no periodo imperialista, principalmente da
classe trabalhadora, ndo era favorecida pelo governo sendo pouco valorizada e
estimulada.

Com objetivos de participar da vida politica, a classe média deste periodo
levou ao estabelecimento da Lei Saraiva (1882) a qual restringia o voto ao individuo
analfabeto. Dessa forma, havia dois critérios de selecéo ao direito do voto: ter uma
renda anual e dominar a escrita e leitura. Como a renda anual ainda poderia ser
vencida pelos trabalhadores, a classe média reivindicou que o Unico critério de
selecdo deveria ser a instrucdo. Portanto, os adultos trabalhadores ou a maioria da
populacdo nao tinha direito ao voto, pois o0 sistema de ensino era limitado, sendo
assim considerados distintos da camada alfabetizada (PAIVA, 1973).

Em 1891, a Constituicdo da Republica reformulou o ensino dando o poder a
Unido para criar cursos superiores e secundarios, sobrando para os Estados a
responsabilidade de criar e organizar o ensino elementar e o profissional, sendo as
escolas ditas Normais para as mulheres e o Ensino Técnico para os homens.
(ROMANELLI, 2003).

No século XX, a Primeira Republica tentou apresentar algumas reformas para
ajustar o ensino brasileiro, porém estas fracassaram. Dentre as tentativas houve a
de Benjamin Constant, a qual ndo chegou a sair do papel. Esta proposta
apresentava a substituicdo do curriculo das universidades, dando caracteristicas
mais cientificas as disciplinas; propunha o ensino em séries e também atingia as
escolas elementares e secundarias. Como estas mudangas ndo foram
implementadas, as tentativas da Unido n&o trouxeram os resultados esperados,
permanecendo um ensino nacional intensamente deficitario. Como afirma Romanelli
(2003):
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Colocando o ensino a mercé das circunstancias politico-econdémicas
locais, o federalismo acabou por aprofundar a distancia que ja existia
entre os sistemas escolares estaduais. Sim, porque os Estados que
comandavam a politca e a economia da Nacdo e eram, em
consequéncia, sede do poder econdmico, estavam em condicdes
privilegiadas para equipar, com melhores recursos, o aparelho
educacional, enquanto os Estados mais pobres, sem a possibilidade
de qualquer ingeréncia nos destinos do pais e, mais ainda, sem
condicbes de colocar em pé de igualdade suas reivindicagcfes junto
ao poder publico, ficavam a mercé de sua propria sorte
(ROMANELLI, 2003, p. 43).

A disparidade do ensino e das condicdes econOmicas entre os Estados
aumentou a instabilidade na educacdo, em muitas regides ndo houve um ensino
qualificado, mas um ensino com as caracteristicas do seu desenvolvimento
econdmico.

Segundo Romanelli (2003), as caracteristicas da Primeira Republica
representavam uma sociedade que estava no inicio da era industrial e em que o
indice de urbanizacdo era ainda considerado baixo em relacdo ao rural. Conforme o
autor, a educacdo era muito defasada nesse periodo e muitas vezes negada
principalmente aos adultos trabalhadores e as classes baixas.

Passados tantos anos, a realidade pouco mudou, principalmente em relacéo
agueles que ndo conseguiram ou ndo conseguem acesso a educac¢do na idade
considerada ideal. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD/IBGE, 2011) 12,9 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais nao Sao
alfabetizadas, ou seja, o indice continua alarmante. Dessa forma, queremos
enfatizar nas préximas secdes, a luta dos jovens e adultos pela educacédo a qual

veio manifestar-se a partir da Primeira Guerra Mundial.

1.1.1- A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir do século XX

A Educacéao de Jovens e Adultos passa a integrar as preocupacoes da Unido
somente no século XX. Na década de 1920, algumas manifestacdes de professores
e da propria populacdo ocorreram para melhoria da formacéo basica de jovens e
adultos, estes que até esta década eram vistos como incapacitados, no sentido

educacional, pela sociedade. Ainda assim, pouco se falava no ensino para estes
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sujeitos, mudando este quadro somente em meados do mesmo século. Em 1930 foi
criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, pelo entdo presidente Getulio
Vargas, e em 1934, a Constituicdo Federal propde estabelecer o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este plano visava garantir o ensino primario de forma integral e
também o ensino gratuito e considerava a necessidade da educacédo para jovens e
adultos: “Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos. Pela primeira vez a
educacado de jovens e adultos era reconhecida e recebia um tratamento particular.”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que a criagdo em 1938 do Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP) e a partir deste, a criacdo em 1942, do
Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) tiveram o objetivo de ampliar este nivel
de ensino por meio de recursos fornecidos pelo préprio Fundo, incluindo o Ensino
Supletivo, o qual era destinado a jovens e adultos. Outro ato considerado importante
foi a instauracdo do Servico de Educacgéo de Adultos (SEA) em 1947, o qual além de
manter o ensino existente, distribuiu materiais didaticos para o auxilio do professor e
do aluno, bem como movimentou os governos tanto dos Estados como dos
municipios para contribuirem com esse trabalho.

Em 1947, iniciou-se a Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). Entretanto, antes de iniciar a campanha foi realizado o |I Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, o qual reuniu os delegados dos Estados e
municipios que ofereceriam a CEAA. Uma das propostas discutidas no Congresso
referia-se ndo apenas a alfabetizar a populagdo, mas a continuar ensinando-a, e
fazendo com que o ensino fosse ampliado para os demais territorios que ainda ndo o
ofereciam. Outra sugestdo surgiu no Congresso e estava relacionada a elaboracao
da Lei Organica de Educacdo dos Adultos, a qual tinha como intuito criar
Universidades Populares. Alguns delegados dos Estados também destacaram a ma
qualificacédo do professor do ensino supletivo e o material utilizado (PAIVA, 1973).

De uma forma geral, através da campanha criou-se infraestrutura em prol das
aulas de jovens e adultos nos Estados e municipios. Era de responsabilidade da
Uniao fornecer o “(...) planejamento geral, a orientagao técnica e o controle geral dos
servicos bem como a prestacdo de auxilio financeiro e o fornecimento do material

didatico” (PAIVA, 1973, p.190). Entretanto, a campanha estava sendo um fracasso.
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Antes de ser extinta, foi convocado o Il Congresso Nacional de Educacgéo de Adultos
em 1958. Neste apresentou-se a populacdo o fracasso que estava sendo a
campanha. Apesar da mesma contribuir para a diminuicdo do analfabetismo no pais,
estava apenas formando eleitores, ndo aprofundando nos conteudos, tratando o
ensino de forma desqualificada.

A CEAA estava sucumbindo e nesse periodo de faléncia, a mesma teve suas
verbas diminuidas pela Unido. Outro fator determinante para extincdo da campanha
foram os baixos salarios pagos aos professores. Segundo Paiva (1973, p. 193):
“‘Representantes de varios Estados chamaram a atencao para a irrisoria gratificacao
oferecida aos professores, com o qual s6 era possivel aliciar um corpo docente
despreparado e incompetente”. Com professores despreparados para atuar com
esse publico e como consequéncia a evasdo escolar, o material didatico improprio
para o publico, dentre outros motivos, a campanha fracassou, acabando com os
pensamentos de que se fosse “[...] um programa que pretendesse funcionar a longo
prazo pudesse calcar suas atividades no voluntariado (entdo ja inexistente) ou no
semivoluntariado (pequena gratificacéo) dos professores” (PAIVA, 1973, p.193).

Apesar do fracasso da CEAA, a mesma contribuiu com o aumento de
eleitores (agora alfabetizados) nas eleicdes para presidente em 1960. Por
consequéncia deste quadro e dos resultados, mesmo que pequenos, do programa
anterior, o novo presidente da republica Janio Quadros intensificou a criacdo de
outros programas que favoreciam a Educacdo de Jovens e Adultos, crescendo
assim também as bases eleitorais. Porém, pouco tempo apés a posse, no ano de
1961, o entéo presidente renuncia ao seu cargo e Jodo Goulart assume 0 governo
do pais. E entdo que a instru¢do de jovens e adultos toma um enfoque particular,
pois surgem as primeiras Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n°. 4.024,
onde no Titulo Il, Art. 2° € mencionada que “A educacéao € direito de todos e sera
dada no lar e na escola” (BRASIL, 1961).

Neste periodo, no ambito educacional, o educador Paulo Freire ganha
destaque, contribuindo com o préprio método pedagdgico, o qual se constituia de
forma geral, em pequenos grupos de pessoas iletradas inseridas em um Circulo de

cultura, sob responsabilidade de um professor ou um colega alfabetizado para
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realizacdo de estudos. Seu método consistia em linhas gerais, no ensino

contextualizado a partir das necessidades expressas dos alunos:

Implica, ndo uma memorizacdo visual e mecanica de sentencas, de
palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial —
coisas mortas ou semimortas — mas numa atitude de criacdo e
recriacdo. Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto (FREIRE, 1967, p.
110).

Paulo Freire era integrante do Movimento de Cultura Popular (MCP), que
promovia a conscientizacao e a politizacdo da sociedade. Por conta dos resultados
alcancados através de seu método de ensino este foi escolhido para elaboracdo do
Plano Nacional de Alfabetizacdo pelo Ministério da Educacéo. Nesse periodo os
planos pedagdégicos e didaticos comecaram a ser estruturados e a populagcédo
tomando conhecimento dos direitos do cidaddo, passou a ter mais acesso as
informacgdes. Dessa forma: “[...] a educacao de adultos passou a ser reconhecida
também como um poderoso instrumento de acdo politica. Finalmente, foi-lhe
atribuida uma forte missdo de resgate e valorizagdo do saber popular [...]”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Embora a CEAA tenha diminuido o indice de analfabetismo no pais, os
nameros de analfabetos ainda eram exorbitantes nesse periodo. Com o fracasso da
campanha, muitos Estados voltaram a oferecer o ensino supletivo que ja atendia a
populacdo de adultos. Os representantes dos Estados tentavam buscar por meio de
outros caminhos aperfeicoar o ensino apostando na educacdo da classe
trabalhadora e, consequentemente no aperfeicoamento do seu trabalho, podendo o
Brasil vir a ser reconhecido por outros paises como uma nacdo desenvolvida
(PAIVA, 1973).

A década anterior ao Golpe Militar representou, mesmo que com todas as
problematicas, um avanco para a EJA. O Golpe Militar de 1964 reprimiu qualquer
manifestacdo popular, da educacdo e cultura. Todos os programas de adultos
também foram reprimidos, sendo muitas campanhas e movimentos interrompidos. O
Plano Nacional de Alfabetizacdo, que seria elaborado por Paulo Freire, também foi
suspenso devido ao golpe. Ainda neste periodo, o alto indice de analfabetismo era

um impedimento para o reconhecimento positivo do regime implantado e assim, o
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governo militar implantou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) no ano
de 1967. Em seguida, ocorreu a implantagdo do Ensino Supletivo em 1971,
embasado na reformulacéo da LDB referente ao ensino de primeiro e segundo grau
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) no ano de 1969 o MOBRAL
atendia tanto aos sujeitos ditos marginalizados do contexto escolar como também
aos interesses do governo militar. Esse sistema tinha por responsabilidade a
organizacdo, a programacdo, execucdo e avaliacdo do ensino. Nao houve a
participagdo dos professores na estruturacdo do programa. O MOBRAL estava
vinculado as Secretarias de Educacao dos municipios, com instituicbes particulares
e oOrgados do governo. Ao programa também foi concedido em 1974 a
responsabilidade da expedicdo de certificados para as secretarias estaduais e
municipais. Assim como outros programas, 0 MOBRAL também foi alvo de criticas
quanto ao ensino oferecido aos alunos e sua avaliacdo quanto a aprendizagem.
Dessa forma, o programa passou por algumas transformacdes e para dar
continuidade a ele, como forma de subsisténcia, foram ampliados os niveis de
escolarizagéo, passando a atender toda comunidade.

O Ensino Supletivo foi consolidado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 5.692 de 1971. Esta lei, capitulo IV, Art. 24 expressava como finalidade
central: “a) suprir, a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que nédo a
tenham seguido ou concluido na idade prépria”. Ou seja, para aquelas pessoas que
por varios motivos nao finalizaram a escolarizacdo, havia a oportunidade oferecida
gratuitamente pelo governo, em recuperar os estudos. Em relacdo ao professor
desse programa, o0 mesmo deveria portar uma formacéao especifica para atuar em tal
modalidade de ensino, e enquanto isso ndo acontecia, os professores do ensino
regular ministravam as aulas e eram ao mesmo tempo instruidos para esse trabalho.
O ensino supletivo estava agregado ao ensino regular, mas de forma independente,
enquanto que o MOBRAL atendia a escolarizacdo em geral, inclusive o ensino
infantil (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No periodo de 1972 a 1984, o MOBRAL esteve presente sendo desenvolvido
em grande parte dos municipios da Federacdo. O Ensino Supletivo, de acordo com

os tramites legais, deveria ser consolidado em um Departamento de Ensino
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Supletivo (DESU) o qual coordenaria todos os trabalhos relacionados aos jovens e
adultos no ambito nacional. Os programas federais criados a partir do Ensino
Supletivo ficaram sob responsabilidade do DESU do ano de 1973 a 1979. Nesse
periodo o DESU passou por uma mudanca, sendo conhecido como Subsecretaria
de Ensino Supletivo (SESU) que agora estava sob a responsabilidade ou
subordinado a Secretaria de Ensino de 1° e 2° grau (SEPS) no ambito Federal.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000):

Os principais programas de ambito federal desenvolvidos nesse
periodo, todos eles relativos a modalidade de Supléncia, referiam-se
ao aperfeicoamento dos exames supletivos e a difusdao da
metodologia de ensino personalizado com apoio de mdodulos
didaticos realizada por meio da criagdo de Centros de Ensino
Supletivo, ao lado de programas de ensino a distancia via radio e
televisdo (p.119).

Posteriormente, o governo Federal prop6s em lei que o Ensino Supletivo
fosse estruturado pelos Conselhos Estaduais de Educacéo (CEE). A partir disso,
varios programas foram criados contendo caracteristicas particulares de acordo com
0 contexto social em que este se encontrava. Varias foram as nomenclaturas criadas
e as disposicbes dos programas pelos Estados. Ja em relacdo aos municipios,
poucos foram os que criaram algum programa, a maioria das cidades ofertavam o
MOBRAL. Raros eram 0s casos em que disponibilizavam o ensino de 5% a 82 série e
2° grau (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No ano de 1985, o pais passa a viver o periodo de redemocratizacéo, sendo o
MOBRAL extinto e junto com ele a imagem negativa, de regime fechado e de
péssima qualidade (HADDAD; DI PIERRI 2000). O seu lugar é ocupado pela
Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Educar. A Fundacgéo
Educar renovou a diretriz politico-pedagdgica do atendimento ao jovem e adulto,
ficando responsavel pela formacdo dos professores e a producdo do material
didatico, entre outras funcdes.

No entanto, o programa Educar também ndo sobreviveu por muito tempo,
vindo a ser extinto no governo do presidente Fernando Collor de Mello em 1990.
Nesse momento, todos os Orgaos e instituicbes que estavam vinculados com a

Fundacdo Educar assumiram a responsabilidade do ensino sem o convénio com a
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Fundacdo. Dessa forma, a alfabetizacdo de jovens e adultos foi repassada aos
municipios ndo cabendo mais a Unido esse compromisso.

Ainda na gestdo do presidente Collor, tentou-se implantar o Programa
Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) o qual visava “[...] reduzir em 70% o
analfabetismo brasileiro, no espaco de cinco anos” (MADEIRA, 1992, p.57). O
namero de analfabetos no pais nesse ano estava entre 30 a 40 milhfes. Entretanto,
a proposta ndao durou muito tempo, aproximadamente um ano.

Entre os anos de 1993 e 1994, foi criado o Plano Decenal, o qual propunha

algumas metas em relagao ao analfabetismo:

Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem das criancas,
jovens e adultos, provendo-lhes as competéncias fundamentais
requeridas para plena participagdo na vida econdmica, social, politica
e cultural do Pais, especialmente as necessidades do mundo do
trabalho (BRASIL, 1993, p.37).

Assim, o governo tentava diminuir o indice de analfabetismo do pais. Porém,
no ano de 1995, é empossado o presidente Fernando Henrique Cardoso, o qual p6s
em pratica uma reforma politico-institucional da educacdo, deixando de lado a
proposta estabelecida pelo Plano Decenal de 1993. No ano de 1995 o governo
resolve redistribuir os gastos e raciona-los priorizando o Ensino Fundamental, ndo

dando atencdo aos demais niveis de ensino.

O principal instrumento da reforma foi a aprovagdo da Emenda
Constitucional 14/96, que suprimiu das Disposi¢Ges Transitérias da
Constituicdo de 1988 o artigo que comprometia a sociedade e o0s
governos a erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental até 1998, desobrigando o governo federal de aplicar
com essa finalidade a metade dos recursos vinculados a educagéo, o
gue implicaria elevar o gasto educacional global (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 123).

Como a proposta era universalizar o ensino fundamental, o investimento era
maior neste nivel de ensino. A partir disso, foi implementado nos Estados o Fundo
Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), em que grande parte dos recursos publicos ligados a educacao foram
agrupadas e em seguida distribuidas para os governos estaduais e municipais

conforme o numero de matriculas realizadas para o Ensino Fundamental. A
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aplicacdo desses recursos foi utilizada de varias formas como a propria lei previa,
inclusive para o pagamento dos docentes. Para o governo federal seria interessante
repassar aos municipios o cargo de investir no Ensino Fundamental, assim o Estado
ficava responsavel pelo Ensino Médio e a Federacdo pelo Ensino Superior
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

Assim, o municipio ficou encarregado pelo Ensino Fundamental e caso
sobrasse recurso, 0 mesmo seria entregue para o Governo Federal e o Estado para
suprir os déficits no Ensino Superior e Médio. Entretanto, houve alguns vetos do
presidente quanto a Lei 9.424/96 sobre o Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, em que o presidente
impede que os dados de matriculas dos alunos jovens e adultos sejam
contabilizados no ensino fundamental presencial. Varias foram as razdes, entre elas:
a divisdo dos recursos financeiros, a ndo preparacdo dos critérios técnicos-
pedagdgicos entre outros. Dessa forma, o FUNDEF contribuiu de forma significativa
com as criancas e adolescentes, deixando os outros niveis de ensino sem muitos
recursos, incluindo os jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O FUNDEF vigorou até o ano de 2006, entrando no seu lugar o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB) que est4 em vigor desde 2007 e com previsao
de se estender até 2020. Hoje, o FUNDEB redistribui recursos para toda Educacao
Basica, incluindo os programas destinados aos jovens e adultos (BRASIL, 2013).

Paralelo a questdo de recursos financeiros propriamente ditos, em relacdo a
formacdo dos professores atuantes nos programas para jovens e adultos entre as
décadas de 1980 e 1990, Piconez (1995) e Guidelli (1996) ressaltam a falta de uma
formacdo especializada para o trabalho com jovens e adultos:

De acordo com Piconez (1995):

A maioria dos estudos sobre Educagdo de Adultos tem colocado,
entre suas prioridades, a necessidade de formacdo de professores
para educacédo tao peculiar. A inexisténcia de estudos sobre jovens e
adultos nos cursos de formacgéo de professores, seja em nivel de 2°
ou 3° graus, tem sido colocada com freqiéncia. As prOprias
Faculdades de Educacdo comecam a se dar conta nos ultimos anos
de que seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a
problematica do analfabetismo ou da educacéo de jovens e adultos,
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tratada, muitas vezes, como matéria esplria, com seu
desenvolvimento caracterizado por descontinuidades ou como tarefa
de perspectiva assistencialista e filantrépica, e ndo na perspectiva de
um direito de cidadania (p. 37).

As politicas e programas para a EJA estavam em constantes mudancgas.
Muitos destes eram idealizados, entretanto, ndo saiam do papel, apareciam em
situacdes que nos leva a evidenciar, emergenciais, ou seja, apenas para solucionar
um problema momentaneo. Tais programas nao eram pensados, estruturados e
organizados. Em conjunto a todos esses fatores estavam as faculdades, que
também néo estavam preparadas para oferecer um direcionamento e uma formagao
inicial visando a EJA. Logo, ndo a ofereciam em suas grades curriculares.

Para Guidelli (1996):

A educacéo de jovens e adultos foi vista no decorrer de sua histéria
como uma modalidade de ensino que nado requer, de seus
professores, estudo e nem especializagdo, como um campo
eminentemente ligado a boa vontade. Em razao disso, sédo raros os
educadores capacitados na area. Na verdade, parece que continua
arraigada a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e escrever
pode ensinar jovens e adultos, pois ainda existem educadores leigos
gue trabalham nessa modalidade de ensino, assim como a idéia de
qualquer professor € automaticamente um professor de jovens e
adultos. Com esta falsa premissa, ndo tem se levado em conta que
para se desenvolver um ensino adequado a esta clientela exige-se
formacao inicial especifica e geral consistente, assim como formacéo
continuada (p. 126).

Os problemas ndo estavam somente nas politicas ou programas instituidos
pelo governo, mas também na preparacdo dos professores que de certa forma,
coordenavam os trabalhos e 0 ensino para com esses alunos.

Ainda na década de 1990, mais especificamente no ano de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi reformulada e, entre outras
mudancas, a Lei destinou uma secdo especifica aos jovens e adultos, sendo
considerada uma modalidade da Educacdo Basica, compreendendo-a em todos os
niveis desta. Na LDB esta descrito para quem a modalidade de ensino é destinada.
No Titulo V, Capitulo I, Secéo V, Art. 37 esta expressa a caracteriza¢cdo do publico

atingido pela EJA: “A educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
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tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. (BRASIL, 1996, p. 25).

Na LDB 9.394/96 no Titulo IV, Art. 09, 10 e 11 também encontramos 0s
deveres da Unido, dos Estados e Municipios para com o ensino. Assim, é
estabelecido que ficasse a cargo da Unido a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) em conjunto com os Estados e Municipios. Também a cargo desta
instancia a responsabilidade de estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais que
serviriam como base para a elaboracdo dos demais documentos norteadores, bem
como auxiliar técnica e financeiramente os Estados e Municipios. Aos Estados ficou
incumbido, segundo o Art. 10 Secéo VI: “assegurar o ensino fundamental e oferecer,
com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitando o disposto
no art. 38" desta Lei” (BRASIL, 1996, p.13). Segundo a LDB de 1996, ainda em vigor
atualmente, os municipios sdo responsaveis pela oferta da Educacao Infantil, bem
como em conjunto com o Estado definir a estruturagéo do Ensino Fundamental.

Como previsto na atual LDB o governo federal elaborou o PNE com duracao
de dez anos, o qual entrou em vigor no ano de 2001. Este plano previa a
erradicacao do analfabetismo do pais em até dez anos, tendo uma secao especifica
para EJA. Este plano deveria ser utilizado pelos Estados e municipios, como base
para a propria elaboracdo de documentos curriculares. Entre os objetivos destinados
a EJA neste plano estdo: a disponibilizar o material didatico pelo Ministério da
Educacao, garantir que os sistemas estaduais juntamente com demais 6rgaos de
fomento mantenham programas para formacao de docentes aptos a trabalhar com o
publico jovem e adulto e suas especificidades, contribuir na elaboracdo ou na
reestruturacao de setores das secretarias estaduais e municipais que promovam a
Educacao de Jovens e Adultos, entre outras metas estabelecidas (BRASIL, 2001).

O entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi reeleito em 1998.
Na continuacéo do seu governo, foi elaborado o Parecer CEB n°. 11/2000 o qual traz

contribuicdes para o ensino de jovens e adultos, principalmente em relacdo aos atos

'o Artigo 38 presente na LDB 9.394/96, refere-se a sec¢do da EJA, no qual foram adotados novos critérios sobre
a idade de ingresso no programa “l — no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para maiores de quinze
anos; Il — no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para os maiores de dezoito anos” (BRASIL, 1996, p.26).
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pedagdgicos dos professores envolvidos, jA que ndo foram elaboradas Diretrizes
proprias para essa modalidade (BRASIL, 2000).

Com o fim do governo FHC, em 2003, houve a posse de Luiz Inacio Lula da
Silva e neste mandato foram criados programas como a Bolsa Familia para auxilio
de pessoas carentes, bem como destinado boa parte do orgamento para
pagamentos de dividas internas e externas, entretanto, na educacdo, de forma
semelhante a outros governos nao houve investimento suficiente para dar ao
cidadao brasileiro um ensino de boa qualidade (CARVALHO, 2012).

Em relacdo aos programas destinados para o publico da EJA nesse periodo,
ressaltamos o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) o qual passou a ser desenvolvido
no ano de 2003 e ainda esta em vigor.

Em 2004 foi implantada a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (SECAD), 6rgéo federal, destinada a atender as caracteristicas da
EJA. Com a sua criagdo, outros programas de alfabetizacdo e da Educacéo Basica
foram destinados para a Diretoria de Politicas de Educacdo de Jovens e Adultos
(DPEJA). Foram criados também programas vinculados a outras Secretarias como o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acéao
Comunitaria (ProJovem) e o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) (CARVALHO, 2012).

Um dos problemas enfrentados na gestdo Lula esteve relacionado a
remuneracao dos docentes dos programas mencionados. O salario do professor era
baixo, muitos eram educadores sem certificacdo de curso superior e pouca

importancia dava-se para mudar a situacdo (CARVALHO, 2012).

O governo Lula aumentou os investimentos federais na EJA.
Procurou criar programas caracteristicos para a area, com o objetivo
de atender publicos especificos. Tais ac¢bes mostraram uma
retomada (ou, pelo menos, uma tentativa de retomada) do papel da
Unido na inducdo das politicas de EJA. Contudo, ndo conseguiu
alcancar resultados satisfatorios quanto ao atendimento da demanda,
tampouco desenvolveu cursos com qualidades desejaveis. No geral,
0s programas desenvolvidos ndo atacaram o cerne da questdo: a
construcdo de uma politica publica para a EJA de qualidade social,
com a infraestrutura adequada, com profissionais bem formados e
remunerados (CARVALHO, 2012, p. 07).
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A luta por um ensino qualificado que atenda aos requisitos dos jovens e
adultos, as condi¢ces de estrutura, material, e principalmente, uma formagéo de
professores voltada para o publico de jovens e adultos, sdo problemas que
subsistem ha muitos anos no Brasil.

Na gestdo atual da presidéncia da Republica, exercida por Dilma Rousseff,
empossada em 2011, permanecem alguns programas criados ainda nas gestdes
anteriores. A SECAD passou a ser intitulada SECADI — Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo a qual passou por algumas
mudancas, ndo se restringindo a alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos,
mas ampliando sua &area de abrangéncia com individuos do campo, indigenas,
quilombolas dentre outros (BRASIL, 2013).

Através da SECADI, muitos programas de acdo estdo sendo desenvolvidos
em parceria com os sistemas de ensino. Os programas s&o: Programa Brasil
Alfabetizado, Projovem Campo, Projovem Urbano, Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLDEJA) e PROEJA (BRASIL,
2013).

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) que como ja apontamos est4 em vigor
desde 2003, visando também a alfabetizacdo de jovens e adultos, possui como
alfabetizadores, professores da rede publica de ensino, e em lugares distantes como
assentamentos, pode ser qualquer cidaddo que possua o Ensino Médio completo.
Esses educadores recebem uma formacéo inicial no minimo de 40 horas antes de
iniciar o processo de alfabetizacdo e também uma bolsa do governo federal para
atuacdo no programa, bem como o Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC)
disponibiliza recursos para merenda, materiais pedagogicos, didaticos entre outros.
Apos a alfabetizacdo, os alunos sdo encaminhados para a EJA Fase | que é
desenvolvida pelos municipios em conjunto com o MEC (PARANA, 2013).

O ProJovem Campo € um programa destinado para escolarizacao dos jovens
de 18 a 29 anos que ndo completaram o Ensino Fundamental e que subsistem da
agricultura. O programa também visa uma qualificagdo profissional para esses

jovens. A duracao do curso € de dois anos.
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O ProJovem Urbano, foi criticado em varios momentos pela populagdo, como
um ensino de ma qualidade e de curriculos que ndo consideravam as
especificidades dos jovens atendidos.

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos faz a assisténcia com a distribuicdo do livro didatico. O mesmo possui livros
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

Outro programa relacionado a EJA € o PROEJA, o mesmo tem como
finalidade educar, em nivel técnico, o jovem ou adulto que possui somente o0 Ensino
Fundamental Completo. O curso que integra o Ensino Médio ao Técnico forma o
aluno em trés anos.

Podemos perceber, através do breve histérico, que a Educacédo de Jovens e
Adultos, ao longo do século XX e XXI, passou por varias transformacdes, no entanto
ainda ha inumeros problemas quanto a implementacéo, estrutura e organizacao de
cada programa desenvolvido no ambito Federal, Estadual e Municipal. Percebemos
gque h& muitos programas destinados a esse publico, no entanto, ainda faltam
aplicacdes significativas dessas politicas e leis que estruturam o0 ensino. S&o
programas soltos, sem uniformidade e continuidade com pouco orgamento ou mal
direcionados, entre outros aspectos. Arroyo (2006, p.18) salienta que “Esse carater
universalista, generalista e esse carater historico desfigurado dessa EJA explica por
gue nao temos uma tradicdo de um perfil de educador de jovens e adultos e de sua
formacao”. Ou seja, todo esse conjunto de problemas acaba interferindo e

prejudicando a formacgéo do professor bem como o ensino em sala de aula.

1.2- A Educacéo de Jovens e Adultos no Parana e na cidade de Cascavel/PR a
partir dos anos 1960

Como ja relatado anteriormente, ha muitos programas destinados a Educacao
de Jovens e Adultos. Em certos momentos da histéria, observou-se que o0s
programas de responsabilidade Federal passaram a ser de responsabilidade dos
governos Estaduais e Municipais.

Assim, alguns programas em destaque na época do regime militar, como o
MOBRAL e o Ensino Supletivo, estavam espalhados pelos Estados, inclusive no

Parand e nas suas grandes cidades, como, Cascavel.
32



O MOBRAL foi extinto em 1985, e as cidades da Unido passaram a ser
atendidas pela Fundacdo Educar que vigorou de 1985 a 1990, sendo extinta
também. Varios municipios que estavam atrelados a Fundacdo Educar assumiram
as turmas de alfabetizacdo e sua poés-alfabetizacdo, no entanto os mesmos nao
tinham recursos e nem experiéncia suficiente para continuar desenvolvendo o
trabalho (BERNARDINO, 2008). O municipio de Cascavel recorreu ao Centro de
Estudos Supletivos Professora Joaquina Mattos Branco — CESVEL, visando o
Exame de Equivaléncia para certificar os alunos que haviam concluido a primeira
fase do Ensino Fundamental, ja que a Fundacdo Educar ndo expedia mais
certificados (CASCAVEL, 2008).

No lugar do programa Fundacdo Educar, foi inserido o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), porém como vimos anteriormente, 0 programa
nao chegou a ser realizado (BERNARDINO, 2008).

O Plano Decenal também foi implantado no Parand em 1993 com o objetivo
de ensinar criangas, jovens e adultos os contetdos que os auxiliassem no cotidiano.
O Plano Decenal tinha como meta vigorar dez anos, ou seja, até 2003, no entanto, o
mesmo nao durou o tempo previsto (BERNARDINO, 2008).

Segundo Dolla (2009), outro programa que se destacou no Parana foi o
Ensino Supletivo seriado em 1972 e posteriormente a criagdo do Departamento de
Ensino Supletivo (DESU) ligado a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana
(SEED/PR).

No inicio da década de 1980, a Deliberacdo n° 035/1980 do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) estabeleceu a organizacdo dos Centros de Ensino
Supletivo (CES) como experimento pedagogico, visando a educacdo de 1° e 2°
graus, correspondente a todo Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino
Médio. Com a Resolugdo n°. 7.430 de 1984, o Estado implantou os primeiros
Centros de Estudos Supletivos (CES), entretanto, agora ndo mais nas condi¢des de
experimento pedagoégico, mas passando a ser de carater definitivo (DOLLA, 2009).

Posteriormente, a Deliberagdo do Conselho Estadual de Educacado n°
034/1984 trouxe varias mudangas sobre o Ensino Supletivo, uma delas foi a
permissdo para que alguns municipios brasileiros implantassem o CES como

experimento pedagogico, mas, diferentemente da experiéncia anterior, agora
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poderia ser a distancia, via radio e televisdo. Esta mesma Deliberagdo, também
trouxe os Exames Supletivos, 0os quais serviriam para avaliar o grau de
conhecimento dos alunos, permitindo a certificacdo para avancar aos demais niveis
de escolarizacéo, sendo realizados com alunos do 1° e 2° grau (DOLLA, 2009).

Na década de 1990, a EJA passou por momentos desafiadores, em que na
maioria das vezes, ficou sem atencao por parte dos governantes. O que se observa
€ que existiam varios programas como o Plano Decenal e o Ensino Supletivo
tentando dar as minimas condicGes de alfabetizacdo e ensino continuado para a
populacdo carente no Parana e em Cascavel isso nao foi diferente.

Ja no Ensino Supletivo, em 1995 foi formulada outra Deliberagéo, n°
016/1995-CEE, a qual autorizava a instituicdo de Nucleos Avancados de Ensino
Supletivo (NAES) e os Postos Avancados CES (PACs) a ofertar as primeiras séries
do EF - EJA. O NAES era responsavel pelo Ensino Supletivo de 1° grau. As aulas
eram realizadas em unidades em que a CES néo estava implantada. J& o PACs era
ofertado em lugares em que ndo havia o ensino regular, ou 0 Ensino Supletivo
(DOLLA, 20009).

Segundo Dolla (2009) até 1995, o Ensino Supletivo estava sendo
desenvolvido de forma seriada cujas disciplinas eram  oferecidas
concomitantemente. Assim, no mesmo ano, foi encaminhado ao CEE, uma proposta
para alterar a forma como o0 ensino estava organizado. Através da Deliberacdo n°
010/1996-CEE o0 1° e 2° grau passaram a ser realizados em Disciplinas em Blocos
com a duragdo em semestres. Caso o0 aluno reprovasse em alguma disciplina do
bloco, 0 mesmo poderia avancar para o préximo nivel, no entanto teria que refazer a
matéria reprovada. Para ingressar na Fase | do curso, precisaria ter 14 anos
completos, j4 para a Fase Il era preciso 18 anos completos. Segundo a autora, 0
Ensino Supletivo foi desenvolvido até 1999 quando os Centros de Estudos
Supletivos passam a serem extintos. Dessa forma, entra em vigor a Deliberagdo n°
12/1999-CEE pleiteando algumas regras para a EJA — Fundamental e Médio.

No entanto, como outras Deliberacdes, esta € substituida pela Deliberacdo n°
08/2000-CEE a qual estabelece algumas normas, como por exemplo, a idade de
ingresso para cada Fase (Fase | - 14 anos, Fase Il — 17 anos), carga horaria da

modalidade, bem como o nome do local, que passa a ser denominado como Centro
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de Educacdo Basica para Jovens e Adultos (CEBJA). Conforme a Indicacdo n°
03/2001-CEE os CEBJAs foram criados a partir de mudangas do antigo CES. Assim,
0S cursos passaram a ser disponibilizados nos Estados em locais conhecidos como
Centros Estaduais de Educacéo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJAS).

Paralelo a isso, em 1996, com a formulag&o da LDB n° 9.394/96 a EJA ganha
seu espaco como modalidade da Educacdo Basica e assim é vista em todo seu
conjunto, aglutinando o Ensino Fundamental e Médio. De acordo com a LDB/96 os
Exames Supletivos passaram a atender os alunos a partir da idade minima de 15
anos para conclusdo do Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. A
reducdo da idade de certificacdo do aluno, gerou aumento pela procura da
modalidade EJA em relacéo ao ensino regular (PARANA, 2006).

Atrelado a LDB, o Governo do Parana aprovou a Resolucédo n° 2618/01 a qual
proibia “[...] as matriculas no Ensino Fundamental regular noturno, obrigando os
educandos desse turno a frequentarem as escolas de EJA. Isto intensificou a
migracdo dos alunos do ensino regular, com menos de 18 anos, para a modalidade
EJA” (PARANA, 2006, p. 21).

Em 2002, foi criado no Parana o Férum Paranaense de EJA, em que se
reuniam representantes do governo, da sociedade e académicos, para discutir as
politicas da EJA, a troca de vivéncias e experiéncias com essa modalidade, também
as formas avaliativas ocorrentes no programa EJA, entre outros (PARANA, 2006). O
FOrum passou a ser realizado a cada ano no Parana, entretanto, pouco se divulga
sobre o mesmo.

No periodo de 2003 a 2005 foram criadas extensGes do ensino EJA na
maioria das cidades paranaenses, inclusive na cidade de Cascavel. Ou seja, as
aulas ndo eram realizadas somente na sede, mas nos Postos Avancados dos
CEEBJAs. A partir do ano 2006, essas extensdes passaram a se chamar Acodes
Pedagdgicas Descentralizadas (APEDs). Nesse mesmo ano a EJA passa a ser
oferecida por completo na forma presencial atingindo uma carga horaria de 1.200
horas para Ensino Fundamental e 1.440 horas para o Ensino Médio. O Exame
Supletivo passou a ocorrer pelo menos uma vez ao ano, sendo a oportunidade dos
alunos em realiza-lo para avancar de fase ou até mesmo para concluir as fases da

EJA. O aluno efetuava sua matricula nas disciplinas desejadas, podendo optar pela
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turma coletiva ou individual. A forma coletiva é destinada aos alunos que podem
estudar regularmente a partir de um cronograma estabelecido pela escola. Ja o
ensino individual é para os alunos que ndo podem frequentar regularmente a sala de
aula, como por exemplo, trabalhadores do contraturno, viajantes, entre outros
(PARANA, 2006).

Em 2005, a Secretaria Estadual de Educacgéo (SEED) repassa aos municipios
do Parand a responsabilidade da direcdo do Ensino Fundamental EJA Fase |
correspondente as séries iniciais, sendo 0s municipios encarregados pela
implantacdo do proprio programa. Neste mesmo ano, também foi aprovada a
Deliberagdo n°. 06/2005 pelo CEE que apresenta algumas mudangas como, por
exemplo, a idade de ingresso no Ensino Fundamental séries iniciais, passando para
o minimo de 15 anos completos e no Ensino Fundamental séries finais e Ensino
Médio passou a ser 18 anos completos. A carga horéaria do curso reduziu, sendo no
Ensino Fundamental Fase | 1.200 horas, Fase Il 1.200 horas e o Ensino Médio 1.200
horas, podendo ser organizadas de forma presencial e semi-presencial (PARANA,
2006; DOLLA, 2009).

Outro fato importante que ocorreu no estado do Parana em 2006, foi a criacdo
das Diretrizes Curriculares da Educagédo de Jovens e Adultos, esta que veio como
uma proposta norteadora para os curriculos, bem como para o professor, ja que as
Diretrizes trazem os contetidos estruturantes das disciplinas (PARANA, 2006).

Paralelo a tudo isso, no Parana existem alguns programas para jovens e
adultos sendo desenvolvidos em parceria com a Unido, sendo eles: Parana
Alfabetizado, ProJovem Campo, ProJovem Urbano e o Proeja. Na cidade de
Cascavel sado desenvolvidos o Parana Alfabetizado e as Fases I, Il e lll, sendo a
Fase | conhecida pelo Ensino Fundamental |, a Fase Il correspondente ao Ensino
Fundamental 1l e a Fase IIl equivalente ao Ensino Médio.

A cidade de Cascavel/PR também possui 0 seu proprio curriculo da EJA para
o Ensino Fundamental Fase |. Este passou a vigorar em 2008, fornecendo
orientacdes aos professores desta fase, a qual esta sob tutela do municipio.

Segundo o Relatério do INEP de 2012 o total de matriculas na EJA no
referido ano, nos Anos Finais do Ensino Fundamental somaram 1.618.587 alunos

em todo territério nacional. J& na cidade de Cascavel/PR tivemos 3.724 alunos
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matriculados no ambito estadual, ndo sendo especificado em Ensino Fundamental e
Médio (BRASIL, 2012). Verificando os dados dos anos anteriores a nivel nacional e
municipal percebemos que a procura pela EJA vem diminuindo a cada ano,
convergindo para o indice elevado de analfabetismo.

Como pode ser observado, a EJA passou por muitas mudancas de leis e
deliberacbes em todos os periodos politicos e no Parana e em Cascavel néo foi
diferente. Isso gerou instabilidade e varias consequéncias como a falta de
organizacdo e estrutura, de professores capacitados, a falta de documentos
norteadores, material didatico eficiente, entre outros. Esses reflexos do passado,
certamente incidem fortemente hoje na questdo da EJA, que busca superar os
desafios das novas leis e deliberacoes.

Como conclusdo da parte historica, salientamos as palavras de Barcelos
(2009, p.31): “Mesmo a grande promessa da modernidade de educacéo para todos
ndo foi capaz de evitar este processo de exclusdo. Ao contrario, em muitos casos
acabou aprofundando as injusticas sociais [...]". Tais palavras, infelizmente retratam
0 descaso e a situacédo real da EJA a qual corresponde a todo processo educacional

incluindo os dias atuais.
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CAPITULO Il —= A FORMACAO E ATUACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO
BASICA — MODALIDADE EJA

2.1- A Formacado inicial do professor da Educacéo Béasica

Os cursos de licenciatura, com frequéncia vem sendo alvo de discussoes,
principalmente, no meio cientifico, em que os pesquisadores debatem sobre formas
e processos que podem resultar em melhor formacdo do professor que atuara na
Educacdo Béasica. Para Tardif (2011), primeiramente é necessario que a pesquisa
universitaria mude sua forma de pensar quanto as concepcdes e praticas dos
professores. Ou seja, parar de considerar o professor como um objeto e passar a
considera-lo como um sujeito de conhecimento, detentor de saberes que estédo
paralelos aos da universidade. O autor salienta também que a pesquisa universitaria
s6 ird desenvolver-se em relacdo ao ensino, quando admitir “[...] que n&o produz
uma teoria sobre uma pratica, mas que ela mesma € uma pratica referente a
atividades (...) e a atores (...) que dispdem dos seus préprios saberes e de seus
préprios pontos de vista” (p.238).

Tardif (2011) também aborda que, as disciplinas oferecidas nas universidades
sdo em sua maioria fragmentadas e desconexas com a realidade docente, ou seja,
abordam conteldos que em sua maioria ndo estdo relacionados ao ensino e a
pratica educacional do professor. Assim, os saberes dos professores sdo mais
embasados na prépria capacidade e nas experiéncias para realizar o trabalho
docente, do que nos conteudos apreendidos na propria formacéao.

As disciplinas nos cursos superiores de formacgao docente se apresentam “em
torno de logicas disciplinares” (TARDIF, 2011, p.241), fechadas sobre si, néo
havendo relacdo umas com as outras, causando uma aprendizagem deficitaria.
Quando os alunos iniciam o exercicio profissional, aprendem na pratica o trabalho
docente e percebem o quanto os conteudos disciplinares e seus conhecimentos
foram pouco enraizados.

Zabalza (2004) menciona sobre as exigéncias na qualidade de ensino e a
competéncia reservada ao conjunto do corpo docente das Instituicbes de Ensino

Superior (IES), as quais levavam muitos docentes a reflexdo e a necessidade de
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rever sua atuacdo em sala de aula, bem como o material didatico e de
fundamentacéo utilizados. O autor ressalta também, a importancia de “(...) incorporar
experiéncias e modalidades diversas de trabalho de tal forma que os proprios alunos
possam optar por niveis de aprofundamento na disciplina de acordo com sua prépria
motivacéo e orientagcdo pessoal”’ (ZABALZA, 2004, p.31). Ou seja, oferecer ao aluno
um embasamento sobre as modalidades da Educacdo Basica € o minimo que as
instituicbes formadoras devem fazer, ressaltando que cada vez mais as profissbes
necessitam de uma formacéao eficaz para serem desempenhadas na sociedade.

Ao considerar que, os cursos de licenciatura devem formar e preparar futuros
professores para o trabalho em contextos diferentes e variaveis, seria interessante
gue os docentes e coordenadores das instituicbes formadoras refletissem sobre a
grade curricular do curso e seus direcionamentos disciplinares. Pensando assim, as
instituicBes formadoras poderiam colocar em pratica, alguns métodos e estratégias a
serem utilizados pelos alunos no contexto profissional, onde os desafios escolares
se tornam presentes e diferentes a cada dia (FLORES, 2010).

Entretanto, o preparo do professor promovido pelos cursos de licenciatura nao
somente é um desafio para a instituicdo de ensino, mas também para as politicas
governamentais (GATTI; BARRETO, 2009). A Resolugdo CNE n° 1, de 18 de
Fevereiro de 2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
de Professores para a Educacdo Basica, em que dispde no seu Artigo 3°, que a
formacdo dos professores destinada para a Educacdo Béasica e suas modalidades
de ensino, deve seguir alguns principios. Tais principios corresponderiam a “I - a
competéncia como concepcao nuclear na orientacdo do curso; Il - a coeréncia entre
a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor” (BRASIL, 2002, s. p).

A formacéao inicial do professor, a sua inser¢cdo nos sistemas educacionais e
as metodologias utilizadas sao, portanto, pontos fundamentais na constituicdo do
perfil desse profissional: “O professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois,
guando bem formado, ele detém um saber que alia conhecimento e contetudos a
didatica e as condigdes de aprendizagem para segmentos diferenciados” (GATTI,
BARRETO, 2009, p. 91).

O que vem a algum tempo sendo identificado, por exemplo, por processos de
avaliacdo como o Programme for International Student Assessment (PISA) -
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Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes - € que os indices educacionais
brasileiros estdo muito baixos em relacdo aos outros paises participantes da
pesquisa. A Ultima pesquisa, realizada em 2012, constatou que a disciplina de
ciéncias (Ensino Fundamental regular) manteve a mesma pontuacdo do ano de
2009, atingindo a média de 405 pontos, ficando o Brasil em 59° |lugar, apenas a
frente de seis paises. A maior pontuacdo coube a China, a qual atingiu na mesma
disciplina 580 pontos (PISA, 2012). Comparado com o0s demais 64 paises
participantes, nota-se que o Brasil ainda possui um ensino regular defasado,
podendo ser um dos motivos a baixa qualidade na formacg&o do professor, a qual
reflete no ensino e aprendizagem de seus alunos, como ressaltado por Gatti e
Barreto (2009).

Para Arroyo (1999) se a prética em sala de aula ndo vem sendo realizada de
forma eficaz, dotada de qualidade, é porque existe falha na formacdo desses
professores. Corroborando com o autor, Gatti e Barreto (2009), salientam que na
maioria das instituicbes, as condicbes de formacédo dos licenciandos vém sendo
desanimadora e para superar esse quadro negativo o processo € lento, podendo
chegar a varias décadas.

Contudo, Santos et.al (2005), Bizzo (2005) e Malacarne (2007), consideram
que a baixa qualidade na Educacdo Basica ndo se restringe exclusivamente a
incapacidade da ma formacdo do professor, mas, as condi¢cdes salariais que séo
desestimuladoras, as condi¢cdes precarias das escolas e a uma rotina de trabalho
desvalorizada.

Para Pinto (2010) as condi¢bes da formacdo do professor estdo ligadas a
sociedade, ou seja, a sua formacdo esta relacionada ao tempo histérico e ao
desenvolvimento da sociedade. Por isso, 0 processo educacional e seu conteudo
sofrem mudancgas, pois atendem aos interesses do momento. Assim, “[...] o nivel
médio de formacdo do professorado é um reflexo do nivel médio do
desenvolvimento social” (PINTO, 2010, p.112). Ou seja, o processo educacional
acompanha os interesses sociais e econémicos do pais e assim o professor vai
tendo que adaptar sua formacao.

Outro aspecto relevante envolvendo a formacao do professor esta relacionado

com os saberes apreendidos antes mesmo de sua formacao inicial. Para Alvarenga
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e Teodoro (2009), o professor ndo se constitui apenas pela formacéo recebida em
uma instituicho formadora, mas se faz constituido de crencgas, Vvivéncias,
experiéncias, que contribuirdo para sua formacao inicial. Os autores Garcia et.al.

(2005) também mencionam sobre a identidade dos professores,

[...] entendida como uma constru¢do social marcada por mdultiplos
fatores que interagem entre si, resultando numa série de
representacdoes que os docentes fazem de si mesmos e de suas
funcbes, estabelecendo, consciente e inconscientemente,
negociacbes das quais certamente fazem parte suas historias de
vida, suas condi¢des concretas de trabalho, o imaginéario recorrente
acerca dessa profissdo — certamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da fun¢cdo docente —, e os discursos que
circulam no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola

(p. 54).

Muitas vezes, sdo essas vivéncias e experiéncias juntamente com o exemplo
pedagogico do professor universitario, que orientam as primeiras aulas dos
professores principiantes (FLORES, 2010).

Considerar e refletir sobre esse conjunto de aspectos, certamente contribuira
para uma formacao de boa qualidade, na medida em que possibilita a estruturacéao

de sugestdes e praticas potencializadoras de mudancas.

2.2- Formagéo inicial do professor da EJA

O capitulo inicial do presente texto abordou o cenario educacional brasileiro e
os momentos conflitantes que a Educacéo de Jovens e Adultos vivenciou e vivencia
envolvendo questdes politicas, sociais e estruturais. Nesse conjunto, incluimos a
formacao dos professores que atuam nessa modalidade, a forma como eles estéao
sendo preparados nos cursos de formacdo inicial, bem como as estratégias
adotadas em sala de aula para a construcdo do conhecimento do aluno.

A EJA, como ja mencionado anteriormente, esta incisa na Educacdo Basica
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n°® 9.394/96 sendo

destinada as pessoas que por varios motivos ndo cursaram 0O ensino regular no
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tempo estabelecido por lei, tendo uma nova oportunidade de inserir-se no meio
educacional atraves da EJA.

Os jovens e adultos que compBem este cenario, carregam algumas
especificidades como ressaltam os autores Muenchen e Auler (2007, p.05): “Eles
séo jovens e adultos com toda uma histdria de vida ja construida, trazendo em suas
bagagens concepgbes sobre o mundo que os cerca’. Dessa forma, o0s
conhecimentos prévios desses alunos ndo podem ser deixados de lado, mas sim,
ser envolvidos com o conhecimento cientifico. O mediador que Vviabiliza a
associagao entre conhecimentos prévios e conhecimentos da ciéncia é o professor.

Para além de serem caracterizados por uma ampla experiéncia de vida e
dotados de concepc¢des estruturadas sobre o mundo, os alunos jovens e adultos

apresentam outras caracteristicas:

Nas cidades, as escolas para jovens e adultos recebem alunos e
alunas com tragos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais,
histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de
pensamentos completamente variados (BRASIL, 2006, p.04).

Trabalhar com essa heterogeneidade de forma qualificada € um desafio
constante para os professores da EJA. Entretanto, esse desafio torna-se ainda maior
gquando o professor ndo recebe uma orientacdo ou uma formacgao inicial que o

prepare para este oficio, como destacam Maraschin e Belhochio (2006):

Assim, analisando mais especificamente a formacdo do profissional
gue atua na EJA percebe-se a importancia de um olhar especial, ja
gue, diferentemente das outras modalidades de ensino, ele ndo vem
tendo uma formacao académica especifica (2006, p. 02).

Diante disso, um dos problemas enfrentados na modalidade EJA, é a lacuna
deixada por uma ma formacdo inicial, em que cursos de licenciatura nédo
contemplam as especificidades da EJA, ou abordam de forma superficial, nédo
preparando o futuro professor a trabalhar com esse publico. Assim, o professor
inserido nessa realidade, podera cometer algumas falhas como por exemplo, a falta

de compreensdo da realidade do seu aluno e suas caracteristicas, bem como a
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utilizacdo de elementos metodoldgicos inadequados em sala de aula (MOURA,
2009).

Para Muechen e Auler (2006), essa lacuna ocasionada na formacéao inicial,
pode ir além da falta de preparo do professor e da metodologia empregada
equivocadamente, podendo ter agravantes como: o0 material utilizado
inadequadamente e conteudos sem sentido, ou “ocos” como se referem os autores,
contribuindo para uma possivel evaséo escolar.

Compreende-se que a formacéo inicial do futuro professor da EJA assim
como esta modalidade educacional em si, possui seus aspectos particulares, e ndo
séo as caracteristicas de professor “multiplo, multifacetado” (ARROYO, 2006, p.20),
gue irdo incrementar a composi¢do de um perfil profissional capacitado a trabalhar
na EJA.

Para Arroyo (2006) “[...] a formac&o do educador e da educadora de jovens e
adultos sempre foi um pouco pelas bordas” (p. 17). Podemos compreender que,
muitas Instituicbes de Ensino Superior (IES) continuam direcionando a formacao
inicial do professor especificamente voltado para o Ensino Fundamental e Médio
regular, ndo se importando com o ensino nas outras modalidades presentes na
Educacdo Basica, por exemplo, a EJA. Esse descaso nos leva a refletir que tais
instituicbes acreditam que essa formacao servirh de molde para trabalhar em
qualquer modalidade. Esse pensamento se apresenta em diversos cursos de

graduacédo, como relata Soares (2006):

Junto a preocupacdo com a nova configuracdo da formacdo de
educadores de jovens e adultos nos cursos de Pedagogia, deve-se
também estar atento para a insercdo dessa formacdo nos demais
cursos de Licenciatura. Tanto para a formacdo de pedagogos quanto
para a formacdo de outros licenciados, deve-se considerar a
possibilidade de se transversalizar a construcdo de uma
compreensdo dos jovens e dos adultos — alunos e alunas da EJA —
como sujeitos da aprendizagem, inserindo nas ementas das diversas
disciplinas, ou em disciplinas especificas, ao longo dos curriculos, a
abordagem de questdes relativas a formacdo do educador de jovens
e adultos (p.11).

E importante, assim, que mudancas sejam instauradas nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES). Uma das mudancgas seria reconhecer a importancia do ensino

voltado para EJA na formacao inicial, abrindo espagos em disciplinas regulares ou
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optativas para que a formacdo possa ser complementada e assim preencher os
déficits.

Reconhecendo a EJA como uma modalidade repleta de especificidades, as
guais envolvem o conhecimento sobre o aluno inserido nesse contexto, sua trajetoria
e perspectivas de vida, seus interesses, interferindo na definicdo do que e como
ensinar, entre outros, fazem parte dos contetdos de formacao inicial dos futuros
professores (ARROYO, 2006).

Uma formacéo inicial capacitada para atuar com jovens e adultos dessa

modalidade também é requerida através do Parecer CEB n°. 11/2000, o qual
estabelece um item dedicado a formacéo de professores e sua atuacao na EJA.

As licenciaturas e outras habilitagbes ligadas aos profissionais do
ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade
da EJA. Se muitas universidades, ao lado de Secretarias de
Educacdo e outras instituicbes privadas sem fins lucrativos, ja
propdem programas de formagdo docente para a EJA, é preciso
notar que se trata de um processo em via de consolidacdo e
dependente de uma acgéo integrada de oferta desta modalidade nos
sistemas (BRASIL, 2000, p.58).

O Parecer demonstra clareza quanto ao professor ser preparado para atuar
nessa modalidade ja na sua primeira formacao superior. A LDB também cita em seu
Artigo 61, paragrafo unico, que “A formagao dos profissionais da educagao, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao basica [...]" (BRASIL,
1996, p.34). Ou seja, exige-se através da lei, o preparo dos professores em
diferentes modalidades de ensino. Dessa forma, cabe as IES a busca pela insercéo
nos projetos pedagoégicos dos cursos de saberes e metodologias que abarquem as
especificidades desses diferentes niveis e modalidades educacionais
correspondentes a Educacédo Basica.

No entanto, segundo Soares (2006), as IES ainda estdo timidas quanto ao
trabalho com a EJA. Apesar de ser uma modalidade bastante discutida nos meios
educacionais, a responsabilidade em formar esses professores recai sobre as
instituicbes formadoras, as quais muitas vezes alegam nao deterem embasamento

suficiente para construir o conhecimento dos seus discentes, futuros professores
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(SOARES, 2006). Corroborando nesta perspectiva, para Machado (2000) é
fundamental que um curso de licenciatura aborde as definicbes tedricas que
envolvem a EJA, os aspectos metodologicos, seus conceitos e legislacoes.

Muitas IES apresentam um quadro deficitario quanto a formacéo inicial para
EJA, mas ao mesmo tempo existem Instituicbes percorrendo um caminho de
construcdo e reformulagcédo de conceitos em relacdo a modalidade, ainda que isto se

mostre de forma lenta e timida.

2.2.2- O aluno EJA e a atuacéo do professor em sala de aula

A defasagem na formacao inicial dos professores pode levar a equivocos na
sua atuacdo e dificuldades de aprendizagem do aluno. Freire (2011) nos diz que o
professor da EJA, bem como todo o corpo escolar, tem o dever de respeitar 0s
conhecimentos ja enraizados em seus alunos e, além disso, promover discussoes e
debates instigando-os quanto a origem desses conhecimentos e assim efetuar a
relacdo do conhecimento prévio com o conhecimento cientifico.

Para Piconez (2009), a gama de conhecimentos que os alunos trazem para
sala de aula é resultado de suas relacfes culturais e sociais. No entanto, esses
conhecimentos em sua maioria sdo de senso comum e carecem do saber cientifico,
podendo causar alguns prejuizos e impasses ha sua vida pessoal e no trabalho.

Assim sendo, o professor ndo deve desconsiderar os saberes trazidos pelos
alunos, mas utiliza-los como ponto de partida em suas aulas visando supera-los em
caso de divergéncia do conhecimento cientifico. Partir de explicacées envolvendo o
trabalho deles, a realidade onde vivem e seus valores, tornaria 0 ensino mais
prazeroso e estimulante levando os alunos a producdo do conhecimento (PINTO,
2010).

O estimulo e o incentivo sdo fundamentais na constru¢cdo do conhecimento
desses alunos. Transmitir a confianga que o professor tem no seu aluno, na sua

capacidade de aprendizagem torna-se um elemento significativo na vida deles.

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condicbes em
gue aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
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instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes (FREIRE, 2011, p.28).

Na atuacdo, o professor necessita considerar que o ensinar ndo é apenas
transferir os seus conhecimentos sobre determinados contetudos aos alunos, mas,
que o ensinar se configura para além disso, em construir e produzir o conhecimento
juntamente com os seus alunos. A medida que o professor ensina, ele também
aprende consigo e com seus alunos (FREIRE, 2011).

Em muitos momentos, o conhecimento que o aluno possui ao entrar na EJA
necessita ser superado por outro conhecimento construido em sala de aula, de
forma que este novo conhecimento passe a ser agora a sua nova concepgao.
Entretanto, isso ndo significa que ndo havera a producdo de um novo conhecimento
sobre esse que ja foi construido em sala, ou seja, os conhecimentos estdo em
constante mudanca. Portanto, quando a aprendizagem ocorre, os alunos passam a
ser sujeitos criticos, conseguindo reconstruir seus conceitos e elaborar outros.
(PINTO, 2010; FREIRE, 2011).

O perfil do aluno EJA como vimos anteriormente é diversificado, trabalhar
com tantas historias de vida em uma Unica sala € um desafio. Varios séo os fatores
e atitudes a serem consideradas dentro da sala de aula. Nesse contexto, é
importante que os professores sempre valorizem seus alunos jovens e adultos,
tratando-os como eles realmente sdo, ou seja, individuos comuns e ndo seres
marginalizados, excluidos da sociedade, pessoas sem opinido (PINTO, 2010).

A guestdo da linguagem em sala de aula e o tratamento para com esses
alunos, certamente séo fatores a serem conhecidos previamente pelos professores
para ndo causar futuros constrangimentos. Exemplo disso é questdo de muitos
professores tratarem seus alunos como criancas, sendo este um pensamento
regressivo, pois esses individuos desenvolveram sua cultura normalmente, como
qualquer outro cidadao. Aplicar metodologias que seriam da Educacéo Infantil € um
grande equivoco cometido por parte dos professores, pois diferentemente da
crianga, ele sabe o que precisa para uma melhor compreensao do contetdo (PINTO,
2010).

O afastamento dos estudos por longos periodos é uma das caracteristicas

mais marcantes entre os alunos da EJA. Alguns aspectos que acabam envolvendo o
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retorno desses jovens e adultos para sala de aula, s&o: a busca no aperfeicoamento
dos estudos para melhorar as condi¢des de trabalho e consequentemente a situagao
financeira. Em sua maioria, a sobrevivéncia € mantida com a renda minima e muitos
deles sdo desempregados e procuram os estudos com fins de melhores condi¢des
de vida, saude, moradia e a busca de um emprego, o qual exige no minimo a
alfabetizacdo (GADOTTI, 2009). Infelizmente, muitos professores ainda ndo veem
esses jovens e adultos dotados de conhecimentos, ignorando a evolucdo percorrida
por esse individuo durante sua auséncia escolar, ndo os reconhecendo como parte
da sociedade (PINTO, 2010).

Tais alunos, geralmente estdo inseridos em um mesmo contexto social e
cultural, apresentando muitas caracteristicas em comum. Tais pontos devem ser
conhecidos pelo professor, para que o mesmo compreenda as dificuldades e
facilidades que os alunos apresentam desde o deslocamento ao centro de ensino
até as condic¢des culturais e econdmicas. Assim, concordamos com Barcelos (2009)
gquando diz que essas condicbes devem ser levadas em consideracdo pelo
professor. Um aspecto defendido por Gadotti (2011) é que as aulas da EJA seriam
mais préximas do aluno se o professor fosse do préprio meio cultural deles, pois
assim atuaria ndo somente com o conhecimento intelectual, mas com o saber da
realidade enfrentada por seus alunos. Contudo, como essa ndo € a realidade, em
muitos casos, € preciso que facam sempre um panorama geral sobre a questéao
histérica e econémica do bairro, do grupo de alunos, compreendendo como Sdo 0s
pensamentos e perspectivas dessas pessoas e assim criar um vinculo com os
alunos e a comunidade local.

Para Roméao (2011), tanto o professor como o aluno estardo trabalhando
juntos e o tempo inteiro. Na sala de aula, o professor deve atuar como desafiador,
estimulador e avaliador dos seus alunos, no sentido de ndo buscar classifica-los
entre excelentes ou péssimos, mas no seu conjunto, no seu desempenho em sala
de aula e através disso detectar algum problema, alguma falha no ensino e na
aprendizagem. E os alunos, seriam os desafiados, aqueles que irdo explorar o
conteudo, buscar respostas as suas duvidas, as suas curiosidades.

Os inumeros aspectos a serem considerados pelo professor da EJA reforcam

a grande necessidade da presenca das discussdes sobre a modalidade nos
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curriculos dos cursos de licenciatura. Entretanto, como existem cursos que nao
abordam a EJA, ou superficialmente e insuficientemente (MACHADO, 2000), o
professor deve buscar seu aperfeicoamento por outroS meios, COMO CUrsos em
locais privados ou governamentais, seminarios, especializacdo, leituras
complementares, para assim conseguir contornar e amenizar suas dificuldades
(PINTO, 2010).

Nesse sentido Maraschin e Bellhochio (2006), destacam que muitos
professores trocam experiéncias nos locais de formacdo continuada com outros
colegas, contribuindo para suas praticas em sala de aula. Barcelos (2009) incita a
busca para além do didlogo entre professores e seus colegas de trabalho, mas o
didlogo entre professores e alunos e o conjunto envolvido com a educacdo. Dessa
forma, amplia-se “o repertério de conhecimentos e de saberes sobre nosso fazer
educativo” (BARCELQOS, 2009, p.26). Assim, € interessante ao professor essa busca
pelo conhecimento e metodologias que sirvam de apoio nas suas aulas, refletindo
sobre suas acdes de ensino e aprendizagem do seu aluno.

Para muitos professores atuantes na EJA, a falta de um curriculo especifico
para essa modalidade, contribui para o aumento das dificuldades no trabalho em
sala de aula.

O curriculo para a EJA vem sendo discutido por varios autores como Barcelos
(2010), Amorim; Ribeiro; Moura (2012). Para Barcelos (2010), a questdo curricular
vai além de pensar em “uma sucessao de disciplinas, como um elenco de conteudos
a serem ministrados; como métodos e procedimentos burocraticos de organizacao
desses temas e/ou assuntos (...) com um conjunto de normas e regras avaliativas”
(p.31). Ou seja, para o autor, muitas vezes os curriculos enaltecem os conteudos ou
aguilo que seré ensinado, nao se atentando a forma de como agir com eles.

Para Amorim et.al. (2012), o curriculo da EJA deveria estabelecer uma
relacdo com a realidade do aluno, assim suas necessidades passariam a ser 0S
conteudos, gerando maior aprendizagem.

Entretanto, apesar de imersos a diversas visdes sobre o curriculo da EJA, ndo
podemos deixar que este seja construido com base nas mesmas orientacdes e
perspectivas de outros curriculos como do Ensino Fundamental e Meédio
(BARCELOQOS, 2010).
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Barcelos (2010) nos diz que em uma de suas discussdes sobre assuntos
curriculares, os professores apontaram vérias dificuldades. No entanto, quando
estudadas mais a fundo, tais dificuldades estavam relacionadas a prépria formacao
do professor e ndo ao curriculo.

Novamente nos deparamos com a falha na formagé&o inicial do professor.
Dessa forma, podemos perceber o quanto uma formagcdo que contemple a EJA é
valida para um bom andamento e conducdo das aulas. O professor conhecendo
sobre as particularidades desses jovens e adultos podera proporcionar um ensino de
maior qualidade e evitar as taxas de evasao, essas que sao motivadas também pela
ma formacéo inicial do professor.

Muitos cursos de nivel superior ndo abordam a questdo EJA em suas
disciplinas ou grade curricular. Afim de, verificar em especifico a situa¢cdo no curso
de Ciéncias Biologicas Licenciatura, vamos abordar no proximo topico sobre a
formacao do professor de ciéncias e sua atuagédo na EJA.

2.3- Formacéo do professor de Ciéncias e sua atuacdo com a EJA

Conforme disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0sS cursos de
Ciéncias Biologicas, Parecer CNE/CES n°. 1.301/2001 aprovado dia 06 de novembro
de 2001, a modalidade Licenciatura, deve contemplar além dos conhecimentos
bioldgicos especificos, os conteldos pedagdgicos para atender as necessidades
educacionais. Ja no quesito profissdo, o Parecer deixa claro que o licenciado, deve
ser preparado para atender a demanda de contetdos da Educacao Bésica.

O trabalho do professor de ciéncias, além de suas caracteristicas basicas do
ensinar, atua também como mediador entre as tecnologias apresentadas pela
ciéncia e a relacdo ao cotidiano trazido para sala de aula (VASCONCELOS; LIMA,
2010).

Para Vasconcelos e Lima (2010), € interessante que na formacéao inicial, o
professor de ciéncias seja capacitado a compreender e abordar os avangos
cientificos e tecnoldgicos ocorridos na sociedade, pois estes em sua maioria fazem
parte da vida do aluno. Assim, € de responsabilidade das instituicdes formadoras o

trabalho de capacitar os alunos - futuros professores - no aprofundamento dos
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conhecimentos cientificos dando maior aporte tedrico e pratico para que o licenciado
possa realizar posteriormente o seu trabalho com qualidade.

Entretanto, nos cursos de licenciatura, como de Ciéncias Bioldgicas, observa-
se a énfase dada aos conteudos cientificos especificos da area e pouca abordagem
nos elementos pedagodgicos.

Tal questéo é ressaltada em uma pesquisa realizada por Gatti e Nunes (2008,
p. 104), em que foram analisadas as grades curriculares de diversos cursos, dentre
eles, o de Ciéncias Biologicas Licenciatura contendo uma amostra de 31 cursos do
total de 842 distribuidos pelo Brasil. A maior parte da amostra ficou concentrada na
regido sudeste e em menor nimero os da regido sul, nordeste, centro-oeste e norte.
Conforme as andlises curriculares, os autores constataram que desses 31 cursos, a
maior parte das disciplinas categorizadas como obrigatorias pelas IES se referiam
aos conhecimentos especificos da &rea bioldgica, configurando o total de 64,3% das
disciplinas. A porcentagem restante apresentava a distribui¢cdo: 10,4% destinados
aos conhecimentos especificos para docéncia, 7,1% para os fundamentos tedricos,
5,4% para atividades complementares, 4,0% para 0s conhecimentos relativos aos
sistemas educacionais, 4,0% destinado a outros saberes, 4,0% a pesquisa e
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) e 0,8% para os conhecimentos especificos
referentes as modalidades e niveis de ensino compostos na LDB.

Para Silva e Schnetzler (2006), a disparidade entre o ensino especifico da
area em relacdo as disciplinas sobre o ensino pedagdgico ocorre porgue 0S
professores universitarios seguem o método de transmissdo—-recepcao em relacao
ao ensino-aprendizagem, cujo professor é o transmissor do contetdo e o aluno seu
receptor, sendo raramente levado a pensar e a discutir sobre o assunto.

No caso do curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura, seria interessante se
0os docentes universitarios, 0s quais ministram as disciplinas especificas da area
biolégica, trabalhassem com a questdo pedagdgica simultaneamente, ou seja, além
de construir o conhecimento cientifico do aluno, apresentar formas desse conteudo
ser trabalhado no ensino basico. Nessa mediacdo o docente universitario poderia
destacar alguns “[...] instrumentos, estratégias, procedimentos, atitudes [...]" que
auxiliariam os seus alunos nas suas primeiras atividades profissionais (SILVA;
SCHNETZLER, 2006, p. 61).
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Gil-Pérez e Carvalho (2009) destacam que o curriculo dos cursos de Ciéncias
Biolégicas Licenciatura deveriam ser (re) estruturados, de forma que abarcassem
com mais énfase as disciplinas formadoras de professores, com aprofundamento no
conteudo e nos conceitos que poderdo ser explicitados na Educacdo Basica,
trabalhar com possiveis dificuldades que os alunos da escola trardo para sala de
aula, entre outros aspectos. Isso se faz necessario, pois na medida em que o
professor de ciéncias ingressa no mercado de trabalho, pode deparar-se com
diferentes niveis de ensino e modalidade com a EJA, a qual também exige um
preparo especifico do professor.

Ao atuar nas salas da EJA, muitos professores entram em conflito com
concepcles prévias, tempo disponivel e as especificidades desses alunos. O ideal
seria oportunizar praticas educacionais ainda na formacao inicial desse professor,
bem como disciplinas que abordassem sobre o tema.

Na atuacdo em sala de aula, é importante que o professor motive seus
alunos, valorize, instigue, reconheca e respeite as concepcdes prévias trazidas por
eles e va além desses conhecimentos, contrapondo-os com o ensino cientifico.
Contudo, muitos professores nao consideram tais concepg¢des como elementos que
possam ajudar na constru¢cdo do conhecimento, utilizando-se assim, do ensino por
transmissdo e assimilacdo, dando enfoque em conceitos, nomes cientificos, de
pouco interesse para a vida do aluno (PRATA; MARTINS, 2005).

Neste sentido, a Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos -
Segundo Segmento do Ensino Fundamental (52 a 82 série) do ano 2002, alerta que
os contetdos abordados nas Ciéncias Naturais deveriam ser revistos antes de
aplicados, pois existe a énfase em “[...] meras descri¢des dos fendbmenos naturais e
a transmissédo de defini¢cdes, regras, nomenclaturas e férmulas — muitas vezes, sem
estabelecer vinculos com a realidade do estudante ou outros contextos [...]”
(BRASIL, 2002, p. 72).

Entrelacado a esses aspectos, nas aulas de ciéncias da EJA, aparece com
frequéncia o uso de livros didaticos utilizados para o Ensino Fundamental e Médio
regular ndo voltados para a EJA. Entretanto, os professores devem considerar que
este livro, considera a carga horaria de um ano letivo do ensino regular, ao contrario

da EJA, que apresenta uma carga horaria menor. Apesar de haver livros
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disponibilizados pelo governo, os professores preferem utilizar os livros de outros
niveis da Educacdo Basica ou confeccionar o proprio material. Tal atitude é
resultado da praticidade para o professor, porém a falta de direcionamento pode
trazer prejuizos para os alunos (MORAIS; 2009; BAR; MALACARNE, 2011).

Em uma pesquisa desenvolvida por Pompeu e Zimmermann (2000), na
cidade de Brasilia (DF), com 22 alunos de duas turmas de ciéncias e uma de
biologia da EJA, foi questionado aos alunos entre outros aspectos, quais eram as
estratégias de ensino mais utilizadas na escola e quais eles preferiam. As
estratégias que os alunos indicaram que mais gostavam foram: aulas dialogadas,
aulas préticas, responder a questionarios, trabalhos em grupo, aulas expositivas e
pesquisas na internet. As que eles menos gostavam: jogos e brincadeiras, trabalhos
individuais, leitura de outros textos além do livro didatico (por exemplo, de jornais e
revistas) e pesquisas em outras fontes além da internet. E quando foram
perguntados sobre quais estratégias o0s professores de ciéncias e biologia
utilizavam, as respostas foram: aulas expositivas, questionarios, aulas dialogadas,
aulas praticas, trabalho individual e em grupos.

Através dos dados dessa pesquisa, podemos perceber que havia s6 uma
pratica que os alunos ndo gostavam de realizar e 0s professores de ciéncias e
biologia adotavam, os trabalhos individuais. As demais estratégias desenvolvidas em
sala eram as preferidas dos alunos. No entanto, ndo podemos tomar esses dados
como parametros nacionais, ou seja, como mencionado anteriormente, as turmas da
EJA possuem suas especificidades que variam de turma para turma, de colégio para
colégio. Dessa forma, seria interessante que o proprio professor da EJA fizesse um
breve levantamento em sua disciplina, sobre os encaminhamentos metodolégicos a
serem desenvolvidos. Assim, o aluno em parceria com o professor, encontrariam
maneiras de tornar a aula prazerosa e com um ensino eficaz. Pompeu e
Zimmermann (2000) ressaltam que pesquisas no Ensino de ciéncias relacionadas
com a EJA devem ser intensificadas, pois pouco material esta sendo produzido
sobre a atuacao do professor de ciéncias na EJA.

A formacdo dos professores de ciéncias requer mais atencdo quanto as
disciplinas que envolvem questbes da Educacdo Basica, bem como as praticas,

estratégias e metodologias a serem empregadas nas salas de aula. Ressaltamos
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também a importancia da formacdo voltada para EJA, esta que vem sendo
banalizada por muitas IES.

Sendo o foco desta pesquisa, os professores formados no curso de Ciéncias
Biologicas Licenciatura, buscou-se através da literatura, articular o trabalho desse
professor com a atuacdo na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Assim
como os demais professores, eles devem estar aptos para trabalhar em qualquer
modalidade da Educacéo Basica, realizar o seu trabalho de forma eficaz, ajudando

na construcdo do conhecimento de seus alunos.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao desvelarmos sobre a formacéo inicial do professor voltado para a EJA e
alguns resultados voltados aos cursos de Ensino Superior, buscamos verificar junto
aos cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura presencial do Oeste do Parana, se
ocorre uma abordagem sobre essa modalidade de ensino preparando o futuro
professor de ciéncias para atuar na EJA Fase Il

A pesquisa apresenta trés tipos de procedimentos metodoldgicos: a pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e a pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica, mencionada por diversos autores como, Cervo e
Bervian (1996), esta envolvida em todo trabalho por meio de leituras criticas de
publicacdes sobre o tema. Neste sentido, a leitura dos textos de autores como
Muenchen e Auler (2007), Barcelos (2009), Freire (2011), entre outros, nos permitem
identificar se existem lacunas na formacdo inicial do professor para atuar com a
modalidade EJA. Tais literaturas trazem informacBes a respeito da atuacdo do
professor na EJA, bem como as estratégias que buscam para complementar a sua
formacao, as dificuldades vividas pelos professores na sala de aula com alunos
jovens e adultos.

A pesquisa documental, discutida, entre outros, por Ludke e André (1989) e
Lakatos e Marconi (2010), envolveu documentos oficiais, pareceres, resolucoes e
leis, os quais depois de analisados serviram como parametro de comparacao com a
revisdo bibliografica e pesquisa de campo. Os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)
também auxiliaram quanto as informacdes sobre a estrutura curricular do curso
investigado.

Quanto a pesquisa de campo, a mesma foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Unioeste, sendo o numero do processo: 06747612.1.0000.0107
constando a folha de aprovacdo no Apéndice A.

Como o programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Unioeste esta
localizado na cidade de Cascavel/PR e esta cidade esta inserida na regido Oeste do
Parand, delimitamos a pesquisa, a partir das cidades pertencentes a regiao,
organizada pela Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP).

Investigamos assim, as cidades que oferecem o curso presencial de Ciéncias
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Biolégicas Licenciatura ou que apresentam nome similar, como por exemplo,
Ciéncias da Natureza. Dessas cidades, duas apresentam o curso indicado, sendo
duas universidades em Foz do Iguacu (a 145 km de Cascavel) e outras duas
universidades pertencentes a cidade de Cascavel. Dois cursos pertencem a
Instituicdes Privadas, e os outros dois sé@o de Instituicbes Federais e Estaduais.

Nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), foram realizadas entrevistas com
0s coordenadores e docentes do curso em questdo, verificando se estes cursos
estdo preparando seus alunos, futuros professores, para uma possivel atuacdo com
a modalidade de ensino. Por isso, a abordagem com os professores da area da
licenciatura. Para verificar se os alunos tiveram algum contato com a EJA durante o
curso, foram escolhidos os alunos concluintes do curso, pois evidencia-se que estes
ja haviam percorrido pelas matérias da licenciatura.

Para conceder a entrevista foram contatados com antecedéncia
coordenadores, professores e alunos dispostos da seguinte maneira: na primeira
Instituicdo (Privada): 01 coordenador, 03 professores e 12 alunos; na segunda
Instituicdo (Privada): 01 coordenador, 02 professores e 14 alunos; na terceira
Instituicdo (Federal): 01 coordenador, 02 professores e 08 alunos; na quarta
Instituicdo (Estadual): 01 coordenador, 05 professores e 21 alunos. Totalizou-se
assim, dezesseis entrevistas entre coordenadores e professores e ainda cinquenta e
cinco questionarios aplicados aos alunos.

A pesquisa também contou com a participacdo dos professores de ciéncias
do Ensino Fundamental Fase Il da EJA, averiguando se houve ou ainda ha
dificuldades na sua atuacdo com a EJA e se isto ocorre, se o professor atribui a
falha a sua formacéo inicial. Para selecionar a amostra de professores que atuam na
area de ciéncias da EJA - Fase Il foi escolhido o municipio de Cascavel/PR por ser
sede do Nucleo Regional de Educacdo e por ser a cidade que concentra o maior
namero de professores da regido nesta area, proporcionando assim bom
desenvolvimento da pesquisa. Foram entrevistados oito professores e desses,
quatro faziam parte do Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos —
CEEBJA, localizado na éarea central da cidade de Cascavel. Ja os outros quatro
professores, atendem os seus alunos em regides periféricas da cidade, sendo elas:

Bairro Cataratas, Bairro Santa Felicidade, Bairro Claudete e Bairro Jardim Clarito.
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Para as entrevistas foram estabelecidos trés roteiros abrangendo os trés tipos
de profissionais envolvidos (coordenador, professor universitario, professor da EJA).
Conforme o0 encaminhamento das entrevistas, estas audio gravadas, algumas
perguntas foram acrescentadas ao roteiro.

Na entrevista com o0s coordenadores das universidades buscou-se entre
outros aspectos, verificar se o PPP do curso contempla alguma disciplina ou carga
horéria para a EJA, se os docentes do curso tém conhecimento sobre o PPP e se
existe a pratica de estagio supervisionado na EJA. Apds as entrevistas o0s
coordenadores forneceram o PPP do curso investigado, sendo este utilizado para
contrapor o conjunto das falas dos coordenadores, professores e alunos, visto que o
PPP segue as legislacbes para o curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura e
estabelece as normas para o bom funcionamento do curso.

Na entrevista com os docentes das universidades, buscamos verificar se eles
tiveram abordagem sobre EJA na formacéo inicial ou continuada, caso ndao houve
abordagem se isto causou falhas na formacdo dos mesmos, se estes professores
contemplam em suas aulas a modalidade EJA e o que dizem quanto a implantacdo
da EJA no curso, entre outras questdes. O objetivo das entrevistas era verificar se
h& ou ndo efetivamente um trabalho especifico na area da EJA no curso de Ciéncias
Biologicas Licenciatura, com os futuros licenciados.

Com os professores de ciéncias da EJA da cidade de Cascavel, foi indagado
sobre a formacao inicial e continuada dos mesmos, se estes tiveram ou ndo uma
abordagem no Ensino Superior quanto a modalidade EJA, caso ndo houve uma
abordagem na graduacgéo se isso trouxe falhas na atuagcdo como professor e quais
as dificuldades enfrentadas.

Para os alunos, foi aplicado um questionario, verificando se eles tiveram nas
disciplinas vinculadas ao campo do ensino, alguma abordagem sobre a EJA, e se
estes licenciandos sentiam-se preparados para atuar na modalidade de ensino.

O roteiro de todas as entrevistas e questionario encontra-se no final do
presente texto, nos Apéndices B ao E.

Para identificar os coordenadores, professores e alunos, foi utilizado uma
simbologia, garantindo o anonimato dos participantes. De acordo com Manzini

(2007, p.11) “A identificacdo por siglas ou letras dos entrevistados é uma
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caracteristica importante na transcricdo e na apresentacdo dos trechos das
transcricdes nos trabalhos de pesquisa”. Ainda, para ndo expor a identidade dos
sujeitos entrevistados, eles foram citados sempre no género masculino:
coordenador, professor e aluno.

Para garantir o anonimato das universidades, foram utilizadas outras siglas,
sendo representadas pela letra | (Instituicdo) seguida por numeros: 11, 12, I3 e 14. Os
coordenadores, professores e alunos também foram identificados por nameros: C1
(...) C4, P1 (...) P12, Al (...) A55 respectivamente. Os professores de ciéncias do
Ensino Fundamental Fase Il da EJA, estédo representados do PEF1 ao PEF8. Em
alguns momentos do Capitulo 1V, foram utilizadas citagbes envolvendo a fala do
entrevistador, para assim, dar sentido ao contexto em que 0s coordenadores e
professores estédo falando. Dessa forma, o entrevistador foi representado pela letra
E.

O método utilizado na hora de apresentar as falas esté relacionado com as
normas da ABNT, que nas transcricdes podem se valer das mesmas regras das
citacfes. Ou seja, as citacbes maiores de trés linhas foram recuadas 4cm, a letra
sera menor que a do corpo do texto e no final, serd representado pela sigla do
entrevistado entre parénteses. Se a citacdo do entrevistado for até trés linhas sera
destacado no corpo do texto entre aspas (MANZINI, 2007).

Para formar as categorias observamos as falas mais representativas entre os
entrevistados, as quais poderiam responder aos nossos objetivos. A medida que as
categorias formaram-se, foram dispostas em um quadro, com algumas das citacdes
relevantes. As categorias foram descritas uma a uma, e dentro de cada descrigcao
estdo falas dos entrevistados, como exemplificacao.

Para que haja melhor compreensdo e aproveitamento dos dados, as
universidades foram separadas de acordo com o0 seu coordenador, corpo docente,
aluno e o PPP. Os professores de ciéncias da EJA — Fase Il também foram
organizados, formando um grupo especifico. Apdés todos os dados serem
categorizados e descritos, foram interpretados com embasamento tedrico e
documental, desenvolvendo uma articulagéo entre eles.

Articulando a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de

campo, almejamos mostrar resultados significativos para enriquecer a discussao que
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cerca os saberes dos futuros professores do ensino de ciéncias, voltados para a
Educacao de Jovens e Adultos.
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CAPITULO IV - DESCRICAO DOS DADOS

4.1-Introducédo as descricdes

No Capitulo 1V, estaremos enfatizando a parte descritiva dos dados coletados
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), bem como as entrevistas com o0s
professores da modalidade EJA atuantes na disciplina de ciéncias da rede escolar
de Cascavel/PR. As IES serdo apresentadas separadamente, cada uma trazendo a
sua amostra de dados coletados que foram: coordenador do curso de Ciéncias
Biologicas Licenciatura, os professores da area de ensino do referido curso, os
alunos do ultimo periodo e os Projetos Politicos Pedagdgicos.

As entrevistas ocorreram no periodo de outubro de 2012 a novembro de
2012, todas foram realizadas nas universidades com horéario pré-agendado. A

seguir, as descri¢cdes das quatro universidades participantes.

4.2- Instituicdo de Ensino Superior Privada 01 — (11)

Essa Instituicdo contou com a participacdo de 01 Coordenador C1, 03
Professores sendo representados pela sigla P1, P2 e P3 e 12 Alunos do ultimo
periodo da graduacdo representados por Al até Al2. O numero total de
matriculados no ultimo periodo era de 25 alunos, porém somente 12 estavam
presentes no dia da coleta dos dados. Ressaltamos que esse curso, tem a duragao
minima de seis semestres e no maximo dez para ser completado, 0 mesmo é
ofertado no periodo noturno. O quadro 01 nos traz vérias informacgdes, oriundas das
falas dos entrevistados, sobre a formacdo que o licenciando de Ciéncias Bioldgicas
tem recebido na universidade e essa, relacionada com a EJA. Também traz
apontamentos sobre a formacgéo dos docentes do curso, sua atuacao nas disciplinas
de educagéo voltando-se principalmente para EJA.

As quatro categorias apresentadas na primeira coluna do Quadro 1 formaram-
se a partir das respostas obtidas. Ou seja, as respostas estavam dispersas nas
entrevistas (Apéndices), ndo sendo analisadas somente algumas questfes, mas as

falas em seu conjunto, refletindo e convergindo para os objetivos da pesquisa. A
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segunda coluna do quadro apresenta falas representativas das categorias, podendo
estas ser oriundas das falas do coordenador, professores do curso ou alunos.

QUADRO 01 — PERCEPCOES DA IES 1

Categorias CitacOes relevantes

“[...] eu acredito que ndo” (C1);

“Sim! Principalmente nas disciplinas de
1-Abordagem da EJA no curso de | Politicas Educacionais” (P2);

Ciéncias Biologicas Licenciatura “l...] eu falei pouco sobre o EJA” (P3);

“Néao abordou” (A2);

“Sim: Didatica e Politica Educacional” (A8);
“l...] s6 no ensino regular” (C1);

‘l...] a gente nunca nem abriu pro EJA
porque o préprio MEC fala pra gente de
educacgéo regular” (P1);

“N&o, ndo cabe no curso” (Cl);

“Acredito que um moddulo, uma disciplina
especificamente ndo” (P2);

“Eu acho que um mobdulo deveria ser
trabalhado na EJA” (P3);

“Bidlogo, Mestre em Zoologia” (C1);
“Bidlogo, Mestre em Microbiologia” (P1);

4- Formacao do docente do curso de | “Engenheiro, filosofo e historiador, Mestre
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura em Histéria” (P2);

“Bidlogo, Especialista em Docéncia no
Ensino Superior” (P3);

2- Estagio Supervisionado na EJA

3- Estratégias para implementacdo
da EJA no curso

Fonte: Instituicdo I, 2012.

A primeira categoria, “Abordagem da EJA no curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura”, nos mostra a realidade quanto ao contato que o0s professores
estabelecem nas aulas da licenciatura em relacdo a modalidade EJA. Para isso,
foram analisadas as falas dos professores, a fala do coordenador que esta
relacionada ao conhecimento que ele possui sobre o trabalho dos docentes, bem
como as informagdes contidas no PPP do curso e posteriormente a fala dos alunos.

Primeiramente analisando a fala dos professores e coordenador, percebemos
gue existe certo distanciamento do coordenador sobre o conhecimento do trabalho
do professor. Isso pode estar relacionado a formacdo especifica que cada docente
apresenta, bem como, a falta de didlogo estabelecido dentro do curso. Essa

60



distancia foi observada, quando um dos professores entrevistados ressaltou que
aborda conteudos relacionados a EJA em suas disciplinas. P2 disse: “Sim!
Principalmente nas disciplinas de Politicas Educacionais”, mais o coordenador,
relatou ndo acreditar que tal modalidade de ensino fosse contemplada no curso.
Assim, C1 disse: “Pode ser que alguma disciplina de didatica ou na disciplina de
pratica de ensino, mas dai vocé teria que ver com os professores mesmo que
ministram, mas eu acredito que nao”.

Os demais professores afirmaram que nao trabalham conteudos sobre a EJA
em sala de aula ou, poucas mengdes fazem no decorrer das disciplinas. O professor
P3 disse: “Eu abordei aqui nas Ciéncias Bioldgicas que eu trabalho préatica de
ensino, eu falei pouco sobre o EJA [...] entdo, eu fiz alguma mencéo a respeito
desse trabalho que é feito com jovens e adultos [...]".

O professor P2 que relatou ter contemplado o conteido da EJA em suas
disciplinas, entre elas Didéatica e Politicas Educacionais, também falou em relagao
ao tempo que utilizou das aulas para tratar do assunto: “Da EJA, no caso das
biolégicas uma sessdo de duas semanas, duas aulas” e reconhece que pela carga
horaria concebida pelo curso € necessario complementacao posterior: “Foi suficiente
no primeiro momento porque eles ndo estao indo pro EJA, agora claro se eles vao
mais tarde vao precisar [...] de complemento” disse o professor P2. Em outro
momento, o professor salienta que os alunos desse curso sédo direcionados a
trabalhar com o ensino regular e ndo com as diferentes modalidades de ensino,
como a EJA.

Entretanto, segundo a ementa da disciplina de Politicas Educacionais inserida
no PPP, a disciplina deve abordar a questdo da estrutura e do funcionamento da
Educacao Basica, da qual a modalidade EJA também faz parte. Segundo a ementa
a disciplina deve abordar: “[...] politicas educacionais e legislacdo de ensino;
estrutura e funcionamento da educacdo bésica e do ensino superior; impasses e
perspectivas das politicas atuais em relacéo a educacao” (PPP IEL, p.55).

De acordo com os dados encontrados nos questionarios dos alunos da
Instituicdo, 08 deles, relataram que houve o0 contato com disciplinas que
mencionavam a EJA, sendo as disciplinas: Didatica e Politicas Educacionais.

Apenas 04 alunos relataram que nao tiveram contato com contetdos que falassem
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sobre EJA durante sua formacao. Entretanto, quando indagados se estariam
preparados para trabalhar na EJA depois de formados, 08 alunos dos 12
entrevistados responderam que ndo estavam preparados para essa funcao.

Diante do conjunto de falas e informacdes, evidencia-se que conteudos sobre
a EJA foram abordados de forma breve e superficial, ao ponto do préprio docente
reconhecer que os alunos precisam de um complemento caso um dia atuem na EJA,
pois s6 com a formacéo recebida na graduacéo ndo estardo preparados.

A respeito da segunda categoria “Estagio Supervisionado na EJA” as
respostas no geral convergiram ao mesmo ponto. Nesta categoria apenas um
professor disse ndo ter conhecimento quanto a pratica de estagio supervisionado, 0s
demais professores bem como o coordenador, responderam que a pratica ndo
ocorre na modalidade de ensino EJA. O fator mais incidente sobre o descrito foi que
a Instituicdo, o curso, possui um proprio regulamento de estagio e este, segundo 0s
entrevistados, visa o Ensino Fundamental e Médio regular, como diz C1: “N&o, nem
pode, segundo 0 nosso manual s6 no ensino regular”. Corroborando com a citacao
do coordenador, o professor P1 diz: “Nao, porque eles, segundo o regulamento do
estagio, eles tem que fazer estagio em educacéo regular, até porque no EJA é mais
condensado [...]".

No PPP consta na &area dos estigios supervisionados, que esse sera
realizado baseado em outros parametros como no Regulamento Geral dos Estagios
Curriculares desenvolvido pela prépria universidade. O estagio também esta
embasado no Regulamento de Estagio Curricular Obrigatério do curso de Ciéncias
Biologicas — Licenciatura, no Manual Informativo sobre o estagio curricular
obrigatorio e no Plano Geral de estagios.

Além do estagio ndo ser realizado nos centros de ensino da EJA, segundo um
dos professores, ndo haveria tempo para desenvolvé-lo como diz o professor P1.:
“Eu acho que o tempo é muito curto [...]”; e quando questionado se essa pratica

seria interessante para o aluno, o mesmo respondeu:

[...] a gente nunca nem abriu pro EJA porque o proprio MEC fala pra
gente de educacao regular né, mas eu nao sei se teria o tempo habil
pra isso, porque como € tudo muito condensado talvez ele
preparasse o aluno sim pra uma area assim mais de educacao em
adultos, mas o maior publico ainda ndo é esse, entdo talvez 0 nosso
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aluno ficasse com defasagem para o lado regular onde as coisas tém
gue ser mais lentas adequadas a idade (P1).

Dessa forma, fica evidenciado em algumas falas que o estégio supervisionado
na EJA estd longe de ser discutido e implementado no curso investigado, néo
abrindo portas para o aluno vivenciar diferentes contextos e realidades, como o

préprio PPP deste curso afirma:

Além disso, o aluno vivenciara no estagio “as reais condigbes de
trabalho”, que muitas vezes ndo foram abordadas na teoria vista em
sala de aula, fazendo com que a faculdade se pronuncie. Portanto, o
estagio é considerado como um espaco de novas aprendizagens [...]
sendo realizado na comunidade em geral, junto as escolas e outras
instituicbes sob responsabilidade e coordenacdo da instituicdo de
ensino (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO IE1, p.68)

Segundo a ementa do estagio supervisionado de ciéncias e biologia, o
mesmo deve ser realizado no Ensino Fundamental e Médio respectivamente, no
entanto, ndo esta especificado em qual modalidade de ensino. Portanto, segundo o
PPP n&o haveria restricbes ao campo da EJA. Analisando os documentos do curso
gue regulamentam o estagio supervisionado, segundo o Manual do Estagio
Curricular Obrigatério do Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura, no campo de
estagios encontramos: “Art. 10°- Os campos de estagio credenciados pela (...) serdo:
Escolas de Ensino Médio e Fundamental das redes publica e privada” (p.6). Em
outro momento, no mesmo documento, encontramos que 0 estdgio no Ensino
Fundamental deve ser realizado em turmas do 6° ao 9° ano e o Ensino Médio na
disciplina de Biologia. Entretanto, ndo foi especificada qual modalidade do Ensino
Fundamental e Médio.

Apesar dos proprios docentes mencionarem sobre a necessidade do
conhecimento sobre a modalidade EJA, o aluno permanece limitado as experiéncias
nas demais modalidades de ensino da Educacéo Basica.

A terceira categoria “Estratégias para a implementagdo da EJA no curso” teve
apenas trés citagbes, sendo dois professores e o coordenador do curso. Como nao
existem disciplinas especificas para EJA na grade curricular do curso como o proprio

coordenador C1 aponta: “Especificamente para jovens e adultos n&do”, buscamos
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junto aos entrevistados se a EJA poderia ter algum espaco na grade curricular para
também ser trabalhada com os alunos.

Nas respostas, notamos que para os entrevistados ndo ha necessidade em
criar uma disciplina especifica para EJA. Assim, o professor P2 diz: “Acredito que um
modulo, uma disciplina especificamente ndo, como na pedagogia”. Entdo, as
sugestdes que os proprios docentes levantaram dizem respeito a criacdo de
modulos, projetos de extensdo ou curso complementar. O modulo nesse caso,
segundo um dos professores, poderia ser ofertado durante um més ou quinze dias, e
a sugestdo de conteudo seria uma abordagem primeiramente sobre questbes
politicas, legislacdo, e depois a parte de metodologia de ensino, como trabalhar com
esse publico, quais suas especificidades. O professor ressaltou também que essas
sugestdes foram pensadas apenas no momento da nossa entrevista, mas como
salientou outro professor, tais questbes devem ser pensadas e bem planejadas para
oferecer uma formacgéo de qualidade aos alunos.

O coordenador relata que a carga horaria do curso também se torna um
empecilho, sendo muito pequena, afetando até mesmo as disciplinas da area da
biologia. Assim, C1 diz: “2.800 horas a gente mal consegue dar o basico da biologia
e mais as disciplinas da licenciatura. Pra vocé ter uma ideia o bacharel é 3.200 e a
licenciatura 2.800 entdo nao cabe”. O coordenador salienta que o PPP esta
passando por uma reformulacéo e o corpo docente responséavel pela reformulacgéo,
estd tentando aumentar a carga horaria da licenciatura. Em contrapartida o
coordenador ressalta que se a carga horaria aumentar muito, o indice de matriculas
ird diminuir:

Porque os alunos vao procurar justamente as universidades,
faculdades que eles podem em menos tempo, entdo dai esse é o
grande problema. Eu acho que é uma falha muito grande, acho que
2.800 horas néo é adequado, nao é o suficiente, € muito pouco para
se trabalhar, porque além de todo basico da biologia ainda tem todas
as disciplinas de ensino. Entdo eu acho que se fosse ampliada essa
carga horéria, eu acho até interessante sim, mas no momento em

gue a gente estd com essa normativa do MEC que é meio
complicado (C1).

Nessa fala “eu acho até interessante sim” o coordenador se refere a
implantagdo da EJA no PPP do curso, achando de certa forma importante, mas
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devido a carga horaria e as condicbes que 0 curso apresenta, seria inviavel para o
momento.

Ora, aumentar a carga horaria do curso para oferecer uma melhor qualidade
de ensino e formacdo do aluno é possivel, mas com a fala do coordenador,
subentende-se que isso ndo ocorre, ndo porgue ndo conseguem aumentar a carga
horaria, mas pela concorréncia com outras faculdades. Além disso, um curso rapido
interessa a muitos que estdo a procura de uma rapida qualificacdo para o mercado
de trabalho.

A quarta e Ultima categoria referente a esta universidade diz respeito a
“Formacdo do docente do curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura”. Um dos
Nossos questionamentos em relacdo aos docentes e ao coordenador do curso, era
guanto a sua formacéo, inicial e continuada. Dos trés professores entrevistados
apenas um nao era formado em Ciéncias Biolégicas Licenciatura, mas sim em trés
cursos de diferentes areas, contendo varias especializagfes, algumas na area de
ensino e Mestrado em Histéria. Ja os outros dois professores e o coordenador do
curso apresentam a titulacdo em Ciéncias Biologicas Licenciatura, um professor com
especializacdo na &rea educacional, o outro professor e o coordenador apresentam
Mestrado na area de ciéncias.

Em relacdo a formacdo deles, foi instigado se os mesmos tiveram em sua
graduacéo ou poés-graduacao a abordagem sobre EJA. Apenas um professor, disse
ter visto brevemente sobre o assunto em uma especializacdo, aonde o conteldo era
voltado para a area de legislacdo e politica da EJA. J& nas suas graduacdes néo
houve contato com o assunto. Quando questionado se sentiu dificuldades ao

trabalhar a EJA com os alunos da graduacédo o mesmo declara:

Posso dizer que, bom a primeira vez eu tive que buscar ler mais,
uma informacdo melhor, mas hoje eu n&o tenho tanta dificuldade.
Agora claro que existe a problematica de toda hora, as mudancgas de
nomenclatura, as mudancgas de regras nessas politicas, entdo tem
gue estar se atualizando, buscando informacdo complementar todo
momento (P2).

O mesmo professor considera importante que seus alunos recebam um

embasamento sobre a EJA, pois ndo se sabe o campo de atuacdo que os espera
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quando formados. Entretanto, através dos relatos evidencia-se que o mesmo faz
uma abordagem superficial sobre a EJA para com os seus alunos.

Um segundo professor, declarou que a sua formacgéao inicial ndo teve uma
abordagem sobre a EJA e na formacdo continuada participou de um modulo sobre
essa modalidade de ensino. Entretanto, como professor da graduagdo deparou-se
com alunos vindos da EJA (em outro curso, porém na mesma Instituicdo) e sentiu
algumas dificuldades em trabalhar o conteudo proposto pelo curso. Dessa forma
utilizou de alguns artificios para suprir essa nhecessidade propondo aos alunos

vindos da EJA o seguinte:

Ai foi bastante conversado porque eles sdo bastante inseguros,
entdo eu coloquei a estratégia de conversar e ir tirando duvidas. Por
exemplo, eu passava uma atividade e no momento que eles se
sentissem inseguros eles vinham até a mim e eu indicava livros,
mostrava alguns sites, alguma coisa pra eles estarem trabalhando
pra auxiliar no decorrer do contetdo deles (P3).

Podemos observar que na disciplina ministrada pelo professor investigado, a
situacdo buscou ser contornada através de varias pesquisas, contribuindo para a
formacéo desses alunos.

Para finalizar, o professor P1 declarou que néo teve abordagem da EJA em
nenhum momento de sua formacgdao, tanto a inicial como a continuada e ressalta que
a principio ndo sabe se a formacao foi falha, pois nunca trabalhou com esse publico
e também nunca abordou sobre o assunto em sala de aula para os seus
licenciandos.

Percebemos, assim, que os professores do curso em questdo ndo receberam
uma formacéo inicial que abordasse a EJA, exceto, em alguns cursos de formacao
continuada que promoveram uma breve abordagem.

Evidencia-se através dos dados apresentados, que a universidade faz uma
abordagem superficial sobre o contexto da EJA, ndo capacitando os seus alunos
para o trabalho com jovens e adultos, como os mesmos relataram. Os motivos para
isso podem ser variados, entre eles, a prépria formacdo dos docentes que néo
contemplou a EJA, bem como o restrito campo de estagio e a pouca carga horaria
destinada as disciplinas de licenciatura, enfatizando somente o Ensino Fundamental
e Médio considerado regular.
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4.3-

Instituicdo de Ensino Superior Privada 02 — (12)

Na segunda Instituicdo (I12), entrevistamos o coordenador representado por

C2 e os dois professores da area de ensino representados pelo simbolo P4 e P5. No

ultimo semestre haviam 16 alunos matriculados, no entanto, somente 14 estavam

presentes e participaram da pesquisa, os mesmos foram identificados por A13 até

A26. O curso da I2 possui a duragcdo minima de sete semestres e no maximo

quatorze e é disponibilizado no periodo noturno. A seguir serdo descritos os dados

que se encontram no quadro 02.

QUADRO 02 — PERCEPCOES DA IES 2

Categorias

Citagdes relevantes

1-Abordagem da EJA no curso de
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura

“[...] pra adulto tipo CEEBJA (...) acho
que néo tem essa distingdo” (C2);

“[..] trabalha a questdo do como
trabalhar com jovens e adultos que é
diferente de trabalhar com o ensino
normal, regular” (P5);

“Néo. Apenas comentario sobre o EJA”
(A14);

“Sim, politicas educacionais, porém foi
abordado pouco sobre o assunto no
maximo 2h aula” (A25);

2-Estagio Supervisionado na EJA

“[...] o EJA também entra” (C2);

“[...] ndo sdo muitos que fazem, mas
principalmente os que tém necessidade
de fazer estagio a noite” (P5);

3-Estratégias para implementacdo da
EJA no curso

“Acredito que sim, porque deve ser
diferente” (C2);

“[...] bem interessante porque €& um
publico que vem crescendo” (P4);

‘[...] a gente consegue dar conta desse
assunto dentro dessa disciplina sem ter
uma especifica s6 para EJA” (P5);

4-Formacao do docente do curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura

“Biologo bacharel, Doutor em Biologia
celular e molecular” (C2);

“Biologo bacharel, Mestre em Saude e
Meio ambiente” (P4);

‘Biologo licenciado e bacharelado,
Mestre em Educagéo” (P5);
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Fonte: Instituicdo 2, 2012.

Em relacdo ao quadro 02, analisando a primeira categoria “Abordagem da
EJA no curso de Ciéncias Biolégicas Licenciatura”, para o coordenador C2 nao ha
uma disciplina especifica sobre a EJA no curso, mas o tema esta disseminado nas

disciplinas:

E: E no PPP existem disciplinas voltadas especificamente para
Educacéo de Jovens e Adultos, que vocé tenha conhecimento?

C2: Separado? Jovens e Adultos? N&o, porque ele tem formacéo
para ensino fundamental e ensino médio, mas ndo assim, por
exemplo, pra adulto tipo CEEBJA, acho que nédo tem essa distin¢ao.
E: Est4 junto nas disciplinas?

C2: Exato.

O professor P4 que trabalha com a disciplina de seminarios e monografia
relatou ndo abordar sobre EJA em suas aulas e que poucos alunos trabalham nessa
area de ensino. O professor P4 disse: “[...] eu tive semestre passado dois alunos que
trabalharam com o ensino médio, mas nao especificamente abordando os jovens e
adultos [...]".

O professor P5, por outro lado, afirmou que trabalha com a EJA em sala de
aula, abordando em varios momentos a parte de legislacdo e didatica referente a

modalidade. O professor relatou que:

[...] até uma das primeiras disciplinas que eu trabalho dentro de
Ciéncias Biologicas é das Politicas Educacionais e Politicas
Educacionais a LDB tem um capitulo especifico sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos. [...] entdo a gente entende o processo educacional
dentro da legislacdo e depois dentro |4 na disciplina de Estagio
Supervisionado ai trabalha a questdo do como trabalhar com jovens
e adultos que é diferente de trabalhar com o ensino normal, regular
(P2).

Ou seja, o professor aponta varias disciplinas em que ele trabalha o assunto

EJA com os seus alunos. O mesmo deixou claro na entrevista que, sempre busca

ressaltar aos futuros professores como é a politica educacional para EJA e como

devem ser trabalhados os conteludos relacionados ao cotidiano dos alunos dessa
modalidade de ensino.
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Em relag&o aos alunos, os 14 respondentes declararam que ndo consideram
gue o ensino sobre EJA tenha sido trabalhado em sala de aula de forma efetiva,
alguns alunos relataram que a abordagem foi de forma superficial. Entre as

justificativas apareceram as seguintes respostas:

N&o. Acho que uma unica vez foi comentado superficialmente sobre
0 EJA (A13);

N&o. Apenas comentario sobre o EJA (Al4);

Nao, na verdade foi apenas uma matéria (A15);

N&ao. Apenas conhecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio
(A23).

Sim, politicas educacionais, porém foi abordado pouco sobre o
assunto no maximo 2h aula (A25).

Muito pouco, acho que foi comentado em apenas uma aula (A26).

Quando perguntado aos 14 alunos se estariam preparados para atuar na EJA
como professores, 06 alunos responderam que sim, dentre eles alunos que
estagiaram na EJA. Os demais 08 alunos, disseram n&ao estar preparados para
trabalhar com a modalidade.

Analisando a fala dos alunos e professores, podemos constatar que a EJA foi
abordada em sala de aula, entretanto de forma superficial, ndo o suficiente, sendo
para a maioria dos alunos desconsiderada. Vindo ao encontro destas respostas esté
a resposta do coordenador do curso que afirma ndo ter uma disciplina especifica
sobre EJA no curso, mas esté diluida nas disciplinas.

Em relacdo ao PPP, um dos eixos centrais do curso esta relacionado a

Licenciatura onde,

[...] sdo abordadas as questbes referentes aos fundamentos da
educacao e da prética pedagogica, garantindo uma visdo geral e dos
processos formativos dos académicos, enfatizando a instrumentagéo
para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino de
Biologia, no nivel médio (PPP IE2, p.29).

De acordo com o PPP o profissional formado deve estar preparado para as
diversas situagBes encontradas no Ensino Bésico, diversos lugares e condi¢cdes
sociais. Ou seja, isso nos permitiria deduzir, entdo, que também seria para a EJA.

Em relagdo & segunda categoria “Estagio Supervisionado na EJA” o

coordenador do curso relatou que o estagio supervisionado pode ser desenvolvido
69



em qualquer nivel de ensino, podendo ser realizado na EJA. Entretanto, o estagio
nessa modalidade ndo € considerado obrigatério como o préprio coordenador C2
disse: “Néao é obrigatério ndo, porque ele pode escolher entre Ensino Fundamental e
Médio, a idade qualquer, entdo o EJA também entra”.

De acordo com as informacfes obtidas do PPP, ndo existem restricoes
quanto ao local de estagio “Sao considerados campos de estagio as entidades de
direito privado, os 6rgdos da administracdo publica, as instituicdes de ensino e a
comunidade em geral [...]” (PPP IE2, p.71). Sendo assim, 0 estagio supervisionado
pode ocorrer em qualquer instituicdo de ensino, desde que a mesma aceite as
condicdes tracadas pela universidade.

Para os professores P4 e P5 o estagio supervisionado pode ser realizado na
EJA sem qualquer restricdo. Segundo o professor P5, o estagio é caracterizado em
trés etapas sendo a primeira etapa somente a observagdo em sala de aula tanto no
Ensino Fundamental como no Ensino Médio, segunda etapa a regéncia no Ensino
Fundamental e por ultimo, a etapa no Ensino Médio, podendo as etapas ser
realizadas na EJA.

No entanto, o professor P5 relatou que: “[...] ndo sdo muitos que fazem, mas
principalmente os que tém necessidade de fazer estagio a noite, procuram entdo
algumas escolas que oferecem EJA [...]". Dessa forma, podemos deduzir que o
aluno da 12 tem a oportunidade em trabalhar com o publico EJA e descobrir durante
esse percurso as especificidades da modalidade e sua realidade, ainda que a
formacao prévia seja superficial.

Quanto aos alunos, 02 dos 14 respondentes manifestaram em suas respostas
qgue atuaram na EJA durante o estagio. O aluno A26 relatou: “[...] o meu estagio foi
realizado com EJA e gostei muito da experiéncia apesar de pouco tempo para todo o
conteudo [...]"; e 0 aluno Al7 disse: “[...] eu tive em sala de aula com estes alunos e
percebi que o modo de trabalho com eles é bem diferente comparado com o ensino
normal”’. Observa-se nas falas como foi importante e valida a realizacdo do estagio
na EJA, sendo um momento em que os futuros professores conheceram outra
modalidade de ensino, mantiveram contato com um publico que possui suas
particularidades e com estrutura metodologica diferente do ensino Fundamental e

Médio regular. O professor P5 ainda ressaltou que na disciplina de estagio
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supervisionado os alunos que ministram aulas na EJA aprendem a fazer o
planejamento dessa modalidade de ensino e conclui dizendo que: “[...] Aqueles que
ja fizeram estagio no EJA gostaram muito porque é uma pratica diferente [...]" (P5).

Na terceira categoria “Estratégias para a implementagcdo da EJA no curso”
como dito anteriormente, para o coordenador do curso a EJA encontra-se dispersa
nas disciplinas, ndo havendo uma disciplina especifica. No entanto, o mesmo
considera que seria interessante se essa modalidade de ensino estivesse prevista
no PPP, afirmando C2: “Acredito que sim, porque deve ser diferente, a forma de
lidar, € uma ideia”. O mesmo sugere que poderia ser oferecida uma carga horaria
para EJA dentro da disciplina do Estagio Supervisionado, j& que o PPP nao possui
restricbes quanto ao estagio em diferentes modalidades do ensino basico.

Para um dos professores, seria interessante a implantacdo de uma disciplina
Nno curso, visto que € um publico com suas particularidades, o professor P4 diz:
“Olha, eu acho que seria interessante, bem interessante porque é um publico que
vem crescendo né, eles ndo conseguiram estudar antes e agora eles vem pra
recuperar esse tempo perdido”. O mesmo professor salienta que muitos alunos da 12
provém da EJA e que eles possuem defasagens em relacdo aos conteudos
cientificos, sendo um dos motivos o tempo de formacdo na EJA. Dessa forma,
considera importante que os alunos futuros professores tenham contato com esse
modelo diferencial de educacéo.

J& o outro professor que declarou trabalhar a EJA com seus alunos, acredita
que ndo ha necessidade de estar inserindo uma disciplina especifica para EJA
dentro do curso. O professor P5 afirmou: “Dentro das grades curriculares
especificamente sobre EJA acho que nao, dentro da nossa carga horaria acho que
nao ha necessidade, pelo fato que nds temos a disciplina de estagio [...]". Segundo o
professor, a disciplina de Estagio Supervisionado disponibiliza uma carga horéaria
consideravelmente apropriada podendo ocorrer a inclusao da EJA.

Na Ultima categoria buscou-se informacfes junto ao coordenador e
professores sobre a “Formagdo do docente do curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura”. Os trés profissionais entrevistados sdo formados em Ciéncias

Biologicas, sendo um dos professores formado em licenciatura plena e bacharelado
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com Mestrado em Educacdo e os demais professores possuem a formacao de
bacharéis em biologia tendo Mestrado e Doutorado nessa area.

Ao longo da entrevista os profissionais foram indagados quanto a propria
formacdo e esta em relacdo a EJA. Um dos professores relatou que em sua

formacéo inicial e continuada ndo houve abordagem sobre a EJA,

N&o porque a minha graduacao foi bacharelado e na pés também foi
bem aplicado pra area de meio ambiente e a outra foi na area de
ciéncias morfofisiolégicas [...] e no mestrado também nao, nés
tivemos disciplinas de educacédo, mas, nao foi voltada para Educacao
de Jovens e Adultos, foi para educagéao superior (P4).

J& o professor P5, disse que, um dos motivos de trabalhar a EJA em sala de
aula se deve principalmente ao fato da sua propria graduacao néo ter contemplado a
modalidade. Quando o mesmo foi chamado para atuar nas salas de aula da EJA,
sentiu diversas dificuldades as quais foram superadas com a aquisicdo da
experiéncia. O professor P5 apontou: “Entdo essa experiéncia me ajudou muito a
dar essa trabalhada com os académicos, com o EJA tem que ser diferente € outra
maneira de trabalhar’. O professor declarou ainda que no mestrado em Educacéo
alguns pontos foram abordados superficialmente, P5 disse: “[...] no mestrado sim né
um pouco de todas as areas”.

O professor P5 salientou que, o fato do curso de graduacdo nao o ter
preparado para atuacdo com a EJA gerou algumas dificuldades quando o mesmo
trabalhou com essa modalidade considerando assim, que sua formagéo foi falha
nesse sentido. O mesmo justifica: “O que mais me ajudou hoje eu conseguir falar de
uma forma diferente sobre o EJA foi a minha pratica e ndo que eu tive como
formacao” (P5).

Sendo assim, observamos que os professores bem como o coordenador do
curso, nao foram preparados em suas formagdes para atuar na EJA ou abordar tal
tema em sala de aula.

Em linhas gerais, a 12 aqui analisada, demonstra que aborda sobre a EJA em
determinadas disciplinas, mas nao de forma suficiente que prepare o futuro
professor a trabalhar com essa modalidade de ensino. Um fato considerado

importante ocorre na disciplina de estagio, em que o mesmo é disponibilizado na
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modalidade de ensino EJA, dando essa oportunidade ao académico. Entretanto,
essa questao nos leva a refletir sob outro aspecto na fala dos alunos, onde relataram
gue ndo ha um preparo efetivo para este campo de trabalho. Dessa forma, seria
interessante que a 12 refletisse sobre uma abordagem mais concreta e eficaz sobre

0 assunto ja que o estagio pode ser realizado nesse campo de ensino.

4.4- Instituicdo de Ensino Superior Publica 03 — (13)

Sobre as andlises da 13, nesta também entrevistamos o coordenador do
curso, bem como dois professores, um da area do ensino de biologia e o outro que
trabalha com as disciplinas educacionais voltadas para a licenciatura. Os mesmos
estdo identificados como C3, P6 e P7 respectivamente. O curso dessa universidade
ocorre no periodo integral e possui durabilidade de oito semestres. A primeira turma
iniciou o0 ano letivo em marco de 2011, portanto, os alunos respondentes estavam no
terceiro semestre do curso do total de 08 semestres. Dos 09 alunos matriculados
nesse periodo, 08 estavam presentes e participaram respondendo aos
questionarios. Os alunos estao identificados do A27 ao A34. A seguir o quadro 03

com as informacdes e respectivas descricdes.

QUADRO 03 - PERCEPCOES DA IES 3
Categorias CitacOes relevantes

“l...] pelo que eu lembro do PPP antigo,
né&o lembro de ter visto isso ndo” (C3);
“l...] a ideia de ensino para jovens e
adultos néo foi abordada néo” (P6);

1 — Abordagem da EJA no curso de | “[...] eu abordei muita a questdo da
Ciéncias Biologicas Licenciatura Educacgéo de Jovens e Adultos” (P7);

“l...] foi comentado em algumas aulas”
(A30);

‘l...] este € um tema constante que temos
em disciplinas ditas pedagogicas” (A31);
“[...] ndo vejo nenhum problema dos
alunos fazerem estagio no EJA” (C3);

‘Eu ndo conhecgo, porque eu comecei
agora em julho” (P6);

“l...] eu acho que € uma boa proposta pra
gente colocar l1a quando a gente for fazer
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dentro do Projeto Politico Pedagdgico’
(P7);

3 — Estratégias para implementacao
da EJA no curso

“Eu acho pertinente sim porque € nossa
realidade” (C3);

“l...] uma aula a parte sobre essas
diferentes modalidades de ensino” (P6);
‘l...] de que a gente fagca com que esse
aluno tenha o conhecimento do que é a
lei Educagéo de Jovens e Adultos” (P7);

4 — Formacéao do docente do curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura

Licenciado em Quimica, Pdés-doutor em
Planejamento energético (C3);

Bidlogo bacharel, Doutor em Biologia
celular e molecular (P6);

Pedagogo, Doutor em Educacéo (P7);

Fonte: Instituicdo 3, 2012.

Na primeira categoria tivemos o coordenador do curso, que relatou nao ter

visto sobre o assunto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso. O mesmo

disse que o PPP do curso estava passando por um estagio de reformulagédo. O

coordenador C3 disse: “[...] pelo que eu lembro do PPP antigo, ndo lembro de ter

visto isso ndo, na verdade em relacdo ao novo a gente esta seguindo as normas, o

padrao do MEC [...]".

O professor P6 da area de ensino de biologia mencionou que néo trabalha a

sua disciplina voltada para a EJA especificamente, mas trabalha a questédo de fazer

experimentos em salas de aula tanto para criancas como jovens e adultos:

Entdo o que nés fizemos, montamos um banco de experimentos que
se chama Experimentoteca para aulas experimentais de ensino de
biologia, que tanto pode ser aplicado para criangas, como jovens e
adultos, mas, a ideia de ensino para jovens e adultos nao foi
abordada ndo, o foco era como criar ambientes na sala de aula
mesmo, sem laboratério que pudessem ser realizadas aulas praticas

[...] (P6).

O professor P6 também salientou que o0 curso estava apenas comecando e

dessa forma percebia que os alunos precisavam em um primeiro momento de uma

base tedrica bioldgica e posteriormente a base educacional e pedagdgica para atuar

em sala de aula:

[...] 0 que eu vejo assim nesse momento no inicio do semestre, no
inicio da formacédo deles o foco deles € adquirir conhecimento e
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viabilidades do ensino. Entdo, como essas variagdes que é o ensino
de crianca, de jovens e adultos talvez eles vissem isso um pouco
mais adiante nas formacdes especificas da area de pedagogia,
porque eu trabalho com eles a questdo mais de ciéncias e biologia
exata entdo essa amplitude de abordagem teria que ser trabalhada
em outra disciplina [...] (P6).

O mesmo declarou reconhecer que as criancas e adultos pertencem a
modalidades de ensino diferente, no entanto ndo sabe como ensinar a pratica
pedagdgica de cada uma delas, “(...) existe diferencas na hora de vocé ensinar uma
crianca, a linguagem é outra, totalmente diferente, as motivacdes sdo outras do
adulto, mas como é a forma exata de ensinar isso eu ndo sei’. Dessa forma, o
professor deixa claro que nao trabalha sua disciplina envolvendo questbes de
praticas pedagodgicas, mas como disse, o enfoque da aula € voltado para a prética e
cientificidade biologica.

O professor P7, diz ter abordado em suas disciplinas educacionais sobre a
EJA: “E eu abordei muita a questdo da Educacao de Jovens e Adultos quando nos
trabalhamos o médulo de gestdo escolar”. Salienta também, que trabalhou a parte
legislativa da EJA, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O professor
relatou que “Inclusive aqui na I3 foi planejado que nos tornassemos o centro de
referéncia da Educacdo de Jovens e Adultos, o centro historico de referéncia de
jovens e adultos aqui da regidao” (P7). Havia um planejamento do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) para que isso fosse concretizado, por isso, discutiu-se
muito com os alunos sobre a modalidade EJA, no entanto, o planejamento néo foi
executado.

Em relacdo aos alunos, os oito respondentes salientaram que a EJA foi
abordada dentro de uma disciplina educacional, entretanto, de forma superficial. Um
dos alunos, identificado como A30 destacou: “Bem, foi comentado em algumas
aulas, citados como exemplo”. Outro aluno respondeu que o0 assunto ndo é tratado
em uma disciplina especifica, A33 diz: “Nao era especifica. Visdo superficial”. O
aluno A31 disse: “[...] este € um tema constante que temos em disciplinas ditas
pedagogicas”. Evidencia-se a partir dos dados que alguns alunos nao consideraram
gue o assunto tenha sido trabalhado e discutido de forma efetiva, mas em breves
comentarios, como aponta o aluno A29: “Em uma disciplina denominada

”m

Fundamentos da Educacao. Poderia dizer que foi mais ‘comentada’.
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Quando perguntado se os mesmos se consideram aptos a trabalhar com a
EJA, 04 deles responderam que nao e 04 responderam que sim, entretanto um dos
alunos que afirmou estar preparado salientou: “Sim, por experiéncias anteriores”
(A31), o que nos leva a pensar que esse contato ndo tenha sido estabelecido dentro
do curso, mas em vivéncias fora dele.

Em relacdo a segunda categoria “Estagio Supervisionado na EJA” o
coordenador do curso manifestou-se dizendo que estava ha pouco tempo na
coordenacao e nao tinha conhecimento quanto a alguma restricdo em desenvolver o
estagio na EJA. C3 declarou que: “[...] ndo sei te responder isso agora, como sao as
normas, mas se por acaso as normas do MEC né&o falarem nada que ndo pode
trabalhar em EJA eu acho que ndo vejo nenhum problema dos alunos fazerem
estagio no EJA”. Segundo o PPP do curso o estagio supervisionado € uma
“Atividade docente em uma perspectiva interdisciplinar em escolas da comunidade.”
(PPP, IE3, p. 39). Portanto, de acordo com o documento ndo existe restricdo quanto
ao local de realizacdo do estagio.

O professor P6 disse ndo ter conhecimento sobre o assunto “Eu ndo conheco,
porque eu comecei agora em julho, e eu dou aula pra os que estdo no primeiro,
segundo semestre no inicio do curso, entdo teremos estagio no sétimo e oitavo”. Ja
o professor P7 ressaltou que estdo reformulando o PPP do curso e que seria
interessante implantar no documento uma carga horéaria de estagio na EJA “[...] eu
ainda ndo havia pensado no que vocé acabou de dizer [...] eu acho que € uma boa
proposta pra gente colocar 14 quando a gente for fazer, dentro do Projeto Politico
Pedagdgico [...]".

Como nenhuma turma havia chegado ainda no estagio supervisionado, essa
guestdo nao estava muito clara ou estava distante para o coordenador e docentes.

Observando a terceira categoria “Estratégias para a implementagcdo da EJA
no curso” o coordenador declarou que considera importante que essa modalidade de
ensino esteja prevista no PPP do curso, segundo C3: “Eu acho pertinente sim
porque € nossa realidade [...]”. Como o PPP estava em processo de reformulagéo, o
coordenador destacou que o0 assunto EJA seria interessante se discutido entre os
docentes e também cogitou a hipotese de implantar uma disciplina especifica para a

modalidade de ensino.
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Analisando o PPP da 13, percebemos que a grade curricular do curso
apresenta 240 horas para as Atividades Académicas Complementares das quais,
180 horas devem ser desenvolvidas através da participacdo de disciplinas eletivas.
Inseridas nas disciplinas eletivas encontramos uma disciplina intitulada “Educacéo
de adultos no Brasil: histéria e politica”, com uma carga horaria de 60 horas.
Segundo a ementa disciplinar, alguns contetdos ensinados estdo relacionados a
historia e a politica e algumas concepc¢des sobre a educacdo enfatizando os adultos.
Evidenciamos entéo, que ha uma possibilidade dessa disciplina vir a ser trabalhada
dentro do curso e assim estar abordando com os futuros professores alguns
aspectos sobre a modalidade de ensino. No entanto, como observado na ementa, a
probabilidade da disciplina trabalhar aspectos metodolégicos e praticos para uma
possivel atuacdo na EJA é baixa.

Para o professor P6, seria oportuno realizar “[...] uma aula a parte sobre
essas diferentes modalidades de ensino, bem adequado, mesmo as oficinas que a
gente faz que é de fundamentos de biologia”. Supde-se de acordo com o discurso do
docente, que seria uma breve abordagem sobre tal modalidade de ensino na sua
disciplina.

Segundo o professor P7:

Acho, acho sim. Porque quando a gente comeca a trabalhar, quando
vocé vai fazer o curso de licenciatura antes de vocé enveredar pela
docéncia, vocé imagina que vai trabalhar no ensino regular, s6. E
hoje, as perspectivas, as oportunidades sao grandes e o professor
guando ele vai para o mercado de trabalho ele vai trabalhar naquilo
gue é ofertado entdo eu acho que a universidade tem por obrigacéo
nesse momento em que a EJA esta sendo difundida e esta com uma
nova proposta, uma nova perspectiva de formacdo de que a gente
faca com que esse aluno tenha o conhecimento do que é a lei
Educacao de Jovens e Adultos (P7).

Por considerar a modalidade EJA muito importante para a formacdo dos
futuros professores, além do docente fazer abordagens sobre o0 assunto em sala de
aula, este afirma também que o aluno deve conhecer sobre essa modalidade e ser
preparado para as diversas situagdes do cotidiano escolar brasileiro.

A Ultima categoria, sobre a “Formagdo do docente do curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura” teve trés mencgdes, sendo um do coordenador e as outras

duas dos professores.
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O coordenador do curso possui graduagdo em Quimica Licenciatura plena e
pés-doutorado nessa area. O professor P6 possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
Bacharelado e doutorado na area de genética. Ja4 o professor P7 possui graduacao
em Pedagogia com doutorado em Educacéo.

Em relacdo a formacdo dos professores voltada para a EJA, o professor P6
disse que ndo teve uma abordagem sobre a EJA na graduacado e na pos-graduacao
pelo fato do curso ser bacharelado. Ja o professor P7, formado em Pedagogia,
respondeu que teve a abordagem da EJA ao longo de sua trajetoria académica,
inclusive ajudou na constru¢cdo de materiais pedagogicos para EJA, palestras e na
elaboracdo de concursos que ofereciam vagas para o curso de formagédo de
professores para EJA. Segundo o professor P7, tudo isso foi realizado em parceria
entre Universidade na qual estava e o governo Estadual.

Concluindo esta parte, observamos que um dos professores ndo aborda a
EJA em sala de aula e também ndo possui preparacdo para isso. Ja 0 outro
professor, diz abordar a EJA em sala de aula e ressalta sua experiéncia e vivéncia
com a modalidade de ensino. De fato, quando se tém uma formacdo em
conhecimento sobre o assunto, sobre o programa EJA e suas especificidades, torna-
se mais facil falar do assunto em sala de aula e proporcionar aulas diferenciadas
sobre EJA.

Outra questdo a ser ressaltada é que segundo os entrevistados, o PPP esta
sendo reformulado por estar apresentando algumas falhas, gerando alguns conflitos
de conhecimentos. O fato de ndo haver uma turma formada, que tenha percorrido
por todas as etapas do curso, também torna dificil a construcdo de respostas
concretas, como, por exemplo, a realizacdo do estagio supervisionado. De fato, o
que pode ser observado é que a EJA é tratada de uma maneira superficial,
entretanto o coordenador e os docentes reconhecem a importancia do estudo da
EJA e assim deixam evidenciado que buscardo integra-lo na reformulagdo do novo
PPP.

4.5- Instituicdo de Ensino Superior Publica 04 — (14)
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Analisando a dultima Instituicdo, a mesma possui o0 curso de Ciéncias

Biolégicas Licenciatura plena que tém a duracdo de 10 semestres e ocorre no

periodo noturno. Nessa pesquisa foram entrevistados o coordenador do curso

representado pelo simbolo C4, e mais cinco professores das disciplinas de

licenciatura, sendo representados pelos simbolos P8, P9, P10, P11 e P12. Os

questionarios foram aplicados para os alunos que se encontravam no ultimo periodo

do curso, sendo 33 o total de alunos, entretanto somente 21 alunos estavam

presentes no dia, ficando representados de A35 até A55. A seguir o quadro 04 e as

descri¢cOes das categorias.

QUADRO 04 — PERCEPCOES DA IES 4

Categorias

Citagoes relevantes

1-Abordagem da EJA no curso de
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura

“l...] que me consta ndo ha nenhuma
disciplina direcionada para a Educacéo de
Jovens e Adultos.” (C4);

“l...] quando eu falo para os meus alunos
eu também acho que estou contemplando”
(P8);

“l...] eu nédo trabalhei especificamente com
isso nas minhas disciplinas” (P9);

1...] bem pontual” P(11);

‘l..] eu nédo fago uma abordagem
especifica” (P12);

2-Estagio Supervisionado na EJA

‘l...] nada em excepcionalidade a esse
aspecto de jovens e adultos” (C4);

“Teria, embora muita resisténcia de alguns
colegas professores” (P8);

1...] teria que ter uma conversa pra ser
uma coisa pequena, eu também nao sei
até aonde vale a pena, entdo teria que
pensar” (P9);

“l...] eu acho que o aluno que faz estagio,
ele poderia ter a oportunidade de fazer em
diferentes niveis” (P10);

“Ah 0] estagio supervisionado
especificamente néo” (P11);

3-Estratégias de implementacdo da
EJA no curso

“Olha, isso € matéria de caracteristicas
especiais, e eu imagino que néo caberia
impor né a toda a clientela” (C4);

“Eu penso assim que ela poderia ter mais
enfoque ndo sbé na Teoria e Pratica, mas
em outras disciplinas, por exemplo, o

79



estagio supervisionado” (P10);

“l[...] na verdade precisaria ampliar dentro
da ementa das disciplinas especificas,
abordagem de pessoas diferentes” (P12);
“Bidlogo, Pés Doutor em Zoologia” (C4);
‘Bidlogo, Doutor em Educagcdo em
Ciéncias” (P8);

“Bidlogo, Doutor em Educagdo para
ciéncias” (P9);

‘Biblogo, Mestre em Educagdo em
Ciéncias e Matematica” (P10);

“Bidlogo, Mestre em Educagéo” (P11);
“Biologo, Doutor em Fisiologia” (P12);

4-Formacao do docente do curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura

Fonte: Instituicao 4, 2012.

A primeira categoria “Abordagem da EJA no curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura” foi mencionada em varios momentos, envolvendo todos o0s
participantes da amostra.

Quando entrevistado, o coordenador do curso relatou que segundo o seu
conhecimento ndo existe disciplina especifica sobre EJA no PPP do curso, o
coordenador C4 disse: “[...] que me consta ndo ha nenhuma disciplina direcionada

para a Educacédo de Jovens e Adultos.” O mesmo salienta:

Existem algumas disciplinas que passam por isso que abordam,
como Saude do Escolar, voltado pra licenciatura né, eles fazem
alguma abordagem na Saude do Escolar, as pessoas especiais em
libras que tem ai como uma obrigacao também nos PPPs a parte de
Diretrizes, mas especificamente para Educagéo de Jovens e Adultos
eu nesse momento desconhecgo e eu creio que pela pouca folhada
que dei ndo existe nada “registrado” (C4).

Observa-se, portanto, que para o coordenador existem disciplinas no curso
gue podem estar realizando essa abordagem. O mesmo ressalta que nao existe no
seu conhecimento uma obrigacdo por parte legislativa do MEC que obrigue o PPP
do curso a fazer tal abordagem.

Vindo ao encontro da fala do coordenador, observa-se no PPP do curso e nas
suas ementas disciplinares, que as disciplinas que poderiam abordar a EJA sdo a

Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia | e Il, onde cada uma possui 34
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horas para a parte tedrica e as demais 34 horas para parte pratica. Na ementa da
disciplina de Teoria e Prética de Ensino de Ciéncias e Biologia | consta:

Pesquisa em educacdo em ciéncias e principais linhas de
investigacdo nessa area. Discutir o ambiente escolar, suas principais
problematicas e as modalidades de ensino. Desafios para superacdo
dos problemas detectados no campo do ensino de ciéncias e
biologia. Reconhecimento da estrutura escolar e elaboracdo de
projetos investigativos (PPP IE4, p.24).

De acordo com o PPP, existe no terceiro ano do curso a disciplina de Teoria e
Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia Il, abordando com maior énfase a parte de
projetos e praticas nas escolas. No entanto, em nenhum momento deixa explicito
qual a modalidade em que as praticas devem ser desenvolvidas.

O professor P8 relatou que no curso investigado, a modalidade de ensino esta
presente em todas as suas abordagens. Quando este menciona sobre o Ensino
Fundamental ou Médio, ndo esta somente se referindo ao ensino regular, mas
implicitamente estd abordando também as demais modalidades de ensino, inclusive
a EJA. Dessa forma o professor P8 diz: “[...] quando eu falo para os meus alunos eu
também acho que estou contemplando”. O mesmo relatou que quando trabalhava
com a disciplina de Teoria e Pratica de ensino de Ciéncias e Biologia, abordava
sobre o programa EJA, seus objetivos, finalidades, o seu publico e demais
especificidades. Mas hoje, 0 mesmo ja ndo faz essa distincdo dentro da sala de
aula, pois compreende que falando de uma maneira geral, estd contemplando todas
as modalidades. Segundo o professor, as praticas metodolégicas, a didatica, os
modelos didaticos podem ser aplicados em todos os niveis da Educacdo Basica,
incluindo a EJA, so é preciso adaptar-se conforme o nivel de ensino.

Ao entrevistar o professor P9, o mesmo declarou que ndo aborda sobre EJA
em suas disciplinas apesar de reconhecer que essa modalidade apresenta
particularidades, “[...] eu ndo trabalhei especificamente com isso nas minhas

disciplinas”. Entretanto o mesmo salientou que:

Eu ndo trabalhei com a Educacdo de Jovens e Adultos e acho que
isso ndo vinha sendo trabalhado em nenhum aspecto aqui dentro da
universidade. Mas, a gente discutiu um pouco essa questdo dos
diferentes conteudos pra contemplar a diversidade que tem atuacdo
e a gente decidiu isso em reunido diaria esse ano, no come¢o do ano
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com os professores que dao aula no curso de licenciatura aqui da
biologia para estar contemplando essas diferentes especificidades
(P9).

O fato que se destacou na fala do professor P9, diz respeito a reunido que os
docentes realizaram no inicio do ano de 2012 para verificar quais contetudos
estavam sendo trabalhados em sala de aula, se estavam utilizando dos mesmos
livros, da mesma abordagem. Dessa forma, os professores puderam organizar um
cronograma e a partir dos conteidos da ementa organizar a prépria aula, buscando
tratar dos contetdos propostos sem intervir na disciplina do outro professor.

O professor P10 era professor colaborador® da 14 e o mesmo relatou que
guando assumiu a disciplina de Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia,
no ano de 2011, os planos de ensino ja haviam sido elaborados por outro professor,
0 qual estava responsavel pela disciplina, dessa forma, ndo conseguiu alterar a
organizacao e o cronograma ja estabelecidos. Assim sendo, ndo abordou a questao
da EJA no ano de 2011. Entretanto, no ano de 2012, o professor P10 assumiu a
mesma disciplina ja no inicio do ano letivo, ficando responsavel pela elaboracdo dos
planos de ensino e organizacdo do cronograma da disciplina que possui carga
horéria de 68 horas. Assim, o professor afirmou que até o momento da entrevista
ainda nao havia trabalhado sobre a educacéo formal da qual a modalidade EJA faz
parte, mas, estava prevista para ocorrer em seguida, de acordo com a ementa e 0s

conteldos ja estabelecidos. O professor P10 destacou:

Esse ano como fui eu que fiz o plano de ensino eu tentei conversar
com os professores da area pra ver realmente qual é o enfoque a ser
dado na disciplina e ai eles falaram essa questdo de abordar os
diferentes niveis de ensino na parte de ensino formal e ndo formal
(P10).

O professor P10 relatou ainda, que a disciplina é dividida em duas partes:
pratica e tedrica. A parte pratica corresponde em desenvolver um projeto e aplica-lo
em uma escola de ensino basico. Dessa forma, o professor P10 tentou distribuir
para cada grupo um nivel de ensino. Entretanto, nenhum grupo escolheu a

modalidade EJA. Entre os motivos estava, a disponibilidade de transporte até o local

? professor contratado através do Processo Seletivo Simplificado (PSS) valido por dois anos.
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devido a maior parte dos alunos se deslocar de outras cidades e assim ficaria
complicado a localizagdo dentro da cidade e a disponibilidade de horéarios que a
prépria escola fornece devido ao fato da maioria trabalhar no diurno. No entanto,
sabemos que a EJA também é disponibilizada no periodo noturno.

J& a parte tedrica o professor P10 ainda ndo havia ministrado, tornando-se
dificil falar o que abordaria com os alunos, P10 disse:

[...] a principio quando trabalho uma coisa que eu nunca dei, nunca
fiz, eu procuro ajuda de alguém que ja tenha feito isso, que saiba
mais sobre isso e uma das coisas da disciplina de teoria e pratica é
gue ela da abertura pra gente chamar pessoas que vivenciam isso
(P10).

Entdo, uma das estratégias seria levar algum professor, ou coordenador
pedagogico da EJA para dar uma aula aos alunos e conversar brevemente como € o
trabalho nessa modalidade de ensino. O professor P10 também enfatizou que
abordaria o0s objetivos da EJA, quem é o seu publico, os financiamentos do
programa, como a EJA é oferecida, os moddulos disciplinares entre outras
caracteristicas.

O professor P11, o qual trabalhou com a disciplina de Teoria e Pratica de
ensino de Ciéncias e Biologia, salientou que na época em que ministrou as aulas,
fez alguma abordagem sobre a EJA em sua fala aos alunos, porém de forma
superficial. O professor P11 disse: “Quando eu trabalhei a Teoria e Prética, tem um
tépico & que é Ensino Formal né, Ensino Formal nessa disciplina ai acaba
abordando alguma coisa assim, mas também bem pontual”’. Tal professor ainda
salientou que foi uma aula breve, na qual falou mais sobre quem participava do
programa EJA. Disse também, que havia muito conteddo para pouco tempo, pois
precisava trabalhar todas as modalidades do Ensino Formal e Ndo formal, nédo
havendo muito tempo para especificar cada um, por isso as aulas eram curtas e
superficiais. O professor P11 disse: “...] entdo tem que dar aquela pincelada eu
penso, pra a partir dali o licenciando saber o que é e de que forma que ele pode
procurar aprofundamento entdo em relacdo a isso”.

O professor P12 salientou que no curso investigado, na sua disciplina, ndo

aborda sobre a EJA, o mesmo diz:
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E talvez é uma coisa que a gente acabe falhando né, ndo para pra
pensar, de preparar o aluno também pro EJA né, a gente acaba
preparando sempre pro ensino regular que é o que mais acontece
pra eles também quando saem. Entdo pelo menos na minha
disciplina eu ndo fago uma abordagem especifica, se alguém me
pergunta alguma coisa eu trabalho mais, mas especificamente néo
(P12).

Assim, fica claro que todos os professores tém consciéncia das
especificidades da EJA. No entanto, mesmo reconhecendo a importancia em
abordar com mais énfase tal modalidade, quando trabalham em sala de aula é de
modo superficial.

Em relacdo aos alunos participantes da pesquisa, estes também responderam
por meio do questionario se houve ou ndo abordagem do contetado da EJA em sala
de aula. Dos 21 alunos, 08 responderam que sim, o curso abordou a EJA em
algumas disciplinas, entretanto de forma breve e superficial, A35 disse: “Sim, mas
muito superficial o que foi visto.” O aluno A38 disse: “Sim, foi pouco abordado ao
longo das disciplinas de ensino, mas sem enfoque”. Percebe-se assim, que alguns
alunos consideram que houve uma abordagem da EJA mesmo que superficial.

J4 os outros 13 alunos, afirmaram que ndo houve uma abordagem

significativa em sala de aula. A seguir, algumas falas representativas:

Nao. O curso dava énfase no Ensino Fundamental e Médio, ndo
tivemos abordagem sobre o EJA (A44).

N&o tivemos nenhuma disciplina que trabalhou com ensino de jovens
e adultos (A45).

N&o, em nenhum momento (A47).

N&o, até agora nenhuma contemplou assuntos voltados ao EJA
(A57).

Nao, apareceu em topicos em poucas disciplinas (A55).

N&o, houve apenas uma conversa durante a aula, nada aprofundado.
Matéria: Didatica (A43).

Quando perguntado se os alunos sentiam-se preparados para atuar na EJA,
06 alunos responderam que sim e 15 alunos disseram que nao estariam preparados
para esta modalidade de ensino.

Dessa maneira subentende-se que diante da fala do coordenador do curso,
dos professores envolvidos, alunos e o PPP, a EJA é pouco abordada em sala de

aula e quando € mencionada ocorre de forma eventual.
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Na segunda categoria sobre o “Estagio Supervisionado na EJA” observamos
seis meng¢des sobre o assunto. Analisando a fala do coordenador C4, o mesmo
destacou que: “Eu nao tenho um conhecimento maior dos professores que
trabalham ai com a area de ensino certo, exatamente o que ocorre em cada
disciplina, mas o importante € o direcionamento que eles dao [...]". O mesmo
concluiu sua ideia dizendo que “[...] mas nada em excepcionalidade a esse aspecto
de jovens e adultos” (C4). Nesta fala, percebe-se o distanciamento do coordenador
do curso para com os docentes da area da licenciatura. Fica exposto claramente
qgue, o coordenador do curso respondeu ao questionamento com base na ementa da
disciplina presente no PPP do curso e nao pelo conhecimento do trabalho
desenvolvido pelos professores.

Ja o professor P8 relatou que quando foi coordenador da disciplina de estagio
supervisionado, 0 mesmo proporcionou aos alunos a oportunidade em estagiar na
EJA. Porém, quando o mesmo retornou do seu doutorado, essa pratica ndo era mais
desenvolvida. O professor P8, considera de suma importancia e rica a experiéncia
em estagiar em varios campos da educacdo, ndo limitando-se ao Ensino

Fundamental e Médio regular. O mesmo declara:

Entdo eu percebi que h&d muitas mentalidades dentro do nosso curso
fechadas para isso, porque a questao da pratica de ensino precisa
ser compreendida como algo mais amplo e que ndo se restringe
entdo, a esse contexto do Ensino Fundamental e Médio regular e tal
(P8).

O mesmo comentou que, na época em que o estagio era disponibilizado na
EJA, os alunos escolhiam aonde gostariam de estagiar se na EJA ou no ensino
regular. No entanto, atualmente ndo € proporcionado estagio para além do Ensino
Fundamental e Médio regular.

Olhando para as falas do professor P9, observa-se uma resisténcia quanto ao
estagio supervisionado na EJA. O mesmo declarou que ja havia entrado em
contato com uma escola Estadual da cidade, entretanto a coordenacéo do colégio
nao aceitou o estagio nessa modalidade de ensino, alegando que as disciplinas da
EJA séo reduzidas e assim o estagio poderia atrapalhar o andamento das aulas.
Quando indagamos ao professor P9 se considerava importante a pratica de estagio

na EJA, o mesmo afirmou que é preciso refletir, pois, como pode atrapalhar o
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andamento das aulas na EJA, deveria ser estabelecido apenas algumas horas de
observacgéo e regéncia ao contrario do Ensino Fundamental e Médio regular que
possui uma carga horaria mais extensa. O professor ressalta que poderia ser
verificado a disponibilidade em outros colégios, entretanto ressalta: “[...] eu também
nao sei até aonde vale a pena, entdo teria que pensar” (P9).

Em relagdo ao professor P10, um dos pontos a ser destacado da entrevista,
seria que o0 mesmo se formou nessa mesma Instituicdo. Dessa forma, na entrevista
0 mesmo relatou alguns aspectos interessantes, como, a possibilidade do estagio
na EJA na época de sua graduacao. O professor P10 ndo chegou a estagiar nessa
modalidade de ensino, mas disse que alguns de seus colegas atuaram. O mesmo
ressaltou que no periodo em que fez graduacdo a abertura para o campo de
estagio na EJA era muito maior que atualmente. O mesmo explica que hoje, essa
abertura ao estagio da EJA est4d mais restrita pelo fato das disciplinas serem
ofertadas em modulo e a carga horaria ser concentrada, dificultando a atuacéo do
estagiario.

Porém, o professor P10 salienta que poderia ser conversado novamente com
0s colégios que ofertam a modalidade EJA e verificar a disponibilidade do estagio
ocorrer em diferentes turmas, ndo ocupando somente uma carga horaria. P10 diz:
“[...] eu acho que o aluno que faz estagio, ele poderia ter a oportunidade de fazer
em diferentes niveis [...] mas poderia se ter isso pra complementacdo, ndo que
fosse assim ah ele vai fazer estagio no EJA, entdo é s6 no EJA [...]". Assim, o
professor destaca que uma parte do estagio do Ensino Fundamental e Médio
regular poderia ser destinada para outras modalidades de ensino, como: EJA,
ensino técnico entre outras.

Segundo o professor P11, ndo existe o estagio supervisionado na EJA,
entretanto na disciplina de Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia o aluno
tem a oportunidade de entrar em contato com qualquer colégio do Ensino Basico e
assim desenvolver algum projeto na escola. Quando o professor P11 ministrava as
aulas dessa disciplina, muitos de seus alunos desenvolveram projetos nos centros
gue ofertavam a EJA. Quando os mesmos comentavam em sala de aula sobre essa
experiéncia, o professor P11 dava mais énfase na modalidade, aplicando a parte

tedrica. Entretanto, o professor ndo soube dizer se concordaria em disponibilizar o

86



estagio na EJA. O mesmo alega que se 0s alunos tivessem essa opcao e nao
estagiassem no Ensino Fundamental ou Médio regular ndo seria viavel e se fosse
criado um estagio especifico também néo daria devido a carga horéaria do curso.

O professor P12, ndo soube dizer com exatidado se ha ou ndo estagio na EJA.
O que o mesmo destaca € que a sua disciplina vem ao encontro da pratica do
estagio, aonde os alunos tiram suas duvidas e comentam suas experiéncias do
estagio. Dessa forma, o professor P12 salienta que néo tem visto ou percebido que
os alunos estdo estagiando nessa modalidade de ensino, pois sendo em sua aula
haveria alguma abordagem sobre o assunto EJA.

Em relacdo a terceira categoria “Estratégias de implementagcdo da EJA no
curso” o coordenador da 14 mencionou que ndo Vvé a necessidade em estar
implantando algo especifico para EJA dentro do curso de Ciéncias Biologicas. O
mesmo ressalta que a EJA possui suas particularidades, mas ndo caberia obrigar
todos os alunos do curso a ver sobre o assunto. O coordenador diz que 0 assunto
poderia ser direcionado para cursos de poés-graduacdo, especializacbes e nao
necessariamente ser abordado na graduacao. O coordenador salienta que o préprio
curso superior também apresenta alunos dos 17 aos 40 anos, tornando-se uma
turma mista e com suas diferencgas.

Em relagéo a implantagdo de uma disciplina especifica sobre a EJA no curso,
o professor P8 diz: “Quanto a disciplina a parte, eu tenho resisténcia [...]. O mesmo
salienta que as disciplinas de ensino como, por exemplo, didatica, teoria e pratica,
metodologia poderiam estar abordando a modalidade EJA, embora o0 mesmo
considere que a EJA estd sendo abordada a todo o momento juntamente com o
Ensino Fundamental e Médio regular.

O professor P9, também ressaltou que a EJA deveria ser abordada dentro
das disciplinas de ensino. ApGs a reunido no inicio do ano letivo de 2012, os
contetdos foram redistribuidos dentro das disciplinas e assim abarcaria a EJA em
varias disciplinas como uma das modalidades da Educacdo Basica e assim 0s
conteudos ndo continuariam repetitivos e focados somente no Ensino Fundamental
e Médio regular.

O professor P10, disse que uma disciplina especifica para EJA ndo seria

necessaria, mas que a abordagem fosse realizada nas demais disciplinas de ensino.
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O professor afirma que para uma disciplina especifica seria preciso de um
especialista na area e, além disso, o curso € designado para formar alunos
generalistas e ndo especialistas em alguma area. Assim, segundo P10 o aluno seria
formado para “[...] que consiga trabalhar em varios niveis, entdo eu penso assim que
ela (EJA) poderia ter mais enfoque ndo sé na Teoria e Pratica, mas em outras
disciplinas, por exemplo, o estagio supervisionado [...]".

O professor P11 considera importante que a EJA seja tratada em sala de aula
e salienta que na verdade, a mesma ja esta inserida na fala do professor quando o
mesmo aborda os conteudos. O professor ndo soube dizer, quanto tempo de
abordagem levaria para falar sobre EJA, mas diz que a disciplina de Teoria e Pratica
de ensino de Ciéncias e Biologia faz uma abordagem geral e por ser introdutéria é a
melhor disciplina que poderia tratar sobre o assunto.

Na entrevista ao professor P12, quando indagado se haveria a necessidade
da criagdo de uma disciplina, um mdédulo ou dentro de alguma disciplina ser

abordado a EJA, o0 mesmo respondeu:

Nao. Acho que ndo é uma disciplina diferente, na verdade € um
publico diferente dentro de uma mesma disciplina, entdo na verdade
precisaria ampliar dentro da ementa das disciplinas especificas,
abordagem de pessoas diferentes.

Ou seja, assim como os demais professores, o professor P12 ndo vé a
necessidade de estar criando uma disciplina especifica para a EJA, mas contempla-
la nas disciplinas de ensino existentes. O professor P12 destaca ainda que na sua
disciplina, 0 mesmo abordaria sobre a EJA de acordo com a demanda de perguntas
e interesse dos alunos. O professor P12 diz: “[...] normalmente faria a questdo do
ensino regular né, e depois abordaria algumas coisas diferenciadas né, porque na
verdade o ensino ele € igual, o que varia é a abordagem como vocé vai fazer [...]".

Em relac@o a ultima categoria “Formagdo do docente do curso de Ciéncias
Biolégicas Licenciatura” o coordenador do curso é formado em Ciéncias Biologicas
Licenciatura, entretanto, sua carreira académica é voltada para area de pesquisa
bioldgica e ndo para area de ensino. O mesmo possui a titulacéo de pos-doutorado e

em nenhum momento de sua formacéo profissional teve o contato com a EJA.
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O professor P8 € licenciado em Ciéncias Biologicas com doutorado em
Educacdo em Ciéncias. O mesmo relatou que em sua formacdo ndo teve uma
abordagem explicita da EJA, mas que ela sempre esteve incutida nas disciplinas. O
professor P8 chegou a atuar na EJA, entretanto disse que ndo sentiu dificuldades
com a modalidade “Foi tranquilo, trabalhei com a metodologia dos fundamentos
pedagdgicos sempre tentando partir de situacdes problemas deles, de fatos, entéo
ocorria uma adaptagcdo dos materiais que eles tinham [...]”. Portanto, para o
professor ndo houve falha na sua formacdo académica, pois como 0 mesmo
comentou, a EJA estava presente implicitamente nos conteudos de sua formacéo.

O professor P9 é licenciado em Ciéncias Biolégicas e possui doutorado em
Educacao para a Ciéncia. O mesmo salientou na entrevista que em sua formacéo
nao teve contato com a EJA. No entanto, caso precisasse atuar na modalidade EJA,
0 mesmo reconhece que apresentaria dificuldades pela falha em sua formacéo.

Em relagdo ao professor P10, o mesmo é licenciado em Ciéncias Bioldgicas e
possui mestrado em Educacdo para Ciéncias e Matematica. O professor € formado
pela mesma IES em que agora atua e relatou que em sua formacéo inicial a EJA
ndo foi abordada, entretanto os estagios podiam também ser realizados na EJA. O
professor revelou que considera a ndo abordagem sobre a EJA, uma falha na sua
formacédo, pois 0 mesmo acredita que para falar sobre a EJA aos seus alunos,
precisa ter vivenciado a modalidade. O professor P10 diz: “[...] falar do que vocé leu,
do que a outra pessoa viveu, falar da experiéncia dos outros, mas nao ter a sua pra
falar, dificulta um pouco essa questéo [...]". O professor destaca que a experiéncia
dentro da sala de aula nas diferentes modalidades do ensino basico, ajuda no
enriguecimento quanto aos conteudos, disponibilizando ao académico um
conhecimento maior sobre o assunto.

O professor P11 licenciado em Ciéncias Bioldégicas com mestrado na area de
Educacao destaca que em sua formacao inicial ndo se recorda de ter visto sobre a
EJA. Ja no mestrado, teve algumas aulas e textos que abordaram tal modalidade de
ensino, mas foi algo pontual. Como este ndo aborda em sala de aula sobre a
modalidade EJA, ndo considera que sua formacgéao tenha sido falha.

O professor P12 e formado em Ciéncias Biologicas Licenciatura e

Bacharelado, com doutorado na area biolégica. No entanto, na maioria das vezes
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atuou com disciplinas de ensino. Na sua formacéo inicial, alguns pontos eram
comentados sobre a EJA. O mesmo revelou que na época ndo havia muitos
professores de biologia, entdo quando o mesmo ainda estava na graduacao ja
atuava como professor na EJA e no ensino regular. O professor salientou que no
inicio foi dificil trabalhar na EJA por alguns motivos, entre eles: os alunos serem
mais velhos que o professor, 0 embasamento tedrico que os alunos possuiam, a
abordagem do conteudo era mais rapida em relacdo ao Ensino Médio. O professor
P12 disse: “[...] no curso que eu tive faltou um pouco de vocé saber lidar com essas
pessoas diferentes ou mais velhas ou com algum problema”. Enquanto académico,
conseguiu tirar algumas de suas duvidas durante a sua formacéo inicial o que veio a
contribuir para o seu desempenho em sala de aula como docente, anos depois.

A EJA de fato é pouco trabalhada na 14, os proprios docentes relataram isso.
De um lado, a EJA ndo é abordada em sala de aula, pois a carga horaria é curta,
sendo o tempo escasso até mesmo para falar sobre o ensino regular. Por outro lado,
alguns professores consideram o0 assunto importante, pois € uma realidade que
muitos encontram quando formados. No entanto, o assunto ndo pode ser vivenciado
no estagio, pois a preferéncia é dada ao ensino regular. Dessa forma, a EJA
continua sendo ignorada por muitos, tratada apenas como mais uma modalidade de
ensino. Fala-se muito no ensino regular, entretanto a maioria dos alunos formados
ainda ndo saem preparados para tal realidade, quanto menos para a modalidade
EJA que é excluida da prépria fala do professor.

A seguir, sera apresentado um quadro comparativo das 04 Instituicbes
pesquisadas buscando compilar as informacdes centrais obtidas da pesquisa de

campo em relacdo as quatro categorias estabelecidas:
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QUADRO 05 — COMPARATIVO ENTRE AS INSTITUICOES PESQUISADAS

Instituicdo 1 Instituicdo 2 Instituicdo 3 Instituicdo 4
(Privada) (Privada) (Publica) (Publica)
Abordagem da Abordagem Abordagem Abordagem Abordagem
EJA em sala de iy iy Y 2
aula superficial superficial superficial superficial
Ocorréncia  do Na_o ocorre,
. pois o ~
estagio regulamento do Ocorre, mas nao Esta previsto N&o ocorre
supervisionado cu?so N0 € obrigatorio P
na EJA :
permite
Em forma de | Uma carga | Disciplina r’:lsgessidadeha
Estratégias de | moédulo; horaria  dentro | especifica;
) ~ : L em ser
implementacéao Projeto de | do Estagio | Uma aula a ,
~ . - . abordada;
da EJA na | extensao; Supervisionado; | parte Inserida . nas
universidade Curso Uma disciplina | abordando S
- disciplinas de
complementar | especifica sobre EJA ensino

Fonte: Instituicbes, 2012.

Esses dados servirdo como base para nossa andlise e discussdo com 0s
autores no Capitulo V.

4.6- A falados Professores de ciéncias da EJA

Além da pesquisa com as universidades acima descritas, a pesquisa envolveu
uma quinta amostra de dados, sendo esta a dos professores de ciéncias do Ensino
Fundamental 1l da EJA. A amostra contou com a participacdo de todos o0s oito
professores da rede publica de ensino da cidade de Cascavel/PR. A autorizacédo a
pesquisa foi concedida pelo diretor do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de
Cascavel/PR, e assim o contato foi estabelecido com as escolas e posteriormente
com os professores.

Os professores estavam atuando em diferentes locais, alguns em Colégios
Estaduais e outros no Centro Estadual de Educacédo Basica para Jovens e Adultos
(CEEBJA).

O objetivo geral consistiu em verificar se o professor de ciéncias do Ensino
Fundamental Il da EJA possuiu ou possui alguma dificuldade (e quais seriam elas)
na sua atuacdo com a EJA. Como objetivo mais especifico, buscamos verificar se na
graduacdo destes professores houve ou ndo um preparo para atuar nessa

91



modalidade de ensino. A seguir estao descritas as informacdes dos professores no

quadro 06, sendo os professores identificados pela sigla PEF1 ao PEF 8.

QUADRO 06 — PROFESSORES DE CIENCIAS DA EJA
Categorias CitacOes relevantes

“Bidlogo, Especialista em EJA, 30h”
(PEF1);

‘Licenciado em ciéncias e habilitado
em matematica, especialista em
matematica, 40h” (PEF2);

“Biologo, Especialista em EJA, Mestre
em Engenharia Agronbémica, 55h”
(PEF3);

“Bidlogo, Especialista em Biologia,
Formacédo e Carga horaria de trabalho 30h” (PEF4);

“Bidlogo, Especialista em Educagéo do
Campo e Ecologia, 49h” (PEF5);
“Bidlogo, Especialista em Metodologia
de Ensino, 45h” (PEF6);

“Licenciado em ciéncias, habilitado em
matematica e biologia, Especialista em
EJA e na area Ambiental, 40h” (PEF7);
“Biologo, Especialista em EJA, 40h”
(PEF8);

“[...] na minha graduagdo a gente nao
viu isso” (PEF3);

Abordagem sobre a EJA na graduacao “[...] a Universidade ndo prepara vocé
praticamente pra nada” (PEF5);

‘A EJA ndo” (PEFT),

“[..] eu tenho que ftrabalhar dez
conteudos diferenciados” (PEF2);

“[...] € complicado trabalhar com todos
os alunos em niveis diferentes” (PEF5);
“A maior dificuldade é os mais idosos”
(PEF6);

Dificuldades encontradas na EJA

Fonte: Centros da EJA, 2012.

O quadro apresenta trés categorias e as falas representativas. Na primeira
categoria intitulada “Formacdo e Carga horaria de trabalho” indicamos a falo do
professor PEF1 que relatou que é licenciado em Ciéncias Bioldgicas e possui uma
especializacdo em EJA. Trabalha uma carga horaria de vinte horas na EJA e dez
horas em uma Instituicdo de Ensino regular (IE). O professor PEF1 destacou: “[...] eu

fiz uma opcéo de trabalhar um pouquinho menos e ter uma qualidade melhor de vida
92



e de ensino”’. Dessa forma, o professor dedica-se um tempo maior para a
preparacao das aulas e também para a vida particular. O mesmo atua com a EJA ha
trés anos.

Em relacdo ao professor PEF2, o0 mesmo tem formacdo em ciéncias e
habilitacdo em matemética. Possui uma especializagdo em matematica e quando
instigado se gostaria de especializar-se em EJA, o mesmo declarou que desconhece
um programa de pés-graduacdo nessa area. A sua dedicacéo € de vinte horas para
ciéncias e vinte horas para matematica na mesma IE, entretanto 0 mesmo também
atua no ensino regular. O professor declarou que h& cinco anos trabalha com a
modalidade EJA.

O professor PEF3, licenciado em Ciéncias Biologicas, possui especializacao
em EJA e também Mestrado em Engenharia Agronémica. Com dedicacdo de
guarenta horas semanais na mesma IE e somente com a modalidade EJA, possui as
horas divididas entre as disciplinas de ciéncias e biologia. Além dessa Instituicdo, o
mesmo atuava em uma especializacdo em Educacdo do Campo nas sextas a noite e
nos sabados, fechando quinze horas por final de semana. No entanto, nem todos os
meses o0 professor oferecia a disciplina, dependia do cronograma da Instituicao
ofertante. H& quinze anos o professor estava ministrando aulas aos jovens e adultos.

O professor PEF4, também é licenciado em Ciéncias Bioldgicas e possui uma
especializacdo em biologia. Quanto a especializacdo em EJA o mesmo pretende
cursar caso continue atuando na modalidade. Em relacdo a carga horaria, possui
vinte horas com a EJA nessa IE e em outra Instituicdo possui dez horas. O mesmo
declarou que no inicio do seu exercicio como docente trabalhou dois anos na EJA,
depois ficou aproximadamente quatorze anos sem atuar na modalidade, retornando
em 2012 para EJA.

Formado em Ciéncias Biologicas Licenciatura e Bacharelado com uma
especializacdo em Ecologia e outra em Educacdo do Campo, o professor PEF5,
possui uma carga horéria de quatro horas semanais na EJA, mais trinta horas em
duas IE com o Ensino Fundamental regular e mais treze horas com uma escola de
Educacdo no Campo. O mesmo estava no seu primeiro ano de atuacao na EJA, e

salientou que ndo saberia dizer se faria uma especializacdo nessa modalidade de
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ensino. Quando indagado se 0 mesmo gostaria de continuar atuando na

modalidade, este respondeu:

Olha, tenho que pensar, eu ndo tenho mais assim interesse tao
grande [...]. Muitos alunos desistem vocé n&o pode proporcionar uma
aula de qualidade porque eles estdo em varios niveis na mesma sala
de aula entéo isso que deixa desanimado [...] (PEF5).

Ja o professor PEF6, também licenciado em Ciéncias Biolégicas com
especializacdo em metodologia de ensino, salienta que gostaria de cursar
especializacdo em EJA. O professor PEF6 disse: “Eu gostaria de fazer, eu gosto de
trabalhar com a EJA, se fizesse nossa! Trabalharia melhor, ndo da pra dizer ‘ndo eu
ja consigo trabalhar plenamente’ sempre tem o que aprender. Eu faria o curso’.
Além de atuar na EJA o professor atua no Ensino Fundamental regular na mesma IE
totalizando vinte e duas horas semanais. Outras vinte e trés horas séo trabalhadas
em outra Instituicdo com o Ensino Médio regular. O professor ressaltou que ja atua
na profissdo docente a vinte e dois anos, trabalhando no inicio da carreira
profissional com turmas multisseriadas e ha quatro anos com a modalidade EJA,
além do ensino regular.

A formacéo do professor PEF7 € em ciéncias com habilitacdo em matematica
e biologia, posteriormente cursou uma especializacdo em ciéncias com énfase na
area ambiental e também uma especializacdo voltada para EJA. A pés-graduacao
voltada para EJA segundo o professor contribuiu para seus conhecimentos, pois foi
um momento de troca de experiéncias e aprendizados. O professor possui vinte
horas na modalidade EJA e vinte horas em outra Instituicdo de Ensino atuando no
Ensino Fundamental regular. O mesmo ja atua na EJA ha dezessete anos.

O dultimo professor abordado é licenciado em Ciéncias Biologicas e possui
uma especializacdo em EJA. O professor PEF8 possui carga horaria de treze horas
na EJA e também trabalha em outras duas Instituicbes de Ensino regular,
totalizando quarenta horas semanais. Apos sua formacdo em 2007, o mesmo
sempre atuou como substituo na modalidade EJA até o periodo de 2012, sendo um

dos motivos para cursar a especializagcdo em EJA.
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Em relacdo a segunda categoria “Abordagem sobre a EJA na graduagédo” os
oito professores responderam que 0 curso superior ndo contemplou o ensino sobre a

modalidade EJA. A seguir, algumas falas representativas:

Nem para o ensino regular na verdade (PEF1);

[...] praticamente a gente foi jogado na sala de aula [...] (PEF2);

[...] na minha graduacdo a gente ndo viu isso né, passou assim
totalmente despercebido, a gente ndo viu muita coisa [...] (PEF3);

[...] ndo teve uma base que teria que ter (PEF4);

[...] a Universidade n&o prepara vocé praticamente pra hada em sala
de aula, sala de aula € uma coisa assim que vocé tem uma nocgao
né, e vocé acaba aprendendo na escola mesmo com outros
professores [...] (PEF5);

[...] se vocé tiver uma preparagdao melhor com certeza vai trabalhar
melhor, eu acho que teria que ter sim uma formacéo (PEF6);

A EJA néo (PEF7);

N&o [...] eu ndo tinha nem ideia sabe [...] (PEF8);

Dos oito professores entrevistados, sete consideram a ndo abordagem da
EJA uma falha na graduacdo. Varias foram as respostas, entre elas, a de que o
Ensino Superior estda falhando ndo somente nas diferentes modalidades da
Educacao Béasica, mas também no ensino regular. Outra questdo encontrada na fala
dos professores remete-se ao estagio supervisionado, em que estes nao puderam
desenvolvé-lo na EJA, mas somente no ensino regular.

A falta de uma formacédo mais concisa e de um estagio supervisionado que
abarcasse a EJA fez com que grande parcela dos professores aprendesse com a
experiéncia em sala de aula e através da formacao continuada.

Apenas o professor PEF7 ressaltou em sua fala, que a ndo abordagem da
EJA na graduacao nao interferiu em sua atuacdo com a modalidade, achando muito
mais facil trabalhar com alunos da EJA do que com alunos do ensino regular.

A Ultima categoria intitulada “Dificuldades encontradas na EJA” estdo
relacionadas principalmente com o inicio da jornada como docentes e suas
dificuldades até o momento da entrevista.

Um dos problemas mais citados envolveu a questdo do ensino individual, em
gue cinco professores dos oito entrevistados, concentraram sua maior dificuldade.

Apresentamos assim, algumas falas relevantes:
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[...] eu tenho que trabalhar dez contetdos diferenciados dai vocé
perde muito tempo, mas a gente aprende a trabalhar com essas
dificuldades (PEF2);

O individual no inicio eu treinei, porque o aluno ele tem um sistema
diferenciado no sentido que ele tem que trabalhar meio que sozinho
vocé da atividade ele vai la pesquisa (PEF3);

[...] s@o todos os alunos em niveis diferentes (PEF4);

[...] é complicado trabalhar com todos os alunos em niveis diferentes
em uma Unica sala, entdo no meu ponto de vista a questdo da
gualidade no ensino EJA caiu bastante (PEF5);

[...] cada aluno estd em uma fase (PEF8);

No ensino individual encontra-se na mesma sala de aula, alunos de diversas
séries, cada aluno em um conteudo diferente e assim o professor ndo pode ministrar
apenas uma aula como no ensino coletivo, mas, precisa ajudar e explicar o contetdo
individualmente. Esse sistema faz com que o professor aborde praticamente todos
os conteudos da disciplina no mesmo momento.

Trés professores, também salientaram a questdo do material didatico
disponivel para a EJA. Um dos professores reclamou da falta de livros para essa
modalidade de ensino, em que estes nao estdo disponibilizados ou ndo séao
adequados para o nivel dos alunos, devendo confeccionar o proprio material. Outra
guestdo interessante relatada pelo professor PEF4 é que os professores devem
seguir as determinacfes da Secretaria Estadual de Educacdo do Parana (SEED),
entretanto, quem disponibiliza o material de apoio € o governo federal que é
totalmente diferente do programa estadual. Dessa forma, é utilizado o livro do
governo federal, no entanto, muitas adequacfes sdo realizadas, todas de acordo
com o nivel em gque os alunos se encontram. E por ultimo, o professor PEF5 relatou
gue o livro € muito fraco, ndo traz muito contetdo, tendo que buscar complemento
em outras literaturas.

Outro aspecto levantado por quatro professores diz respeito a
heterogeneidade das turmas. Em relacdo a faixa etaria dos alunos, um dos
professores relatou que apresenta dificuldades em ensinar idosos, pois estes se
encontram a mais tempo afastados da escola e ja apresentam mais dificuldades de
raciocinio, escrita e leitura. Ndo s6 idosos, mas também adultos que ficaram por
muito tempo afastado dos estudos, sentem maior dificuldade, fazendo com que o
professor atenda de uma maneira especial a esses casos. As vezes a mesma
turma apresenta varios alunos que ndo estado cursando a disciplina de matematica,
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por exemplo, e quando o professor chega ao conteudo de quimica e fisica
necessita ensinar o aluno a fazer contas basicas da mateméatica para iniciar o
assunto de fisica e quimica, o que diminui o rendimento das aulas.

Véarias questdes foram levantadas pelos professores além das ja citadas,
dentre elas a questdo da falta de uma proposta curricular direcionada para a EJA, a
carga horaria da disciplina (64 encontros, 04 horas aula, 08 meses) considerada
muito pequena por um dos professores e por outro, muito longa. Outro aspecto
levantado condiz ao limite que o professor deve ter em relacdo ao conteudo
ministrado, ou seja, quais conteudos valorizar e quais ndo trabalhar, o tempo
destinado para cada um. Também surgiu entre as falas a questdo do vocabulario
do professor para com o seus alunos, muitas vezes o tratando como criangas, e
também as condi¢des sociais em que muitos alunos se encontram.

Conforme os dados apresentados, verificamos que todos os professores
entrevistados apresentaram caréncia de formacdo que contemplasse a EJA,
carregando consigo varias dificuldades que estdo sendo sanadas através da
experiéncia em sala de aula e da formacdo continuada. As dificuldades mais
descritas entre os professores estdo relacionadas a falta de um material didatico
adequado e um sistema de ensino individual qualificado, pois este apresenta falhas
guanto a estrutura, organizacdo e principalmente em relacdo a preparacdo do

professor para atuar nesse campo de ensino.
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CAPITULO V — ANALISE E DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS E INFORMACOES
COLETADAS

5.1- A abordagem da EJA no curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura

Como observado no Capitulo IV, os cursos de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura inseridos nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) da regido oeste do
Parana, ndo abordam sobre a EJA em sala de aula ou quando abordam fazem de
forma superficial, muitas vezes sendo desconsiderado pelos proprios alunos. Essa
constatacdo vem ao encontro de outras pesquisas realizadas em alguns cursos de
licenciatura espalhados pelo Brasil, em que a maioria deles ndo contempla a EJA
em suas grades curriculares como citado no Capitulo Il, tendo como referéncia
Moura (2005) e Gatti e Barreto (2009). Essa lacuna deixada no curso da graduacéo,
também é reconhecida pelos professores entrevistados que ministram aula na EJA
no municipio de Cascavel/PR.

Voltando ao inicio do século XX, a formacdo dos professores néo era
prioridade, segundo Moura (2005, p.50) “ndo havia preocupagdo com a formagao
didatica dos professores, esses se constituiam em ‘professores’ improvisados [...]".
Décadas mais tarde, comecou a repercutir no pais, pesquisas relacionadas a
formacdo dos professores e destes com a formacdo voltada para a EJA. Nas
décadas de 1980 e 1990 especialistas da area como, por exemplo, Piconez (1995) e
Guidelli (1996), ja encontravam lacunas quanto a formag¢do do professor voltado
para a EJA. De acordo com as autoras, as faculdades ndo contemplavam em seu
curriculo a modalidade EJA, sendo esta encarada muitas vezes de forma
desnecessaria para o conhecimento do aluno, futuro professor. Nao muito diferente
dos dias atuais, percebemos durante as entrevistas, que para muitos professores
universitarios a abordagem sobre a EJA até se faz significativa, no entanto, ele ndo
a realiza na pratica. Tais informacdes comprovam a fala de um professor da
graduacdo, quanto a abordagem especifica da EJA no curso: “N&do, nenhuma
disciplina especifica, se hoje ja ndo tem imagina quando eu me formei” (P12).

Outro ponto a ser destacado, esta relacionado a fala de Guidelli (1996): “[...]
parece que continua arraigada a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e

escrever pode ensinar jovens e adultos” (p.126). Esse trecho, escrito na década de
98



1990 e o qual retrata para além desta, as décadas anteriores, se encontra
assemelhado a alguns programas da EJA da atualidade. Como acompanhamos no
Capitulo I, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) em vigor desde 2003, possui como
alfabetizadores professores da rede publica (ensino regular) e em lugares mais
distantes, como assentamentos, pessoas que apenas saibam ler e escrever. Tais
educadores recebem uma formacao especifica de no minimo 40 horas, antes de
iniciar o processo de atuacdo. Ou seja, hdo ha exigéncia por parte dos governos
para uma formacgéo especifica em EJA, qualquer pessoa que tenha o ensino meédio
completo, ou, seja professor da rede regular e realizar o curso disponibilizado pelo
governo, pode atuar com jovens e adultos. No entanto, o governo acaba caindo em
contradicdo em relacdo as suas proprias leis, como o Parecer 11/2000 que exige
uma formacdo especifica para atuar com a EJA, a menos que aceitemos que 40
horas seja uma formagéo adequada.

Se analisarmos o Ensino Supletivo na década de 1970, logo quando
implantado exigia-se que o professor portasse uma formacdo especifica, porém,
enguanto ndo existiam cursos preparados para oferecer essa formacéo, 0s proprios
professores da rede regular ministravam as aulas (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Em
relacdo aos professores da EJA participantes da pesquisa, estes também foram ou
ainda sao professores do ensino regular. Dessa forma, quando iniciaram seus
trabalhos na EJA, muitos deles buscaram a formacdo complementar para enfrentar
os desafios dessa modalidade de ensino. Estas complementacdes, entretanto, foram
realizadas via de regra em Instituicbes Privadas ndo sendo disponibilizadas pelo
governo Estadual, Federal ou mesmo municipal.

Percebemos assim, que pouco se avancou dos anos 1970 a 2014. Em
relacdo aos cursos de Ciéncias Biologicas Licenciatura investigados, 0s mesmos
continuam n&o preparando o professor para ministrar aulas na EJA e também néo
ha um curso especifico de formacdo inicial para a EJA nas universidades
investigadas. Assim, ndo resta alternativa sendo os mesmos professores atuarem no
ensino regular e na EJA. No lado oposto, estda o governo exigindo no Parecer
11/2000 uma formacdo que contemple a EJA, no entanto, quando contratam o0s

professores para trabalhar na modalidade exigem qualquer licenciatura.
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Outra sentenca dita por Guidelli (1996) e que merece destaque, diz respeito a
formagao generalista do professor “(...) assim como a ideia de que qualquer
professor € automaticamente um professor de jovens e adultos” (p.126). Essa
citacdo nos remete ao Capitulo IV, onde encontramos na IE4, o professor P8 que
afirmou: “[...] quando eu falo para os meus alunos eu também acho que estou
contemplando”. Ou seja, quando o professor aborda o Ensino Fundamental e Médio,
em seus pensamentos nao se refere somente ao ensino regular, mas também para
as outras modalidades da Educacéo Basica. Para o professor, a abordagem sobre a
EJA é feita implicitamente. Se olharmos para as respostas dos alunos, estes
declararam que a EJA néo foi abordada em sala de aula. Dessa forma, evidencia-se
gue a EJA passa despercebida pelos alunos os quais muitas vezes nao apresentam
um conhecimento relevante sobre outras modalidades de ensino para além do
ensino regular. Portanto, eles ndo estabelecem uma relagdo do assunto com outro
nivel de ensino e se a EJA nao for abordada em outro momento, ir4d gerar uma
lacuna em sua formacao inicial.

Em consonancia a essa ndo formacéo inicial voltada para a EJA ao longo do
processo educacional brasileiro, identificamos através dos dados coletados que os
professores universitarios também néo tiveram em sua graduacdo uma abordagem
sobre a modalidade de ensino EJA. Entretanto, tal fato ndo justifica essa falha
cometida por eles na escassa abordagem sobre o assunto na universidade.

Pinto (2010) nos faz refletir sobre o papel do educador e a sua relacdo com a

sociedade. O autor destaca:

O ponto de vista da consciéncia critica € o0 oposto. Sabe que nao
havera verdadeira funcdo do professor sendo mediante a
intensificagdo das influéncias sociais e a compreensao cada vez
mais clara que o educador tenha de que sua atividade ¢é
eminentemente social, influi sobre os acontecimentos em curso no
seu meio e sO pode ser valiosa se ele admite ser conscientemente
participante desses acontecimentos (PINTO, 2010, p.110).

7

Analisando o fragmento, observamos o quao importante é o trabalho do
professor e sua influéncia na sociedade. O programa EJA, todos os anos mobiliza
milhdes de pessoas para a volta aos estudos, sendo um quadro expressivo dentro

da Educacéo Brasileira e, portanto da sociedade. Os professores universitarios que
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valorizam somente o ensino regular em sala de aula contribuem de certa forma para
0 quadro critico do programa EJA, que apresenta problemas de ordem social,
estrutural e organizacional. Assim, o professor do Ensino Superior contempla
apenas uma porcao da sociedade, ndo capacitando o futuro professor para todas as
modalidades de ensino da Educacéo Basica, influenciando de forma negativa esse
meio, do qual ele também faz parte. Como aponta Malacarne (2011, p.40 - 41),

A proépria universidade, por ser parte constitutiva da sociedade, vive
cada momento historico. Assim, estar em consonancia com esta
realidade e com cada momento e, ao mesmo tempo, estar
planejando e, efetivamente colaborando na constru¢do do futuro,
tendo como instrumento pedagdgico a critica social e a autocritica
pessoal, constitui esta tarefa em uma grande empreitada.

Portanto, o Ensino Superior age no mundo e prepara o futuro professor para
as condi¢cdes que a sociedade necessita, para os diversos niveis e modalidades de
ensino, acompanhando o seu desenvolvimento histérico, ou pelo menos assim
deveria acontecer.

Apesar de tantas lutas por uma educacéo justa, por um espaco nas leis e na
sociedade, (PAIVA, 1973; HADDAD; DIPIERRO, 2000), a EJA ainda se mostra
timida e pouco valorizada perante os demais niveis e modalidades de ensino, em
especifico, o ensino regular. Isso ocorre tanto em nimero de pesquisas, como de
politicas para a implantacdo da EJA em cursos de nivel Superior. Ressaltando a fala
de Barcelos (2009), a EJA continua excluida do processo educacional e da
sociedade, sendo mais reconhecida como assistencialista do que uma modalidade
gue visa a cidadania.

Enquanto isso, os indices de analfabetismo de jovens acima de 15 anos
continuam exorbitantes. Moura (2005, p.69) destaca: “Continuamos a conviver com
a falta de preocupacéo e prioridade [...] que venham a suprir as lacunas e 0s vazios
quanto a esta modalidade de ensino”. A falta de compromisso com a modalidade
EJA pode ser observada nas falas de alguns coordenadores e professores das
instituicées investigadas, aonde a responsabilidade € voltada para o curso de pés-
graduacao ou curso de extensdo. Ou seja, deixar a EJA “as bordas” como diz Arroyo

(2006) ou como uma disciplina eletiva assim como é apontado no PPP da IE3.
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Apesar da LDB 9.394/96, do Parecer CEB n°. 11/2000 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Ciéncias Bioldgicas apontarem para uma
formacdo que contemple as modalidades da Educacdo Basica, ndo € isso que
observamos em alguns cursos.

Se analisarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Ciéncias
Biologicas Parecer CNE/CES n° 1.301/2001, em especifico a modalidade

Licenciatura observaremos que:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteudos
préprios das Ciéncias Bioldgicas, conteudos nas areas de Quimica,
Fisica e da Saude, para atender ao ensino fundamental e médio. A
formacdo pedagogica, além de suas especificidades, devera
contemplar uma visdo geral da educacgéo e dos processos formativos
dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentacdo para o
ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da Biologia,
no nivel médio (BRASIL, 2001, p.6).

Embora n&o consigamos visualizar a EJA explicitamente nesse fragmento,

podemos percebé-la em outro momento no mesmo parecer:

Para a licenciatura em Ciéncias Biologicas serdo incluidos, no
conjunto dos conteudos profissionais, os conteudos da Educacgéo
Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Béasica e para o Ensino Médio (BRASIL,
2001, p.6).

Assim, a formacéo do licenciado em Ciéncias Biolégicas deveria contemplar o
gue tais documentos indicam. Se olharmos para o Parecer CNE/CP n° 9.2001, o
qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacéo plena, este declara:

No Brasil, um curso de formacédo de professores ndo pode deixar de
lado a questdo da educacdo de jovens e adultos, que ainda € uma
necessidade social expressiva. InUmeras experiéncias apontam a
necessidade de pensar a especificidade desses alunos e de superar
a pratica de trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com
os alunos do ensino fundamental ou médio regular. [...] os
professores que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de
desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado aos
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curriculos e as praticas de ensino. A construcdo de situacdes
didaticas eficazes e significativas requer compreensdo desse
universo, das causas e dos contextos sociais e institucionais que
configuram a situacdo de aprendizagem dos seus alunos (BRASIL,
2001, p.26).

Assim sendo, tanto a DCN para o curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
como as demais leis instituidas, remetem para uma formacéo inicial que amplie a
visdo do futuro professor, para que o mesmo torne-se conhecedor das diversas
realidades. Trabalhar com jovens e adultos é diferente do trabalho com o publico do
ensino regular ou educacéo infantil (BRASIL, 2001).

Embora haja leis que exijam a abordagem da Educacdo Basica e a
preparacao dos futuros professores para as mais diversas realidades de ensino, e
isso esteja constado também nos PPP(s) dos cursos pesquisados, infelizmente os
profissionais da area ndo conseguem executar a proposta e 0s motivos sao
diversos, como relatamos no Capitulo IV deste trabalho.

O Quadro 07 menciona as disciplinas que os professores dizem abordar a

EJA dentro de cada Instituicdo investigada.

QUADRO 07 — DISCIPLINAS EM QUE A EJA E ABORDADA

Instituicdo Disciplinas que mencionam a EJA

IE1 Politicas Educacionais;

IE2 Politicas ~ Educacionais, Didatica e  Estagio
Supervisionado;

IE3 Politicas Educacionais;

IE4 Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia | e Il

Fonte: Instituicdes, 2012.

Das quatro universidades, trés delas apresentam particularidades sendo a IE2
a Unica Universidade que disponibiliza e realiza o estagio supervisionado na EJA. Na
IE3, como ainda ndo ocorreu o0 estagio, o coordenador e o0s professores se
interessaram na ideia de realiza-lo na EJA o que, contudo, ndo € garantia de que va
de fato ocorrer. Ja a IE4, diz abordar a EJA na disciplina de Teoria e Pratica de
Ensino de Ciéncias e Biologia I, essa abordagem sé veio a ocorrer a partir de 2012,

Ou seja, N0 ano em que a pesquisa foi desenvolvida.
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Segundo um dos professores da IE4, a disciplina de Teoria e Prética de
Ensino de Ciéncias e Biologia contempla todas as modalidades de ensino. No ano
letivo de 2012, por diversos motivos, os alunos ndo quiseram desenvolver a pratica
na EJA. Uma das justificativas do docente foi que a modalidade ainda nao havia sido
abordada teoricamente em sala de aula, mas segundo os alunos, o deslocamento de
outras cidades acabava impedindo tal pratica.

Para Moura (2005) e Maraschin e Belhochio (2006) essa escassa abordagem
sobre a EJA na formacéo inicial, faz com que os professores saiam despreparados
para atuar com a EJA, principalmente em relagdo as praticas pedagogicas adotadas
no cotidiano escolar. Aléem disso, Moura (2005) afirma que tais saberes que sao
apresentados aos futuros professores ocorrem “[...] de forma desconexa,
fragmentados, sem uma pratica interdisciplinar” (p.79).

Sobre esta questdo, Tardif (2011) também discute que as disciplinas se
apresentam desconexas e “[...] em torno de logicas disciplinares” (TARDIF, 2011,
p.241), fechadas sobre si, ndo havendo relacdo umas com as outras, causando uma
aprendizagem deficitaria. Portanto, os professores utilizam da propria capacidade e
experiéncia no seu trabalho, do que os conteudos aprendidos na universidade.

Analisando os dados coletados junto aos coordenadores e professores
universitarios, percebemos alguns dos motivos para a EJA ndo ser contemplada no
curso investigado: o aumento da carga horaria poderia diminuir o ingresso de alunos
gue hoje buscam por cursos rapidos e dessa forma ficaria dificil estender a grade
curricular. Outra questao relatada por um professor foi que a carga horéaria do curso
€ muito extensa e a formacdo é priorizada para o Ensino Fundamental e Médio
regular, pois a oferta de trabalho ocorre com mais incidéncia neste ensino.

Ainda sobre o assunto, um dos professores relatou que a universidade forma
o professor com caracteristicas generalistas e nao especialista em alguma area.
Sobre isso Ventura (2012, p. 79) destaca, “[...] a defesa pela profissionalizagéo do
docente da EJA nao significa reduzir o campo a uma acao restrita aos especialistas
por seu conteudo supostamente técnico, mas sim superar o amadorismo e a
improvisagao [...]". Assim, a formagao do professor seria mais qualificada e melhor

preparada para atuar com esse publico repleto de particularidades.
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Por esses e por outros motivos a EJA ndo se faz concreta nos cursos em que
a pesquisa foi desenvolvida. Alguns dos professores entrevistados demonstraram
interesse na abordagem da EJA, mas ficam inibidos por outros colegas de trabalho

como ressaltou um dos professores:

Entdo eu percebi que ha muitas mentalidades dentro do nosso curso
fechadas pra isso, porque a questao da prética de ensino precisa ser
compreendida como algo mais amplo e que néo se restringe entédo a
esse contexto do Ensino Fundamental e Médio regular (P8).

Ou seja, incluir a EJA nas grades curriculares dos cursos parece algo
desnecessario, exceto para a IE3 que possui como reformador do PPP um professor
que trabalhou muitos anos com a EJA, mas nem assim isso fica garantido. Nesta IE,
0 coordenador do curso e os dois professores entrevistados se interessaram e
apoiaram a ideia de incluir na grade curricular do curso o assunto EJA.

Como ressalta Ventura (2012) do ponto de vista legal, existe o
reconhecimento em estar preparando o futuro professor a trabalhar com as diversas
modalidades de ensino. Entretanto, quanto a questdo pratica, esta se mostra pouco
desenvolvida principalmente em relacdo a atuacdo do professor na segunda etapa
do Ensino Fundamental e Médio da EJA. A autora salienta também, que além dos
cursos ndo contemplarem a EJA, as pesquisas nesse ambito estdo se
desenvolvendo a passos lentos, sendo a area de formacéo inicial de professores a
menos pesquisada.

Nesse intento, verificamos que ha resisténcia por parte de alguns
coordenadores e professores dos cursos investigados quanto a abordagem da EJA

no Ensino Superior.

5.2- Atuacao do professor de ciéncias na EJA — Ensino Fundamental I

Uma formacdao inicial qualificada € imprescindivel para uma boa atuacdo em
sala de aula, principalmente quando o professor € recém-formado. Mais importante
ainda, quando se trata das especificidades da modalidade EJA. Tal modalidade de

ensino apresenta uma série de particularidades que segundo Pinto (2010, p. 109)
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“Tem que ser um dos pontos contemplados em todo programa de expanséo
pedagogica”.

Como vimos no inicio do capitulo, os professores de ciéncias da EJA
participantes da pesquisa, ndo tiveram uma abordagem sobre a modalidade EJA na
graduacéo. Tal lacuna gerou muitas dificuldades nos primeiros trabalhos com a
modalidade de ensino, e para alguns ainda gera.

A dificuldade mais mencionada nas entrevistas esta relacionada ao sistema
de ensino individual, onde em uma mesma sala de aula se concentram alunos de
todas as séries do Ensino Fundamental 1l e o professor necessita atender a todos de
forma separada e assim dominar o conhecimento de todos os conteudos. Para
alguns professores, esse sistema € bom, pois o aluno aprende a buscar no material
a solucdo das questbes trabalhadas. Para outros, a dificuldade estd no préprio
professor que ndo atende aos alunos com qualidade.

Outras dificuldades como, muitos meses de encontros (aproximadamente oito
meses) para concluir o modulo de ciéncias Fase Il, 04 horas-aula com a mesma
turma, tornando a aula cansativa. Outro problema levantado diz respeito a falta de
uma proposta governamental que direcione os trabalhos com a EJA bem como o
material disponibilizado que é considerado fraco, a heterogeneidade muito presente
em todas as turmas é também um problema que um dos professores apontou,
advindo da tecnologia, que seria 0 uso excessivo do celular em sala de aula,
atrapalhando o andamento das atividades.

Tais dificuldades podem ser comuns ha varios professores dessa modalidade
de ensino, uma pesquisa realizada na cidade de Lauro de Freitas do estado da
Bahia, apresenta semelhancas em seus resultados. Nesta pesquisa realizada com
71 professores da EJA, os quais indicaram como principais dificuldades a diferenca
na aprendizagem entre os alunos, estrutura fisica das escolas, a falta de recursos
para o desenvolvimento das aulas, classes heterogéneas, falta de livros, salas
lotadas, problemas na comunidade entre outros (OLIVEIRA, 2012). Assim como no
municipio de Cascavel/PR, varios sdo os problemas e limitagbes em comum
encontradas pelos professores, sendo que algumas solu¢cdes dependem do poder
publico, outras do corpo escolar e da comunidade onde a escola esta inserida e por

fim, aquelas que dependem das Instituices de formacdao inicial de professores.
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Outro aspecto a ser comparado entre os professores dos dois Estados é a
questdo da formacdo docente, em que os professores da Bahia também
reconhecem a necessidade das IES investirem na formacéo para a EJA e devido a
falta da mesma, é preciso buscar complemento nas especializacbes (OLIVEIRA,
2012).

Nesta mesma direcdo, uma pesquisa desenvolvida por Barcelos (2010), no
Rio Grande do Sul com professores da EJA, também constatou entre as dificuldades
relacionadas a EJA, o trabalho com as diferentes idades presentes em sala de aula,
ou seja, a heterogeneidade, que para alguns professores se torna um empecilho e
para outros se torna um momento de trocas de experiéncias e de incentivo entre os
alunos.

Apesar de todas as dificuldades citadas pelos professores, um dos fatores
que contribuiu e contribui para o desenvolvimento das aulas foi/é a experiéncia. A
experiéncia segundo Larrosa (2002) é um acontecimento, uma situacdo que passa
pelo sujeito e o toca. Varios acontecimentos podem ocorrer no cotidiano do
professor, seja em sala de aula, na conversa com os alunos, com 0s colegas
professores, seja no corredor da escola ou na troca de turno. Ou seja, “A experiéncia
€ em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que
se prova” (LARROSA, 2002, p.25). De fato, os professores em sua maioria relataram
0 quanto a experiéncia em sala de aula é valida para superar suas falhas e todas
essas dificuldades, bem como a troca de informacg@es entre os demais professores,
ajudando a proporcionar uma boa aula aos jovens e adultos. O professor PEF2
relatou: “Vocé aprende com experiéncia, ndo adianta, a faculdade as vezes néo te
da todo o dominio que vocé tem em sala de aula, vocé s6 vai aprender dentro de
uma sala de aula, por isso é interessante o estagio”. Paralelo a isso Barcelos (2009)
nos diz que a formacdo do professor e a experiéncia sdo inseparaveis, ou seja, a
formacao do professor esta relacionada com as a¢des do dia-dia, com os alunos e

escola. Segundo Zibetti e Souza:

O professor é definido como um ator, ou seja, um sujeito que assume
sua pratica de acordo com o sentido que ele mesmo lhe atribui,
possuindo conhecimentos e um saber-fazer que séo oriundos de sua
propria atividade docente a partir da qual ele a estrutura e a orienta
(ZIBETTI; SOUZA, 2007, p.250).
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Dessa forma, atuar como docente vai além dos conhecimentos obtidos na
formacdo inicial, ainda que estes sejam essenciais 0s professores também sao
constituidos pelos saberes produzidos nas salas durante a sua atuacdo. Essa
experiéncia serad adquirida conforme o professor vai estabelecendo contato com
seus alunos, com o cotidiano da escola e assim juntamente com a teoria aprendida
na universidade vai aperfeicoando suas aulas e seu método de ensino. Por isso, a
importancia das aulas sobre didatica na graduacao (ZIBETTI e SOUZA, 2007).

Para muitos professores iniciantes os primeiros contatos com os sujeitos da
sua prética cotidiana ocorrem de maneira timida, pois ainda ndo apresentam 0s
saberes da experiéncia e somente detém a teoria da formacéo inicial, a qual como
vimos, ndo é o suficiente e é pouco direcionada (ZIBETTI e SOUZA, 2007). Isso é
notavel até mesmo nas falas dos professores, inclusive do professor menos
experiente em EJA que ressaltou que precisou aprender a trabalhar com a EJA com
outros colegas profissionais no dia-dia da escola, pois a universidade ndo o
preparou para a pratica “[...] ela ndo € o suficiente pra vocé sair preparado, a
experiéncia vocé vai adquirir, entdo é bem dificil”. Ou seja, para os professores
recém-formados que ndo possuem o conhecimento ou a vivéncia durante o estagio
na EJA, precisa aprender durante o cotidiano da sala de aula.

Aprender na prética, durante o cotidiano da sala de aula ou até mesmo no
conjunto da escola, certamente ampliara a experiéncia do professor. No entanto,
nem sempre a experiéncia que se carrega deve ser aplicada ou € valida em todas as
situacdes. Por exemplo, na diversidade das salas de aula da EJA, percebemos que,
cada turma possui além das particularidades da modalidade, outras caracteristicas
qgue as tornam diferentes entre si. Olhando assim, muitas vezes a experiéncia do
professor trazida de outras turmas pode nao vir a contribuir para um bom ensino na
sala atuante, pois essa possui as suas diferencas. Ou seja, na maioria das vezes, 0
professor recorre a suas experiéncias e nao leva em consideracao as diferencas de
turmas, caindo em uma prética viciada comprometendo o seu trabalho. Por isso, a
importancia dos cursos de nivel Superior estar contemplando em suas disciplinas de

Praticas Pedagogicas, Didatica ou Estagio Supervisionado, as particularidades da
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EJA, incluindo o ensino sobre as especificidades dos alunos, do ambiente escolar,
do conteldo e carga horaria disponibilizada, entre outros aspectos.

Além da experiéncia, a pés-graduacdo em nivel de especializacdo em EJA
também auxiliou e contribuiu para que estes professores superassem algumas de
suas limitacdes. Para Rodrigues e Carvalho Neto (2012, p.134) a formacéo
continuada “[...] devera propiciar ao professor a aquisicdo de novas praticas e novos
saberes que lhe possibilitardo entender a organizacdo do trabalho pedagdgico,
tendo a sala de aula como espacgo de vivéncias [...]". Ou seja, como ndo houve uma
formacédo inicial voltada para a modalidade EJA, os professores buscaram
alternativas, sendo em especializagdes, leituras sobre 0 assunto entre outros, o que
nao minimiza as falhas e responsabilidades dos cursos de graduacéo.

Contrapondo a essas dificuldades, estdo as falas de alguns coordenadores e
professores universitarios entrevistados, os quais mencionaram que, apesar do
curso nao proporcionar ao futuro professor um embasamento significativo sobre a
EJA, alguns académicos estdo aptos para esse trabalho. Um dos coordenadores

ressaltou:

Ele precisa se adequar, mas ndo acho que ele seja incapaz disso
entendeu? Ele vai precisar sé assim se situar a respeito de como 0s
conteldos sdo ministrados porque €é uma forma diferente,
distribuidos de forma diferente e aplicar os conhecimentos que ele
tem pra isso na verdade né, eu acho que nao é muito dificil ndo eu
acho que ele consegue sim (C1).

O outro coordenador j& compara os alunos da EJA com os da graduagéo na

guestao da heterogeneidade:

Mas em se tratando de uma esfera mista € como 0s proprios cursos
de graduacgdo que nos temos aqui, ingressos aqui que estdo com 17,
18 anos e temos alunos ai também de 40 anos e de fato ja nota-se
alguma discrepancia né [...] (C4).

Na mesma Instituicdo de Ensino (IE4) um dos professores relatou que
acredita que: “[...] cada um, cada formando tem um perfil profissional, alguns se
adaptariam melhor, conseguiriam transpor o que eles tiveram de embasamento
tedrico pratico aqui na IE4 [...]" (P8). O interessante € que analisando as IES a que

menos abordou explicitamente o contetdo EJA foi a IE4.
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Para o professor P1: “...] entdo alguns eu acho que teria o perfil sim
principalmente dos mais velhos, os que ja sdo casados, outros mais novinhos eu
acho que néo [...]". O professor salienta que é frequente nas turmas da EJA existir
alunos mais velhos, trabalhadores, e que os académicos mais novos poderiam ser
inibidos por tais caracteristicas.

Outro professor ja é mais direto, P2 diz: “Os alunos quando sairem da sala de
aula ndo estardo preparados pra nada sinceramente, mas acaba que eles vao ter
gue buscar informacao, tentar se especializar, pegar alguns critérios”. Este professor
era o unico que abordava brevemente sobre a EJA na IE1.

Em relacdo aos alunos, havia no questionario realizado uma questéo sobre se
0S mesmos se consideravam preparados para atuar com a EJA. Dos 55 alunos
respondentes 30 relataram que ndo estariam preparados para ministrar aulas na
EJA, 20 responderam que sim, sendo 06 deles da IE2 a qual realiza estagio na
modalidade de ensino em questdo. E 05 ndo souberam afirmar se estariam ou nao
preparados para este trabalho.

Assim, como observado, alguns coordenadores e professores consideraram
gue seus alunos sao capazes de atuar na EJA mesmo sem haver um embasamento
significativo na formacao inicial e alguns alunos também tiveram essa opinido. Ou
seja, analisando as falas do corpo docente bem como dos alunos percebeu-se que
ha uma interpretacdo de que atuar na EJA € como atuar em qualquer outra

modalidade como diz Arroyo (2006),

[...] supbe que, em se falando de formacéo de educadores, tudo se
encaixa no mesmo molde. Esse carater universalista, generalista dos
modelos de formacdo de educadores e esse carater historico
desfigurado dessa EJA explica por que ndo temos uma tradigdo de
um perfil de educador de jovens e adultos e de sua formacéao (p.18).

O que ocorre como ja vimos através dessa pesquisa e outras, é que a teoria
mesmo quando abordada é muito distinta da pratica. Quando o aluno entra em sala
de aula depara-se com a realidade e assim encontra alguns desafios que nao foram
aprendidos na sua formacao inicial. Rodrigues e Carvalho Neto (2012, p.132) dizem:
“[...] € essencial uma fundamentagao pedagdgica que lhes permita tomar decisdes

adequadas, originais e flexiveis nas mais diversas e recorrentes situacoes que a
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pratica docente apresenta”. Tais aspectos dependem da formacéao inicial para serem
desenvolvidos, no entanto quando ndo se tem, é necessario buscar formacdes
complementares como ja ressaltamos. Os mesmos autores ainda salientam “[...] na
realidade das escolas publicas brasileiras, muitos professores carecem de estudos
gue viabilizem uma atuagéo coerente com o contexto em que atuam” (RODRIGUES,;
CARVALHO, 2012, p. 133). Dessa forma, percebemos que a formacéo inicial para
toda Educacao Basica esta deficitaria, precisando de olhares especiais.

Ainda sobre a atuacdo do professor da EJA, uma das caracteristicas da
maioria dos professores brasileiros é a jornada de trabalho excessiva. Dos oito
professores entrevistados apenas dois se encontram abaixo das 40 horas semanais,
um dos professores ressaltou “[...] eu fiz uma opg¢do de trabalhar um pouquinho
menos e ter uma qualidade melhor de vida e de ensino” (PEF1). Ja os outros seis
professores mencionaram trabalhar 40 horas semanais ou mais, chegando um deles
a 55 horas semanais. Ou seja, a jornada de trabalho do professor acaba sendo
cansativa e a qualidade de ensino pode diminuir ocasionada pela falta de tempo na
preparacao das aulas.

Na maioria das vezes essa carga horéria abusiva se deve a uma série de
fatores, entre eles, as condi¢cdes financeiras dos professores, elevadas taxas de
desemprego e concursos assumidos, tendo os professores na sua grande maioria
gue se deslocar de uma escola para a outra, da EJA para o ensino regular, levando
a uma rotina desgastante. Para Malacarne (2011), os professores em geral, atuam
nas diversas modalidades de ensino e lidam com diferentes alunos, necessitando
para isso de uma formacao inicial melhor fundamentada, pois tais condi¢cbes de
trabalho exigem do professor “jogo de cintura” (p.147) o qual em sua maioria demora

a ser adquirido. Para o autor:

Geralmente sem o preparo devido para tantas situacbes que se
somam em um unico dia de trabalho, o professor vai para a sala de
aula e “faz o que pode”. Mesmo para aqueles que possuem toda uma
predisposicdo para lidar com pessoas e com pluralidades, com
certeza ha dificuldades ao procurar realizar a sua tarefa de ensino e
aprendizagem (MALACARNE, 2011, p.148).

Dessa forma, a atuacdo do professor na EJA apresenta inumeras

dificuldades, alguns professores mais que outros, onde a busca para suprir as
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lacunas é constante. Assim, os professores acabam buscando na formagao
continuada um aperfeicoamento para o seu trabalho, além do aspecto referente a
experiéncia que segundo alguns professores acaba sendo um fator determinante

para uma boa atuacéo dentro da sala de aula.

5.3- Implantagdo da EJA no curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura

Durante as entrevistas com 0s coordenadores e docentes universitarios
buscou-se na fala deles, se havia ou ndo o interesse em implantar a EJA no curso
investigado e em caso afirmativo de que maneira iSSo aconteceria.

Os professores em linhas gerais ressaltaram que, essa modalidade de ensino
deve ser contemplada jA na graduacdo, com excecdo do coordenador da 14.
Diversas foram as formas de abordagem que os professores expuseram.

Grande parte dos coordenadores e professores respondeu ser desnecessaria
uma disciplina especifica para a EJA na grade curricular. Ao invés disso, outras
sugestdes foram levantadas, como por exemplo: criar médulos, oficinas, projetos de
extensdo, oferecer dentro do estagio supervisionado uma carga horaria para a EJA,
uma aula a parte e ser contemplada em todas as disciplinas de ensino.

Olhando para as sugestdes percebemos que séo alternativas que podem ser
realizadas durante o processo académico do futuro professor. No entanto,
coordenadores como da I1 e |4 permanecem resistentes quanto a iSso, o primeiro
coordenador resiste pela carga horaria do curso ser muito pequena, sendo inviavel a
criacdo de uma carga horaria dentro do estagio supervisionado por exemplo. J& o
coordenador da 14, acha que as modalidades de ensino diferentes do Ensino
Fundamental e Médio regular, devem ser disponibilizadas em programas de pés-
graduacéo. Ou seja, enquanto os pensamentos dos representantes do curso forem
dessa forma, pouca mudanca acontecera da parte dos demais professores,
principalmente quando se trata do PPP ou grade curricular do curso.

Se olharmos por outro lado, os PPP (s) da pesquisa, ndo apresentam
restricbes quanto ao campo de estagio, embora nédo esteja explicita a EJA. Grande
parte dos campos de estagios sao destinados a comunidade onde a universidade se

encontra, abarcando todo o ensino basico. Assim, ndo tendo limitagdes quanto ao
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PPP cabe aos coordenadores dos estagios estabelecerem contato com tais centros
de EJA, para que essa atividade seja realizada. Como observamos a IE2 desenvolve
estagio supervisionado na EJA e de acordo com os resultados obtidos a experiéncia
esta sendo muito proveitosa.

Infelizmente, a oferta sobre EJA nos cursos de Ensino Superior ainda se da
timidamente. Em uma pesquisa realizada em 2006, por Pereira e De La Fare no
Brasil e Argentina mostrou que no Brasil, poucos curriculos apresentam disciplinas
voltadas para a EJA, e quando encontradas estdo inseridas nos estagios
supervisionados e em programas de pos-graduacdo (PEREIRA; DE LA FARE,
2011).

J& em uma pesquisa desenvolvida por Gatti e Barreto (2009) com 165 cursos
de Ciéncias Biolégicas Licenciatura distribuidos pelo Brasil, constatou apos analise
dos curriculos e ementas, que apenas uma universidade estabelecia o contato com
uma escola, desenvolvendo projetos junto a EJA e as modalidades do ensino
basico. Em relacdo ao estagio supervisionado as autoras ressaltam que poucas sao
as universidades que realizam a pratica.

Trazendo dados do curso de Pedagogia, Gatti e Barreto (2009) salientam que
até mesmo o curso que forma os alfabetizadores para o publico EJA esta em déficit.
Poucos séo os cursos que contemplam a EJA e realizam alguma préatica pedagdgica
na mesma.

Em relacéo a pratica de estagio supervisionado Pontes et.al. (2011) declara:

[...] o estagio constitui uma experiéncia reconhecida por todos os
jovens professores como muito positiva. O estégio, pela sua duracao
prolongada, pela forte responsabilidade que atribui aos formandos,
pelas condigBes de enquadramento hum grupo de trabalho de pares
e com um apoio direto do orientador da escola, parece constituir um
enquadramento muito favoravel para o inicio do processo de
integracdo na profissdo. Na sua configuracao atual, o estagio permite
ir aprendendo a lidar com uma grande variedade de problemas e
situacdes praticas de um modo bastante apoiado (PONTES et.al.,
2001, p.21).

Certamente, ter a oportunidade de realizar o estagio supervisionado durante a
graduacdo € muito importante, sendo que além de proporcionar uma vivéncia
mesmo que breve com a realidade, hd também a questdo do formando se identificar

com a profissdo. Muitos formandos quando vao para o estagio ndo se identificam
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com a sala de aula, isso traz vérias consequéncias entre elas o abandono do curso
(PONTES et.al., 2001). Em relacédo a isso, os professores da EJA, também relataram
0 quao importante seria para o futuro professor, ter a EJA inserida na grade
curricular do curso e principalmente o estagio nessa modalidade.

Em relacdo as sugestbes anteriores, acreditamos que todas possam ser
desenvolvidas durante a graduacdo. Para Zabalza (2004), seria interessante
incorporar experiéncias e apresentar as diferentes modalidades de ensino aos
futuros professores, para que esses pudessem optar pelo nivel de aprofundamento,
ou seja, de acordo com o interesse e orientagado pessoal.

A abordagem da EJA nas disciplinas de ensino pode ser contemplada, basta
haver organizacado nos proprios planos de ensino do professor. Entre os professores
€ interessante que se facam reunibes como a que ocorreu na 14, onde os
professores discutiram qual conteddo estava sendo ministrando individualmente,
quais as bibliografias utilizadas e o enfoque metodolégico. Dessa forma, todos se
organizaram e tracaram suas aulas diferentemente do outro professor. Ja na I3 o
coordenador e professores do curso se interessaram pela inclusdo do estagio
supervisionado na EJA, no PPP que estava sendo reformulando.

Sendo assim, percebemos que de modo geral pouco é abordado sobre a EJA
nos cursos investigados, alguns estagios séo realizados, mas ainda ndo ha de fato
uma formacao inicial significativa quanto a EJA. No entanto, as dificuldades estédo
presentes entre os professores da EJA, principalmente ap6s a formacdo, quando
ainda ndo possuem experiéncia de sala de aula, nem mesmo a experiéncia em
estagios nessa modalidade. Apesar de pesquisas como essa demonstrar a realidade
dos professores da EJA, os cursos de Ensino Superior resistem a abordagem dessa
modalidade nas disciplinas de ensino ou quando fazem, fazem de modo superficial.

Pelos dados indicados, a implantacdo da EJA nas universidades esta longe
de ser efetivada, ou longe de ultrapassar a forma superficial com que vem sendo

desenvolvida.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, entre outros objetivos, buscou conhecer a situacao e a condicdo
que o professor de Ciéncias Biologicas da regido Oeste do Parana vem se formando
para atuar na modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos.

Diante dos dados coletados e analisados, percebemos varios problemas,
entre eles, a questao da formacao inicial do professor o qual pouco contempla a EJA
e a atuacdo do professor de ciéncias do Ensino Fundamental Fase Il da EJA, que
vem enfrentando alguns desafios em sala de aula como: o sistema individual, turmas
heterogénias, material inadequado entre outros.

Ao desvelarmos sobre o processo educacional da EJA no Brasil, percebemos
que varios problemas enfrentados principalmente no século XX, quando surgiram as
primeiras universidades, ainda se constituem como problemas atuais. Entre eles,
podemos citar: poucos recursos financeiros, salarios baixos, carga horaria de
trabalho excessivo, materiais didaticos de baixa qualidade e em especial a formacéo
do professor, que ja ndo vinha atendendo as especificidades da EJA.

Desde o0s séculos passados, muitas sdo as falhas estruturais e
organizacionais dos programas da EJA e principalmente das universidades que
pouco a consideram. Nesta pesquisa, constatamos que as quatro universidades do
Oeste do Parana, abordam a EJA de forma superficial em seus cursos. Ou seja,
esses futuros professores de ciéncias ndo estdo sendo preparados conforme indica
o Parecer do curso, CNE/CES n° 1.301/01 o qual estabelece conteudos e praticas a
serem desenvolvidos na Educacédo Bésica.

Analisando a LDB, os Pareceres e as Diretrizes Curriculares utilizados
durante a pesquisa, percebemos o0 quanto essas Leis e documentos, inferem e
enfatizam sobre a formacao inicial do professor, para que os cursos de formacao
inicial em nivel de graduacdo contemplem nao s6 o Ensino Fundamental e Médio
regular, mas todos os niveis da Educacdo Basica, como, por exemplo, a EJA.

Embora essas Leis exijam uma formacéo inicial adequada a EJA, o governo
acaba infringindo as proprias leis no momento de sele¢cdo dos professores para
ocupar as vagas destinadas a EJA, onde o requisito minimo acaba sendo o Ensino

Médio ou professor atuante no ensino regular. Ou seja, enquanto o governo
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continuar permitindo professores sem uma formacao especifica para atuar na EJA,
as universidades pouco fardo para implanta-la em seus cursos.

Diante dos fatos, ndo nos surpreende quando a formacédo especifica desse
professor, também €& um problema recorrente nas universidades investigadas, aonde
a EJA ainda ndo conquistou o seu espaco. Essa condigcdo precaria em que o
professor vem se formando, € um dos fatores determinantes para o baixo nivel e
desempenho dos programas da EJA. A falta de comprometimento das universidades
se faz nitida durante a analise das entrevistas. Coordenadores e professores tem
restricbes ao ensino da EJA, justificando a falta de abordagem com a carga horéria
do curso, ou a priorizagao do ensino regular, afinal este amplia o campo de trabalho
do futuro professor. Entretanto, quando o professor de ciéncias sair para o mercado
de trabalho, ndo ira encontrar apenas o0 ensino regular para ministrar suas aulas,
mas podera deparar-se com outras modalidades de ensino.

Enquanto os coordenadores e docentes permanecem irredutiveis a alguma
mudanca relacionada a EJA, aproximadamente 12,9 milhées de analfabetos acima
de 15 anos (PNAD/IBGE 2011), sdo ensinados por professores pouco qualificados.
Hoje, a demanda de matriculas para ensino regular até pode ser mais expressiva em
relagdo as outras modalidades de ensino, isto no entanto, ndo significa que a EJA
nao necessite de professores qualificados para atender aos seus alunos. Assim
como o ensino regular, a EJA também necessita de qualificacdo, de materiais
didaticos adequados e de um curriculo que oriente os envolvidos.

Analisando o histérico da EJA, notamos a relagdo do desenvolvimento social
e a pratica das universidades, ou seja, a universidade age conforme o meio social, a
politica e economia. Dessa forma, as universidades, os docentes e seus conteldos
sofrem mudancas de acordo com os interesses do momento.

Quanto aos alunos investigados, a maioria também n&o esta preparada para
uma futura atuacdo em salas da EJA. Esta situacdo também foi relatada pelos
professores de ciéncias atuantes nessa modalidade, 0s quais expressaram suas
dificuldades, deixando explicita a importancia da abordagem sobre a EJA na
graduacéo e a sua implantacdo no estagio supervisionado.

No entanto, a implantacédo de alguma carga horaria ou disciplina sobre a EJA

dentro dos cursos esta muito distante de ser idealizado. Tal situacdo também ocorre
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em algumas universidades do Brasil, investigadas por Gatti e Barreto (2009), em que
a maioria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura enfatizam o ensino regular,
nao inserindo a EJA no curso. Assim, 0s cursos investigados acabam oferecendo
disciplinas fragmentadas, contemplando apenas uma das realidades encontradas
pelos docentes. Cabe a experiéncia e aos cursos de formacdo continuada superar
estas falhas oriundas de uma formacéo inicial que falhou neste aspecto sobre as
formas de atuacdo na modalidade EJA.

Por meio dessa pesquisa, buscamos expor a situacdo da EJA no Brasil e as
condicdes que o professor dessa modalidade de ensino vem sem formando,
especificamente os professores do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
presencial da regido Oeste do Parana, colaborando assim, para uma possivel
integracdo da universidade com a EJA. Pois, como diz Soares (2006) as
universidades devem considerar que assuntos sobre a EJA sejam inseridos nas
ementas disciplinares e curriculos.

As lacunas estdo presentes na formacéo inicial dos futuros professores
dessas Instituicdes, entretanto os cursos de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura podem
reverter o quadro insatisfatério da Educacado brasileira, contribuindo com a énfase
dada também a modalidade EJA.
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Apéndice A

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em 04/08/2000

PARECER 164/2012-CEP
Projeto de Pesquisa, pesquisador
responsavel: Vilmar Malacarne da

UNIOESTE.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do
Oeste do Parand analisou em sessdo ordinaria do dia 30/08/2012,
Ata 06/2012 - CEP, o processo CAAE n° 06747612.1.0000.0107,
referente ac projeto, intitulado “Professor de ciéncias da
educagdo de jovens e adultos: impasses na formacdo, impasses na

atuacao”.

Assim, em conformidade com os requisitos éticos, somos de parecer
favoravel & realizacdo do projeto classificando-o como APROVADO,
pois o mesmo atende aos requisitos fundamentais da Resolugdo
196/96 e suas complementares do Conselho Nacional de Saude.

Deverd ser encaminhado ao CEP o relatério final da pesquisa e/ou a
publicagio de seus resultados, para acompanhamento, bem como

comunicada qualquer intercorréncia ou a sua interrupcio.

Cascavel, 30 de Agosto de 2012.

. Q £ . . )
F ‘\,\L\wa'i., / l\. ."M»Je‘.(\\.(.(»
ANELINE MARIA RUEDELL

Coordenadora do CEP/Uniceste
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Apéndice B

Roteiro de entrevista ao Coordenador
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

Publico alvo: Coordenadores do curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura Plena presencial,
da regido Oeste do Parana.

Registro: audio gravado
Obijetivo da entrevista: Verificar junto aos coordenadores dos cursos de Ciéncias Biolégicas

Licenciatura Plena presencial, da regido Oeste do Parana, se nos Projetos Politicos
Pedagdgicos do curso mencionado ha conteudos listados voltados a EJA.

1

Identificacdo

a) Nome do Docente

b) Instituicdo de Ensino onde trabalha

c) Formacéo (inicial e final)

d) Tempo de atuacdo como professor

e) Enquadramento funcional

f) Carga horéaria semanal

g) Tempo de atuacdo na funcdo de Coordenador de curso

2- Da atuacdo como coordenador do curso

a) O Projeto Politico Pedagdgico do curso foi elaborado/reelaborado em que
ano, quem ajudou na sua formulacdo/reformulagdo? Qual o grau de
conhecimento do PPP pelos docentes do curso?

b) Nele ha disciplinas voltadas especificamente ao EJA? Quantas? Com que
carga horéaria? Héa previsdo de Pratica de Ensino especifica para a EJA?

c) Considera importante que conhecimentos sobre a EJA estejam previstos
claramente no PPP e em disciplinas?

d) Tens conhecimento de ex-alunos que atuam na EJA? Sabes como foi sua
adaptacdo nesta modalidade de ensino? Julga-os, a partir dos conhecimentos
previstos no PPP, aptos para trabalhar na EJA?
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Apéndice C

Roteiro de Entrevista ao Docente

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

Pudblico alvo: Docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Plena presencial, da
regido Oeste do Parana.

Registro: audio gravado

Objetivo da entrevista: Investigar se os entrevistados abordam na sala de aula a modalidade

EJA, formando professores para eventual atuagdo com essa modalidade de ensino.

b)
c)

b)

Identificagcéo

Nome do Docente

Instituicdo de Ensino onde trabalha
Formacdo (inicial e final)

Tempo de atuagdo como professor
Enquadramento funcional

Carga horaria semanal

Sobre a formagao recebida para atuar como professor de nivel superior

Durante sua formacgédo (graduacdo e Pés-Graduacdo) em algum momento a
questéao da EJA foi abordada?

(em caso positivo) Relate como foi essa abordagem.

(em caso negativo) Considera que isso ocasionou uma falha em sua
formacao? Por que? Onde isso se tornou mais visivel? Como buscou superar
esta deficiéncia?

Atuacéo Profissional

Durante sua atuacdo como docente nesta instituicdo e no curso de Ciéncias
Bioldgicas vocé aborda a questdo da EJA em sala de aula? De que forma faz
isso? Qual o tempo médio utilizado para essa questao?

Considera importante que conhecimentos sobre a EJA sejam inseridos
formalmente nos cursos de Ciéncias Bioldgicas? Por que? Como isso deveria
ser feito (disciplina especifica ou no conjunto das demais disciplinas?) Sugere
alguma carga horaria para isso? Sugere algum momento especifico do curso
para isso? Sugere que fosse feita uma Pratica de Ensino especifica para
trabalhar com EJA?
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Apéndice D
Roteiro de entrevista ao Professor de Ciéncias do Ensino Fundamental Fase Il - EJA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

Publico alvo: Professores de ciéncias do Ensino Fundamental Fase Il — EJA, do municipio
de Cascavel/PR.

Registro: audio gravado

Objetivo da entrevista: Verificar junto aos professores de ciéncias quais séo as dificuldades
e/ou facilidades na sua atuacdo como professor dessa modalidade.

1- Identificacdo

a) Nome do Professor

b) Formacéao (inicial e final)

c) Carga horaria semanal nesta escola

d) Enguadramento funcional

e) Além desta Instituicdo de Ensino trabalha em outra escola? Qual? Carga
horaria?

2 Formacdo e Atuacéo na Educacgao de Jovens e Adultos

a) Tempo de atuacéo como professor (a) da EJA

b) No inicio de seu exercicio como professor (a) da EJA, sentiu alguma
dificuldade na sua atuagdo? Quais seriam?

c) (Se encontrou dificuldades) Essas dificuldades em sua opinido advém de
uma possivel falha na prépria formacdo superior (graduagdo ou Poés-
Graduacgdo)? Ou a mesma contemplou essa modalidade de ensino?

d) (Se encontrou dificuldades) Qual a maneira que encontrou para superar
essas dificuldades?

e) Atua em quantas turmas do Ensino Fundamental Fase Il na EJA com a
disciplina de Ciéncias? Em média, quantos alunos frequentam cada turma?

f) Poderia discorrer sobre as especificidades em trabalhar com a Educacéo de
Jovens e Adultos? E, nesta, com o Ensino de Ciéncias?
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Apéndice E
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questionério a ser aplicado aos alunos concluintes do curso de Ciéncias Biolégicas
Licenciatura Plena presencial, da regidao Oeste do Parana

Sexo: () Feminino () Masculino

Idade:
Instituicdo de Ensino:
Turma; Ano: Data: / /

1- Por que optou em fazer o curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Plena?

2- O curso, em suas disciplinas, prepara o futuro profissional enfatizando mais a area da
pesquisa biolégica ou para exercicio voltado a educacéao?

3- Sente-se preparado para atuar como professor?

4- Durante o seu percurso académico, possuiu algum contato com disciplinas que
abordavam a Educacao de Jovens e Adultos? Quantas? Carga horéria?

5- Eram disciplinas especificas ou os contetdos estavam dispersos em diversas disciplinas?
Quantas?

6- Supondo que fosse chamado (a) para trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), se sentiria preparado (a) para tal? Por que? E, nesta, com o Ensino de Ciéncias?

7- Poderia descrever algumas caracteristicas especificas do publico jovem e adulto que
estuda na EJA? (idade, nivel de conhecimento, o que objetiva com esta formagéo, etc)
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