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EPIGRAFE

Vi

NOs temos que atuar nas instituicdes
existentes, impulsionando-as dialetica-
mente na direcdo dos novos objetivos. Do
contréario, ficaremos inutilmente sonhando
com instituicdes ideais.

Dermeval Saviani

A viagem ndo acaba nunca. SO o0s
viajantes acabam.
E mesmo estes podem prolongar-se em
memoria, em lembranga, em narrativa.
Quando o visitante sentou na a areia da
praia e disse:'Ndo ha mais o que ver,
saiba que nao era assim.
O fim de uma viagem € apenas 0 comeco
de outra. E preciso ver o que n&o foi visto,
ver outra vez o0 que se viu ja, ver na
primavera 0 que se vira no verao, ver de
dia o que se viu de noite, com o sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara
verde, o fruto maduro, a pedra que mudou
de lugar, a sombra que aqui ndo estava.
E preciso voltar aos passos que foram
dados, para repetir e para tracar
caminhos novos ao lado deles.
E preciso recomecar a viagem. Sempre.
José Saramago
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RESUMO

OS DESAFIOS DA IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DA PEDAG OGIA HISTORICO-
CRITICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ITAIPULANDIA -
PARANA

A presente pesquisa situa-se no ambito da historia da educacéo e tem por objeto
investigar o processo a implantacdo e implementacdo da Pedagogia historico-critica
nos anos inicias do Ensino Fundamental de Itaipulandia-Parana. Nela, procura-se
analisar a trajetoria educacional itaipulandiense articulando o contexto social com as
principais proposicdes dessa tendéncia pedagogicae as politicas educacionais
elaboradas a partir doperiodo de redemocratizacdo do Brasil. Com base na analise
documental e Dbibliografica, objetiva-sediscutire entender essa proposta
pedaglgica,seus pressupostos, as caracteristicas e as possibilidades desse
referencial teorico-pratico. Ao abordar as condicfes concretas que incidem sobre a
educacdo, a escola e a organizagéo do trabalho didatico, por meio da andlise de sua
trajetoria histérico-educacional, pretendemos verificar como ocorreuaimplantacao e
implementacdo da Pedagogia historico-criticanos anos iniciais do ensino
fundamental de Itaipulandia, examinar as acfes e conquistas realizadas, bem como,
entender os obstaculos, o alcance, os limites e as possibilidades dessa experiéncia.

Palavras Chave: Educacdo. Historia da Educacao.Pedagogia historico-critica. Anos
inicias do Ensino Fundamental de Itaipulandia — Parana.
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ABSTRACT

THE CHALLENGES OF DEPLOYMENT AND [IMPLEMENTATION OF
HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY IN THE INITIAL YEARS O F ELEMENTARY
SCHOOL IN ITAIPULANDIA — PARANA

The present research is situated in the framework of history of education and its
purpose is to investigate the process deployment and implementation of historical-
critical pedagogy in the initial years of elementary school in Itaipulandia - Parana. In
it, we try to analyze the municipal educational trajectory articulating the social context
with the main propositions of this pedagogical trend and the elaborated educational
policies during the redemocratization of the Brazil. Based on documental and
bibliographical analysis, we seek to discuss and understand the pedagogical
proposal, its assumptions, characteristics and possibilities of the theoretical and
practical referential. In addressing the specific conditions that focus on education, the
school and the organization of the teaching work through the analysis of its historical-
educational trajectory, we intend to verify how the deployment and implementation of
historical-critical pedagogy in the early years of elementary school in Itaipulandia
occurred, examine the actions and achievements made, as well as understand the
obstacles, the scope, limits and possibilities of this experience.

Key Words: Education; History of Education; Historical critical pedagogy; Initial
years of elementary school in Itaipulandia - Parana.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar desempenha uma atividade fundamental na sociedade,
pois ao socializar as experiéncias, os conhecimentos e a cultura acumulada ao longo
da histéria, permite concomitantemente o0 acesso ao saber sistematizado, o
desenvolvimento das capacidades humanas e a producdo de bens necessarios a
satisfacdo de suas necessidades.

O processo educacional sempre esteve presente nas diversas formas de
organizacdo social. Anterior & divisdo da sociedade em classes, os mais velhos
ensinavam as geracfes mais jovens, por meio de um processo “natural’ de
transmissdo dos conhecimentos,nas atividades cotidianas e familiares. Nas etapas
seguintes da histéria da sociedade, a divisdo do trabalho fez com que os individuos
ocupassem diferentes lugares na atividade produtiva. As desigualdades sociais
determinam ndo apenas as condi¢cdes materiais de vida e de trabalho, mas também,
a diferenciacdo no acesso a educacao.

As condi¢cBes de cada época determinam os objetivos e as finalidades que a
educacdoassume, correspondendo as exigéncias econdmicas, politicas,ideoldgicas,
sociais, religiosas, etc. Assim, a escola, em cada momento historico, constitui
expressao da sociedade na qual esta inserida, bem como uma resposta educacional

a esta mesma sociedade. De acordo com Gasparin:

[...] a escola, em cada momento histérico, constitui uma expressao e
umaresposta a sociedade na qual estd inserida. Neste sentido, ela
nunca éneutra, mas sempre ideolégica e politicamente
comprometida. Por isso,cumpre uma funcao especifica. Pode ser que
a escola, hoje, ndo estejaacompanhando as mudancas de sociedade
atual e por isso deva serquestionada, criticada e modificada para
enfrentar os novos desafios(GASPARIN, 2002, p.1).

O presente trabalho tem por objeto analisar o processo de implantagéo e
efetivacdo da pedagogia historico-critica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
nas escolas da rede publica de Itaipulandia, pequeno municipio localizado na regiao
Oeste do Parana, banhado pelas dguas do Lago de Itaipu, distante cerca de 130 km
de Cascavel.

Itaipulandia foi desmembrada de S&o Miguel do Iguacu no dia primeiro de

janeiro de 1993 e possui uma area territorial de 332,317 km?. De acordo com dados
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do ultimo senso geografico, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, sua populagéo é de 9.026 habitantes.

A trajetdria educacional desse municipio, em grande parte, foi marcada por
varios esforcos e tentativas dos professores da rede visando implementar o
referencial tedrico da pedagogia histdrico-critica, seja no que se refere a proposta
pedagdgica, ao curriculo oua pratica docente. Desde 1993, quando da emancipacao
politico-administrativa do municipio, encontramos documentos elaborados pela
Secretaria Municipal de Educacédo, Cultura e Esportes referenciados pelas ideias
pedagogicas de Dermeval Saviani.

Em 1994 foi elaborado um documento norteador para a educagdo municipal
denominado de Curriculo Béasico, organizado a partir do Curriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana (1990, p.12). Esse curriculo foi
preparadoatravés de “uma sequéncia de encontros” onde, dentre outras questdes,
também “foram discutidos os principios da pedagogia historico-critica”, o qual,
segundo seus idealizadores, “expressa o grau de consciéncia politico-pedagodgica
atingida pelos educadores paranaenses”, cujo principal idealizador é o professor
Saviani. Nesse mesmo ano, a tendéncia histérico-critica foi assumida oficialmente
em ltaipulandia.

Com excecdo do periodo que compreende os anos de 1995 a 2002, em que o
cenario educacional paranaense e brasileiro foi influenciado notadamente pela
ideologia neoliberal, expressanos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e nas
Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental (1998), a proposta orientadora da
organizacdo do trabalho pedagodgiconos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Itaipulandia vem sendo a pedagogia historico-critica.

Foi justamente nesse periodo que as escolas e a Secretaria Municipal de
Educacdo tiveram que elaborar os Projetos Politico Pedagégico.Por isso, a
influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais, documento que apresentou novos
referenciais teorico-metodologicos para a organizacdo da educacao, da escola e do
ensino, fez com que o0s pressupostos da tendéncia historico-critica fossem
abandonados. Novas ideias foram assumidas: na administragdo escolar, a
autonomia pedagogica, a participagdo da comunidade, a gestdo democratica e a
qualidade total; na didatica, o construtivismo, a pedagogia de projetos e a pedagogia
das competéncias; na pedagogia, 0 neoescolanovismo do “aprender a aprender” e o

neotecnicismo, sob as premissas da racionalidade, eficiéncia e produtividade,
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tendendo a privatizacdo do ensino, principalmente no que se refere a terceirizagdo
da formacédo e aquisicdo de material didatico.

No entanto, j& em 2003, muitos professores da rede municipal demonstraram
preocupacdo com 0s rumos da educacao, pois a nova perspectiva pedagogica
norteadora do trabalho das escolas acabou por secundarizar os conteudos
disciplinares, privilegiando algumas tematicas das areas do conhecimento e, de
modo especial, os temas transversais. Percebendo que a finalidade principal do
ensino migrou para o desenvolvimento de competéncias e capacidades, a
resisténcia ao construtivismo evidenciava-se.

Como resposta aos anseios dos professores, uma das agOes imediatas da
Secretaria Municipal de Educacédo, Cultura e Esportes foi a elaboracdo de um
caderno de pré-requisitos minimos para todas as séries, com o intuito de resgatar os
conteudos curriculares, porém,a base desse material ainda era os Parametros
Curriculares Nacionais®.

No entanto, a conjuntura educacional municipal voltava-se para a busca de
um novo referencial educacional, para uma nova perspectiva tedrica, cuja
centralidade fosse os conteudos, correspondendo a funcao social da escola publica,
defendida pelos educadores da época orientados por um referencial critico em
educacéo.

Para a consecucao deste objetivo, foram realizados varios estudos entre 2003
e 2004, sobre as tendéncias pedagodgicas da educacdo brasileira. No final desse
ano, foi realizada uma assembleia com a participacédo dos professores para decidir
qual seria a tendéncia pedagdgica a ser assumida no municipio para orientar os
documentos oficiais e a pratica de ensino. Nessa ocasido foi optado pela pedagogia
histérico-critica®.

Concomitante ao estudo dos fundamentos e da pratica pedagdgica dessa
tendéncia foi iniciada a elaboragdo de um novo curriculo basico por parte da

Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes, envolvendo professores

L ITAIPULANDIA. Secretaria Municipal de Educacéo. Metas de aprendizagem basicas de educago
infantil e ensino fundamental (1 *a 4 série) do municipio de Itaipulandia . 2003. (mimeo)
’Quando da revisdodos Projetos Politicos Pedagégicos das escolas, a partir de 2005, apedagogia
histérico-critica foi assumida como orientacdo tedrica, seja na concepcdo de homem, sociedade,
escola, educacdo e aprendizagem que compdem o marco conceitual desse documento, seja como
referencial tedrico-metodolégico orientador para o ensino em sala de aula. Nesse ano também foram
definidos novos conteddos curriculares a partir do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado
do Parana (1990). O planejamento das aulas foi elaborado coletivamente utilizando o esquema
apresentado na obra Uma Didatica para a Pedagogia histérico-critica (2002), de Jo&o Luiz Gasparin.
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nesta tarefa, o qual foi denominado Proposta Pedagdgica para a Escola Publica
Municipal de ltaipulandia (2004). Esse material, at¢ 0 momento ndo foi concluido,
porque com a criacdo do Departamento de Educacédo da Associacdo dos Municipios
do Oeste do Parana, a Secretaria Municipal de Educacdo entendeu ser mais
prudente participar da elaboracdo de um curriculo regional, o qual foi publicado em
2007.

Em decorréncia dessa opcéo, entre 2004 e 2005 toda formacgédo continuada
com os professores municipais foi realizada numa perspectiva teoérica critica,
ministrada por professores vinculados ao Departamento de Educagéo daAssociacao
dos Municipios do Oeste do Parana, em que, varios professores que compunham a
equipe de ensino de Itaipulandia (dois professores para cada éarea do
conhecimento), também participaram dos cursos e da elaboracdo do Curriculo
Bésico para a Escola Publica Municipal — educacgéo infantil e ensino fundamental —
anos iniciais (2007) e socializaram nos grupos de estudo com os demais professores
da rede municipalas discussoes realizadas em Cascavel-Parana.

Neste periodo, as escolas organizaram grupos de estudos com o objetivo de
compreender os fundamentos teéricos da pedagogia historico-critica. Entre as obras
estudadas na ocasido, destacamos: Escola e Democracia (1989) e Pedagogia
Historico-Critica: primeiras aproximagdes (1997),de Dermeval Saviani; Uma didatica
para a Pedagogia Historico-Critica (2002), de Joao Luiz Gasparin. Obras que tratam
da Psicologia historico-cultural, como, por exemplo,A formacédo social da mente
(1998), de Vigotsky; Desenvolvimento do psiquismo (1978), de Leontiev e
Desenvolvimento e aprendizagem (1998), de Luria, Vigotski e Leontiev.

Entre 2006 e 2008, apesar dos estudos e da formacao continuada permitirem
aos professores certa compreensao sobre os fundamentos da pedagogia historico-
critica, havia dificuldade para efetivar esta proposta pedagdgica, na pratica,em sala
de aula. Visando solucionar este problema, a Secretaria Municipal de Educagéo
contratou o professor Dr. Jodo Luiz Gasparin e varios professores da Universidade
Estadual do Oeste do Parana para realizar varios encontros deformacédo continuada
aos professores e equipes da Secretara de Educacéo sobre esta tematica.

Apés esses estudos, a alternativa encontrada para efetivar a pedagogia
historico-critica em sala de aula,se deu no campo do planejamento. ASecretaria
Municipal de Educacaopropds a utilizacdo de um Diario de Classe elaborado a partir

dos cinco passos da pedagogia historico-critica, a saber: Pratica Social Inicial,
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Problematizac&o, Instrumentalizacdo, Catarse e Prética Social Final®>. Todos os
professores passaram a planejar as aulas utilizando este Diario de Classe durante
dois anos. Em seguida, foi abandonado sob a alegacdo de “aumento de burocracia”
e “muito trabalho”. No entanto, os planejamentos e a organizacdo dos conteudos
deste periodo, ainda estdo presentes nas escolas e sdo aproveitados por muitos
professores atualmente.

Realizar o planejamento de acordo com 0s passos propostos por Saviani
napedagogia historico-critica nao foi suficiente para resolver o problema da pratica
pedagogica. Entre varios embates tedricos e politicos, a angustia por parte dos
professores que solicitavam demonstracdes praticas da proposta a ser aplicada em
sala de aula também se fazia presente. Diante disso, um grupo de professores
defendeu a elaboracdo de material didatico como condicdo para a efetivacdo da
proposta pedagdgica. Em 2010 a Secretaria Municipal de Educacao disponibilizou
uma equipe de trés professores para a elaboracdo e sistematizacdo do material
didatico de apoio ao professor.

Esse grupo passou a reivindicar também junto a Secretaria Municipal de
Educacdo e defender perante os professores a necessidade de criar uma “politica
educacional” que contemplasse varios aspectos essenciais para a melhoria da
qualidade da educacédo, defendidas como condi¢des minimas para a implantacdo e
implementacdo da pedagogia histérico-critica, ainda que estivessem cientes que a
producdo de um material de apoio ao professor, analogo a um livro didatico, ndo
resolveria o problema da pratica de ensino em sala de aula. Essa politica
educacional deveria contemplar melhores condi¢gbes de ensino e de aprendizagem,
formacado continuada de professores articulada a valorizacdo da carreira e melhor

condicdo de trabalho®.

® GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histrico-critica . Campinas, SP: Autores
Associados, 2002,

“De acordo com Saviani (2011), a politica educacional é uma modalidade de politica social. Na
sociedade capitalista, a necessidade de politicas sociais decorre geralmente do carater antissocial
das politicas econdmicas. Pois, a economia configurada a partir desse modo de produgédo “subordina
a producao social de riqguezas aos interesses particulares da classe que detém a propriedade privada
dos meios de producdo” (p. 207). No entanto, para minimizar os impactos negativos oriundos da
apropriagdo privada dos bens produzidos coletivamente e proteger a organizacdo produtiva, o
governo institui politicas sociais como remédio ao carater antissocial da economia capitalista. Nas
palavras do autor: “politica social’ € uma expresséo tipica da sociedade capitalista, que a produz
como um antidoto para compensar 0 carater antissocial da economia prépria dessa sociedade.
Entretanto, a determinacdo econdmica projeta sobre a ‘politica social’ o seu carater antissocial,
limitando-a e circunscrevendo seu papel as acdes tdpicas que concorram para a preservacao da
ordem existente” (SAVIANI, 2011, p. 211).
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Essas reivindicagdes se inserem no contexto de luta pela democratizagao e
universalizagdo da escola publica brasileira, a qual também possui como principal
pressuposto, melhorar as condicbes de trabalho, de ensino e aprendizagem, a
formacdo continuada e valorizacdo do magistério. Resultam também de varios
momentos de estudos e discussbes que envolveram o coletivo dos educadores com
a intencdo de adaptar ou aperfeicoar os programas e projetos educacionais ja
existentes e sugerir novas ideias para atender aos objetivos e metas estabelecidos
na proposta pedagogica municipal, em construcdo, nesse momento.

Assim,as proposi¢cdes apresentadas ao poder publico municipal tiveram como
fundamento principal a pedagogia historico-critica, especialmente naqueles aspectos
que tratam das condicdes objetivas necessarias para efetivar um ensino de
qualidade na escola publica brasileira. Contribuiram também nesta luta, algumas
proposi¢cdes do Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)
“Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educagao: O Plano Nacional de
Educacao, Diretrizes e Estratégias de Acao” (2010), pautas de reivindicacdo do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana e do Partido dos
Trabalhadores de Itaipulandia, a Lei N. 11.738, de 16 de julho de 2008, que versa
sobre o “Piso Salarial Profissional Nacional para os Profissionais do Magistério
Publico da Educacgéo Béasica” e alguns programas de educacgéo das esferas estadual
e nacional, os quais foram adaptados para atender as necessidades locais.

Entre as propostas apresentadas ao executivo municipal, o conjunto das
principais conquistas obtidas em 2010 constituiuma politica de educacdo de
Itaipulandia,a qual compreende programas que articulam formacdo com melhores
condi¢cbes de trabalho, de ensino e de aprendizagem, visando atender a concepcao
de educacéo entendida como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é histérica e coletivamente produzida pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 1997, p.13). Dentre essas ac¢des, destacamos:

a) Alteracdo do regime de trabalho: ampliacdo da jornada de trabalho de 20

para 40 horas semanais;

b) Alteracdo da jornada de trabalho para o ensino fundamental: o professor

tem uma jornada de 40 horas semanais atuando em Unica turma — 20

horas em sala com o ensino, 12 horas atividades e 08 horas destinadas ao
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complemento de estudos para os alunos;

c) Ampliacdo da jornada escolar aos alunos: alteracao de 800 horas para 960
horas anuais;

d) Implantacdo progressiva da educacdo integral numa perspectiva de
valorizag&o do ensino;

e) Formacéo e valorizagcdo dos professores: Instituicio do PDE Municipal
(Programa de Desenvolvimento Educacional) vinculado a ascensdo na
carreira,;

f) Producéo coletiva de material de apoio ao ensino.

Diante disso, a presente pesquisa tem por objeto investigar a trajetéria de
implantacdo e implementacdo da pedagogia histérico-critica nos anos inicias do
Ensino Fundamental da rede publica de Itaipulandia.Pretendemos também abordar
algumas questbes que consideramosfundamentaisque estdo articuladas a essa
tendéncia pedagodgica: Em que consiste a implantacdo e efetivacdo da dessa
proposta pedagogicanos anos iniciais do Ensino Fundamental? Quais os fatores e
condicbes historico-sociais-regionais que contribuiram para que aSecretaria
Municipal de Educacgédo de Itaipulandia assumisseos pressupostosda pedagogia
histérico-critica? Por que a trajetoria educacional de Itaipulandia é marcada por essa
tendéncia pedagogica? Quais sdo os fundamentos filoséficos, pedagodgicos,
psicoldgicos e didaticos dessa pedagogia? Que condi¢cdes educacionais, politicas e
sociais sdo necessarias paraa implantacdo e efetivacdo dapedagogia historico-
critica? Se a sociedade atual nega a maioria das criancas 0 acesso ao saber em
igualdade de condigbes, se as escolas publicas ndo possuem o mesmo padrdo de
qualidade, o que é possivel fazer? Como articula-la aos interesses e necessidades
educacionais da classe trabalhadora? A luta por melhores condi¢cdes de trabalho, de
ensino e de aprendizagem coaduna-se com o enfrentamento dos desafios postos a
educagdo pela sociedade atual? Neste momento, ha acumulo suficiente de
experiéncias, projetos e programas educacionais, nas esferas federal e estadual,
que podem ser apropriados e reorganizados para atender demandas da pedagogia
histérico-critica? Quais sdo os principais desafios enfrentados para a implantacdo e
implementacdo da Pedagogia historico-critica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental do municipio de Itaipulandia — Parana?

Por meio de analise documental e bibliografica pretendemos abordar os

fundamentos da pedagogia histérico-critica com a finalidade de entender sua
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proposta pedagdgica, especialmente para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental.Almejamos também investigar se essa tendéncia pedagdgica limita-se
a uma pedagogia escolar ou se 0 seu alcance é mais abrangente. Pretendemos,
enfim, apresentar as conquistas dos educadores itaipulandienses, motivadas pela
tentativa de efetivacdo dessa tendéncia em sala de aula, analisando os principais
desafios que os professores da rede municipal encontram e as novas possibilidades
de ensino e de aprendizagem que esta nova condi¢ao originou.

A intencdo é compreender a educacdo a partir de seus determinantes
histéricos, econdmicos, politicos e sociais para entender em que condi¢des a escola
realiza a sua funcdo social de socializar os conhecimentos produzidos e acumulados
pela humanidade e, em que medida, a pedagogia historico-critica contribui com essa
tarefa. No entanto, sabemos que a apreensdo do modo como a educacao foi
historicamente construida na sociedade capitalista bem como seu papel mediador
nesta sociedade (SAVIANI, 1984, p. 74), requer um esfor¢o no sentido de captar as
leis gerais que permitam entendé-la como expressdo sintética de multiplas
determinacoes e relacbes diversas (MARX, 1987, p.16), resultante da historia de luta
de classes. Para tanto, essa pesquisaresulta do estudo sistematico de fontes que
embasaram a pedagogia histérico-critica, ou que dela se originaram e
dedocumentos oficiais nacionais, estaduais e municipais.

ApOs expor sucintamente o objeto de pesquisa, as tematicas a serem
investigas, alguns questionamentos e a metodologia utilizada na pesquisa,
passamos, as partes que a compdem.

No primeiro capitulo abordaremos a contextualizacdo histérica e 0 marco
tedrico do objeto de pesquisa tecendo consideracdes sobre educacao e sociedade,
o local na pesquisa educacional, a ocupacdo e colonizacdo de Itaipulandia, a
formacdo étnica, politica, ideolégica e educacional da populagcdo do municipio,
procurando expressar as relagbes sociais, econdmicas, politicas, culturais que
influenciaram a trajetoria educacional municipal concomitante ao empenho de
efetivar a pedagogia histérico-critica, inseridas num contexto de lutas, disputas e
contradicbes, permeadas pelas condicdes concretas em que O municipio se
encontra, determinado pelas relagdes que estabelece com a regido, o Estado, o pais
e 0 cenario internacional.

No segundo capitulo buscaremos compreender a pedagogia histérico-critica

no quadro das tendéncias pedagogicas brasileiras, sua origem, desenvolvimento e
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especificidades, seus pressupostas filosoficos, pedagdgicos, psicoldgicos,
metodolégicos e didaticos, sua influéncia no cenario educacional brasileiro,
paranaense e regional, especialmente nas discussfes sobre curriculo e na
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos, as tentativas de sua
institucionalizacdo nas redes estadual e municipal, os principais desafios que
obstaculizam a efetivacdo desta tendéncia pedagdgica, o debate sobre a pedagogia
historico-critica na atualidade, seu alcance, seus limites, especialmente no que se
refere ao fato de analisar se essa proposta circunscreve-se ao espaco escolar ou
abrange uma compreensao de mundo, de sociedade, de politica, de educag¢édo, num
contexto mais amplo.

No terceiro capitulo apresentaremos a trajetoria educacional de Itaipulandia e
0 processo de implantacdo e efetivacdo da pedagogia historico-critica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, articulada ao percurso singular percorrido pela
educacdo no Oeste do Parana, em decorréncia das escolhas pedagdgicas da rede
estadual de ensino. Exporemos também as principais conquistas, desafios e
possibilidades percebidas durante este caminho, analisando as implicacbes da
escolha da pedagogia histérico-critica na organizagcdo do trabalho docente, da
escola, da Secretaria Municipal de Educacédo e da comunidade.

No final do trabalho apresentaremos consideragdes sobre as principais
qguestdes que se articulam ao objeto de pesquisa, as mudancas no trabalho didatico,
nas condicdes de trabalho, de ensino e de aprendizagem.

O percurso dessa pesquisa, em parte, relaciona-se com minha trajetéria na
educacgédo,seja como professor da rede publica municipal de Itaipulandia, a partir de
1999 ou como estudante de pedagogia. Durante a graduacdo na Universidade
Estadual do Oeste do Parana a partir de 2001 e, posteriormente, ap0s concluir o
curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacao, nesse mesma instituicao,
fui compreendendo a necessidade de assumir uma orientacdo pedagogica na
conducdo de meus estudos e de minha pratica docente.

Este periodo coincidiu também com varios estudos realizados nas escolas
municipais onde trabalhava, os quais também procuravam fundamentar as ac¢fes
educativas em um “referencial teorico seguro”, diante das proposi¢coes dos
Parametros Curriculares Nacionais. Assim, em grande parte, meu percurso
profissional e intelectual foi influenciado por varios professores da Unioeste e pelo

trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente porque fiz parte do
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grupo de professores que trabalhou para a implantagéo e efetivagdo da pedagogia
histérico-critica em Itaipulandia.

A expectativa positiva em relagcdo aos rumos que a educacéo poderia assumir
levou-me a trabalhar para que a educacédo municipal viesse a assumir a pedagogia
historico-critica, objetivando realizar uma educacgédo voltada para a emancipagao
humana, por entender que através da socializacdo do conhecimento cientifico,
filosofico e artistico em suas formas mais desenvolvidas, a escola possibilitaria o
desenvolvimento do ser humano como um ser histérico e social, com amplas
possibilidades de humanizacdo. A conviccdo era de que a educacao realizaria a
mediacdo de um grande projeto social humanizador, pois através da compreensao
da realidade natural e social, a crianca teria amplas possibilidades de desenvolver
as capacidades tipicamente humanas e se transformar num agente de mudanca
social.

Enfim, entendo que este estudo sobre a trajetdria educacional da rede publica
municipal de Itaipulandia, materializada numa politica publica educacional, pode
contribuir com a compreensao sobre os principais desafios relacionados a efetivacao
de uma pedagogia critica a partir das condicBes concretas que encontrou nesse

municipio.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E MARCO TEORICO

Neste primeiro capitulo apresentaremos o0 contexto em que se deu a
formacdo do municipio de Iltaipulandia e o inicio de sua trajetéria
educacional.Trataremos sobre o processo de ocupacdo e colonizagcdo da regiédo
Oeste do Parana, onde ltaipulandia se localiza, para, a partir dai, analisar a
formacdo de seu territdério, de sua populacdo e sua trajetoria educacional. Em
seguida, teceremos consideracbes sobre educagdo e sociedade, de onde se
depreende que o contexto educacional local resulta das condi¢des sécio-histéricas
mais abrangentes, as quais determinam e influenciam os encaminhamentos e as
escolhas pedagodgicas assumidas. Com esta mesma intencdo, faremos
algumas consideracdes sobre o local na pesquisa educacional, procurando articular
0 objeto de pesquisa com seus condicionantes. A importancia da contextualizagéo
historica e do marco tedrico é essencial para a compreensdo da tematica da
pesquisa, uma vez que a trajetdria educacional itaipulandiense e a implantacdo e
implementacdo da pedagogia historico-critica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental se inserem em um contexto amplo, para além do empenho dos

professores da rede municipal e de seus dirigentes.

1.1 Contextualizacdo socio-historica: processo de o cupagéao e colonizagao do
Oeste do Parana

O processo de ocupacéo e colonizacdo do Extremo Oeste paranaense, regiao
onde Itaipulandia esta localizada, insere-se no contexto da formacéo das fronteiras,
das disputas entre Portugal e Espanha para estabelecer os limites definidos por
varios tratados e da Marcha para o Oeste, consolidado na década de 1960.

De acordo com Emer, “[...] o Oeste do Parana foi a ultima regido do Estado a
ser ocupada, colonizada e integrada ao contexto nacional” (EMER, 1991, p.2).
Segundo o autor, a ocupacdo e posterior colonizacdo da regido ocorreram
posteriormente as demais regibes paranaenses porque as tentativas anteriores,
como o estabelecimento das reducles jesuiticas espanholas e das obrages

argentinas, fracassaram.
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Apos varios conflitos internacionais, somente a partir de 1930 houve por parte
do governo brasileiro a intencdo de ocupar a regido Oeste do Parana. A construcéo
de estradas, a aquisicdo das glebas de propriedade estrangeiras que exploravam
erva-mate e madeira por colonizadoras e as transformacdes econdémicas e politicas
pelas quais o Brasil passava, no contexto da crescente urbanizacdo, da
modernizacdo da agricultura e do éxodo rural, constituem condigcbes que

estimularam a ocupacéao brasileira da regido.Segundo Emer:

Até o final da década de 1940, apenas nos extremos da regido (Foz
do Iguacu, Santa Helena, Guaira) e nos limites das propriedades
estrangeiras (Cascavel, Catanduvas) existiam nucleos populacionais
de ocupacdo e coldnias de descendentes de imigrantes europeus
(EMER, 1991, p. 6).

A formacdo econdmica, social, cultural, educacional e politica itaipulandiense
resulta deste processo histérico marcado por lutas, disputas e conquistas territoriais
entre portugueses e espanhdis inicialmente e, posteriormente, entre brasileiros,
argentinos e paraguaios.

Entre os fatos historicos que antecederam a ocupacdo do Extremo Oeste do
Parana, destacamos algumas particularidades, entre as quais, a quase auséncia de
registros sobre conflitos entre os colonizadores e indigenas. De acordo com
Magalhdes, havia cerca de duzentos mil indios na regido (MAGALHAES, 1978,
p.97), porém, quando se deu efetivamente a colonizacdo do Oeste, ha poucos
registros histéricos sobre as lutas, resisténcias ou conflitos com os nativos.

No periodo correspondente a chegada dos europeus na América havia
presenca e movimentacdo de tribos indigenas da familia dos Guaranis nesta regido.
Os Guaranis tiveram o primeiro contato com os portugueses no século XVI® por

causa das expedicdes exploradoras realizadas pelo Caminho de Peabiru®.

°A primeira das expedicdes exploradoras portuguesas que chegou a regido Oeste do Parana ocorreu
em 1531, e foi comandada por Francisco Chaves e Pero Lobo, a qual foi trucidada pelos indios. Em
1541, Dom Alvaro Cabeca-de-Vaca chegou a Foz do Iguagu (Emer, 1991, p.12).

® De origem tupi “pe"... caminho + “abiru”... aterrado, consertado: caminho conservado, consertado;
Peabiru ‘... caminho brando, suave’ (FERREIRA, 1996, p. 512). Segundo Bueno “Depois da jornada
de Aleixo Garcia, o Peabiru se tornou um caminho bastante conhecido e muito percorrido. Por ele
seguiria, em 1531, a malfadada expedicdo de Pero Lobo, um dos capitdes de Martin Afonso de
Sousa. Por ali passaram Alvar Nufies Cabeza de Vaca em 1541 e Ulrich Schmidel em 1553. Jesuitas
como Pedro Lozano e Ruiz de Montoya também o percorreram em suas missdes de catequese aos
Guaranis. Um século mais tarde, seria também pela via do Peabiru que Raposo Tavares e outros
bandeirantes paulistas seguiriam para realizar seus devastadores ataques as missdes jesuiticas do
Guaira...” (BUENO, 1998, p. 144).
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O Caminho de Peabiru, na regidao Oeste, servia de passagem para 0S povos
gue viviam no Leste do estado ter acesso ao rio Parana, por onde conseguiam
chegar ao Oceano Atlantico.

Essa rota também foi utilizada por expedicdes exploratdrias realizadas pelos
espanhdis na regido, ja nos primeiros anos do século XVI. Essas expedi¢cdes
objetivam explorar riquezas, edificar povoados, conquistar e ocupar este territorio
que pertencia a Coroa Espanhola, pelo Tratado de Tordesilhas, celebrado entre o
Reino de Portugal e o Reino da Espanha, 07 de junho de 1494, bem como dominar
os indigenas para a exploragdo de sua mao de obra para colonizar a regido.

De acordo com Emer, as trés primeiras comunidades estrangeiras fundadas
em territorio paranaense, na regiao Oeste, foram estabelecidas perto da foz de rios
gue desaguam no rio Parana. O nucleo populacional de Ontivieros foi estabelecido
em 1554, préximo a foz do rio Iguagu. Sua populacéo foi transferida para a foz do rio
Piquiri, em 1557, dando origem a Ciudad Real Del Guaird, no mesmo ano em que
Vila Rica do Espirito Santo foi fundada a margem esquerda do Rio Ivai (EMER,
1991, p.12).

Juntamente com a instalagdo destas comunidades, 0os espanhdis tentaram
ocupar a regido localizada entre Guaira e Foz do lguagu através da instalacdo de
um sistema de trabalho conhecido por encomiendas, onde os indios trabalhavam
para os espanhdis em troca de protecdo e catequese. Como a populacdo Guarani
resistiu a esta escraviddo imposta pelos os espanhois, as comunidades que
fundaram ndo lograram éxito. A saida foi buscar uma forma mais pacifica de
estabelecer o dominio da populacdo indigena através dos padres jesuitas, que
chegaram ao Paraguai, em 1588, e de la vieram para o Oeste paranaense. De

acordo com Colodel:

Desde o inicio, as comunidades espanholas que foram se formando
na regidao do Prata e marginais ao rio Parand possuiam dentro de
seus quadros administrativos e funcionais alguns setores chamados
de reducdes organizadas ou colbnias de naturais. Essas reparticdes
compostas de indigenas eram controladas pela acdo de catequese
de um clérigo (Jesuita)(COLODEL, 1992, p. 29).

bY

Os padres da Companhia de Jesus chegaram a regido com a missao de

catequizar os indios e ocupar a regido através da organizacdo de comunidades no
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sistema de reducdes. O aldeamento indigena se constituiu na nova tentativa
escolhida pela Coroa Espanhola para tomar posse da regiao.

Nossa Senhora do Loreto, em 1610, foi a primeira das 17 reduc¢des instaladas
na regido. Nas reducdes, o0s jesuitas tornavam os indios Guaranis sedentarios para
produzir os alimentos de que necessitavam e organizar as comunidades. De acordo
com Lima (2006, p. 105), “no auge da atuacgédo jesuitica, o Guayra chegou a abrigar
17 reducdes e mais de 200 mil indios guaranis”.

As Reducdes Jesuiticas também fracassaram como tentativa espanhola de
colonizacédo do Oeste paranaense. Para Scarpato e B6hm, “as bandeiras paulistas
foram responsaveis pelo fracasso da primeira tentativa de colonizagéo realizada por
espanhdis e jesuitas no Oeste do Parand” SCARPATO e BOHM (2006, p. 26). Ao
tratar dos motivos pelos quais os bandeirantes chegaram a regidao das reducdes

capturar os indigenas, Colodel afirma que:

A remeca de escravos africanos apresentava-se insuficiente para as
demandas locais, obrigando os portugueses a se apossarem da
mao-de-obra indigena. Como estes também nao representassem
namero suficiente, iniciou-se o preamento em territérios de posse
espanhola(COLODEL, 1992, p. 33).

Os bandeirantes paulistas capturavam indigenas para o trabalho escravo na
agricultura canavieira brasileira. As reducdes foram o seu alvo principal, porque
encontravam indios jA acostumados ao trabalho. Entre 1618 e 1640 atacaram e
destruiram as reduc¢des, aprisionando dezenas de milhares de deles. Os que ndo

foram escravizados ou mortos fugiram para o Paraguai.Conforme Colodel:

Os jesuitas, atacados violentamente pelas expedi¢cbes portuguesas e
nao contando com o apoio intergral dos espanhdis que ali habitavam,
viram suas Reducdes serem devastadas num ritmo incrivelmente
veloz. Comandadas pelo bandeirante Anténio Raposo Tavares, as
expedicbes portuguesas lograram destruir todas as Reducdes do
Guaira no espaco de tempo de apenas quatro anos, de 1629 a 1632
(COLODEL, 1992, p.33).

Apbs a dispersédo dos indios aldeados até o final do século XIX, o Oeste do
Parana ndo sofreu nenhum processo sistematico de ocupacgéo e colonizacdo por
parte da Coroa Espanhola. Apesar de que 0s portugueses, nesta época nao
respeitassem mais os limites do Tratado de Tordesilhas, também nao haviam

empreitado a tarefa de ocupar a regido, principalmente devido a dificuldade de
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acesso, por causa da floresta exuberante e densa. Somente nas primeiras décadas
do século XX, as pequenas comunidades dos Guaranis que viviam esparsamente na
regido sofreram um novo ataque, por parte de empresas argentinas que atuavam na
exploracdo da erva-mate e madeira.

Os acontecimentos desse periodo, marcados pelo confronto entre o0s
bandeirantes paulistas e as comunidades espanholas (reducdes) instaladas na
regido, desdobraram-se em novos confrontos e lutas pela de demarcacao
geografica, no contexto da formacdo das fronteiras, visando estabelecer os limites
territoriais entre Portugal e Espanha.

Como os portugueses nao respeitavam os limites estabelecidos pelo Tratado
de Tordesilhas, em 1750, as coroas espanhola e portuguesa assinaram o Tratado de
Madri, o qual estabelecia os dominios territoriais a partir do leito de rios. De acordo
com Emer, os conhecimentos geogréficos naquele periodo sobre a localizacdo dos
rios citados neste documento eram insuficientes, o que revela imprecisdo na
demarcacdo do espaco (EMER, 1991, p.29). No que se refere a regido Oeste
paranaense, o Tratado de Madri estabelecia que a navegacédo dos rios da Bacia do
Prata continuava sob o dominio espanhol.

Em 1771, foi assinado o Tratado de Santo Idelfonso, mantendo algumas
prescri¢cdes do tratado anterior, inclusive, sobre a navegacéo. Para Emer:

Essa restricdo a navegacao pelos rios do Prata que estabelecem a
fronteira, retardou o acesso de brasileiros no Oeste do Parana e, por
outro lado, facilitou, mais tarde, no contexto de interesses
econbmicos, a entrada de argentinos numa regido ainda nao
ocupada por brasileiros (EMER, 1991, p. 31).

No inicio do século XIX, a demarcacao oficial que definiria precisamente os
limites geograficos pelos Tratados de Madri e Santo Idelfonso nédo fora concluida,
inicialmente por causa de divergéncias entre os membros das comissoes.
Corroborou com a indefinicdo da fronteira o fato de que os reinos de Portugal e
Espanha precisavam se defender das investidas de Napoledo Bonaparte na Europa,
bem como os paises vizinhos do Brasil ocupar-se com sua independéncia, o que
acabou fragmentando e enfraguecendo o império colonial espanhol na América do
Sul.

Assim, quando a familia real portuguesa chegou ao Brasil, em 1808, a

fronteira Sul do Brasil ainda estava indefinida. A fronteira com o Paraguai foi
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acertada apos a Guerra, que ocorreu entre 1862 a 1869. Em relacéo a Argentina, s6
foi resolvida através de um processo de disputa territorial, conhecido como Questao
de Palmas (1890 e 1895). A solucdo sobre a regido contestada foi favoravel ao
Brasil, em 1895.

Como a ocupacdo portuguesa do Estado do Parana nesta época havia
chegado aos campos de Palmas e Guarapuava, motivada pelo ciclo econémico do
tropeirismo’, o Oeste do Parana ainda era uma regido a ser conquistada, pelas
Frentes de Expansdo Paranaenses. De acordo com Emer, (1991, p. 40) o
deslocamento para esta regido somente foi intensificado com a decadéncia do
tropeirismo, pois as fazendas entraram em crise e dispensaram os trabalhadores.

Uma parte deles foi absorvida para o trabalho com a erva-mate,
principalmente nos periodos de safra. Porém, a maioria dos trabalhadores precisava
encontrar um novo espago para viver e satisfazer suas necessidades basicas. Essa
populacdo passou a constituir os chamados caboclos, que passaram a produzir em
lavouras de subsisténcia. Segundo Emer, (1991, p.43), no inicio do século XX, a
populacao cabocla ja estava se fixando bem proximo do Oeste paranaense.

Neste periodo, em varios lugares da regido Oeste, funcionavam as obrages
argentinas, sistema de organizacao do trabalho para a exploracéo da erva-mate e da
madeira, onde a mao de obra indigena e paraguaia foi usada num sistema analogo

ao escravocrata. Segundo Colodel:

[...] nessa nova conjuntura, o seu retorno ao territorio Oeste
paranaense se dara de uma maneira muito mais organizada, sendo
gue durante um vasto espaco temporal exercerdo um completo
controle politico e econbmico em todas as esferas de interesse ali
representativas [...] De qualquer forma, a presenca estrangeira no
Oeste do Parana tera como consequéncia a estruturacao de todo um
universo social, com formas de exploracdo e de dominacéo
especificas; alicercadas no mandonismo local e tendo como centro
verdadeiros impérios agricolas — as Obrages (COLODEL, 1992, p.
34).

Cinco dos portos do Rio Parana por onde a erva-mate e a madeira extraidas
das florestas do Oeste seguiam para a Argentina, localizavam-se no atual territorio

de Itaipulandia, a saber, Porto Sol de Maio, Porto Itacora, Porto Moleda, Porto Sete

” O tropeirismo constitui-se num ciclo da economia paranaense que perdurou entre os anos de 1730 a
1870 motivado pelo comércio de gado e de muares. Os animais eram trazidos da regido das missdes
do Rio Grande do Sul e comercializados em Sorocaba, Sdo Paulo. A regido dos Campos Gerais do
Parana servia de pouso e descanso para as tropas e tropeiros.
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de Setembro e Porto Lusitania (SCARPATO e BOHM, 2006, p. 72). O Porto de Sol
de Maio pertencia a Obrage do argentino Domingos Barthe, cujas dimensdes
territoriais abrangiam 70.000 hectares de terra, estendendo-se da margem do rio
Parana a Cascavel.

As obrages que se estabeleceram na regido possibilitaram o surgimento de
varios nucleos populacionais que se desenvolveram e transformaram-se em vilas no
inicio do século passado, principalmente nas imediagcbes dos portos que
estabeleceram no rio Parana, ainda que o povoamento da regido nao fosse o
interesse principal dos obrageiros. Todavia, esse sistema entrou em decadéncia e
os donos das obrages venderam grandes propriedades as companhias
coonizadoras.

A presenca das obrages argentinas também deixou muitas instalacdes
resultantes das atividades econdmicas realizadas as margens do rio Parana,
principalmente proximo aos portos onde foram estabelecidos comércios, pousadas e

povoados. De acordo com Emer:

Em 1917, a Mate Laranjeiras melhorou os trilhos e inaugurou o
sistema de transporte ferroviario, com utilizacdo de locomotivas,
ligando Guaira a Porto Mendes. Em Guaira, a Mate Laranjeiras
construiu uma verdadeira cidade, com boas residéncias, ruas
arborizadas, farméacia e servico médico. A partir de 1928, Guaira
passou a ter escola brasileira (EMER, 1991, p. 69).

A Guerra com o Paraguaientre 1864 e 1870 e a Questdo de Palmas
envolvendo a Argentina entre 1890 e 1895, bem como a passagem da Coluna
Prestes pelo Oeste paranaense, na década de 1920, chamaram a atencdo do
governo brasileiro sobre a necessidade de colonizar e ocupar a regidao Oeste do
Estado.

Por iniciativa do governo paranaense, a partir de 1888, foi iniciada a abertura
de uma estrada que deveria chegar as margens do rio Parana, onde seria criado um
porto e fundada a Colonia Militar de Foz do Iguacu, com o objetivo de ocupar e
povoar a fronteira com brasileiros. A partir deste povoado, em 1914, foi fundado o
municipio de Foz do Iguagu. Conforme Colodel:

Quando deu-se a fundacdo da Coldnia Militar em Foz do Iguacu, a
porgéo de terras banhadas pelo rio Paran& em territorio brasileiro era
povoada de modo extremamente rarefeito. Concentracdes
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demograficas mais expressivas eram somente encontradas nas
regides compreendidas entre a sede da Colbnia e o porto argentino
de Itacora, distante 72 quildmetros. De Itacora até Guaira o que se
observava eram vastas regifes praticamente desertas, contando com
a presenca quase que unicamente de coletores de erva-mate e de
madeira que ali também era abundante e variada (COLODEL, 1992,
p. 45).

A Coldnia Militar de Foz do Iguacu® ndo prosperou devido a muitos problemas
que os brasileiros encontraram para se estabelecer na regido, entre as quais o
isolamento, a dificuldade de instalar uma estrutura administrativa e pessoal e a

dependéncia dos comerciantes argentinos. Conforme Wachowicz:

A administracdo da coldnia militar nada fazia para modificar os rumos
gue a mesma vinha tomando, isto porque os administradores salvo
poucas e honrosas exce¢bes comprometiam-se com a situacdo
vigente. Os diretores e oficiais que para ali eram destacados, na
realidade o faziam para penitenciarem-se de delitos politicos
cometidos contra o governo federal. Sendo assim, uma vez no
desterro de Foz do Iguacu, ndo possuiam outro objetivo do que o
pensamento premeditado de fazer fortuna em pouco tempo ou
mesmo para derimir situacbes financeiras dificeis (WACHOWICZ,
1982, p. 25).

De acordo com Moser, a colonizacdo de Itaipulandia insere-se no contexto da

ocupacao do Oeste do Estado, sob a:

confluéncia de diferentes fatores, a nivel nacional e mundial: As
empresas estrangeiras que atuavam no Oeste do Parana faliram. As
fazendas chamadas obrages foram adquiridas por capitais nacionais.
Um outro fator que favoreceu o desenvolvimento do Oeste do Paran&a
foi a necessidade de madeira para atender a construcado civil para a
ja significativa urbanizacdo brasileira e para a reconstrucdo da
Europa, destruida pela Guerra (MOSER, 2012, p. 48).

Como a exploracdo das riquezas naturais, especialmente a madeira e a erva-
mate, realizada por parte de argentinos e paraguaios na fronteira foi evidenciada no
cenario nacional, a partir da passagem da Coluna Prestes nesta regido, na década
de 1920, os interesses politicos e econdmicos do governo brasileiro e paranaense

se voltaram novamente para o Oeste do Parana.

® De acordo com EMER (1991, p. 61), em 1912, a Colénia Militar de Foz do Iguacu foi extinta pelo
Ministério da Guerra porque ndo atingiu os objetivos de desenvolver um nucleo populacional,
comercial e colonizador para a regido da fronteira brasileira.
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Nesse mesmo contexto e época, O governo paranaense, passou a
comercializar grandes glebas de terra para brasileiros. A estratégia foi instalar
companhias colonizadoras particulares na regido para lotear grandes areas em
pequenas propriedades agricolas. Algumas colonizadoras ndo conseguiram o
sucesso que almejavam e faliram, pois faltava ainda infraestrutura em locais mais
afastados das margens do rio Parana, como na regido onde se localiza o territorio de
[taipulandia.

Na década seguinte, Getdlio Vargas ocupou a presidéncia do Brasil, no
contexto da Revolucdo de 1930. Seu programa de governo continha agdes de cunho
nacionalistas, as quais visavam integrar as regides néo colonizadas ao restante do
pais. Moser destaca que algumas dessas acdes contribuiram com a ocupacao e

posse da regido onde Itaipulandia esta localizada, entre as quais:

a) Assinatura de um decreto que exigia que as empresas tivessem
no minimo dois tergos de trabalhadores brasileiros, a fim de dificultar
0 ingresso de paraguaios e argentinos;

b) Projeto de criacdo do Territério Federal do Iguacu, para que o
Governo do Parana passasse a atuar mais na regiao;

c) Politica de Marcha para o Oeste, incentivando o0 excedente
populacional de Santa Catarina e Rio Grande do Sul a migrarem para
o0 Oeste, estabelecendo pequenas propriedades agricolas e
agroindustriais (MOSER, 2012, p. 48).

O desenvolvimento nacional a partir do contexto da revolucdo de 1930
permitiu a grupos econdmicos nacionais as condi¢des objetivas para a colonizacao
do Oeste, pois conseguiram acumular dinheiro suficiente para adquirir as terras

pertencentes aos obrageiros e instalar companhias colonizadoras. Para Emer:

O processo de industrializagdo do pais ampliou as relacdes
capitalistas de producdo, aumentando a divisdo do trabalho. Esta
separa progressivamente a industria da agricultura, mercantilizando a
producdo agricola, consequentemente criando um mercado interno.
A ampliacdo do mercado interno alterou o sistema produtivo do
campesinato, tornando-o produtor de mercadorias para a industria,
ampliando o espaco de desenvolvimento das forgcas produtivas
agrarias (EMER, 1991, p. 90).

A urbanizacdo das cidades em decorréncia da instalacdo de industria
demandava também pela producdo de alimentos. A propria economia paranaense,
em outras regides do estado, na época, baseava-se no extrativismo de madeira e

erva-mate somada a pequena agricultura de subsisténcia.
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A nacionalizacao da regido da fronteira se deu por acbes que estimularam a
ocupagdo permanente para evitar a presenca exploratéria de estrangeiros. De
acordo com Emer, além da intencionalidade politica, as transformacdes econdmicas
e socais pelas quais o Brasil passava produziram mudancas na forma de organizar a
producdo no Estado do Parang, as quais também contribuiram para a ocupacéo
definitiva do Oeste:

Na medida em que a industrializacdo se desenvolvia no pais, foram
criadas novas divisbes do trabalho e adequacbes entre cidade e
campo. A producdo rural do Parang, antes fundamentalmente de
subsisténcia, passa a ser mercantil, isto €, voltada para os mercados
consumidores urbanos, ampliados pelo aumento da populacéo
trabalhadora nas atividades urbano-industriais. Essas novas
determina¢Bes do processo historico alterou a relacdo do camponés
com a terra. A atividade extrativa itinerante da erva mate perdeu sua
importancia econémica. As novas condi¢fes exigiam a fixagdo dos
camponeses e a apropriacdo da terra como meio de producdo de
excedentes agricolas comerciais. Além das transformacdes em
andamento no norte e sudoeste do Parand, também o Oeste, apesar
dos condicionantes caracteristicos da regido, € atingido pela
dilatacéo das fronteiras agricolas (EMER, 1991, p. 100).

Esse foi o principal fator que motivou centenas de trabalhadores a procurar a
regido da fronteira Oeste do Parana e se estabelecerno territdério atualmente
ocupado por ltaipulandia. No entanto,outros fatores constituiram as condi¢des
favoraveis para a ocupacao da regido da fronteira por brasileiros, incluindo-a na rota
dos interesses econdmicos e politicos nacionais.

Durante esse periodo de confrontos e lutas que antecede a colonizacdo da
regido Oeste paranaense, Emer diz que a populagdo Guarani sofreu as maiores
derrotas, entre as quais, a extingdo de sua condigéo de indio:

Quanto a formacgdo histérica da Fronteira Sul do Brasil, pode ser
concluido que, nos confrontos entre as duas poténcias coloniais na
definicho do dominio territorial, os indios foram especialmente
vitimas de lutas que ndo eram suas. Primeiro foram alvo dos
conquistadores para exploracdo de sua mao de obra como escravos
na producdo colonial. Em segundo lugar, quando aldeados e
protegidos da escravidao, representavam o dominio territorial a quem
pertencesse a organizacdo. Se o dominio territorial fosse disputado,
aos indios sobrariam duas alternativas: a fuga ou a morte. Em
terceiro lugar, se sobreviventes dos confrontos, 0 modo de producéo
imposto pelos coloniais vai determinar-lhes o desaparecimento
enquanto indios (EMER, 1991, p. 34).
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Apesar do exterminio do povo Guarani, de acordo com Scarpato e Bo6hm
(2006), a influéncia indigena deixou apenas algumas marcas no territorio
itaipulandiense, no que se refere a denominacdo da maioria das comunidades do
municipio, cuja origem € indigena, como Itacora (submerso), Buriti (palmeira),
Guaraci (méae deste dia, mae dos viventes, nome que os indios tupis davam ao sol),
Jacutinga (jacu branco), Itavo (pedra escavada), Inhuvera (campo brilhante), Moema
(exausto), Buritama (terra dos buritis), Caramuru (homem de fogo, filho do trovao,
homem do trovdo) e a composicdo do proprio nome do municipio, Itaipulandia
(cidade da pedra que canta)(SCARPATO E BOHM, 2006, p. 15).

1.2A formacgdo do territorio e da populacéo itaipula  ndiense e sua relagdo com a
educacao

O municipio de Itaipulandia foi desmembrado de S&o Miguel do Iguacu em
1993°, e esta situado no Extremo Oeste do Estado do Parand e compreende,
atualmente, parte do espaco que pertencia a Sao Miguel do Iguacu. Limita-se ao
norte com Santa Helena; a noroeste com Missal; ao sul com Sao Miguel do Iguacu;
ao oeste com o Lago de Itaipu (Republica do Paraguai). O territério atual do
municipio compreende 327,728 km?, sendo que destes, 151,728 km? sdo terras
emersas, e 176 km?2 estdo submersos ao reservatério da Hidrelétrica de Itaipu, por
causa do represamento das aguas do Rio Parand, ocorrido em 1982.

Embora a construcdo da Hidrelétrica de Itaipu, iniciada na década de 1970,
influenciou significativamente a formacao de Itaipulandia e sua trajetéria historica, a
ocupacgdo efetiva do territério que atualmente pertence ao municipio remete-se a
cerca de uma década anterior, quando descendentes de imigrantes europeus que
viviam nos estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Sudoeste do Parana
necessitaram migrar em busca de novas terras para se estabelecer concomitante a
chegada de migrantes mineiros, paulistas e baianos, 0os quais em grande parte, ja
haviam se estabelecido no Norte do Estado, e foram expulsos daquela regido devido

a mecanizacao agricola e a substituicdo da cultura do café pela da soja.

°De acordo com Scarpato e Bohm (2006),ltaipulandia originou-se em 19 de Marco de 1992,
separando-se de Sao Miguel do Iguacu, que em 25 de Janeiro de 1961 emancipou de Foz do Iguacu,
que se desmembrou em 14 de Marco de 1914 de Guarapuava, que em 17 de Julho de 1852 se
originou de Castro, que se emancipou em 24 de Setembro de 1788 de Curitiba, que em 29 de Marco
de 1693 se desmembrou de Paranagud, criado por Carta Régia em 29 de Julho de 1648.
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Como o norte paranaense foi ocupado pela expansao cafeeira, 0 sudoeste
pela frente sulista, para atender ao mercado consumidor de Santa Catarina e Rio
Grande do Sul, a regido Oeste constitui 0 novo espaco a ser desbravado. Desta
forma todas as regibes do Estado estariam ocupadas e integradas ao territério
nacional.

Apesar de a urbanizagdo crescente demandar uma agricultura mercantil, os
agricultores descendentes de alemées e italianos que viviam no Sul do Brasil se
estabeleceram na regido de Itaipulandia em pequenas propriedades, cultivando
inicialmente agricultura de subsisténcia, principalmente pelas condi¢cdes econdmicas
gue possuiam e o isolamento da regido. Logo que os colonos chegavam do Sul,
ocupavam-se primeiramente com a extracao da madeira e o comércio da erva-mate.
Em seguida, iniciavam a agricultura de subsisténcia, com a plantacdo de arroz,
feijao, milho, batata e mandioca e criacdo de suinos. Sobre essa acdo, Wachowicz

destaca que:

Com o desenvolvimento da colonizacdo em regime de pequena
propriedade na regido das barrancas do Rio Parand, iniciava-se uma
nova etapa histérica na regido. As obrages desapareceram e
surgiram no lugar dos mensus o colono, vindo do Parana, Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e outros Estados da Federacéo
brasileira (WACHOWICZ, 1995, p. 165).

Os migrantes ainda ndo tinham assimilado a ideia da apropriacdo da terra
como mercadoria, na nova conjuntura capitalista brasileira. Por isso mantiveram por
um tempo atividades de subsisténcia em pequenas propriedades, objetivando
somente o sustento da familia e a reproducdo de sua condi¢cdo de colono (EMER,
1991, p. 117). O modelo das coldnias também seguia as politicas nacionais para a
ocupacdo, com base nas pequenas propriedades destinadas ao trabalho familiar™.

Gregory (2002, p. 123) salienta que a estratégia governista utilizada na
ocupacdo da regido da fronteira logrou éxito porque se deu em condi¢des
semelhantes as condi¢cdes de vida que os agricultores euro-brasileiros tinham no sul

do Brasil. A experiéncia da ocupacao do espaco colonial das antigas col6nias do sul

% Durante o periodo em que governou, Vargas restringiu a presenca de estrangeiros no pais por
meio de algumas leis, como a “Lei dos 2/3", que estabelecia que as empresas nacionais devessem
compor seu quadro de funcionarios com maioria brasileira, e a “Lei das Fronteiras”, que previa que
em uma faixa de 150 quildmetros em relacdo aos limites do pais somente pessoas brasileiras
poderiam ocupar a area. Essas leis visavam a formacao de um Estado nacionalista, no qual todas as
regibes seriam ocupadas por brasileiros e haveria a producdo de riquezas que possibilitariam o
crescimento econémico do pais.



33

possibilitou que os novos nucleos populacionais instalados na regido da fronteira se
desenvolvessem através do sistema da pequena propriedade:

Selecionar agricultores que se adaptassem a regido implicava em
buscar o elemento humano euro-brasileiro do sul do Brasil, ou seja,
descendentes de alemaes, de italianos e outros imigrantes
acostumados com a lida agricola colonial da pequena propriedade.
Dessa forma, o espacgo teria sua estrutura fundiaria, estradas,
ndcleos populacionais de acordo com a experiéncia do espaco
colonial das antigas Col6nias do Sul (GREGORY, 2002, p. 123).

De acordo com Scarpato e Béhm (2006, p.43), foi a partir de 1960, j4 no
contexto pos-guerra, que o territdrio atualmente ocupado por Itaipulandia teve um
processo efetivo de colonizacdo com a chegada de milhares de colonos
descendentes de imigrantes europeus que encontravam dificuldade de reproduzir
sua condicdo de colono em Santa Catarina, Rio Grande do Sul e sudoeste do
Parand, devido ao esgotamento das fronteiras agricolas naquela regiao.

A Colonizadora ltacora™ atuou na regido que se transformara no primeiro
nacleo populacional a prosperar onde atualmente € territério itaipulandiense. Os
lotes desta area foram vendidos a colonos riograndenses descendentes de aleméaes
e italianos. Para atrair as familias, ela se comprometia em construir de estradas,
hospitais, escolas, garantindo agua para todas as propriedades, as quais teriam, no
maximo, 20 hectares, evitando o isolamento.Segundo Scarpato e Bohm:

Itacord prosperou rapidamente, sendo elevado a categoria de distrito
Administrativo de Sdo Miguel do Iguacu através da Lei Estadual n°
5340, de 24 de maio de 1966, e instalado no dia 04 de setembro do
mesmo ano. Localizava-se as margens do Rio Parana, na antiga
rodovia Guaira/Foz (Atualmente submersa pelo lago de lItaipu),

distante 169 Km de Guaira e 60 Km de Foz do Iguagu. A rodovia 317
era conhecida como ‘CaminhodasQuedas’, pois ligava as cataratas,

' Muitas empresas colonizadoras ja atuavam em varios municipios do Oeste, como Marechal
Candido Rondon, Toledo, Palotina, Céu Azul, Matelandia, Medianeira e Santa Helena, entre elas a
Industrial Colonizadora Rio Parana S/A — Maripa — instalada em 1946, responsavel pelos municipios
de Toledo e Marechal Candido Rondon; a Companhia Pinhos e Terras Ltda criada em 1946
ocupando as areas relativas a Palotina, Céu Azul (sede), Matelandia, Medianeira, Sdo Miguel do
Iguacu e Santa Terezinha do Itaipu; a Meyer, Annes & Cia, fundada em 1912 e que originou trés
nucleos populacionais: nas margens do rio Parana os de Santa Helena e Sol de Maio e outro nas
margens do rio Sado Francisco; a Companhia Alegretti, criada em 1921 que adquiriu as areas da
Meyer, Annes & Cia; a Companhia Paranaense de Colonizagdo Espéria Ltda, fundada em 1926 na
regido de Santa Helena; a Imobiliaria Agricola Madalozzo fundada na década de 1920, mas que
atuou na regido de Santa Helena a partir de 1952 com a compra das terras da Companhia Alegretti e
da Companhia Espéria; e a Colonizadora Itacora, que adquiriu lotes na regido de Itacora por volta de
1960 (TOILLIER, 2013, p.46).
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em Foz do Iguagu as SeteQuedas, em Guaira (SCARPATO e
BOHM, 2006, p. 45).

De acordo com os autores, (2006, p. 52) a colonizacdo de Aparecidinha do
Oeste, territdrio onde hoje se localiza a sede do municipio de Itaipulandia, foi
realizada através do Sr. Francisco Dornelles Taborda, no inicio da década de 1960,
apos adquirir por posse e lotear cerca de 800 alqueires. Muitos “pioneiros” tambéem
adquiriam grandes areas de terras da Sociedade Colonizadora Guarica para em
seguida vender aos colonos. A legalizacdo dessas terras junto ao Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agréaria - INCRA, sO aconteceu na década seguinte,
devido a construcéo da hidrelétrica de Itaipu para indenizar os colonos atingidos pelo
reservatorio da barragem.

ApoOs a chegada das primeiras familias, a posse e a grilagem de terras
rapidamente se constituiram na principal estratégia utilizada pelos colonos para
ocupar e povoar as demais areas que compdem o territério municipal. De acordo

com Scarpato e B6hm:

A grande maioria das terras era de propriedade do Estado, ou seja,
eram terras devolutas (Sertdo). Os posseiros sabiam dessa condi¢c&o
e para ndo correrem o risco de perdé-las a Unica alternativa que
viam, era de vender a 4rea em pequenos lotes ao maior nimero
possivel de colonos, pois assim diminuiriam os riscos de despejo
devido ao grande montante de pessoas instaladas no local
(SCARPATO e BOHM, 2006, p. 52).
Rapidamente novos nucleos populacionais foram criados, como Sao José do
Itav6. Além dos colonos de origem do Sul do Brasil e poucos caboclos que ja
ocupavam terras da regido, chegaram a regido os “nortistas”, constituidos por
nordestinos, mineiros e paulistas, muitos deles, expulsos do trabalho nas lavouras

de café no Norte e Noroeste do Estado, por causa da “grande geada™?

gue destruiu
a cafeicultura paranaense, em 1975.

Alguns dos nortistas conseguiram comprar terras das colonizadoras, outros
compravam o direito da posse, mas muitos ndo obtiveram terreno e passaram a
trabalhar como meeiros, arrendatarios ou diaristas, nas propriedades dos sulistas. A

comunidade de Sao José do Itavo foi a que mais apresentou estas caracteristicas.

“No dia 18 de julho de 1975, uma forte geada dizimou todas as plantacdes de café do Parana, o que
provocou o éxodo de cerca de 2,6 milhdes de pessoas, principalmente do Norte e Noroeste do
Estado, segundo dados do IBGE.
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A principal base econémica das comunidades itaipulandienses é a agricultura.
Inicialmente de subsisténcia, ap6s a derrubada da floresta e a instalacdo das
familias nas propriedades. Preparavam horta para o plantio de verduras e legumes,
juntamente com o cultivo de outros alimentos, como mandioca, feijao, arroz, milho e
batata, para satisfazer as necessidades alimentares das familias, seja pelo dificil
acesso a mercearias ou pela falta de recursos financeiros para adquirir alimentos.

A medida em que as familias se estabeleciam, com a ajuda dos vizinhos,
derrubavam uma quantidade maior de mata para as planta¢cées com fins comerciais.
De acordo com Scarpato e Bohm, a ajuda mutua entre os colonos foi uma das
marcas da colonizagéo regional, “organizando os chamados “pucherdes”, ou troca
de dias de servico” (SCARPATO e BOHM, 2006, pp. 61-62).

No inicio da década de 1970, o cultivo da hortela possibilitou o
desenvolvimento econémico das familias e o surgimento das comunidades. A
introdug&o dessa cultura alterou profundamente a forma de produzir, substituindo a
agricultura de subsisténcia e comercializagdo do excedente, pela monocultura

destinada ao comércio exterior:

Se nos primeiros anos da colonizagéo a vinda de familias de outras
regides foi tranquila e moderada, com a introdu¢do do cultivo da
horteld nas propriedades locais o que aconteceu foi justamente o
contrario. O que houve foi uma verdadeira explosdo demogréfica em
Nnosso municipio. Lugares que antes ndo passavam de pequenos
vilarejos de colonos riograndenses e catarinenses, com a
implantacdo do cultivo da horteld sofreram um verdadeiro inchaco
populacional (SCARPATO e BOHM, 2006, p. 90).

A plantagdo da horteld também contribuiu com a vinda dos migrantes nortistas
para a regido de S&o José do Itavo, devido a necessidade de muita mao de obra
bracal, especialmente durante a colheita, os quais trabalhavam na condicdo de

arrendatarios, meeiros ou diaristas:

O cultivo da horteld ocasionou uma certa mudanca na corrente
migratoria de nossa regido. Antes da implantacdo deste cultivo, o
fluxo de colonos que haviam se estabelecido em nosso territorio era
praticamente s6 de migrantes riograndenses e catarinenses. Com a
implantacdo da horteld, os nortistas passaram a ser atraidos para as
comunidades locais de maneira acelerada e numerosa, como forma
de suprir a necessidade de méo de obra especializada. Os nortistas,
como eram conhecidos pelas pessoas do sul, compunham-se em
sua grande maioria de mineiros, baianos, pernambucanos e
pequenos grupos vindos de outros estados do nordeste (SCARPATO
e BOHM, 20086, p. 87).
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Nos ultimos anos da década de 1970, a Comunidade de Itacora contava com
hospital, farmacias, escolas, postos de combustiveis, agéncia bancaria,
destacamento da policia militar, correio, cartorio, escritério de contabilidade, hotéis,
cinema, servicos de transporte coletivo. De acordo com Moser, “era um distrito
prospero e seus habitantes alimentavam a esperanca de torna-lo municipio em
breve” (MOSER, 2012, p. 52). A comunidade de Sao José do Itavé contava com
uma estrutura semelhante. As demais comunidades, como Caramuru, Santa Inés e
Sol de Maio também se desenvolveram e contavam com escolas, saldes
comunitarios, igrejas e estabelecimentos comerciais.

Para Toillier (2013, p. 55), as plantacdes de horteld e algod&o provocaram um
rapido aumento populacional, pois essas lavouras demandavam muita méo de obra
bracal. No entanto, seu cultivo entrou em declinio em pouco tempo, pois requeria
solo fértil e s6 se adaptava aos primeiros anos apos o desmatamento.

Essa época coincide com o periodo da instalacéo do canteiro de obras para a
construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu®®, pois em 1974, foi instalado o canteiro
de obras e em 1975 iniciou-se a construcdo da Usina, fato que transformou a
paisagem, a economia e a sociedade da Costa Oeste Paranaense, gerando muitos
impactos, entre os quais, o desalojamento de milhares de pessoas em virtude da
grande quantidade de terras submersas pela formagcdo do Lago de lItaipu,
reservatorio da hidrelétrica.

Segundo Germani (2003), a Itaipu Binacional desapropriou uma area total de
111.332 hectares onde viviam 42.444 brasileiros. Moser (2012) destaca que o
alagamento dessas terras®, além de causar o éxodo das pessoas para outras

regides, como Mato Grosso, Rondbnia e Paraguai, também provocou uma

¥ Os primeiros estudos para o aproveitamento do rio Parana para a construcdo de uma usina
hidrelétrica foram realizados durante o periodo em que Juscelino Kubitschek esteve na presidéncia
da Republica (1956-1961), porém foram apresentados em 1961 e 1962, quando Jodo Goulart era o
presidente (1961-1964). Este Gltimo comecou as negociacdes com o presidente do Paraguai, Alfredo
Stroessner, porém elas foram concretizadas apenas no governo de Humberto de Alencar Castelo
Branco (1964-1967), ja no periodo da Ditadura Militar. Assim, no dia 22 de junho de 1966, os
ministros de Rela¢des Exteriores do Brasil e do Paraguai assinaram a “Ata das Cataratas”, para
realizar o estudo e o levantamento das possibilidades econémicas de se construir uma hidrelétrica no
Salto das Sete Quedas, em Guaira (TOILLIER, 2013, p. 57).

' De acordo com Gemani (2003), o reservatorio de Itaipu possui uma area de 1.350 km2. Incluindo a
faixa de protecdo do Lago, a area desapropriada pela Binacional chegou a 1.800 km2 (1.000 no Brasil
e 800 no Paraguai). Em 1982, o Lago de ltaipu, deixou submersas terras dos municipios de Santa
Helena, Matelandia, Medianeira, S&o Miguel do Iguacu, Guaira, Marechal Candido Rondon, Foz do
Iguacu e Terra Roxa. Depois do alagamento houve a emancipacdo politico administrativa dos
municipios de Itaipulandia, Mercedes, Missal, Pato Bragado, Entre Rios do Oeste, Sdo José das
Palmeiras e Diamante do Oeste.
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movimentagdo demografica interna no territorio de Itaipulandia. O distrito de
Aparecidinha do Oeste, onde posteriormente seria a sede do municipio de

Itaipulandia, recebeu muitos moradores e grande parte da infraestrutura de Itacora:

A regido do extremo oeste do Parana, recém colonizada e em
processo de organizacdo das comunidades, sofreu um grande
impacto em meados da década de 1970: a noticia da constru¢do da
Usina Hidrelétrica de Itaipu. O impacto foi maior nos 8 municipios as
margens do Rio Parand que, inevitavelmente, seriam atingidos pelas
aguas do reservatério. Naquele periodo, enquanto algumas
comunidades estavam ainda se organizando em termos de estrutura
fundiaria, outras ja se encontravam em pleno desenvolvimento e com
boas perspectivas de crescimento, como € o caso do distrito de
Itacord (MOSER, 2012, p. 55).

O Lago de Itaipu também provocou isolamento do distrito de Aparecidinha do
Oeste, de Sao José do Itavd e das demais comunidades da sede do municipio de
Sao Miguel do Iguacu, pois esta regido encontra-se praticamente ilhada. Esse fato
associado a noticia de que a lItaipu passaria a pagar royalties aos municipios
atingidos pelo reservatério, motivou parte da populacdo local a lutar pela
emancipacao politica e administrativa de Aparecidinha (MOSER, 2012, p. 55).

Essa ideia representou para os que permaneceram no local um recomeco
com maiores possibilidades de crescimento e desenvolvimento, seja para as familias
como para a comunidade, principalmente por causa do pagamento em forma de
compensacdo financeira em forma de royalties'®aos municipios atingidos, devido a
inundagéo das terras férteis da regiéo.

Como grande parte da area agricola produtiva submersa do municipio de Sao
Miguel do Iguacu estava localizada no distrito de Itacora ou em vilas proximas*® que
ficaram total ou parcialmente submersas, na regido de Aparecidinha do Oeste e Sao
José do Itavo, muitas familias precisaram migrar. O alagamento também coincidiu
com o contexto da mecanizagdo da agricultura, principalmente com a insercéo de

lavouras de soja e de milho, o que contribuiu com a expulsdo de parte significativa

> A Constituicio Federal de 1988 determinou o pagamento de royalties a estados e municipios
afetados pela exploragdo energética. Em 1991, com a criagao da Lei dos Royalties, regulamentando
o dispositivo constitucional, os municipios e governos estaduais passaram a ter direito ao beneficio.

'® Além de Itacora, principal distrito de S&o Miguel do Iguacu, outras localidades que faziam parte do
distrito foram inundadas: Inhuvera, Aratinga, Buritama, Moema, Araticum, Butia, Caturetd, Inga e
Dorados; Sol de Maio, Cristo Rei e Luzitania ainda continuaram a existir, mas com muitas de suas
terras produtivas afetadas. Em Santa Inés, Esquina Galcha, Sao José do Itavd, Jacutinga e
Aparecidinha do Oeste, algumas terras foram inundadas, mas nada que afetasse efetivamente essas
localidades (TOILLIER, 2013, p. 63).
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da populacao local. Conforme Toillier, a populacdo de S&o José do Itavdé que ndo
migrou passou por um periodo de extrema pobreza, com servigos precarios nas
areas de saude e educacdo, e com sua populacdo diminuindo a cada momento
(TOILLIER, 2013, p. 70).

Somente parte da infraestrutura de Itacora foi transferida a Aparecidinha. A
populacdo deste distrito também diminuiu a partir de 1980 e a esperanca do
desenvolvimento passou a ser a constituicdo de um novo municipio, com sede em

Aparecidinha. De acordo com Scarpato e Béhm:

Logo se percebeu que ndo haveria sustentabilidade e viabilidade
econbmica, pois aos poucos a populacdo foi diminuindo. O hospital
gue havia sido instalado fechou as portas e deixou de atender a
populacdo. O mesmo aconteceu com a agéncia bancaria do
Bradesco [...]. Comerciantes estavam deixando o distrito para
investirem em outras cidades [...] (SCARPATO e BOHM, 2006, p.
124).

Em fevereiro de 1989, foi criada a Comissdo Pré-emancipacao por algumas
liderancas locais com o objetivo de emancipar a regido de Aparecidinha e Sao José
do Itavd de Sdo Miguel do Iguacu. Essa comisséo foi composta por Domingos Viar,
Lotario Oto Knob, Jodo Kazmirczak, Romeu Manteufel, Irineu Friedrich, David de
Oliveira, Paulo Rene Pauli (SCARPATO e BOHM, 2006, p. 126).

No ano seguinte, a populacdo comecou a ficar mais confiante e acreditar na
real possibilidade de criacdo de um novo municipio por causa da certeza do
pagamento dos royalties pela Itaipu (SCARPATO e BOHM, 2006, p. 127). Assim,
quando da realizacdo do plebiscito em 10 de novembro de 1991, 95% dos votos
foram favoraveis a emancipacao politico-administrativa de Sdo Miguel do Iguacu.

Através da Lei Estadual n°® 9.908, de 19 de marco de 1992, a Assembleia
Legislativa do Estado do Parana aprovou a criagdo do novo municipio o qual
abrangeu areas dos distritos de Aparecidinha do Oeste e S&do José do Itavo,
passando a se chamar ltaipulandia, cujo nome, é uma homenagem a Itaipu*’. Na
época, a populacdo do distrito era de 5.229 habitantes, dos quais 2.233 eram
eleitores (SCARPATO e BOHM, 2006, p. 130).

17Etimologicamente, Itaipulandia é formado pelas palavras Itaipu (de origem indigena, pedra que
canta), e landia (terra), portanto, terra dapedra que canta. Sob o aspecto sécio-histérico, ltaipulandia
significa “terra de Itaipu” (MOSER, 2011, p. 70).
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De acordo com Moser, a formacao e o desenvolvimento de Itaipulandia estao
ligados a Usina Hidrelétrica de Itaipu, pois apesar da agricultura compor a base da
economia, os royalties “ainda constituem-se como a principal fonte de arrecadacéo
do municipio” e “possibilitam investimentos nos servigos publicos e na geracao de
empregos, principalmente por meio de incentivos para a implantacdo de industrias”
(MOSER, 2012, 70).

Sob este aspecto, Toillier afirma que além dos investimentos advindos do
montante recebido em forma de compensacdo pelo alagamento das terras, em
diversas areas, como educacdo, saude, industrias, turismo, saneamento basico, a
economia itaipulandiense criou também uma ‘“royalties-dependéncia”, pois sao
poucos 0s investimentos que ocorrem sem o financiamento publico, principalmente
no que se refere a industrializacéo e criagcdo de empregos (TOILLIER, 20013, p. 75).

Os royalties pagos pela Binacional proporcionaram a pequena vila de
Aparecidinha estruturar-se e possuir uma das maiores rendas per capita do Brasil,
chegando a ser denominada como a Suica brasileira (MOSER, 2012; TOILLIER,
2013). Este afirma que os royalties possibilitaram a Itaipulandia ter uma posicéo de

destaque tanto a nivel estadual como nacional:

Segundo estudos da Fundacéo Getulio Vargas de 2007, Itaipulandia
foi o municipio brasileiro com maior investimento per capita em
saneamento basico e saude no ano 2000; em 2007 foi 0 municipio
gue mais investiu em educag¢do no Parana, com o investimento de
106,39% da sua arrecadacgéo de impostos, quando o minimo exigido
por lei é de 25%, ou seja, todo o valor arrecadado pelo municipio,
além de uma parte dos royalties; segundo levantamento do
Departamento de Economia Rural do Estado do Parana (DERAL) é o
26° municipio do Parani em destaque no agronegécio, algo digno de
reconhecimento, uma vez que o municipio € pequeno se comparado
com outros, além de investir nas areas de desenvolvimento rural
sustentavel e cuidado com matas ciliares; e finalmente, com uma
parceria com a ltaipu Binacional, reduziu a zero 0s passivos
ambientais de suas microbacias hidrogréficas, sendo o primeiro
municipio da Bacia do Parana Ill que abrange a regido Oeste do
Parana (TOILLIER, 2013, p. 75).

Apds a emancipacgédo de Itaipulandia, ocorreu a movimentacdo do contingente
populacional em virtude da possibilidade de desenvolvimento do lugar. De acordo
com o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), sua populacao € de 9.007 habitantes.
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Segundo Teis, 0s novos migrantes pds-emancipacdo podem ser agrupados
em quatro grupos distintos:

a) empresarios com o incentivo do poder publico para a construcao
de barracdes e instalagédo de industrias;

b) pessoas com poucos recursos financeiros em busca de emprego e
melhor qualidade de vida proporcionados pela realidade econémica
do municipio;

¢) médios ou pequenos agricultores com recursos econémicos para a
aquisicao de imoveis;

d) comerciantes e pessoas com mao de obra qualificada para
trabalhar nas empresas ou em setores publicos. Muitos deles séo
pessoas que ja residiam na regido e tiveram que migrar apos a
formacédo do Lago de Itaipu (TEIS, 2004, p. 82).

A autora destaca também que grande parte da populacdo que deslocou-se
para Itaipulandia na ultima década, sdo brasiguaios, “familias de brasileiros que
entre as décadas de 60 e 80 foram para o Paraguai” e agora retornam em busca de
qualidade de vida, emprego e, principalmente, auxilio na area da saude, da
educacao, de moradia (TEIS, 2004, p. 83).

Muitos também retornaram para o trabalho agricultura e nas agroindustrias
instaladas em Itaipulandia, principalmente relacionadas ao abate de suinos. Com a
mecanizacdo agricola, o regime de trabalho familiar voltado a subsisténcia e
comercializacdo do excedente foi substituido pela agricultura comercial,
especialmente da soja e milho, nas grandes propriedades, pois a modernizacdo da
agricultura vinculou o trabalho do campo a industria, seja pela necessidade de
modernizar o trabalho, através do uso de maquinas e implementos, seja pelo destino
que a producdo recebe.

O poder publico tem investido recursos advindos dos royalties em
agroindustrias vinculadas a cooperativas ou ao setor privado com o objetivo de
possibilitar maior ganho aos produtores, permitir a diversificacdo da producdo nas
pequenas propriedades, evitar o éxodo rural e gerar empregos a populagédo urbana
gue vive na cidade e nas comunidades. A suinocultura tem sido uma atividade
estimulada pelo poder publico, pois a prefeitura subsidia a construcéo do chiqueirdo
ao agricultor e concedeu a uma empresa privada um elevado montante de dinheiro
para a instalagdo da agroindustria para o abate de animais.

De acordo com Toillier, a0 mesmo tempo em que a ltaipu possibilitou o

desenvolvimento econdémico e qualidade de vida a populacéo, deixou também uma
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heranca negativa, marcada por superfaturamento de obras, corrupcgéo e o desvio de
dinheiro, por um lado, e contrabando de produtos do Paraguai através do lago, por
outro. Segundo ele, varias investigacdes ja foram realizadas com ex-prefeitos,
vereadores e pessoas que ocupavam cargos de confianca, uma vez que a
quantidade recebida de royalties € muito grande para um municipio com cerca de
9.000 habitantes. Por isso, varias diligéncias da policia tem resultado na prisdo de
pessoas e produtos ilegais, como cigarro, produtos eletrénicos, pneus e até mesmo
armas, municao e drogas (TOILLIER, 2013, p. 74).

A populagédo atual de Itaipulandia recebeu influéncia das vérias etapas de
ocupacdo de seu territorio. Apesar dos povos sulistas e nortistas deixarem suas
contribuicbes culturais em relacdo aos aspectos da organizacdo do trabalho, da
religido, da educacao, etc., desde a colonizacdo, a partir de 1960, os estudos de
Teis (2004), Moser (2012) e Toillier (2013), indicam que a constru¢do da Hidrelétrica
de Itaipu tem influenciado a organizacéo politica, os investimentos na producéo e o
imaginario social, cultural e educacional.

A trajetéria educacional de Itaipulandia também teve influéncia das etapas de
histéricas que contribuiram com a formacgdo de seu espaco geografico e de sua
populacdo. No entanto, de acordo com Emer, “0 processo de como foi gestada a
escola a partir do interior do processo historico de ocupacao e colonizacdo do Oeste
do Parana nao foi igual na regido como um todo. Mantém, contudo, tracos gerais”
(EMER, 1991, p. 241).

Em relagéo aos “tragos gerais” que caracterizaram o inicio das experiéncias
educacionais desenvolvidas no periodo de ocupacdo e colonizagdo da regido,
destacamos que antes da emancipacdo politico administrativa de Itaipulandia,
nasproximidades de Itacora ou Aparecidinha D’Oeste, foram construidas asprimeiras

escolas, pelos colonos que ai residiam. De acordo com Emer:

Por escola dos colonos, [...], entende-se a escola construida e
mantida pelos grupos de colonos que foram se estabelecendo nas
areas de colonizacéo da regido Oeste do Parana, em terras loteadas
e vendidas pelas colonizadoras a produtores rurais provenientes das
regioes coloniais de imigrantes europeus (EMER, 1991, p. 243).

Em 1963, foi construida Escola Sao Luiz, em Itacora. Essa € primeira escola
do municipio de ltaipulandia da qual existem registros. No ano seguinte, nas

proximidades de Aparecidinha D’Oeste, foi edificada na propriedade do senhor Né
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Taborda a Escola Isolada Carlos Gomes. De acordo com Scarpato e Bohm (2006, p.
82), muitas escolas funcionaram sem registrar suas atividades e em locais
improvisados nos primeiros anos da colonizagdo, como nas capelas ou igrejas,
porque nas areas rurais mais afastadas, ndo havia ainda presenca do Estado.

De acordo com Emer (1991, p. 251), a relagdo préxima que existia entre o
templo religioso e a escola também s&o caracteristicas gerais da coloniza¢do do
Oeste, decorrentes das tradicdes europeias ja existentes nas antigas colénias de
onde as familias migraram, do que se depreende a valorizacdo da religido e da
escolarizagdo, na época.

Apesar de que as escolas funcionavam de forma precaria, seja pela
dificuldade de encontrar professores, caréncia total de material pedagdgico ou
auséncia de investimentos do poder publico, a construcdo delas ocorria a partir de
algumas caracteristicas da populacdo descendente de imigrantes europeus, como
por exemplo, o trabalho e a solidariedade na superacao dos problemas coletivos e 0

interesse pela escolarizacao dos filhos.

A maioria das primeiras escolas foram construidas com o auxilio dos
moradores que possuiam filhos em idade escolar. O trabalho era
feito em regime de mutirdo e praticamente todos colaboravam. O
terreno para construcdo da escola era cedido por algum agricultor,
gue assinava com a Prefeitura de Sdo Miguel do Iguacu um termo de
comodato. As construgcfes eram feitas com uma Unica sala de aula e
os professores contratados eram pagos com recursos publicos
(SCARPATO e BOHM, 2006, p. 85).

Outro “traco comum”, identificado por Emer (1991), foi a demanda por
educacgdo na regido, pois “a populacdo que migrou para a regido era constituida
basicamente por familias novas, com filhos pequenos” (p. 246). Por isso, na
segunda metade da década de 1960, foram construidas aproximadamente 30
escolas na regido do atual territorio de Itaipulandia. No entanto, a maioria delas
funcionou por pouco tempo, pois com a desapropriacdo realizada pela Itaipu
Binacional no final da década seguinte, houve um éxodo populacional.

Nessa época, as escolas eram multisseriadas, atendendo alunos de 12 a 42
série em uma unica sala, os professores geralmente eram escolhidos pelas familias
da comunidade, muitas vezes, sem formacdo (ha casos em que o professor havia
cursado somente o primario) e com pouca idade (como o caso da professora Sueli

Blum Herte, que com 13 anos aluna da 62 série do Ensino Fundamental, comecou a
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lecionar na Escola Rondb6nia, de Sdo José do Itavd, em 1966) (SCARPATO e
BOHM, 2006, p. 86). A questdo da escolha dos professores pela comunidade
também €& uma caracteristica comum da época da implantacdo das primeiras
escolas, pois, de acordo com Emer, entre os critérios utilizados pela comunidade,
estavam a responsabilidade, a confianca, o carater, o comportamento e os valores

éticos-religiosos (1991, p. 254-255). De acordo com Scarpato e Béhm:

Além de exercer a docéncia nas turmas multisseriadas o0s
professores eram responsaveis pela limpeza das
escolas,manutencdo das hortas e preparo da merenda. Aos sabados
os alunos tinham aulas até o recreio, depois todos colaboravam com
a limpeza. As meninas faziam a limpeza das dependéncias da escola
e 0S meninos eram responsaveis pela limpeza do patio e da horta.
[.] Os professores eram considerados autoridades nas
comunidades, e os pais davam toda a autonomia necesséria a eles
(SCARPATO e BOHM, 2006, p. 87).

Durante a década de 1970, a presenca do poder publico municipal na oferta
da escolarizacdo passou a ser reivindicada pelos colonos. Assim, 0 municipio de
Sao Miguel do Iguacu passou a assumir a responsabilidade pela manutencdo das
escolas, contrato e pagamento de professores, fornecimento de material didatico e
controle sobre os programas e conteldos a serem ensinados. Com isso, em
algumas escolas houve também oferta do ginasio (5% a 82 série). Os grupos
escolares, com seriacdo, professores habilitados, conteddos organizados,
substituiram as primeiras escolas dos colonos, principalmente por causa da grande
demanda de alunos, em decorréncia da explosdo demografica que ocorreu a partir
do inicio da década de 1970.No entanto, devido a construcdo da Hidrelétrica de
Itaipu e o alagamento de grande parte do territorio que veio a pertencer a
ltaipulandia, tanto o numero de escolas quanto a quantidade de matriculas
diminuiu®®, devido ao éxodo de milhares de pessoas da regiao.

Quando o municipio de Itaipulandia foi instalado no ano de 1993, a
rede municipal de ensino contava com 11 (onze) escolas, 4 (quatro)
seriadas e 7 (sete) rurais multisseriadas, com 550 (quinhentos e
cinquenta) estudantes de 12 a 42 séries matriculados (SCARPATO e
BOHM, 2006, p. 88).

'® Na década de 1970, pode-se dizer que houve uma verdadeira explosdo demografica no distrito de
Itacora, (atual territério de Itaipulandia). Em 1970 foram matriculados nas escolas do distrito 1.450 (mil
quatrocentos e cinquenta) alunos de 12 a 42 séries; cinco anos depois, em 1.975 foram matriculados
3.440 (trés mil e quatrocentos e quarenta) alunos (SCARPATO e BOHM, 006, p. 88).
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No final da década de 1990, as escolas rurais multisseriadas que ainda
existiam foram desativadas devido ao reduzido nimero de alunos. Desde esse
periodo até o momento atual (2014), o atendimento aos alunos do Ensino
Fundamental da rede municipal foi nuclearizado em quatro polos: um na area urbana
de ltaipulandia, e as demais nas localidades Sao José do Itavd, Santa Inés e Linha
Caramuru, respectivamente.

As questbes de ordem pedagogicas e a influéncia do contexto regional,
estadual e nacional sobre esse ultimo periodo, apdés a emancipacdo politico
administrativa de ltaipulandia, serdo tratadas na subsec&o a seguir ao longo do
capitulo Ill, o qual tratara sobre o processo de implantacdo e implementacdo da

pedagogia historico-critica nesse municipio.

1.3Consideracdes sobre educacéo e sociedade

A politica publica educacional de Itaipulandia, criada para implantar e
implementar a pedagogia historico-critica, além de procurar atender aos
fundamentos tedricos elaborados pelo professor Saviani e outros educadores que se
empenham em desenvolver esta tendéncia pedagodgica, vale-se também de outras
experiéncias, projetos e idealizados edesenvolvidos no contexto educacionala partir
da década de 1990, periodo que coincide com a breve histéria da educacdo
itaipulandiense, p6s emancipacao politico administrativa®®.

A breve trajetéria educacional de Itaipulandia resulta da interferéncia de
condicionantes que compdem as dimensdes politicas, econbmicas, culturais e
religiosasque compdem a esfera social, pois 0 contexto educacional ndo € somente
tributario do legado do passado, das experiéncias escolares desenvolvidas nos
momentos precedentes. O momento contemporaneo, suas contradicdes, as lutas da
populacado, as politicas econbmicas e sociais e 0 ideario educacional hegemonico
determinam as escolhas no que se refere as concepgbes pedagdgicas que as

instituicbes assumem.

“para compreender o contexto em que essa corrente pedagdgica foi pensada e articular o projeto
educacional de Itaipulandia é preciso também recuar mais duas ou trés décadas. Isso sera feito no
segundo capitulo. Por ora, nos deteremos ao periodo que compreende a Ultima década do século
passado e a primeira década deste, pois é nesse momento, que a pedagogia histérico-critica passou
a influenciar o trabalho pedagdgico realizado em Itaipulandia, desde sua emancipacéo.
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Em relacdo a concepcdo de ensino adotada em ltaipulandia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, destacamos que, contraditoriamente,as
experiéncias pedagogicas propostas no contexto do ideario neoliberal pelos
Parametros Curriculares Nacionais na década 1990 e as praticas pedagogicas
construtivistas, criaram um ambiente propicio para pensar na necessidade de
implantacdo da pedagogia histérico-critica em sala de aula, devido aos problemas e
dificuldades oriundos dessas praticas.

Nesse aspecto, o contexto educacional do Oeste e do Estado do Paranafoi
inspirador, pois, ao longo dessas décadas também houve uma caminhada para
aproximar a educacao estadual e regional aos pressupostos da pedagogia histérico-
critica, principalmente no que se refere a elaboracao de curriculos. A construcéao do
Curriculo Béasico para a Escola Publica do Parana (1990), a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Estaduais (2006) e a producédo coletiva do Curriculo Basico
para a Escola Publica Municipal na regido Oeste do Estado (2007), fazem parte
desse mesmo momento.

Utilizamos preliminarmente esses exemplos (que serdo aprofundados ao
longo dessa pesquisa), para indicar que entendemos que a educagdo esti
intimamente relacionada a sociedade e por ela é influenciada. Por isso, a intencéo é
vincular o local ao regional, ao estadual e ao nacional. De acordo com Orso, “a
educacdo estd marcada pelos contextos sociais, pelas épocas, pelas sociedades,
pelas contradicdes e condi¢cdes em que ocorre” (2007, p. 1-2). Segundo o autor, “na
sociedade existem uma série de variaveis que interferem, como a vontade, os
desejos, os interesses, as ideologias, que ndo permitem que 0 movimento ocorra de
forma linear, tornando-o complexo e contraditério” (ORSO, 2007, p. 2).

Assim, a escola publica expressa os interesses e a concepcdo de mundo
daqueles que conseguem imprimir-lhe a funcdo que deve assumir na sociedade,
como instituicdo responsavel pela formacdo de cada geracdo. Em uma sociedade
organizada a partir do modo capitalista de producéo, dividida em classes sociais,
agueles que detém a propriedade privada dos meios de producao atribuem a funcéo
gue a escola deve desempenhar, porque possuem o poder econdmico, politico,

cultural e ideoldgico, utilizando-a como instrumento de poder e dominagdo. Assim:

Surgida durante o escravismo, na sociedade de classes, portanto, a
escola assume um carater social, do qual ndo mais conseguiu
libertar-se, pois, como nos diz o velho sabio, ‘0o modo de producéo da
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vida material condiciona o processo da vida social, politica e
espiritual em geral’. Assim, condicionados pelo ser social, as ideias, a
consciéncia, as teorias e a educacdo sofrem marcas e sao
determinadas por essa sociedade. Como quem detém o poder
econbmico, detém também o poder politico, espiritual e ideoldgico,
as ideias dominantes de cada época refletem em grande parte as
ideias dos dominantes (ORSO, 2007, p. 3).

Como a escola expressa as relacdes e condi¢des sociais de cada momento, a
escola moderna, adjetivada de publica, universal, laica, gratuita e obrigatéria teve
sua origem no século XVII, qguase concomitante a emergéncia da burguesia como
classe hegemonica e do capitalismo como modo de producao.

Segundo Alves (2006) em sua génese, estdo presentes trés vertentes do
pensamento burgués, a saber: “1) a vertente revolucionaria francesa; 2) a vertente
econdmica classica e 3) a vertente religiosa da reforma” (ALVES, 2006, p. 44). Os
principais expoentes® dessas vertentes propagaram em seus escritos as principais
ideias que expressavam a necessidade da escola publica, contribuindo com a
configuracdo que assumiu ao longo da historia, seja em sua origem, durante a
expansdo ou na universalizagcdo alcancada na atualidade, apesar das mudancas
significativas que ocorreram na forma de produzir nesse periodo.

O ideério defendido pelo pensamento burgués, principalmente pela vertente
revolucionaria francesa, em relacdo a instrucdo publica seja nas finalidades,
principios ou objetivos, tinha como preocupacdo a universalizacdo do ensino sob a
responsabilidade do Estado. Como assevera Alves, as circunstancias e as
condicOes objetivas do capitalismo nascente impuseram limites a realizacdo plena
da escola para todos, mesmo no nivel elementar. Contudo, pode-se dizer que isso
foi a marcadesse periodo.

A burguesia deixa de defender para os demais segmentos sociais o ideario da
educacao para todos, advogando escola tdo somente para criangas e jovens dessa
classe. Essa bandeira ja havia sido assimilada pela sociedade, de forma que, a luta
reivindicatoria pela universalizacdo do ensino passou a integrar o universo dos
interesses e da cultura popular. Assim, na medida em que as diferentes sociedades
se desenvolviam economicamente, essa demanda foi sendo atendida.

Na Franca, Inglaterra e Alemanha houve diversas tentativas de

universalizagdo da escola basica ao longo dos séculos XVIII e XIX. Porém, quando

?® Entre os principais expoentes deste periodo temos: Condorcet, Diderot, Lepellieter, Smith e
Comenius.
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os filhos dos proletarios tiveram acesso a escola publica basica, ela ndo permitia o
acesso a cultura elaborada. Isso se deu porque 0 processo de expansao gradativa
da escola so6 foi possivel diante da unido dos principios defendidos pela vertente da
economia classica a nova didatica pautada no manual didatico proposto pela
vertente religiosa. Ou seja, a escola que foi universalizada para a classe
trabalhadora caracterizou-se principalmente em uma instru¢cdo que propiciava tao
somente “ler, escrever e contar’, com custo reduzido para o Estado, cujo
“barateamento dos servicos escolares s6 poderia decorrer, em grande medida, da
simplificagcdo e da objetivacdo do trabalho didatico” (ALVES, 2006, p. 77). Esta
defesa jA apareceu em Comenius, ao propor o manual didatico, como novo
instrumento de trabalho ao professor.

Esses elementos historicos permitem concluir que a escola publica destinada
aos filhos da classe trabalhadora teve, desde sua origem e sua expanséo, como
caracteristica principal o aviltamento dos contetudos através do uso do manual
didatico, atributo que corresponde a divisdo e simplificacdo do trabalho docente.
Essa condicdo passou a exigir o minimo de conhecimento e habilidade dos
professores, contribuindo com o barateamento do ensino.

A universalizacdo da escola publica no Brasil, no que tange aos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, apesar de prevista em lei e anunciada por politicos,
ainda nao € plena. Inclusive, essa vem desde os anos de 1920 e, em especial, na
década de 1930, havia a defesa da universalizacdo e da obrigatoriedade do ensino
no pais®’. A publicacdo do Manifesto dos pioneiros da educacéo nova, em 1932, foi
um marco importante nesse momento historico, o documento diz que “na hierarquia
dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da
educacao”, do que é possivel depreender a intencdo de lutar pela escola publica.

De acordo com Saviani, (2010) a escola nova, tendéncia pedagdgica tributaria
desse movimento, possui como base didatico-pedagdgica o lema “aprender a
aprender”, o qual preconiza o “deslocamento do processo educativo do aspecto
l6gico para o psicologico; dos conteudos para os meétodos; do professor para o

aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade” (SAVIANI,

L A obrigatoriedade da oferta do ensino fundamental esta prevista no Art. 5° da LDB N° 939496. No
entanto, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2007 (Pnad), do IBGE,
97,6%, publicada no portal do Ministério da Educacédo, das criancas entre 7 e 14 anos frequentam a
escola. Os 2,4% das criancas que estdo fora da escola e que deveriam frequentar o Ensino
Fundamental representam cerca de 680 mil criancas. Disponivel em:
file:///D:/Downloads/educacao basica brasil avancos desafios%20(1).pdf Acesso em 20/02/1014.
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2010, p. 431), o que indica que a escola a ser universalizada para os filhos da classe
trabalhadora assumiria essas caracteristicas pedagdégicas.

Os atributos da escola nova, em grande medida, passaram a orientar o
ideario educacional do pais. Esse predominio no campo teorico ao longo da historia
da educacao brasileira orientaram varios movimentos que pleiteavam a renovacao e
expansdo do ensino publico em nosso pais. Seus principios receberam novo vigor
na pratica ao serem incorporados pelo construtivismo, orientado por uma concepc¢ao
de desenvolvimento humano o qual valoriza a atividade do aluno como principio do
processo educativo.

Do mesmo modo, desde a ultima década do século passado, periodo que
coincide com a historia de Itaipulandia apos sua emancipacéo politica, a orientacédo
tedrica prioritariamente assumida no municipio configura “uma concepgao
pedagogica produtivista”, orientada pelo que Saviani denomina de “neoprodutivismo
e suas variantes: neoescolanovismo, neoconsrutivismo e neotecnicismo” (2010),
marcado pela flexibilizacdo do curriculo e rebaixamento dos conteudos. De acordo
com Alves (2006), “(...) a proposta burguesa classica de escola publica, universal,
laica, obrigatéria e gratuita” “ganhou novo vigor”, nesse periodo, “segundo uma
formulacéo que |he foi dada pelo escolanovismo” (ALVES, 2006, p. 140).

As reformas pelas quais a educacao brasileira foi submetida nos ultimos anos,
especialmente a partir da década de 1990, implementaram um conjunto de
mudancas em todos os niveis e modalidades de ensino. Além da proposicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais que estabeleceram as diretrizes educacionais
para o pais, mudancas na forma de gestédo, formacédo dos professores, sistemas de
avaliacdo, financiamento da educacdo, programas de educacdo a distancia,
“modismos pedagogicos”, o discurso de novos paradigmas, bem como novas
concepgbes a respeito de ensino e a aprendizagem foram implementadas
gradativamente. Dentre todas as alteragbes propostas, a reforma curricular assumiu
uma funcéo essencial na articulacdo e justificativa das demais.

Essas alteracdes curriculares, com a introducdo dos temas transversais,
interdisciplinaridade e curriculo por competéncias, por exemplo, justificaram
ideologicamente a positividade da reforma e a legitimaram sem grandes
contestacdes, questionamentos ou grandes resisténcias. Sob a orientacéo
neoliberale o discurso da plena defesa da modernidade, foi construida a ideia de que

0S novos curriculos vinham para atualizar a escola brasileira no contexto da nova



49

conjuntura econbmica mundial, - sociedade globalizada, sociedade tecnoldgica,
sociedade do conhecimento -, vinculando a reforma educacional a defesa de ideias
de progresso e prosperidade nacional ou insercédo social dos cidaddos no mercado
de trabalho, a0 mesmo tempo em que resolveria ou solucionaria seus problemas
educacionais.

Além de submeter a educagdo aos interesses do mercado a ao ideario
burgués, a referida reforma educacional, ainda em curso, adotou o ideério
pedagogico defendido pelo Fundo Monetario Internacional e pelo Banco Mundial
implementando o paradigma produtivista e utilithrio que o ideario neoliberal procura
disseminar ndo apenas no campo econdmico, mas também no campo social,
politico, cultural e educacional.

De um modo geral, as praticas pedagogicas da maioria das escolas
evidenciam que sua funcdo se refere atualmente as tarefas de atender programas
assistencialistas enquanto had o esvaziamento dos conteddos das areas do
conhecimento. Com frequéncia, muitos programas elaborados e desenvolvidos pelas
Secretarias de Saude, do Meio Ambiente, da Agricultura, da Acdo Social, entre
outros, sdo realizados na escola ou em outros espacos, porém com a participacao
dos alunos. Quando isso ocorre, 0 tempo destinado ao estudo do programa
curricular diminui. Essas ac¢bes, muitas vezes, tém logrado éxito porque s&o
justificadas ideologicamente pelo discurso de suplantar a velha, arcaica e superada
organizacdo do trabalho pedagdgico, acrescentando novas funcdes a escola, como
necessidades dos novos tempos.

Para Saviani, 0 entendimento de que a escola estd a servico da classe
dominante, cuja funcédo constitui-se na reproducéo das relacdes sociais de classe,

evidenciava-se ja na década de 1970. Segundo ele:

[...] € no &mbito do marxismo, enquanto concep¢do que se impdem a
tarefa de desvelar as condi¢cdes de desenvolvimento da sociedade
capitalista considerada a sociedade de classes por antonomasia, que
a exposicao e a critica das relagdes entre educacdo e sociedade de
classes séao feitas de forma nitida (SAVIANI, 2007, p.12).

hY

De acordo com Marx, no Prefacio aContribuicAo a critica da economia
politica, Marx diz que “[...] 0 conjunto das relacbes de producdo forma a estrutura
econbmica da sociedade, a base real sob a qual se levanta a superestrutura juridica

e politica e as quais correspondem determinadas formas de consciéncia social”
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(MARX, K, s/d, p. 300). Nessa perspectiva, Orso (2012, p. 90) afirma: “como a
educacgdo é um elemento superestrutural, 0 modo como é organizada depende do
conjunto das relagcfes sociais de cada momento”.

Por isso que o conjunto das reformas econdmicas e politicas realizadas a
partir da crise do capital na década de 1990 determinaram mudancas e reformas
educacionais. Neste sentido, ao elaborar suas consideragbes finais sobre a

atualidade do marxismo, Lombardi (2000) faz a seguinte observacéao:

A crise capitalista, porém, € acompanha por uma crise das formas
burguesas de refletir e propor alternativas ao mundo. Com isso, as
analises criticas da sociedade capitalista recuperardo sua relevancia,
ao mesmo tempo em que obrigara a esquerda a repensar seu projeto
politico e suas bases teorico-praticas. (...) € necessario contribuir
para transformar o mundo existente e para manter aceso o sonho de
gue um dia iremos construir uma sociedade mais justa, igualitaria e
humana (LOMBARDI, 2000, p. 29).

Como a pedagogia historico-critica expressauma concepc¢ao pedagodgica
contra-hegemonica, a analise elaborada por Saviani (1997) permite compreender a
especificidade da escola a partir das relagbes mais amplas nas quais se insere ao
mesmo tempo em que propde uma alternativa para contrapor a educacédo oficial,
apesar da determinacdo dos condicionantes materiais, econdémicos e politicos que
incidem sobre a organizacao e o trabalho pedagodgico nas instituicbes de ensino.

Como as politicas educacionais contemporaneas,produzidas sob os auspicios
do neoliberalismo, tiveramcomo consequéncia a pulverizagdo dos saberes escolares
e uma profunda resignificacdo da funcdo da educacdo institucionalizada,as reflexdes
realizadas no ambito da pedagogia historico-critica sobre a funcéo da escola publica
e sua vinculagdo com a sociedade, permitiram no momento atual, em Itaipulandia,
assumi-la como alternativa pedagdogica, mesmo nos limites do capitalismo.

Orso (2002) e Saviani (2007) questionam-se sobre a possibilidade de
considerar a escola a servi¢o da classe dominada, dos interesses dos trabalhadores,
na atual conjuntura, marcada profundamente pela exploragdo e dominagédo do
capital. Saviani aponta que a classe dominante ndo tem interesse em transformar a

escola. Assim, muitos sdo o0s obstaculos a serem enfrentados, porque “o
desenvolvimento da escola publica entra em contradicdo com as exigéncias inerentes
a sociedade de classe” e, por isso, “o0 desafio posto pela sociedade de classes do tipo

capitalista a educacado publica s6 poderé ser enfrentado em sentido proprio, isto é,
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radicalmente, com a superacdo dessa forma de sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 20).
Orso (2011) adverte que como a educacdo é parte da sociedade, a superacdo da
educacao de classes ndo pode ser circunscrita aos limites da escola. Defende que no
atual contexto econdmico e social ha “necessidade de pensar a educacéo para além

da escola” (p. 228). De acordo com o autor:

A educacéo formal — diga-se de passagem que a educacdo nao se
restringe a educacgdo escolar — € uma pequena parte do que se
compreende por educacdo. A educacdo € muito mais ampla, diz
respeito ao conjunto das relacfes sociais e humanas estabelecidas
na pratica social de uma sociedade, em determinada época. Os
homens se educam em sociedade, na e pela sociedade, em funcgéo
da sociedade, pelo trabalho, e uma das dimensdes, uma das formas
de educacdao, é a escolar (ORSO, 2011, p. 229).

Ao chamar a atencdo para uma perspectiva de totalidade, das relacées mais
amplas para além do cotidiano escolar. Orso vale-se do método que permite articular
o local com o universal, mostrando que a educacao escolar se insere num contexto
maior, cujas condigdes concretas a determinam. Enfatiza o autor que “em cada
sociedade temos um tipo de educagao que a ela correspondente, correspondente ao
nivel de desenvolvimento cognitivo, cientifico e tecnoldgico, ao grau de consciéncia
de sua populacao, as exigéncias sociais” (ORSO, 2011, p. 234).

A partir do que aponta o autor, € necessario dizer que, ao pensar o trabalho
educativo sob outra perspectiva, como a pedagogia histdrico-critica,ha necessidade
de ir além da escola, decorre do fato de que simplesmente ndo existe escola sem a
sociedade, que a escola expressa as relagdes mais amplas que ocorrem na
sociedade. Segundo ele, a escola e a educacdo ndo tém nem principio nem fim em
si mesmo. Por isso, para compreender a educacdo, a escola e a docéncia, €
necessario se considerar todas as relacdes envolvidas.

No entanto, apesar das dificuldades para implantar e implementar a
pedagogia historico-critica, principalmente porque ela ndo expressa a concepc¢éo de
sociedade, de homem e de educacéao defendidas pelo projeto neoliberal e nem foi
pensada para manter os pilares que sustentam o modo de producéo capitalista, essa
tendéncia pedagogica constitui em uma alternativa para se pensar um outro tipo de
educacdo e um outro modelo de sociedade. Para superar a valorizagao da pessoa e
sua subjetividade, a importancia dos conhecimentos adquiridos através da

experiéncia, a atividade docente pautada na criatividade, a articulagdo entre
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aprendizagem e o cotidiano, minimizando o ensino, enfim, a ideologia capitalista
centrada no individualismo, consumismo e competitividade, os profissionais da
educacao de Itaipulandia assumiram a tarefa de lutar pela melhoria da qualidade da

educacao ofertada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.40 local na pesquisa educacional

Como temos afirmado, a pesquisa histérico-educacional sobre a escola
publica e sua trajetoria, quando voltada para realidades regionais ou locais, requer
uma atencdo especial para questdes que envolvem a problematica teorico-
metodoldgica.

A escolha da abordagem metodologica constitui-se num elemento central da
pesquisa historiografica, pois ao fornecer as categorias de analise e interpretacdo do
fendbmeno educacional, permite ao pesquisador demarcar a abrangéncia, o alcance,
a profundidade e os limites do estudo. Ao mesmo tempo em que as ferramentas
metodoldgicas oferecem as condicbfes sob as quais a pesquisa sera realizada,
poderdo também, condiciona-la as circunstancias que envolvem estes paradigmas.
Esta € a importancia que adquire as questdes tedrico-metodoldgicas na investigacdo
histérico educacional, cujo “rigor metodologico e conceptual deve presidir todo
processo investigativo de carater cientifico” (SAVIANI, D. et all., 2006, p.4).

Desde a década de 1980, a denominada Nova Histéria, € uma abordagem
gue vem ganhando terreno no campo das pesquisas historiograficas, principalmente
quando se refere a questdes locais ou particulares®®. Como esta pesquisa trata da
trajetdria historica da educagdo do municipio de Itaipulandia — Parana, haveria a
possibilidade de optar pela narrativa histérica. No entanto, elegemos caminhar sob a
orientacdo da concepc¢do marxiana da histéria. Esta escolha se deve a varios
fatores, entre 0s quais “pela sua extrema atualidade enquanto nos permite
compreender as leis basicas que regem o surgimento, desenvolvimento e
transformacdes da sociedade capitalista, isto €, a forma social hoje em vigor”
(SAVIANI, D. et all., 2006, p.3).

Além desse aspecto, a prépria esséncia do fendbmeno educativo implica em
reconhecé-lo como resultado da acao concreta dos homens ao longo da histéria, de

?2 Trabalhos de varios pesquisadores em Histéria da Educacdo tem demonstrado esta tendéncia.
Destacamos a dissertacdo de Mestrado de Gilberto Luiz Alves (ALVES, 1981); artigos e trabalhos de
Mirian Jorge Warde (WARDE, 1984; WARDE, 1990) e as teses de doutorado de Silvio Ancizar
Sanches Gamboa (GAMBOA, 1987) e Luiz Carlos Barreira (BARREIRA, 1995).
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forma que o local é produzido em decorréncia de um contexto geografico e historico

mais amplo. De acordo com Saviani:

Efetivamente, dada a historicidade do fenbmeno educativo cujas
origens coincidem com as origens do préprio homem, o debate
historiografico tem profundas implicacbes para a pesquisa
educacional, vez que o significado da educacéo esta intimamente
entrelacado ao significado da Histéria. E no ambito da investigagédo
historico-educativa essa implicagdo € duplamente reforcada: do
ponto de vista do objeto, em razdo da determinacdo histérica que
se exerce sobre o fenbmeno educativo; e do ponto de vista do
enfoque, dado que pesquisar em histéria da educacéo é investigar
0 objeto educacdo sob a perspectiva historica (SAVIANI, 2006, p.
12).

De acordo com SAVIANI (2010), um dos grandes desafios que se pde as
pesquisas de historia da educacdo que tratam de recortes particulares, como a
histéria local ou regional, por exemplo, € articular as andlises especificas aos
estudos de carater sintético, os quais possibilitam uma compreensédo ampla sobre os
resultados alcancados. De acordo com o este educador, nos ultimos anos, esta
relacdo entre pesquisas caracterizadas por recortes particulares com estudos mais
amplos geralmente ndo acontece. Prevalecem andlises especificas, sobre recortes
particulares.

Uma das hipoteses que explica essa tendéncia é a grande influéncia da
perspectiva tedrica denominada Nova Historia ou Historia Cultural nas pesquisas em
histéria da educacéo a partir da década de 1970. Essa abordagem ganha espaco
entre os historiadores devido a constatacdo de uma crise de paradigmas no ambito

da historiografia pelos propositores desta teoria, como destaca Lombardi:

O caréter dessa crise reside, para esses criticos, no fato de o
pensamento moderno ter forjado um modelo de analise de carater
macroscopico, privilegiador das regularidades sociais e tendo por
base uma ldgica vinculada a tradicdo da modernidade, ou seja, de fé
na razao, na ciéncia, no progresso e na revolucdo (LOMBARDI,
2000, p. 21).

De acordo com o autor, a Nova Historia ou Histéria Cultural instigou a
necessidade de elaborar pesquisas no campo da micro historia, defendendo a
necessidade de estudos particulares, sugerindo novas questdes, novos métodos,
nova postura, novos objetos, novos problemas. Entre as principais tematicas, estao

a histéria das mentalidades, historia oral e histoéria local.
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Outra caracteristica desta perspectiva tedrica é a utilizagdo da narrativa
histérica, assemelhando-a a literatura, valorizando a percepc¢ao, as impressoes, as
significacdes e sentidos atribuidos pelo sujeito, no caso, o pesquisador e a cultura
na qual se insere, de forma que a tarefa do historiador consiste na elaboracédo de
enredos narrativos. O imaginario, o microscopico, o cotidiano, o singular e a
importancia da subjetividade na produgéo dos significados caracterizam a Nova
Historia, o que para Cardoso, € uma postura filosofica e gnosiolégica no qual se
assenta o “paradigma pos-moderno” que procura “demonstrar a impossibilidade de
sustentar, hoje em dia, as noc¢Bes de causalidade, objetividade cientifica,
determinacao ou realismo” (1997, p. 11).

Saviani (2006, p.11) afirma que as principais criticas apontadas por Cardoso
(1997) ao “paradigma po6s-moderno”, assumido pela Nova Histéria referem-se ao
“anti-racionalismo dessa corrente” acompanhado de “certo desleixo teérico e
metodoldgico”, cujo discurso narrativo historico caracteriza-se mais pela “retorica do
que pela argumentacéo”, centrado no “subjetivismo”, negando a “ciéncia e a razao”.

A patrticularidade que configura os estudos sobre historia educacional local
pode conduzir a pesquisa a analises circunscritas a este dominio, como tem sido na
maioria dos trabalhos, pois a valorizacdo do particular, do fragmentario e do local
sdo caracteristicas da Nova Histéria, em detrimento a grandes temas.

No entanto, se uma pesquisa historiografica propde-se a elaborar sinteses
explicativas para além da realidade estudada e das impressbes subjetivas do
pesquisador, € necessario considerar estudos amplos sobre as tematicas que
aborda e adotar um referencial teérico-metodolégico que admita esta possibilidade,
que forneca categorias que permitam relacionar a realidade investigada para além
de seus determinantes imediatos.

Na pesquisa que estamos desenvolvendo o desafio € mostrar como o
particular manifesta o geral, considerando as determinagcfes e influéncias mais
amplas, numa perspectiva de totalidade. Pretendemos considerar a trajetoria
educacional local como resultado dos condicionantes histérico-sociais que 0s
explicam e evidenciar as relagdes que existem entre a realidade educacional local
com as demais esferas que compde a sociedade.

Para Lombardi (2000, p.25), o materialismo histérico dialético é o referencial
tedrico-metodolégico que oferece referenciais importantes e suficientes para

compreender o momento atual da sociedade capitalista e as condi¢des histéricas
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concretas em que a educacao presente nela vem se constituindo. Este referencial
permite entender, analisar e elaborar conclusbes sobre a vinculagdo do particular ao
geral, demonstrando que apesar de parecer que as singularidades locais brotam de
uma trajetoria propria, na realidade, resultam da insercdo deste espaco a ambientes
mais amplos, e dos quais, recebem influéncia e determinagbes gerais. Assim, a
trajetoria local reflete o0 momento e as circunstancias relacionadas a regido, ao
Estado, ao pais e ao préprio mundo.

Saviani corrobora com esta orientacdo quando trata da elaboracdo do

conhecimento historico-educacional, afirmando que:

Considera-se que o conhecimento em geral e, especificamente, o
conhecimento histérico-educacional configura um movimento que
parte do todo cadtico (sincrese) e atinge, por meio da abstracéo
(analise), o todo concreto (sintese). Assim, o conhecimento que cabe
a historiografia educacional produzir consiste em reconstruir, por
meio das ferramentas conceituais (categorias) apropriadas, as
relacbes reais que caracterizam a educacdo como um fenémeno
concreto, isto €, uma ‘rica totalidade de relagdes e determinacdes
numerosas’ (MARX, 1973, pp. 228-237). Essa orientacdo pode ser
definida como o principio do carater concreto do conhecimento
historico-educacional (SAVIANI, 2010, p.3).

Para este autor (2010), os conhecimentos produzidos sobre a histéria da
educacdo brasileira ja elaboraram categorias gerais e algumas relacdes que
permitem compreender e explicar determinados aspectos particulares da realidade
investigada.

Diante do exposto, para expressar a complexidade das relacbes e
determinacdes que influenciaram e vem influenciando a educacéo de Itaipulandia ao
longo de sua histéria, escolhemos o materialismo historico dialético como referencial
orientador da pesquisa com o intuito de considerar a totalidade das relagdes,
evidenciando relacdes de reciprocidade, determinacdo ou subordinacdo. Assim, a
partir de uma compreenséao global da educacdo em seu desenvolvimento, “enquanto
totalidades combinadas e articuladas” (LOMBARDI, 2000, p. 12), pretendemos

elaborar reflexdes sobre a educacéao local.

1.5Sobre o objeto de pesquisa

Nosso objeto de pesquisa €: Os desafios da implantagdo e implementacédo da
Pedagogia historico-critica nos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de
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Itaipulandia — Parana. Como a trajetéria educacional deste municipio vem sendo
marcada pela referéncia a pedagogia historico-critica desde sua emancipacao
politica administrativa, pretendemos buscar nas politicas educacionais e sobretudo
na historia da educacdo regional, paranaense e brasileira,0s elementos que
permitiram os educadores e a Secretaria Municipal de Educacgao, Cultura e Esportes
adotar este referencial tedrico para a orientacdo das atividades de ensino e a
organizacao das escolas que compdem a rede publica de ensino.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Itaipulandia atende alunos da
Educacao Infantil em cinco Centros Municipais de Educacao Infantil algumas turmas
de pré-escolar nas escolas, 0os alunos considerados especiais na Escola Municipal
Multi-Educar, a Educacao de Jovens e Adultosna Escola Municipal Carlos Gomes.
Arede municipal conta com quatro escolas para atender aos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a saber: Escola Municipal Carlos Gomes, localizada na
area urbana da cidade; Escola Municipal Rondbnia,localizada no Distrito de Sé&o
José do Itavd; Escola Municipal Jodo Lorini, localizada na localidade de Santa Inés;
e Escola Municioal Dona Leopoldina, localizada na localidade de Caramuru?.

Nosso recorte tematico neste trabalho sdo os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esta escolha se deu em razao de que neste nivel de ensino houve um
trabalho sistematico realizadoao longo de varios anos visando diretamente a
implantacdo e implementacdo da pedagogia historico-critica, apesar de que nos
demais niveis e modalidades de educacao também ocorreram diversas acdes neste
sentido.

Através do estudo do contexto sécio-historicoobjetivamoscompreenderas
proposicdes tedrico-praticas dessa corrente pedagogicapara a educacéo e o0 ensino,
0s principais desafios e obstaculos encontrados para sua implantacéo,
especialmente aqueles enfrentados na rede publica estadual paranaense bem como
as mudancas que ocorreram na organizacdo das escolas, do planejamento, do

curriculo, nas condi¢cdes de trabalho e, por fim, analisar se ha possibilidades

A Secretaria de Educacgéo também subsidia financeiramente os dois Colégios Estaduais que atuam
no municipio através do repasse mensal de subvencdo ao mesmo tempo em que complementa os
recursos estaduais no transporte escolar desses alunos. Em relacdo aos alunos que frequentam o
ensino superior, a paga parte do transporte para o deslocamento as faculdades e universidades da
regido e auxilia no pagamento das mensalidades através de um programa de subsidio ao estudo em
instituicBes privadas. J4 os alunos que estudam em universidades publicas recebem uma ajuda de
custo.
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concretas para a efetivagdo de uma perspectiva educacional progressista, mesmo
em uma sociedade de classes.

A implantacdo da pedagogia historico-critica na rede municipal de ensino de
Itaipulandia foi concebida e construida durante varios anos. Atualmente ela constitui
a base tedrica da politica publica educacional municipal, dos documentos
educacionais da Secretaria de Educacdo, das escolas e referéncia para a pratica
pedagogica em sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao analisar as principais dificuldades e os desafios enfrentados trajetoria
educacional de Iltaipulandia procuraremos evidenciar o trabalho realizado
coletivamente pelos professores e a Secretaria de Educagdo, concretizados em
algumas acdes que resultaram na elaboracdo de seu caminho educativo, na busca
de alternativas e possibilidades para efetivar a pedagogia historico-critica em sala de
aula. Essas acdes indicam que os professores deste municipio, apesar de todas as
dificuldades, motivaram-se ir além do discurso que as pedagogias criticas

produziram no campo educacional.

Por que os educadores ndo souberam aproveitar as possibilidades
tedricas que tinham a mé&o para repensar as alternativas
democraticas e incentivar novos ideais emancipatorios? Acreditamos
gue um dos principais motivos desse fracasso decorre do fato de os
pensadores de Esquerda e outros educadores terem sido incapazes
de dar um passo além daquilo que denominamos linguagem da
critica. Ou seja, os educadores radicais permaneceram atolados em
um discurso critico que associa as escolas basicamente as relacdes
sociais de dominagéo. [...] O lamentavel dessa postura foi o fato de
ter impedido que os educadores de Esquerda desenvolvessem uma
linguagem programética na qual pudessem teorizar para as escolas.
Em vez disso, os educadores radicais teorizaram sobre as escolas e,
por essa razdo, raramente se preocuparam com a criacdo de novas
contra-esferas publicas dentro dos espacos escolares (GIROUX, H. e
MCLAREN, P. apud MOREIRA e SILVA, 2005: p. 129).

Pretendemos também discutir sobre como os principais desafios encontrados
nas tentativas de efetivar essa corrente pedagodgicaja foram tratados por outros
autores, inclusive por Saviani, (1994) foram enfrentados pela educacéo
itaipulandiense, destacando a necessidade dosprofessorescontribuirem com a
definicdo da direcdo educacional que desejam, embora sabendo dos condicionantes
gue incidem sobre a educacéo.

Newton Duarte (2001), ao tratar sobre os obstaculos que impedem o

desenvolvimento da pedagogia historico-critica na educacgdo brasileira afirma que,
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embora tenha havido progresso em relagdo ao plano teorico, ou seja, na
compreensdo da relacdo que h& entre educacdo e sociedade a partir do
conhecimento de seus pressupostos filosoficos e educacionais, é preciso avancar
em outros aspectos, entre eles, a pratica pedagodgica, pois, segundo o autor, 0s
principios utilizados para compreender a educacao dificilmente sdo as referéncias
usadas no ensino. Essa constatacdo decorre do fato de que a pedagogia historico-
critica € utilizada por muitas pessoas e instituicbes de ensinocomo conhecimento
para pensar a educacéao, discutir a educacao, reivindicar educacao, mas, na pratica,
no ensino efetivo em sala de aula, ela ndo é utilizada.

Enfim, ao tratar da trajetdria educacional de Itaipulandia, no Capitulo IlI,
procuraremos analisar os condicionantes que incidiram no desenvolvimento e na
configuracdo da educacdo municipal, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da formacéo de sua populacao, sua identidade e sua cultura.
Porém, antes de abordar essa questdo, no proximo focaremos a pedagogia
historico-critica, sua origem, seus pressupostos teoricos, sua pratica pedagogica,
discorrendo sobre experiéncia da implantacao oficial na rede publica do Estado do
Parana, seu legado, os desafios que enfrentou durante a década de 1990 e o debate
sobre a necessidade da construgdo coletiva da pedagogia histérico-critica na
atualidade.

Realizamos este percurso porque tanto o0 contexto soOcio-historico da
formacdo do municipio de Itaipulandia, cuja colonizacdo e ocupacao efetiva da
regido ocorreram a partir da década de 1960, periodo que coincide com o
surgimento da pedagogia historico-critica no cenario educacional brasileiro, como
também, a trajetdria educacional itaipulandiense, desde a emancipacao politico

administrativa do municipio, recebeu influéncia desta tendéncia pedagogica.
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CAPITULO Il
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: GENESE E PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo trataremos sobre a pedagogia historico-critica, sua origem,
seus pressupostos teoricos e suas proposicoes para a pratica pedagodgica, tecendo
consideracdes sobre a experiéncia oficial na educacdo publica paranaense, 0s
principais desafios que essa tendéncia pedagdgica encontra na atualidade e seu
legado para a educacao brasileira.

A pedagogia histérico-critica foi pensada no Brasil como uma alternativa
pedagdgica para melhorar a qualidade da educagdo publica, voltada para a
emancipacdo humana e a transformacdo social através da socializacdo do
conhecimento cientifico, filoséfico e artistico em suas formas mais desenvolvidas.
Para realizar essa tarefa,Saviani, seu principal idealizador,procurou “compreender a
questao educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo” (Saviani, 1989,
p. 23), considerando a organizagdo produtiva, social, politica, econdmica, cultural e
educacional da sociedade brasileira.

Para o autor,“a educacédo é uma atividade mediadora no seio da pratica social
global” (SAVIANI, 2009, p. 120) porque, de modo indireto e mediato,a educacgéo tem
potencial de instrumentalizar os sujeitos para a acao sobre a realidade, podendo
interferir na pratica social humana. Por isso,a pedagogia histérico-critica considera a
pratica social como ponto de partida eponto de chegada do processo de ensino e,
sua respectiva problematizacdo, condicdo para compreender a organizacao social
humana e para agir sobre ela, visando sua transformacéo (SAVIANI, 1995, p. 86).

Cabe ao ensino, segundo essa perspectiva, trabalhar com os conhecimentos
sistematizados para que professor e aluno possamsuperar a Vvisdo sincrética que
possuem sobre as relacdbes humanas e a organizacdo produtiva da sociedade,
decorrente de sua vivéncia cotidiana, elaborando uma sintese superior, condicdo
para interferir na realidade. Para tanto, o ensino precisa processar-se fundamentado
no meétodo didatico que prevé uma sequéncia de cinco passos, embora nao
estanques, a saber: pratica social como ponto de partida da pratica educativa
(vivéncia social do conteudo), problematizagéo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social como ponto de chegada da pratica educativa(nova vivéncia social do
conteudo) (SAVIANI, 1983 e GASPARIN, 2002).
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Como essa concepgao pressupde a compreensao da questdo educacional
sob o ponto de vista das condigbesmateriais da existéncia humana, pretende
superar osentendimentos ndao-criticos e critico-reprodutivistas sob 0s quais a
educacdo brasileira estava organizada, quando do inicio da elaboracdo desse
proposta pedagdégica. Essas visdes ou consideravam que a sociedade determina a
educacao, cuja tarefa restringe-se a reproduzir as rela¢cdes sociais decorrentes do
modo capitalista de producdo, ou entendiam que a educacdo poderia, por si SO,
superar o0 sistema, possibilitando a emancipacdo humana, independente das
condi¢bes materiais.

No entanto, segundo Saviani (1989, p. 26), a educacgéo, organizada a partir
dos pressupostos da pedagogia historico-critica,pode também interferir sobre a
organizacdo da sociedade e contribuir para sua transformacado na medida em que
considera as multiplas determina¢cdes que geram a totalidade da realidade na qual
se insere (SAVIANI, 1995, p. 83). Dessa forma, o0 autor situa o compromisso politico
gue essa tendéncia pedagdgica exige, ao vincula-laaos interesses e necessidades
educacionais e sociais da classe trabalhadora (SAVIANI, 2000, p. 98).

A possibilidade de transformacéo da realidade decorre da propria historia,
marcada por interesses antagonicos, lutas, contradi¢cdes, conflitos e transformagdes
sociais. Como a pedagogia histérico-critica privilegia uma visdo histérica da
realidade, cabe a educacao, segundo essa perspectiva, permitir ao aluno apropriar-
se do conhecimento objetivo e do movimento do processo histérico no qual foi
elaborado: ao possibilitar a compreensaodo processo que determina a producéo do
conhecimento e a construcédo da realidade social, a educacdo permite aos alunos
elaborar uma viséo histérica e critica da sociedade, condi¢cdo para agir no sentindo

de sua transformacéo. Ou, nas palavras do autor:

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar que a
pedagogia histérico-critica é tributaria da concepcdo dialética,
especificamente na vertente do materialismo histérico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicologicas, com a
psicologia histérico-cultural desenvolvida pela escola de Vigotski. A
educacdo €é entendida como o0 ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em
outros termos, isso significa que a educacdo é entendida como
mediacdo no seio da préatica social global. A préatica social p&e-se,
portanto, como 0 ponto de partida e o ponto de chegada da prética
educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica
social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
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ocupando, porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem uma
relacdo fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solucéo
dos problemas postos pela prética social. Aos momentos
intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas
pela pratica social (problematizacao), dispor os instrumentos tedricos
e praticos para a compreensdo e solucao (instrumentalizacdo) e
viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da propria
vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2010, pp. 421-422).

Essa possibilidade pedagdgica tornou-se praticamente um imperativo da
educacgdo progressista, principalmente no periodo da redemocratizacdo do Brasil.
No entanto, as reformas as quais a educacao brasileira foi submetida a partir da
década de 1990 implementaram um conjunto de mudancas em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, impossibilitando a implementagdodessa tendéncia
pedagogica, onde havia tentativas de institucionaliza-la.Nesse periodo, além da
proposicao dos Parametros Curriculares Nacionais pelo Ministério da Educacéo e da
Cultura, também foram gestados e estimulados, pelos governos federal e estadual
(Parana), mudancas na forma de gestdo, formacdo dos professores, sistemas de
avaliacdo, financiamento da educacdo, programas de educacdo a distancia,
modismos pedagdgicos, novos paradigmas, novas concepcbes de ensino e
aprendizagem, os quais foram implementados gradativamente, ao longo dessa
década e na seguinte.

E certo que houve algumas tentativas de efetivar a pedagogia histérico-critica
em redes municipais ou estaduais, as quais sofreram muitos obstaculos para se
concretizar®*. E o que ocorreu no Parand, por exemplo, como conclui a pesquisa

realizadapor Baczinski (2011), ao tratar das legitimagOes, resisténcias e

* No contexto da década de 1990, marcado pela hegemonia do ideario neoliberal, as tentativas de
implantacdo de politicas educacionais “de esquerda” fracassaram e refluiram as adesbes dos
educadores aos movimentos progressistas (SAVIANI, 2010). No entanto, mesmo nessaconjuntura
adversa, muitos educadores continuaram a trabalhar na perspectiva da pedagogia histérico-critica.
Uma demonstracdo disso foi a realizacdo, em 1994, na Universidade Estadual Paulista, campusde
Marilia, do “Simpdsio Dermeval Saviani e a Educacao Brasileira”, reunindo mais de 600 participantes
interessados em discutir com o proprio Saviani sua obra e atuacao profissional. No inicio desse
século, a pedagogia historico-critica voltou a ocupar um espago importante nos debates sobre a
escola brasileira, comono seminario comemorativo dos 30 anos da pedagogia histérico-critica, no
gual reuniram-se professores e alunos de graduacao e posgraduacdo de cerca de 69 instituicdes, 37
cidades, 11 Estados brasileiros, realizado em dezembro de 2009, pelo grupo de pesquisa “Estudos
Marxistas em Educacao”, na Universidade Estadual Paulista, campus de Araraquara, ou na Jornada
do HISTEDBR sobre “A institucionalizacdo da pedagogia histérico-critica”, realizado na Universidade
Estadual do Oeste do Parana, campus de Cascavel, em 2013, promovido pelo grupo de pesquisa
Histoéria, Sociedade e Educacao no Brasil — GT da Regido Oeste do Parana - HISTEDOPR. Essas
acles indicam que muitos educadores continuam discutindo sobre alternativas pedagdgicas para
educacéo brasileira.
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contradicbes que acompanharam o processo da implantacéo oficial da pedagogia
histdrico-critica, na rede publica estadual.

Na sequéncia, em cada subsecdo, abordaremos as tematicas brevemente
anunciadas anteriormente e concluiremos esse capitulo, discutindo sobre os
principais desafios que a pedagogia historico-critica encontra na sociedade
capitalista, marcada pela divisédo de classes, cuja configuracdo tem influenciado a
educacao brasileira, dificultado a efetivacdo dos principios e pressupostos dessa

concepcao pedagogica em sala de aula.

2.1 Origem da Pedagogia Historico-Critica

A pedagogia historico-critica € uma tendéncia pedagogica que esta sendo
discutida, desde a década de 1970, pelo professor Dermeval Saviani, com o objetivo
de oferecer uma nova alternativa a educacao brasileira, visando superar as praticas
educativas  consideradas pelo autor, como nao-criticas, expressas
pelaspedagogiastradicional, nova e tecnicista, bem como o imobilismo pedagogico
das tendéncias critico-reprodutivistas, as quais ndo vislumbravam nenhuma
alternativa para a educacéo brasileira, diante da situacdo em que se encontrava,
principalmente no que se refere ao elevado indice de analfabetismo da populacdo e
as condicdes de trabalho e de infraestrutura da escola publica (SAVIANI, 2005).

Além desse aspecto conjuntural, de acordo com o depoimento do autor, no
encerramento do Seminario “Pedagogia histérico-critica: 30 anos” (MARSIGLIA,
2011, p. 196), os antecedentes dessa corrente pedagogicatambém estédo
relacionados ao seu trabalho docente. Remetem-se, pois, as suas “primeiras
preocupacdes sistematicas com a educacéo” e decorrem de sua pratica pedagogica
no ensino meédio e superior, a qual se constituiu num “laboratério de reflexbes e
investigacoes”, de onde derivaram 0s principais pressupostos da pedagogia
historico-critica, entre os quais, a funcdo da escola como instituicdo responsavel por
“revelar os aspectos essenciais das relagcdes sociais que se ocultam sob os
fenbmenos que se mostram a nossa percepc¢ao imediata” (p. 201); a necessidade de
ultrapassar os limites daspedagogiastradicional,nova e tecnicista em sala de aula,
relacionando dialeticamente “arte e técnica na realizacdo pratica do ato educativo”
(p. 205); a constatacdo de que o professor deve ser “um pesquisador, um criador,

alguém que se posicione ativamente em relacdo a sua area, tendo condi¢des de
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contribuir para o seu desenvolvimento” (p. 206), capaz de pensar, refletir e entender
0 porqué ensina, superando o espontaneismo pedagdgico e estimulando a reflexédo
critica dos alunos; o caminho metodolégico que possibilita superar uma visédo
sincrética, fragmentada, desarticulada e simplificada sobre os problemas existenciais
humanos através da “estrutura dialética”, constituindo uma totalidade orgéanica, a
qual permite, pela mediacdo da analise, “identificar os varios fatores, as diversas
facetas, os multiplos problemas com que nos defrontamos em nossa realidade
existencial” (p. 213); a motivacao para lutar pela transformacéo social, que o acesso
“a visdo critica da realidade” (p. 215) pode instigar. Essas constatacfes levaram

Saviani a elaborar:

uma primeira tentativa de construcdo de uma teoria dialética da
educacdo evidenciando-se, desde esse momento, a questdo da
passagem da sincrese a sintese, que veio a se afirmar como um
elemento central na formulagdo da pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2011, p. 217).

A sistematizacdo dessa teoria pedagodgica foi apresentada inicialmente “no
artigo ‘Escola e democracia: para além da curvatura da vara’, publicado no numero 3
da Revista ANDE, em 1982, que em 1983, que veio a integrar o livroEscola e
Democracia. (SAVIANI, 2010, p. 420)*°. Nessa obra, o autor organiza as diretrizes
metodolégicas dessa pedagogia, articulando-a aos interesses da classe
trabalhadora e valorizando-a como instituicAo responsével pela socializacdo de
conhecimentos relevantes, através de “[...] métodos de ensino eficazes, [...] para
além dos métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as
contribuicdes de uns e outros” (SAVIANI, 2008, p. 55-56).

Em Escola e Democracia, Saviani também enquadra as tendéncias
pedagogicas brasileiras, desvendandorelacbes entre educacéo e sociedade. Cada
grupo expressa modos distintos de entender essa relacdo, sobretudo,aoexplicar a
questdo da marginalidade, seja atravées da compreensdo da educacdo
comoinstrumento de equalizacdo social, possibiltando a superacdo da

marginalidade(teorias n&o-criticas 2 ) ou como instrumento de discriminacédo

% De acordo com o autor, o livro Escola e democracia (1983) “pode ser lido como o manifesto de
lancamento de uma nova teoria pedagdgica, uma teoria critica ndo reprodutivista ou, como foi
nomeada no ano seguinte apés seu lancamento, pedagogia histérico-critica, proposta em 1984"
gSAVIANI, 2010, pp.420-421).

® Essa categoria abarca a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista
(SAVIANI, 1983; 2005).
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social,constituindo-se em fator de marginalizagdo social (teorias critico-
reprodutivistas®”).

De acordo com o autor, as tendéncias nao-criticas sdo ingénuas e idealistas,
pois entendem que a escola como redentora da humanidade. [...] “falta-lhes a
consciéncias dos condicionantes histéricos e sociais da educacdo” e, por isso,
“caem na armadilha da ‘inverséo idealista’, ja que, de elemento determinado pela
estrutura social, a educacao é convertida em elemento determinante, reduzindo-se o
elemento determinante a condicdo de determinado”’(1983, p. 57). Por isso,
conferema educacao, a tarefa de transformar a sociedade.

Em relacdo as teorias critico-reprodutivistas, Saviani afirma que elas
“explicam o mecanismo de funcionamento da escola [...] mas ndo contém uma
proposta pedagogica” (1983, p. 27). Seu carater critico decorre da percepcao de
“ndo ser possivel compreender a educacdo sendo a partir de seus condicionantes
sociais” (ldem, p. 27) e, em consequéncia disso, “chegam invariavelmente a
conclusdo de que a funcdo propria da educacdo consiste na reproducdo da
sociedade em que ela se insere” (ldem, p. 14), de onde advém seu carater

reprodutivista. Para Saviani:

essas teorias consideram que a escola ndo poderia ser diferente do
gue é. Empenham-se, pois, em mostrar a necessidade social e
histérica da escola existente na sociedade capitalista, pondo em
evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara: seus determinantes
materiais (SAVIANI, 1983, p. 27).

Diante dos pressupostos e entendimentos expressos pelas teorias nao-
criticas e critico-reprodutivistas sobre a relagdo educacao e sociedade e o problema
da marginalidade, Saviani conclui que é necessario elaborar uma nova teoria
educacional, uma nova proposta pedagogica, pois ambas ndo permitem a superacéo
“do problema da marginalidade”,uma vez que, “enquanto as teorias nado-criticas
pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade por meio da escola
sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do

suposto fracasso” (1983, p. 27). Segundo o autor, esse debate educacional permitiu

" As teorias critico-reprodutivistas que tiveram maior repercussao na educacéo brasileira sdo: “teoria
do ensino enquanto violéncia simbdlica”, desenvolvida a partir da obra A Reproducao: elementos
pra uma teoria do sistema de ensino , de BOURDIEU e PASSERON (1995); “teoria da escola como
aparelho ideologico do estado”, extraida da obra Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado , de
ALTHUSSER (s/d); e, “teoria da escola dualista”, elaborada na obra L’'Ecole Capitaliste en France
por BAUDELOT e ESTABLET (1971) (SAVIAN, 1983; 2005).
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a passagem da compreensédo sobre “o poder ilusério” da escola para uma sensacao
de “impoténcia e desanimo” (1983, p. 27).Anova proposta pedagdgica deveria
“articular um tipo de orientacdo pedagodgica que seja critica sem ser reprodutivista”
(SAVIANI, 2005, p. 65), pois a questdo central era “como atuar de modo critico no
campo pedagdgico, como ser um professor que, ao agir, desenvolvesse uma pratica

de carater critico” (SAVIANI, 2005, p. 67). De acordo com Libaneo, Saviani:

Criticando certo mecanicismo presente nas teorias que denominou
‘critico-reprodutivistas’, postulou uma visdo mais positiva da escola.
Sem descartar o papel da educagdo escolar no sistema de
reproducdo do capital, introduziu um entendimento de escola como
lugar em que se reproduzem as contradigcbes sociais, portanto, um
lugar de luta hegeménica de classes, de resisténcia, de conquista da
cultura e da ciéncia como meios de enfrentamento das desvantagens
impostas pela organizacéo capitalista da sociedade (LIBANEO, 1994,
p. 29).

Assim, apedagogia historico-critica originou-se da necessidade de elaborar
uma concepcao pedagogica para a educacdo brasileira que, embora critica, ndo
fosse reprodutivista dos valores e das condicdes impostas pela sociedade
capitalista, correspondendo, assim aos interesses da classe trabalhadora. Por isso,
Saviani a situa no quadro das tendéncias criticas da educacgéo brasileira. Entende
que a educacao € determinada por condicionantes econdmicos, politicos e sociais,
entretanto,concomitantemente, pode reagir aos seus determinantes.
Essacompreensdo sobre a relacdo educacdo e sociedade advém do
desenvolvimento histérico da sociedade, de uma concepcdo histérica do ser

humano. Segundo o autor:

[..] a expressdo pedagogia historico-critica € o empenho em
compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
historico objetivo [...] portanto, a concepcao pressuposta nesta da
pedagogia historico-critica € o materialismo historico, ou seja, a
compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da
determinacdo das condicbes materiais da existéncia humana
(SAVIANI, 2005, p.88).

Diante do posicionamento de Saviani perante essa questao, compreendemos
que sua intencdo foi desenvolver uma teoria educacional que tivesse como
pressuposto um entendimento critico sobre a educacéo articulado com a capacidade
de contribuir com a superacao do problema da marginalidade, instrumentalizando a

escola, o ensino e os professores, para investirna transformacdo da sociedade, a
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partir dos interesses e das necessidades educacionais dos trabalhadores brasileiros.
Nas palavras de Saviani:

Uma teoria do tipo antes enunciado impdem-se a tarefa de superar
tanto o poder ilusorio (que caracteriza as teorias nao-criticas) como a
impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando
nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o
exercicio de um poder real, ainda que limitado (SAVIANI, 1983, p.
28).

bY

No que se refere a nomenclatura, inicialmente (1977 e 1978), quando
foramconstruidas as primeiras reflexdes e elaboragdes, ndo tinham um nome
proprio. Depois, Saviani,pensou em denominar essa nova tendéncia pedagogica de
“pedagogia revolucionaria” ou “pedagogia dialética™®. Posteriormente, em 1984, o
autor alterou sua denominacdo para “concepc¢ao historico-critica”, (SAVIANI, 2005,
p. 70). O ano de 1979 foi um marco para essa concepgao, pois as discussbes em
torno dela deixaram de ser um esfor¢o solitario e passaram a adquirir um carater
coletivo, porque um grupo de onze doutorandos da Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo, coordenados por Saviani,contribuiu com reflexbes sobre a
problemética da supera¢éo do critico-reprodutivismo em educacgéo (SAVIANI, 2005,
p. 71)%.

8 De acordo com Libaneo, “Dermeval tinha ja falado em pedagogia dialética e, as vezes, em
pedagogia revolucionaria, mas ele mesmo ndo gostava dessas denominac¢des. Da minha parte,
influenciado por Snyders, cunhei inicialmente minha proposta de ‘pedagogia dos contetdos culturais’
e, depois, inspirado pelo livro Mistificagdo pedagodgica, de Charlot, que falava em pedagogia social,
optei pela denominacdo ‘pedagogia critico-social dos conte(idos’. Dermeval incentivou-me a ir em
frente. Pouco tempo depois cunhou sua propria proposta de ‘Pedagogia historico-critica’. De vez em
quando em minhas palestras as pessoas me perguntam sobre a diferenca entre essas duas
denominagdes. Minhas resposta é: nenhuma. Saviani ocupa-se em explicitar uma teoria da educacao
e uma filosofia da educagéo, abordando a realidade educacional huma visdo de totalidade na qual o
fator determinante e norteador € o modo de produgdo em cada momento histérico e suas relagdes
sociais correspondentes. Da minha parte, partindo das mesmas premissas, trago minha contribuicao
E)gara o enfoque das implicacbes pedagdgico-didaticas dessa concepc¢éo” (LIBANEO, 1994, p. 30).

Entre 1978 e 1984 foram defendidas varias teses que contribuiram como um importante marco
inicial na construcdo da Pedagogia Histérico-Critica por doutorandos da PUC/SP orientandos do
professor Dermeval Saviani: Betty Antunes de Oliveira defendeu, em 1978, a tese sobre a: Politica de
formacéo de professores do ensino superior; Neidson Rodrigues defendeu em 1979 a tese: Estado,
Educacao e Desenvolvimento Econémico, Luiz Antonio da Cunha defendeu, em 1980, a tese: A
Universidade Critica, Guiomar Namo Mello defendeu em 1981 a tese: A pratica docente na escola de
1° grau: do amor, acusacao e bom senso a competéncia técnica e vontade politica. Pulicada em livro:
Do compromisso politico a competéncia técnica; Paolo Nosella defendeu sua tese em 1981, com o
titulo: Pensamento operario: Do momento puramente econémico (ou egoista-passional) ao momento
ético-politico num estudo sobre cinco metallrgicos de Sao Paulo; Mirian Warde defendeu em 1984 a
tese: Liberalismo e Educagdo; Osmar Favero defendeu, em 1984, a tese: Uma pedagogia da
participagdo popular: analise da pratica educativa do MEB - Movimento de Educacgéo de Base (1961-
1966) e Carlos Roberto Jamil Cury defendeu sua tese em 1979 com o nome: Educacdo e
contradigdo: Elementos metodologicos para uma teoria critica do fenébmeno educativo.
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Em 1991, com a publicacdo do livro Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximacdes, o corpo tedrico desta corrente pedagodgica foi ampliado. Saviani
aprofundou sua compreensao sobre a educacéo, a partir dos determinantes sociais.
Ao considerar as condi¢cbes impostas pela sociedade capitalista, o autor defende
que a educacdo tenha por objetivo a transformacao social, através da socializacdo
do conhecimento historicamente sistematizado, no que reside sua especificidade.
Tomando a educacdo a partir de uma perspectiva histérica, decorreoutra funcéo
social que ndo seja simplesmente a reprodutora da sociedade capitalista. Saviani

afirma que:

[...] a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-histérica para
uma visdo critico-dialética, portanto histérico-critica, da educacéo, é
0 que queremos traduzir com a expressdo pedagogia histérico-
critica. Esta formulagéo envolve a necessidade de se compreender a
educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua
perpetuacdo. Este € o sentido basico da expressdo pedagogia
historico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepgao
dialética de historia. Isso envolve a possibilidade de se compreender
a educacado escolar tal como ela se manifesta no presente, mas
entendida esta manifestacdo presente como resultado de um longo
processo de transformacéo histérica (SAVIANI, 2005, p. 93).

Do mesmo modo, a analise da educacéo a partir do desenvolvimento historico
da humanidade permite entendé-la criticamente, como resultado dos embates,
contradicoes e da acdo humana, numa sociedade permeada pelas lutas de classes.
E na historicidade da educacdo que o autor a explica e oferece elementos e
categorias para a elaboracdo de uma visdo critica sobre sua funcédo na sociedade
capitalista, explicitando as relacbes entre ela e seus condicionantes sociais. Nas

palavras do autor, a pedagogia histérico-critica busca:

[...] fundar e objetivar historicamente a compreensdo da questédo
escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia do
trabalho escolar como elemento necessario ao desenvolvimento
cultural, que concorre para o desenvolvimento humano em geral. A
escola é, pois, compreendida como base no desenvolvimento
historico da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua
articulacdo com a superacéo da sociedade vigente em dire¢do a uma
sociedade sem classes, a uma sociedade socialista. E dessa forma
gue se articula a concepcdo politica socialista com a concepc¢ao
pedagdgica historico-critica, ambas fundadas no mesmo conceito
geral de realidade, que envolve a compreenséo da realidade humana
como sendo construida pelos préprios homens, a partir do processo
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de trabalho, ou seja, da producédo das condicbes materiais ao longo
do tempo(SAVIANI, 2005, p. 103).

Assim, a sua proposta pedagoégica é historica e critica porque evidencia a
determinacdo reciproca entre a pratica social e a préatica educativa dos homens,
considerando processo histérico e as condigcdes materiais que influenciam o modo
como a educacéo é organizada para atender as funcdes e finalidades que Ihes sdo
imputadas. Justamente por possuir esta natureza e especificidade, para a pedagogia
histérico-critica, a educacdo pode assumir novas possibilidades, tarefas, funcfes e
finalidades, para além da reproducgéo. Para o autor:

[...] a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais
da educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicbes da
sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como é
preciso se posicionar diante dessas contradicoes e desenredar a
educacado das visGes ambiguas, para perceber claramente qual € a
direcdo que cabe imprimir a questdo educacional. Ai esta o sentido
fundamental do que chamamos de pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2005, p. 100).

Como dissemos, na obraPedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes
(1991), o autor organiza uma “primeira aproximacao ao significado da pedagogia
historico-critica, ja que estava em curso o processo de elaboracdo desta corrente
pedagdgica com a contribuicdo de diferentes estudiosos” (SAVIANI, 2010, p. 421).
Nessa obra, Saviani também destaca a natureza e o0 objeto do trabalho
educativo:sua natureza corresponde a um trabalho ndo material, atuando sobre
ideias, valores, principios simbolos, conceitos, cuja especificidade € “[...] produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005, p.
13); ja o seu objeto:

[...] diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
qgue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2005, p. 13).

Essas consideracdes iniciais sobre a origem da pedagogia historico-critica
demarcam o campo pedagdgico, ou seja, a situam no quadro das tendéncias
pedagdgicas brasileiras. No entanto, essa concepg¢do surge durante um periodo em

que o Brasil foi marcado pela atuacédo do governo e do regime militar, entre 1964 a
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1985, sob um contexto cuja esperanca, era a possibilidade da redemocratizacdo do
pais. Por isso, seu ideéario pedagdgico correspondeu também as expectativas
criadas pelos educadores em torno da democratizacédo da escola publica brasileira.

De acordo com Saviani (2005), o final da década de 1960 foi marcado pela
necessidade de encontrar saidas tedricas para a educacdo. Segundo ele, a visdo
educacional critico-reprodutivista, inaugurada na Franca, decorre do “movimento de
maio de 1968” (p. 65), o qual se propunha realizar uma revolu¢do social naquele
pais a partir da revolucdo cultural.Quando essas ideias chegam ao Brasil, num
contexto de crise econbmica, constituiram-se também na base ideoldgica do
movimento politico de cunho nacional desenvolvimentista.

No entanto, o autoritarismo do regime militar evidencia a impossibilidade de
provocar mudancas estruturais a partir da revolucdo cultural, porque “a cultura, (e
em seu bojo, a educagdo) é um fendmeno superestrutural; integra, pois, a instancia
ideolégica, sendo assim determinado pela base material” (SAVIANI, 2005, p.
66).Segundo o autor, a critica ao regime autoritario corroborou com a critica “a
pedagogia autoritaria desse regime” (2005, p. 66), que era a pedagogia tecnicista.
Esses fatos, somados a questdes praticas e teodricas do campo pedagdgico,

confluiramparaa elaboracédoda pedagogia historico-critica.

2.2 Pressupostos tedéricos da Pedagogia Histérico-Cr  itica

A elaboracdo de uma tendéncia pedagdgica requer que sejam considerados e
desenvolvidos de forma articulada varios aspectos que envolvem a educacéo, a
escola, o0 ensino, 0s pressupostos filosoficos, o encaminhamento didatico,
atendendo as finalidades (teleologia), os conteudos, os métodos de ensino e o
contexto social no qual alunos, professores, escola e comunidade se inserem. A
articulacdo dos elementos tedricos aos praticos é condigcdo para a elaboragcdo de

uma pedagogia. De acordo com Saviani:

Se toda pedagogia é teoria da educacdo, nem toda teoria da
educacdo €é pedagogia. Assim, diferentemente das teorias que
buscam explicar como esta constituido o fenébmeno educativo sem se
preocupar com o modo como € realizado o ato educativo, a
pedagogia é uma teoria que se empenha ndo apenas em
compreender e explicar a educagdo, mas também em orientar o
modo de sua realizacdo pratica. Eis por que a pedagogia pode ser
definida como a ‘teoria da e para a préatica educativa’. Eis a razéo

pela qual a pedagogia histérico-critica caracterizou a educagdo como
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uma atividade pratica mediadora no interior da pratica social
(SAVIANI, inMARSIGLIA, 2011, p. xii).

Para considerar os elementos que compde e caracterizam a pedagogia
histdrico-critica como uma pedagogia, organizamos didaticamente os estudos que
realizamos para explicitar o modo como temos nos apropriado desta tendéncia
pedagogica e a consequéncia desta organizacdo para as consideracdes que
faremos sobre a trajetoria de sua implantacédo e implementac&o nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Itaipulandia.

O esquema que fizemos é apresentar, primeiramente, os elementos dessa
corrente pedagdgica que configuram um “método de analise da educacao”, situando-
a em sua relacdo com a sociedade como elemento da pratica social que recebe
determinacdo e, a0 mesmo tempo, reage as influéncias do contexto no qual se
insere e, em seguida, 0os elementos que a configuram como um “método de ensino”,
agueles relativos a pratica pedagodgica, aos conteudos, a metodologia, a didatica, a
aprendizagem. Alias, essa possibilidade de leitura da pedagogia historico-critica,

decorre dos fundamentos teéricos do método desenvolvido por Saviani, a saber:

[...] da concepcéo dialética de ciéncia tal como explicitou Marx no
‘método da economia politica’ (MARX, 1973, pp. 228-240). O
movimento vai da sincrese (visdo cadtica do todo) a sintese (‘uma
rica totalidade de determinacbes e relacbes numerosas’) pela
mediacdo da analise (‘as abstracdes e determinacdes mais simples’)
constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de descoberta
de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo
de transmissao-assimilagdo de conhecimentos (0 método de ensino)
(SAVIANI, 2009, pp. 66-67).

No entanto, ndo queremos, nessa abordagem, indicar que essa corrente
pedagdgicaabstraisua concepcdo educacional da prética de sala de aula,ou que
ambas podem ser dicotomizadas, independentes. Ao contrario, sua unidade e
coeréncia depreendem-se da base teorica sob a qual foi elaborada, a saber, o
marxismo, cujaexpressdo “praxis”, indica o sentido que articula os aspectos

metodoldgicos aos pressupostos filosoficos.Nas palavras do autor:

E nesse sentido que procurei elaborar o significado de préxis a partir
da contribuicdo de Sanchez Vazquez (1968), entendendo-a como um
conceito sintético que articula a teoria e a pratica. Em outros termos,
vejo a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente. Se a
teoria desvinculada da pratica se configura como contemplacdo, a
pratica desvinculada da teoria € puro espontaneismo. E o fazer pelo
fazer. Se o idealismo é aquela concepgdo que estabelece o primado
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da teoria sobre a pratica, de tal modo que se dissolve na teoria, o
pragmatismo fara o contrario, estabelecendo o primado da prética

(SAVIANI, 2005, p. 141).
Essa forma didatica de analisar a pedagogia historico-critica, a nosso ver,
ajuda a compreender sua especificidade e as consequéncias de assumir este
referencial na educacao, pois de acordo com Saviani, embora haja uma relacao

dialética entre teoria e pratica, esta tem o primado sobre aquela.

J& a filosofia da préaxis, tal como Gramsci chamava o marxismo,é
justamente a teoria que estd empenhada em articular a teoria e a
pratica, unificando-se na praxis. E um movimento prioritariamente
préatico, mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se da teoria

BN

para estabelecer os sentido, para dar direcdo a pratica. Entdo, a
préatica tem primado sobre a teoria, na medida em que é originante. A
teoria é derivada. Isto significa que a pratica €, a0 mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A pratica, para
desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e
precisa por ela ser iluminada (SAVIANI, 2005, pp. 141-142).

No mesmo sentido, Duarte (2001, p. 14) observa que, embora tenha havido
avanco em relacdo a compreensdo dos principios e fundamentos da pedagogia
historico-critica, as praticas pedagdgicas das escolas brasileiras ndo se processam
sob a orientacdo dessas ideias. Segundo o autor, os pensadores teoricos criticos
conseguiram um consenso sobre questfes relacionadas a educacédo e sua relacao
com a sociedade. No entanto, é necessario avancar em dois pontos fundamentais,
um dos quais € a pratica pedagodgica. O autor conclui entdo que a pedagogia
historico-critica geralmente € utilizada para analisar e compreender a educacéao de
modo amplo, isto é, os elementos tedricos elaborados nesta perspectiva
fundamentam as discussbes acerca do papel da educagdo na sociedade
considerando as circunstancias e condi¢cdes objetivas nas quais se encontra. Muitos
documentos de escolas e secretarias de educacao fundamentam-se nessa corrente
pedagdgica ao apresentar as concepcgdes de sociedade, educacédo, escola e ensino.
Porém, as praticas pedagdgicasdessas escolas, ndo seguem eSses pressupostos.
Segundo ele, “ha uma dicotomia entre a teoria proclamada e a pratica realizada”
(2001, p. 19).

Também corrobora com essa constatacdo, o resultado apresentado na
pesquisa de Baczinski (2011) realizada com um grupo de professores da rede

publica do Estado do Parana, cuja educacdo tem um histérico marcado pela
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oficializacéio desta concepcéo, inclusive como fundamentacéo de seu curriculo®. As

respostas apresentadas pelos professores, podem ser assim sintetizadas:

E colocada em pratica por parte de poucos’; ‘falta comprometimento
por parte da maioria dos docentes’; a proposta ndo esta implantada
em sua totalidade, existem ainda muitas resisténcias por parte dos
professores, principalmente porque muitos n&o estdo preparados
para a funcao de professor’; ‘ainda nédo é praticada em sala de aula,
pois muitos ndo tém o conhecimento necessario da pedagogia
vigente e também falta interesse por parte dos professores de ver e
realizar mudancgas’; a proposta € pouco trabalhada, para ndo ser
pessimista e dizer que ndo é trabalhada. Parece que esta proposta
foi implantada pela SEED sem discutir com os professores e com as
bases. Assim, ela é vista como mais uma tendéncia pedagdgica
implantada, j& que, com a troca de governo mudam as diretrizes
curriculares. A maioria dos professores rejeita a leitura da proposta e,
guando leem, ndo a assimilam e nem a colocam em prética. (...)
resistem também em pensar o curriculo, geralmente o reelaboram
sob pressdo, mas depois o boicotam em sala de aula, lugar
concebido como territério de dominio do professor. Penso que néo se
implanta uma nova tendéncia pedagogica por decreto’ (BACZINSKI,
2011, p. 9).

Pode-se inferir, portanto, que a pratica pedagdgica da rede educacional
publica paranaense nao foi alterada substancialmente a partir do momento em que
foram assumidos os principios e pressupostos da pedagogia historico-critica nos
documentos oficiais estaduais. Saviani(2007, p.67), defende que a pratica em sala

de aula necessita articular-se com os pressupostos pedagogicos dos quais decorre.
Para o autor:

A Pedagogia Critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicbes da
sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como é
preciso se posicionar diante dessas contradicoes e desenredar a
educacdo das visGes ambiguas, para perceber claramente qual € a
direcdo que cabe imprimir a questdo educacional (SAVIANI, 1991, p.
103).

Entendemos que para superar essa polarizacdo que acompanha as tentativas
de efetivacdo da pedagogia historico-critica, como geralmente ha recorréncia mais
frequente a essa concepcgdo em seus aspectos tedricos, é preciso caracterizar sua

teoria e sua pratica. A partir dessa compreenséo,ficard evidente a impossibilidade de

reduzir a praxis, que lhe é propria, a qualquer um de seus elementos.

% Na sequéncia, quando teceremos consideracées sobre a experiéncia oficial da pedagogia histérico-
critica no Estado do Parand, trataremos sobre esta tentativa de efetiva-la na educacéo publica.
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Como “método de andlise da educacdo”, a pedagogia historico-critica
possibilita a compreenséo de que a educacéo, embora determinada, condicionada e
influenciada pela sociedade, também pode reagir a essa condi¢do de reproducéo, se
organizada visando a transformacéo social.

De acordo com o autor, na sociedade atual, organizada a partir do modo de
producao capitalista, a tarefa educacional encontra-se determinada pela concepcao
liberal de ensino, entre outros aspectos importantes, marcada pelas contradicbes
entre 0 homem e a sociedade, entre 0 homem e o trabalho e entre 0 homem e a
cultura.

A educacdao, na sociedade burguesa, define o ser humano de forma abstrata,
sem considerar suas necessidades educacionais e sociais concretas, reais, no
contexto econdmico, social, politico, cultural e educacional no qual vive e se
relaciona e nem suas possibilidades de desenvolvimento. Cabe-lhe, entéo, insistir na
formacdo moral, para adequa-lo aos principios defendidos pelo capital. Assim,

manifesta-se a contradicdo entre o homem e a sociedade.

Compreende-se, entdo, porque a escola primaria publica, universal,
gratuita, obrigatoria e leiga, idealizada e realizada pela burguesia
para converter os suditos em cidaddos, ndo tenha passado de um
instrumento a servico da emancipacdo politica entendida como ‘a
reducdo do homem, de um lado, a membro da sociedade burguesa,
a individuo egoista independente e, de outro, a cidadao do Estado, a
pessoa moral'(SAVIANI, in LOMBARDI e SAVIANI, 2008, p. 232).

A sociedade capitalista também expressa a contradicdo entre o ser humano e
o trabalho. Apesar de o trabalhoconstituir-se em atividade especificamente humana,
por meio da qual o homem produz a si mesmo, se converte, para o trabalhador, em
empecilho a sua humanizacdo. Ao invés de promover o desenvolvimento humano,
conferindo-lhe a humanidade historicamente produzida, constitui-se em obstaculo
para 0 acesso a essa possibilidade dada pela vida em sociedade, transformando-se

em algo penoso, degradante, alienante e escravizador. Em consequéncia disso:

[...] a educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base
do ensino primario comum ndo passou, nas suas formas mais
avancadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele
das profissbes manuais para as quais se requeria uma formacao
pratica limitada a execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e
aguele das profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio
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tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade.

A referida separacdo foi traduzida seja na proposta dualista de
escolas profissionais para os trabalhadores e ‘escolas de ciéncias e
humanidades’ para os futuros dirigentes, seja na proposta de escola
Unica diferenciada que efetuava internamente a distribuicdo dos
educandos segundo as fungdes sociais para as quais os destinavam
emconsonancia com as caracteristicas que geralmente decorriam de
sua origem social(SAVIANI, in LOMBARDI e SAVIANI, 2008, pp.
232-233).

No que se refere a contradicdo entre o0 homem e a cultura, a sociedade
burguesa impede que a cultura produzida coletivamente pelos homens seja
apropriada por todos, tornando-se privilégio da classe dominante. Ao obstaculizar o

acesso a cultura social, o capitalismo impossibilita o desenvolvimento cultural, social,

educacional e econdmico a classe trabalhadora.

Em tal situacdo, a educacdo burguesa inevitavelmente teve de
considerar a cultura superior como um privilégio restrito a pequenos
grupos que compdem a elite da sociedade. No seu periodo
revolucionario correspondente a fase de impulso criador, tal
educacdo se destinou a formagdo de elites dinamicas que
impulsionaram o desenvolvimento das ciéncias, das letras, das artes
e da filosofia. No seu periodo conservador, as expressdes culturais
burguesas tendem a fazer coexistir o rebaixamento vulgar da cultura
para as massas com a sofisticacdo esterilizadora da cultura das
elites. E nesse quadro que cabe entender a chamada crise atual da
educacao em geral, e do superior, em particular (SAVIANI, 2003, pp.
191 - 193).

Como a pedagogia historico-critica € uma teoria da educacéo que possui uma
proposta pratica para a acdo, seu autor (com a contribuicdo de outros intelectuais)
nao se limitou a descrever o0 modo como o sistema burgués de ensino esta
organizado. Procurou também elaborar, através dessa tendéncia pedagoégica, uma
proposta educativa para superar essa organizacdo, através de sua explicitacdo,
negacao e luta em prol de uma nova sociedade e de uma nova educacao, que nao
separe o ser humano da sociedade, do trabalho e da cultura.

Para a realizagcdo dessa tarefa na educacgéo brasileira, propde para cada nivel
de ensino, uma nova organizacao, sugerindo, como cada momento da educacéo
pode contribuir para a superacdo de cada um dos elementos que impedem ao
homem de se humanizar.

Assim, para superar a concepcéo liberal de educacgao, propde para o Ensino

Fundamental o trabalho na perspectiva de superar a contradicdo entre o homem e a
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sociedade, “[...] garantindo uma formacdo basica comum que possibilite a
reconciliacdo entre o individuo e o cidaddo do modo que ‘o homem individual real
recupere em si 0 cidadao abstrato e se converta, como homem individual, em ser

genérico” (SAVIANI, 2008, p. 234). De acordo com 0 autor, 0 modo como esta
organizada a sociedade atual é a referéncia para a organizacdo desse nivel de
ensino.

Ora, o nivel de desenvolvimento atingido pelas formacdes sociais
contemporaneas em geral e pela formacdo social brasileira em
particular, coloca a exigéncia de um acervo minimo de
conhecimentos sistematicos sem o que ndo se pode ser cidadao, isto
€, ndo se pode participar ativamente da vida da sociedade.

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e a matematica, ja
incorporadas na vida da sociedade moderna; as ciéncias naturais,
cujos elementos basicos relativos ao conhecimento das leis que
regem a natureza S80 necessarios para se compreender as
transformacfes operadas pela acdo do homem sobre o0 meio
ambiente; e as ciéncias sociais, por meio das quais se pode
compreender as relagcdes entre os homens, as formas como eles se
organizam, as instituicdes que criam e as regras de convivéncia que
estabelecem, as quais vao implicar a definicdo de direitos e deveres.
O ultimo componente, as ciéncias sociais, corresponde, na atual
estrutura, aos contetudos de historia e geografia (SAVIANI, in
LOMBARDI e SAVIANI, p. 234).

A organizagdo do Ensino Médio a partir do conceito de politecnia poderia
permitir a superacdo da contradicdo entre o ser humano e o trabalho, pois através
do entendimento de que o trabalho € o principal elemento constituinte da esséncia
humana, sua realizacdo deixaria de ser algo escravizador, degradante e alienante.
Para o autor, “0 papel fundamental da escola de nivel médio serd, entdo, o de
recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a prética do trabalho”(SAVIANI, in
LOMBARDI e SAVIANI,235).

Enfim, a superacdo da contradicdo entre 0 homem e a cultura se daria no
Ensino Superior através da socializagdo da cultura produzida socialmente a todos,
de forma que haveria um desenvolvimento amplo do conhecimento, da cultura e do
setor produtivo, automatizando a producao, liberando o ser humano da ocupagéo
com o trabalho produtivo e proporcionando-lhe tempo para o lazer, a cultura e em
atividades humanizadoras (SAVIANI, in LOMBARDI e SAVIANI, p. 242).

Essas proposicbes da pedagogia histérico-critica visam permitir o
desenvolvimento das capacidades tipicamente humanas, para constituirumasegunda
natureza, porque a humanizacdo do homem se da também por meio dasocializacao

do conhecimento, na educacéo escolar. No entanto, para a realizacdo plena desse
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ideal é preciso que haja a superacdo do capitalismo. Nesse aspecto, aproxima-se
dos pressupostos da psicologia histérico-cultural, evidenciando “[...] a necessidade
de superacdo da ordem econdmica fundada na propriedade privada dos meios de
producao, isto €, da posse privada dos produtos do trabalho humano, no que se
inclui o produto do trabalho intelectual” (MARTINS, 2013, p. 272), para permitir o
desenvolvimento das capacidades tipicamente humanas e constituir uma segunda
natureza, porque a humanizacdo do homem, na sociedade atual, depende da
educacdo escolar. Por isso, “é a servico do desenvolvimento equanime dos
individuos que a educacao escolar desponta como um processo ao qual compete
oportunizar a apropriagdo do conhecimento historicamente sistematizado”
(MARTINS, 2013, p. 272).

Um dos principais pressupostos que a psicologia histérico-cultural considera é
o fato de que “cada individuo humano aprende a ser homem. O que a natureza lhe
da ndo basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”
(LEONTIEV, 2004, p. 285).Essa premissa indica que a humaniza¢cdo do homem néo
decorre de sua constituicdo biolégica, mas da vida social na qual se insere, quando
lhe é permitido a apropriacdo das capacidades, fungbes e faculdades tipicamente
humanas, através de um longo processo de educacdo. Cada individuo desenvolve-
se como produto de suas aquisicbes no interior da cultura humana, seja pelas
interacOes que estabelece com outros sujeitos ou com a realidade. O processo de
humanizagcéo depende de condi¢des e situacdes de vida que possibilitem o acesso
as producdes historicas, sociais e culturais.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida hum mundo de objetos
e de fendbmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-
se das riquezas deste mundo participando no trabalho, na producéo
e nas diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim
as aptidoes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo (LEONTIEV, 2004, p. 284).

As aptiddes e caracteristicas humanas podem ser adquiridas no decurso da
vida através da apropriacdo da cultura produzida e acumulada pelas geracdes
precedentes, de modo especial, por meio de um longo e continuo processo de
educacgdo, criando“no homem aptiddées novas, funcdes psiquicas novas [...] a

assimilacdo no homem é um processo de reproducdo, nas propriedades do
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individuo, das propriedades e aptiddes historicamente formadas na espécie humana”
(LEONTIEV, 2004, p. 288).

De acordo com Duarte (2013), os individuos ndo podem se objetivar sem a
apropriacdo das objetivacdes historicamente produzidas na sociedade, pois cada
individuo precisa tornar-se humano. No entanto, na sociedade capitalista, a
possibilidade de alienacdo dos seres humanos é uma realidade com a qual cada um
se depara, pois 0 acesso as objetivacbes humanas é negado a maioria da
populacado, especialmente, aos membros da classe trabalhadora (DUARTE, 2013,
pp. 12-13). Segundo o autor, ndo ha um processo natural de desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, Leontiev afirma que:

As aquisicdes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas
ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, ‘os 6rgaos da sua individualidade’, a crian¢a, o ser humano,
deve entrar em relacdo com os fendmenos do mundo circundante
através de outros homens, isto €, num processo de comunicacao
com eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua
funcdo este processo €, portanto, um processo de educagdo
(LEONTIEV, 2004, p. 290).

Para Duarte (2013), na sociedade capitalista, marcada pela divisdo social do
trabalho e por classes socais, ha um cerceamento de possibilidades ao proletariado,
0 que impede aos individuos dessa classe a apropriacdo das objetivacfes do género
humano, alienando-os das conquistas humanas. Por isso, “lutar contra a alienagéo é
lutar por reais condigbes para todos os seres humanos de desenvolvimento da
individualidade as maximas possibilidades objetivamente existentes para o género
humano” (DUARTE, 2013, p. 14). Nesse sentido, tanto a psicologia histérico-cultural
como a pedagogia histérico-critica defendem que a escola realize através da
educacéo, a possibilidade de desenvolvimento negada pela sociedade de um modo
geral, especialmente, ao estabelecer contradi¢cdes entre o individuo, a sociedade, o
trabalho e a cultura. Ambas defendem, entretanto, que a funcdo da escola é

promover o desenvolvimento humano pleno.

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacado diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
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humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2005, p. 13).
Entre os elementos culturais que precisam ser apropriados pelos individuos
para se humanizarem encontram-se 0s conhecimentos classicos. Por isso, embora a
sociedade capitalista obstaculiza o acesso a cultura elaborada, a escola deve insistir

em realizar essa tarefa, porque:

[...] os conhecimentos classicos sdo aqueles que se colocam mais
decisivamente a servigo desse ideal. Todavia, é preciso reconhecer

Y

também que a posse dos atributos requeridos a construcdo do
conhecimento objetivo por parte de cada individuo é um processo
socialmente dependente. Para que tais atributos se desenvolvam,
torna-se necessario que forcas objetivas operem a esse favor e, tal
como foi postulado pedagogia histérico-critica [...], atuar nessa
direcdo é a fungdo precipua da educacdo escolar, a qual compete
promover a socializacdo dos conhecimentos universais,
representativos das maximas conquistas cientificas e culturais da
humanidade, em cuja auséncia a captacdo das leis que regem o
desenvolvimento histérico de todos os fendmenos se torna
impossivel (MARTINS, 2013, p. 274).

E nesse contexto que o “método de ensino” proposto pela pedagogia
historico-critica assume uma relevancia fundamental para a consecucdo da funcao
da escola. Quanto a esse aspecto, Saviani (2005) afirma que € necessario descobrir
as formas mais adequadas para realizar o trabalho pedagdgico, organizando os
meios “através dos quais, progressivamente, cada individuo singular realize, na
forma de segunda natureza, a humanidade produzida historicamente” (p. 14). O
autor defende que nédo basta a existéncia do saber sistematizado para existir a
escola. “E necessario viabilizar as condi¢ées de sua transmisséo e assimilacdo. Isso
implica doséa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu
ndo-dominio ao seu dominio” (p. 18). Nesse sentido, Martins (2013) afirma que o
desenvolvimento das capacidades humanas requer um ensino planejado para a
consecucao desse objetivo, porque “a qualidade das mediacdes” representa um dos
“condicionantes primarios de todo desenvolvimento psiquico. Em suma, funcdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que n&o as exijjam e as
possibilitem” (MARTINS, 2013, p. 276). Segundo a autora:

[...] para a pedagogia histérico-critica, ha que se verificar no ato
educativo em quais condicbes a aprendizagem opera, de fato, a
servico do desenvolvimento dos individuos [...] tais condi¢cbes
pressupde o planejamento intencional de forma e conteldo, de acdes
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didaticas e saberes historicamente sistematizados a vista dos quais a
educacao escolar se diferencia qualitativamente das demais formas
de educacdo [..] a relevancia dos contetudos representa o dado
nuclear da educacéo escolar, posto que, na auséncia de conteldos
significativos a aprendizagem esvazia-se, transformando-se no
arremedo daquilo que de fato deveria ser (MARTINS, 2013, pp. 278-
279).

Como o desenvolvimento de cada individuo depende da apropriacdo da
cultura humana produzida ao longo da historia, na escola, o professor precisa criar
mediacdes que promovam o desenvolvimento de um processo de humanizacao.
Para a pedagogia historico-critica, € preciso atencdo e cuidado com a organizagéo
do ensino, seja em relagdo a sequéncia dos conteudos curriculares, aos
procedimentos, os métodos, a disposicdo do espaco e do tempo, as condi¢cdes de
transmissdo e assimilacdo, bem como a selecdo dos contetdos culturais a serem
ensinados na escola, defendendo o ensino dos classicos, isto é, daquilo que é
essencial, fundamental para produzir a humanidade em cada individuo. Disto se
conclui que a escola € uma instituicdo cujo papel central consiste na socializacédo do
saber sistematizado, do saber elaborado, da cultura erudita. Segundo SAVIANI, “é a
exigéncia de apropriagdo do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracdes que torna necessaria a existéncia da escola” (2005, p. 14).Esse zelo com a
organizacdo do curriculo, a selecdo dos conteudos e com o modo adequado de
socializa-los advém do fato de que a educacdo geralmente atende interesses
politicos, econémicos e ideoldgicos da classe social hegeménica, a qual ndo tem
interesse em possibilitar & classe trabalhadora a apropriagdo das objetivagbes

humanas. Para Saviani,

Uma pedagogia articulada com o0s interesses populares valorizard,
pois, a escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior;
estara empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara
interessada em métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-
do para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribuicbes de uns e de outros. Serdo métodos
gue estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo
com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacgdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenac¢ao e gradacao
para efeitos do processo de transmissdo e assimilacdo dos
conteudos cognitivos (2003b, p. 69).
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O método de ensino elaborado pela tendéncia histérico-critica objetiva
permitir a apropriacdo dos conhecimentos socializados na escola
concomitantemente ao desenvolvimento de mecanismos que favorecam 0 processo
de aprendizagem, cuja finalidade € a disciplina de estudos, o que significa, a
formagéo de um hébito irreversivel, constituindo uma segunda natureza, através de
relacdes pedagogicas deliberadas e intencionais (SAVIANI, 2005, p. 21-22). Esse
meétodo foi apresentado por Saviani (1983) e sistematizado, sob o ponto de vista
didatico, por Gasparin (2002). Os autores tratam dos procedimentos a serem
utilizados em sala de aula para possibilitar, pela mediagédo do ensino,a ascenséo do
senso comum a consciéncia filoséfica. Segundo eles, essa passagem ocorre através
de um longo processo de aproximacdes sucessivas, cujo ponto de partida da pratica
educativa € a vivéncia cotidiana e o de chegada dessa pratica € a elaboracédo de
uma sintese nova, préximaao conhecimento cientifico.

Para o autor, o método da pedagogia histérico-critica objetiva corresponder a
necessidade que os alunos tém de dominar os conhecimentos produzidos ao longo
da historia, cuja apropriacdo é condicdo para a formacédo da humanidade em cada

individuo particular, principalmente, aqueles que frequentam a escola publica.

O método que preconizo deriva de uma concepcdo que articula
educacao e sociedade e parte da consideracao de que a sociedade &
dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente, a
pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servico dos
interesses populares, tera contra si 0s interesses até agora
dominantes. E essa luta ndo parte do consenso, mas sim do
dissenso. O consenso € vislumbrado no ponto de chegada. Para se
chegar 14, porém, é necessario, pela pratica social, transformar as
relacbes de producdo que impedem a constru¢do de uma sociedade
igualitaria (SAVIANI, 2009, p. 68).

Comumente, esse método de ensino ficou conhecido como os “cincos
passos da pedagogia histérico-critica”. Para evitar uma compreensdo mecanica,
analoga ao que o tecnicismo sugere, Gasparin esclarece que “esse processo de
pratica-teoria-pratica ndo € linear, mas se desenvolve em circulos concéntricos e

crescentes” (GASPARIN, 2002, p. 8). Por sua vez, Saviani adverte que:

Em lugar de passos que se ordenam numa sequéncia cronolégica, €
mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo
movimento, Unico e orgéanico. O peso e a duragcdo de cada momento
obviamente irdo variar de acordo com as situagfes especificas em
gue se desenvolve a pratica pedagdgica (SAVIANI, 2009, p. 67).
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Assim, durante todo o processo de ensino ha possibilidade de os alunos
elaborarem sinteses e entendimentos novos, superando gradativamente o nivel de
compreensao que tinham decorrente da pratica social na qual se inseriam. Saviani
(2013, pp. 13-14) adverte que “é preciso evitar a interpretacdo formal e mecanica
dessa relacdo”, enfatizando que “ndo se trata de uma sequéncia l6gica ou
cronologica; é uma sequéncia dialética”. Contudo, embora os elementos que
constituem cada momento do ensino se interpenetram, o conhecimento da
especificidade de cada passo é fundamental para perceber a dinamica do ensino

nesta perspectiva pedagoégica. De acordo com Gasparin:

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o
trabalho docente-discente, estruturando e desenvolvendo o processo
de construcdo do conhecimento escolar, tanto no que se refere a
nova forma de o professor estudar e preparar os conteudos e
elaborar e executar o seu projeto de ensino, como as respectivas
acles dos alunos. A nova metodologia de ensino-aprendizagem
expressa a totalidade do processo pedagdégico, dando-lhe centro e
direcdo na construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento. Ela da
unidade a todos os elementos que compdem o0 processo educativo
escolar (GASPARIN, 2002, p. 5).

O primeiro passo que corresponde a um dos cinco momentos do método
pedagogico proposto pela pedagogia historico-critica € chamado de pratica social
inicial, a qual € comum a professor e alunos, porém vivenciada de forma diferente
entre eles, pois o professor possui uma visao sintética da pratica social enquanto o
aluno possui uma viséo sincrética. A pratica social constitui o ponto de partida do
ensino, pois cabe a escola a tarefa de possibilitar aos alunos a capacidade de
compreender a realidade na qual vivem, ou seja, como a sociedade esta

estruturada, a partir de um processo de analise e sintese. De acordo com Saviani:

O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é
comum a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica
comum, o professor assim com o0s alunos podem posicionar-se
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto
de vista pedagdgico ha uma diferenca essencial: o professor, de um
lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis deferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da préatica social.
Enquanto o professor possui uma compreensdao que poderiamos
denominar ‘sintese precaria’, a compreensao dos alunos € de carater
sincrético. A compreensdo do professor € sintética porque implica
uma certa articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que
detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precéria
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uma vez que, por mais articulados que sejam os conhecimentos e as
experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagogica como
uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacdo do que Ihe
sera possivel fazer com os alunos cujos niveis de compreenséo ele
nao pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precéria.
Por seu lado, a compreensao dos alunos é sincrética uma vez que,
por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria
condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida,
de articulacdo da experiéncia pedagodgica na prética social de que
participam (SAVIANI, 2009, p. 63).

Por sua vez, Gasparin afirma que € preciso considerar a pratica social dos
sujeitos da educacado para, a partir dos outros momentos da pratica pedagogica,
possibilitar um entendimento mais profundo sobre os aspectos que a compdem,
permitindo a elaboracdo de uma nova visdo sobre ela. Para o autor, no momento
que professor anuncia os conteudos que serdo trabalhados deve possibilitar aos
alunos a oportunidade de expressar o entendimento que possuem sobre o assunto.
A expressao da vivéncia cotidiana permitird ao professor perceber o conhecimento
gue o grupo social no qual os alunos se encontram possui, para, a partir do nivel de
entendimento em que se encontram ascender, compreendendo as relacfes e as

multiplas determinacdes presentes na realidade.

A prética da qual se esti falando ndo se reduz somente ao que
fazem, sentem e pensam os educandos em seu dia a dia. Ela
sempre €, também, uma expressao da pratica social geral, da qual o
grupo faz parte. Ora, isso faz compreender que, se a totalidade social
€ histérica e contraditéria, tanto em seus componentes objetivos
guanto subjetivos, 0 mesmo se da com os fatos, acfes e situacdes
especificas da realidade imediata dos alunos na educagéo escolar
(GASPARIN, 2002, p. 6).

Assim, a pratica social inicial da pratica educativa indica concomitantemente o
nivel de desenvolvimento atual do educando e o nivel de entendimento geral que
Seu grupo social possui, isto é, expressa o que ele e a comunidade na qual se insere
ja sabem sobre o conteudo escolar, permitindo ao professor perceber o dominio que
possui do conteudo a ser estudado.

Esse momento o professor deve utilizar também para desafiar os alunos a
dizer o que gostariam de saber a mais sobre a tematica ou o assunto a ser
estudado, quais as duvidas, as curiosidades, objetivando envolver o aluno,
despertando o0 interesse pela aprendizagem. Em seguida, considerando a

necessidade social do ensino do conteldo e os interesses dos alunos, cabe ao
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professor planejar os procedimentos praticos mais adequados para permitir ao aluno
tanto a elaboragdo de um novo entendimento sobre a pratica social como o avango
no nivel de desenvolvimento real em que se encontra.

Em relacdo ao segundo passo, Saviani diz que é preciso problematizar a
pratica social, condicdo para eleger quais conhecimentos devem ser ensinados, para
permitir aos alunos, uma visdo mais elaborada sobre ela. A problematizacao,
juntamente com os dois passos seguintes, instrumentalizacdo e catarse, constituem
0s momentos intermediarios da pratica social. Na problematizacdo, o professor
precisa detectar as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social
e planejar as atividades de ensino que utilizard4 para encaminhar possiveis solu¢des

as mesmas.

Caberia, nesse momento, a identificagdo dos principais problemas
postos pela pratica social. Chamemos a este segundo passo de
problematizacdo. Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento € necessario dominar (SAVIANI, 2009, p. 64).

Para Gasparin (2002), “o0 segundo passo consiste na teorizagcdo sobre a
pratica social” (p. 6), a qual “é fundamental no encaminhamento de todo o processo
de trabalho docente-discente” (p. 35) porque permite elaborar uma visdo mais ampla
e totalizante sobre os elementos da pratica social que necessitam ser explicitados,
discutidos, problematizados. Segundo o autor, a teoria € necessaria também para
permitir a passagem do senso comum para a compreensédo da realidade a partir de

conceitos cientificos, da cultura elaborada. Nas palavras do autor:

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstragdo, a compreensdo da esséncia dos contetdos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligacbes
internas especificas desses contetdos com a realidade global, com a
totalidade da pratica social e histérica. Este € o caminho por meio do
qual os educandos passam do conhecimento empirico ao
conhecimento teorico-cientifico, desvelando os elementos essenciais
da prética imediata do conteldo e situando-o no contexto da
totalidade social (GASPARIN, 2002, p. 7).

A problematizagdo € o momento da investigacdo e da andlise sobre as
principais questfes levantadas a partir da pratica social, onde o professor retoma e
aprofunda o conteudo, visando a socializacdo do saber sistematizado.Para

Gasparin, nesse passo € possivel organizar 0 ensino numa perspectiva que permita
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um entendimento mais amplo, abrangente, totalizante. Para isso, sugere que 0s
conteudos sejam trabalhados nas varias dimensdes que os compdem, entre as
quais, as dimensdes historica, social, conceitual, cientifica, econémica, religiosa,

politica, estética, psicologica, etc. Assim:

A Problematizacdo é o fio condutor de todo o processo de ensino-
aprendizagem. Todavia, este momento € ainda preparatério, no
sentido de que o educando, ap0ls ter sido desafiado, provocado,
despertado e ter apresentado algumas hipdteses de
encaminhamentos, compromete-se teérica e praticamente com a
busca da solucdo para as questfes levantadas. O conteido comeca
a ser seu. J4 ndo é mais um conjunto de informacdes programéticas.
A aprendizagem assume, gradativamente, um significado subjetivo e
social para o sujeito aprendente (GASPARIN, 2002, p. 50).

Apbs essa meticulosa preparacdo e organizacdo do ensino propriamente dito,
isto é, as agOes didatico-pedagdgicas realizadas para a aprendizagem, a pedagogia
historico-critica propde metodologicamente o terceiro passo, cuja finalidade consiste

em:

[...] apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como
tais instrumentos sao produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacao pelos alunos esta na dependéncia
de sua transmisséo direta ou indireta por parte do professor. Digo
transmissdo direta ou indireta porque o professor tanto pode
transmiti-los diretamente como pode indicar os meios com 0s quais a
transmisséo venha se efetivar. Chamemos, pois, este terceiro passo
de instrumentalizacdo. Obviamente, ndo cabe entender a referida
instrumentalizacdo em sentido tecnicista. Trata-se da apropriacdo
das camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta
social que travam diuturnamente para se liberar das condicbes de
exploracdo em que vivem (SAVIANI, 2009, p. 64).

Nesse momento acontece a mediacgéo intencional do professor no ensino dos
conteudos sistematizados que precisam ser apropriados para a compreensao das
guestdes levantadas sobre a pratica social durante a problematizacdo, ou seja, a
utilizacdo de instrumentos tedricos e praticos necessarios para equacionar 0S

problemas detectados na pratica social. Para Gasparin:

[...] @ Instrumentalizacdo € o caminho através do qual o contetudo
sistematizado é posto a disposi¢do dos alunos para que o assimilem
e 0 recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construcao pessoal e profissional (GASPARIN, 2002, p. 53).
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Esse momento consiste na fase mais importante do processo de ensino-
aprendizagem, pois, permite a constru¢do do conhecimento por parte do educando
através de “aproximacOes sucessivas”, pois “a cada nova abordagem, séo
apresentadas novas dimensfes do conteudo” (GASPARIN, 2002, p. 52). Nisso
reside também a importancia do trabalho do professor, para auxiliar os alunos a
“realizar as a¢fes necessarias a aprendizagem” (GASPARIN, 2002, p. 54), pois &
durante a instrumentalizacdo que se realiza a passagem do saber espontaneo,
empirico e de senso comum, ao conhecimento concreto, cientifico, através do
processo de estudo e analise.

Do processo de ensino decorre a aprendizagem, a qual permite entender de
forma mais elaborada a pratica social. Na expressao dessa compreensao encontra-

se 0 quarto passo, denominado de catarse.

Adquiridos 0s instrumentos basicos, ainda que parcialmente, é
chegado o momento da expressdo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se ascendeu. Chamemos este
guarto passo de catarse, entendida na acepcdo gramsciana de
‘elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens’ (GRAMSCI, 1978, p. 53). Trata-se da efetiva
incorporagcdo dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacéo social (SAVIANI, 2009, p. 64).

Nesse momento o professor deve possibilitar ao aluno elaborar uma sintese
nova e expressa-la, para demonstrar a compreensdo a que chegou com o0s
momentos de estudo anteriores. Dessa forma, o professor pode perceber em que
medida houve a apropriagdo do saber escolar, se o aluno conseguiu superar 0s
niveis de conhecimento e de desenvolvimento em que se encontrava e se as
principais questbes levantadas sobre a pratica social foram resolvidas. Para

Gaspatrin:

A catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do
pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posicao em
relacdo ao conteudo e a forma de sua construcdo social e sua
reconstrucdo na escola. E a expressao tedrica dessa postura mental
do aluno que evidencia a elaboracéo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensao. Significa, outrossim, a
conclusdo, o resumo que ele faz do conteddo aprendido
recentemente. E o0 novo ponto tedrico de chegada; a manifestacio do
novo conceito adquirido (GASPARIN, 2002, p. 128).
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Assim, a catarse indica se o0 processo didatico-pedagogico permitiu ao aluno
um novo dominio sobre o conhecimento trabalhado em sala de aula. Caso consiga
sistematizar sinteticamente os conteudos e suas dimensdes demonstra que houve
apropriacdo do conhecimento e aprendizagem; do contrario, € preciso retomar. Por
isso, este momento também pode ser utilizado para a avalia¢ao.

O quinto passo metodoldgico da pedagogia histérico-critica € a pratica social
e manifesta o novo nivel de desenvolvimento atual do educando, o qual possibilita o
retorno a pratica social, uma vez que a apropriacdo do conhecimento ocorre através

de aproximagdes sucessivas. Saviani diz que:

O ponto de chegada é a propria pratica social, compreendida agora
ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. Nesse ponto, ao
mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que,
por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensao se
torna mais e mais organica. Essa elevacdo dos alunos ao nivel do
professor € essencial para compreender-se a especificidade da
relacdo pedagodgica. Dai por que o momento catartico pode ser
considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que € ai
gue se realiza, pela mediacdo da analise levada a cabo no processo
de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia,
manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era
possivel ao professor. E a esse fendmeno que eu me referia quando
dizia em outro trabalho que a educacdo € uma atividade que supfe
uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma
desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de
chegada (SAVIANI, 2009, p. 65).

O ponto de chegada da pratica pedagdgica permite uma nova proposta de
acdo a partir do conteudo aprendido, pois “professor e alunos modificaram-se
intelectual e qualitativamente” (GASPARIN, 2002, p. 143), do que pode decorrer um
novo posicionamento diante da pratica social e sua problemética. De acordo com o
autor, o professor deve estimular os alunos a manifestar agora suas intencdes e
Seus Compromissos, ou seja, sua proposta de acao, para que haja uma nova postura
pratica. Em outras palavras, deve instigar os alunos a colocarem em pratica 0s
conteudos que aprenderam.

Esses cinco momentos da préatica educativa, propostos pela pedagogia
historico-critica, constituem uma possibilidade didatica para conhecer e
compreender a realidade. Como a realidade ndo se apresenta tal qual é e as

relacbes entre os fendmenos ocultam-se sob sua aparéncia, de tal forma que a
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esséncia nao coincide com a aparéncia, é preciso possibilitar aos alunos varios
momentos de estudo visando articular dimensdes aparentemente desconexas ou
inexistentes. Por isso a realidade (pratica social) € objeto de estudo e de trabalho
para a escola. Se a realidade e os fendbmenos que a compdem se pudessem ser
percebidos tal qual sdo, ndo haveria necessidade de estuda-los. De acordo com
Marx, “se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem
diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inuteis” (MARX, apud KOSIK, 1995, p. 17).
A apropriacdo da realidade concreta,comoconsequéncia de uma rica totalidade de
determinacdes diversas, sintese de multiplas relacdes (MARX, 1987, p. 16-17),
constitui o resultado do processo de conhecimento®. De acordo com Kosik:

O pensamento dialético parte do pressuposto de que o conhecimento
humano se processo num movimento em espiral, do qual cada inicio
€ abstrato e relativo. Se a realidade é um todo dialético e estruturado,
0 conhecimento concreto da realidade n&o consiste em um
acrescentamento sistemético de fatos a outros fatos, e de nocbes a
outras nogdes. E um processo de concretizacdo que procede do todo
para as partes e das partes para o todo, dos fenbmenos para a
esséncia e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as
contradi¢cdes e das contradi¢cdes para a totalidade, [...] € um processo
em espiral de muatua compenetracdo e elucidacdo dos conceitos
(KOSIK, 1995, p. 50).

Assim, 0s passos propostos pela pedagogia histérico-critica séo momentos de
um processo a ser percorrido para que a realidade possa ser apropriada enquanto
totalidade, as relacbes e determinagcdes compreendidas no movimento e nas
contradicbes que se encontram em sSeu nascimento, desenvolvimento e

transformacado. Assim:

% Os fundamentos tedricos e metodoldgicos da pedagogia histdrico-critica sdo expostos por Saviani
em diversas obras. Podemos tomar como exemplo suas considerages no livro Histéria da Ideias
Pedagdgicas no Brasil:A fundamentagdo tedrica da pedagogia historico-critica nos
aspectosfiloséficos, econémicos e politico-sociais propde-se explicitamente aseguir as trilhas abertas
pelas agudas investigacBes desenvolvidaspor Marx sobre as condigfes historicas de produgdo da
existénciahumana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelocapital. E, pois, no
espirito de suas investigacdes que essa propostapedagdgica se inspira. Frise-se: € de inspiracdo que
se trata e nao deextrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagégica. Pois, comose sabe, nem
Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveramteoria pedagogica em sentido proprio. Assim,
quando esses autoressao citados, 0 que esta em causa ndo € a transposicao de seus textospara a
pedagogia e, nem mesmo, a aplicacdo de suas analises aocontexto pedagdgico. Aquilo que esta em
causa é a elaboracdo de umaconcepcdo pedagdgica em consonancia com a concepc¢ao de mundo
ede homem propria do materialismo historico (SAVIANI, 2010, p.422).
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De vital, cadtica, imediata representagdo do todo, o pensamento
chega aos conceitos, as abstratas determinacbes conceituais,
mediante cuja formacdo se opera 0 retorno ao ponto de partida;
desta vez, porém, ndo mais como ao vivo, incompreendido pela
percepcéo imediata, mas ao conceito do todo ricamente articulado e
compreendido. O caminho ‘entre a cadtica representacdo do todo’ e
a ‘rica totalidade da multiplicidade das determinacdes e das relacoes’
coincide com a compreensao da realidade (KOSIK, 1995, p. 36).

Devido a propria constituicdo da realidade enquanto objeto de conhecimento,
0 método didatico proposto para o ensino, através do percurso de varios momentos,
partindo do concreto, mediado pela analise para se chegar ao concreto pensado,
assume importancia colossal para a pedagogia histérico-critica, porque esse € 0
caminho que permite a apropriagdo da realidade objetiva. No entanto, como
assinalamos no inicio dessa secdo, a pratica pedagdgica dessa tendéncia
pedagogica ndo tem acompanhado seus pressupostos tedricos. E esse € um dos
aspectos que precisa ser desenvolvido, principalmente quando pensamos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Quando Saviani trata sobre a materialidade da acao
pedagdgica, enfatiza que o problema da pratica pedagdgica tem como consequéncia
o nao desenvolvimento da teoria, principalmente naqueles aspectos onde ha

caréncias. Segundo o autor,

[...] esta materialidade condiciona o seu desenvolvimento. A agéo
educativa, portanto, se desenvolve a partir de condicdes materiais e
em condicbes materiais. Essas condi¢cdes materiais configuram a
pratica no ambito da pratica. A pratica se exerce no ambito da
materialidade e é um dos fundamentos da concepcéo pedagdgica
gue estd sendo objeto de analise, isto é, a Pedagogia histérico-
critica, a qual, como se sabe, considera que a teoria tem o0 seu
fundamento, o seu critério de verdade e a sua finalidade na pratica.
Entdo o primado da prética sobre a teoria é posto ai de forma clara: a
préatica é o fundamento, o critério de verdade e a finalidade da teoria.
Isso significa que ndo apenas nos cabe pensar a prética a partir do
desenvolvimento da teoria (SAVIANI, 1994, p. 245).

Para Saviani, ha necessidade de assumir na pratica 0os pressupostos tedricos
dessa tendéncia pedagdgica, principalmente onde essa concepc¢do fundamenta os
documentos educacionais. Essa € uma das condicdes para que haja avancos
significativos nos elementos que constituem essa pedagogia enquanto teoria e
enguanto pratica.

Mas é preciso também fazer o movimento inverso, pensar a teoria a
partir da pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu
critério de verdade e sua finalidade, isso significa que o
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desenvolvimento da teoria depende da préatica. Nesse sentido, a
medida que as condicbes de desenvolvimento da pratica séo
precarias, também se criam Obices, se criam desafios ao
desenvolvimento da teoria, e isto nhum duplo sentido: num primeiro
sentido, a medida que, se a pratica que fundamenta a teoria e que
opera como seu critério de verdade e sua finalidade, tem um
desenvolvimento precario, enfrentando no &ambito de sua
materialidade entraves complexos, ela coloca limites a teoria
dificultando seu avanco; desafio, num segundo sentido, & medida
que as condi¢Bes precarias da pratica provocam a teoria a encontrar
as formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los,
buscar os mecanismos efetivos e, portanto, também praticos,
formulando-os com a clareza que a teoria exige, tendo em vista a sua
mobilizacdo para a transformacao efetiva dessas mesmas condicdes
(SAVIANI, 1994, p. 246).

As condicbes em que se processam a educacdo na sociedade capitalista
brasileira levam-nos a concluirque a préatica da pedagogia histérico-critica adquire
sentido se organizada a partir de seus pressupostos teoéricos, entre 0s quais, a

“educacdo como uma atividade mediadora no seio da pratica social global”
(SAVIANI, 1980, p. 129). De acordo com o autor:

Importa reter que o critério para se aferir 0 grau em que a pratica
pedagdgica se desenvolve [...] ndo € interno, mas tem suas raizes
para além da pratica pedagodgica propriamente dita. Se a educacéo é
mediacao, isso significa que ela ndo se justifica por si mesma, mas
tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para além dela e
gue persistem mesmo apdés a cessacdo da acdo pedagogica
(SAVIANI, 2009, p. 69).

A pratica historico-critica, fundamentada no método do materialismo histérico
dialético, preconizaconsiderar o percurso historico e social da formacdo e
transformacado realidade, cujo conhecimento expressa uma sintese de multiplas
determinacdes, entre as quais, as determinacfes socio-histéricas que a escola, os
professores, os alunos e o conhecimento sofrem.Como a questdo dos saber objetivo
€ um elemento central da pedagogia historico-critica, a educacdo escolar deve
trabalhar os conteudos provenientes da prépria realidade social, porém em nivel
mais elaborados, tendo como objetivo a ampliacdo da capacidade de compreensao

dessa mesma realidade. Portanto, cabe ao ensino:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacéo;
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b) Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a torné-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;

¢) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos nédo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo bem como as tendéncias de sua
transformacédo (SAVIANI, 1997, p. 14).

Enfim, como anunciamos no inicio deste capitulo, a proposta metodoldgica da
pedagogia histdrico-critica articula-se com 0s seus pressupostos tedricos, cuja
funcdo da escola publica é socializar o saber elaborado, metodico e cientifico a partir
das condi¢cdes concretas em que se encontra na sociedade capitalista. Assim, os
momentos ou passos do ensino constituem um movimento organico resultante da
dialeticidade da propria realidade. Disso decorre a vinculacdo entre educacgédo e
sociedade. Portanto, a efetivacdo desta corrente pedagdgica ndo resulta em assumir
seus pressupostos tedricos para fundamentar os documentos oficiais das secretarias
de educacédo ou os projetos politicos pedagogicos das escolas ou, nem, tampouco,
da tentativa de seguir os passos em sala de aula, sem uma visdo mais ampla sobre
0 porqué utiliza-los.

E disso que trataremos na proxima secdo, pois, as tentativas de efetivar
oficialmente a pedagogia histérico-critica em sala de aula encontraram (e
encontram) varios obstaculos, dentre os quais, o fato de que geralmente foram
utiizados nos documentos oficiais e no discurso politico, somente seus
pressupostos tedricos, como ocorreu na rede publica do Estado do Parana
(BACZINSKI, 2010).

2.3 Consideragdes sobre a experiéncia oficial da Pe  dagogia Historico-Critica
no Parana

Desde a década de 1980, houve vérias tentativas de implantar e implementar
a pedagogia histdrico-critica em redes estaduais e municipais. A maioria delas teve
a experiéncia paranaense como um prototipo, principalmente porque o inicio dos
trabalhos se deu a partir da organizacdo do curriculo, através da elaboracdo de
pressupostos filosoficos, pedagdgicos, didaticos, psicologicos, em parte, alicergcados
nesta tendéncia pedagodgica e da apresentacdo de um rol de conteudos a ser
ensinado em sala de aula.

A trajetéria da educacdo de Itaipulandia também foi influenciada pela

experiéncia oficial do Parand. Alias, muitas das proposi¢cbes que originaram a
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politica educacional para os anos iniciais do Ensino Fundamental foram inspiradas
nas acdes do governo do Estado ou em criticas a ele dirigidas pelos trabalhos que
estudaram esse periodo. Por isso, decidimos nos deter nessa questdo, sem
apresentar um balanco sobre as varias tentativas de implantar essa teoria
pedagdgica que ocorreram e estdo ocorrendo nesse momento na educacao
brasileira.

A implantacdo oficial da pedagogia histérico-critica na rede publica
educacional do estado do Parana se deu a partir de 1983 para corresponder ao
cenario politico de redemocratizacdo do pais, periodo em que, 0s movimentos
sociais reivindicavam transformacdes econémicas, politicas e sociais.

A melhoria do ensino publico estatal e a superacao do tecnicismo educacional
se inserem nesse contexto de luta, motivada principalmente pelas bandeiras da
participagcdo e da liberdade de organizagdo assumida pelos educadores
paranaenses. Assim, a luta pela qualidade da escola publica e sua respectiva
universalizacdo passariam pela proposicdo de uma pedagogia que estivesse
articulada aos interesses da classe trabalhadora.

Foi durante o governo de José Richa (1983-1986) que os professores
paranaenses realizaram reflexdes e estudos em torno de uma proposta de educacao
democratica com o objetivo de preparar uma nova proposta educacional para a rede
publica estadual. Estes estudos subsidiaram a elaborag&do do Curriculo béasico para
a escola puablica do estado do Parana (PARANA, 1990), publicado durante o
governo de Alvaro Dias (1987-1990) (BACZINSKI, 2011, p. 2).

Os fundamentos e pressupostos da pedagogia historico-critica constituiram-
se a base tedrica para a organizacao do curriculo paranaense. ApOs passar por um
processo de discussao entre os professores e dirigentes, esse documento constitui-
se no referencial para a organizagdo do ensino nas escolas da rede estadual
durante a primeira metade da década de 1990, principalmente porgue correspondeu

aos interesses dos professores daquele periodo.

A proposta curricular aqui sistematizada traduz o trabalho coletivo
dos profissionais compromissados com a educacdo publica do
Parand. Ela apresenta, neste momento, o projeto politico-pedagdgico
possivel e expressa a preocupacdo e O compromisso dos
educadores com a melhoria do ensino no sentido de responder as
necessidades sociais e historicas, que caracterizam a sociedade
brasileira de hoje (PARANA, 1990, p. 13).
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Ja, com a eleicdo e reeleicdo de Jaime Lerner para o governo do Parana
(1991-1999 e 2000-2003), os pressupostos da pedagogia histérico-critica foram
substituidos. Nesses oito anos, as escolas paranaenses passaram a utilizar
referenciais educacionais oriundos de concepcdes neoliberais, entre as quais,
‘pedagogia das competéncias e habilidades; pedagogia de projetos e construtivismo’
(BACZINSKI, 2012, p. 38). Com a proposicao pelo governo federal dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o ideério neoliberal ganhou espaco nas
escolas, principalmente pelo seu discurso sedutor.

Com o retorno de Roberto Requido ao governo do estado por dois mandatos
consecutivos (2003-2006 e 2007-2010), a Secretaria Estadual de Educacédo propos
a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008). O objetivo
principal da construcao desse referencial curricular foi a ‘superacéo das concepgdes
neoliberais de educacdo predominantes nas gestdes de Jaime Lerner’ (BACZINSKI,
2012, p. 38). No entanto, embora influenciadas pelo Curriculo basico para a escola
publica do estado do Parana (PARANA, 1990), as novas Diretrizes Curriculares
Estaduais afastaram-se da pedagogia historico-critica,aproximando-se do
multiculturalismo.

A trajetdria da educacao paranaense desde o final da década de 1980 foi
marcada pela tentativa de implantar a pedagogia histérico-critica nas escolas
estaduais da rede publica. No entanto, essa politica publica educacional ndo logrou
éxito porque, entre outros fatores, h4 uma contradicdo entre a perspectiva tedrica
desta corrente pedagodgica, vinculada aos interesses da classe trabalhadora, a qual
objetiva a transformacéo e respectiva superacao da sociedade capitalista e a acéo
principal do Estado, que é manter o capital e os interesses da classe dominante. De

acordo com Baczinski:

E possivel destacar a incoeréncia existente na apropriacdo de uma
pedagogia que pressupde a superacdo da sociedade capitalista por
uma sociedade socialista pelas maos do Estado que € o
representante politico do grupo dominante da sociedade civil, grupo
este que trabalha em prol da permanéncia e reproducdo do
capitalismo, exatamente num momento histérico em que estédo
intensificadas as estratégias para a expansdo e crescimento do
modelo capitalista de producdo (BACZINSKI, 2011, p. 118).

Segundo a autora, a politica educacional proclamada, ndo foi realizada. O

discurso sobre a democratizagdo do acesso a escola, socializagdo do conhecimento
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cientifico como tarefa primordial desta instituicAo, democratizacdo e
descentralizacdo da administracdo escolar, ensino publico gratuito de qualidade
destinado a classe trabalhadora, participacdo popular, valorizacdo e qualificacédo
profissional, objetivaram somente obter estrategicamente consenso entre 0s
educadores e a sociedade. “A menc¢éo da concepc¢dao tedrica da pedagogia historico-
critica foi utilizada como recurso falado e escrito que simboliza a transicdo de uma
sociedade autoritaria para uma sociedade democratica” (BACZINSKI, 2011, p. 42).
Apesar de que na educacao paranaense houve avancos significativos como a
construgdo de novas escolas, descentralizacdo dos servigos educacionais através
da instalagdo dos Nucleos Regionais de Ensino, eleicdo para diretores, estimulo a
estudos, contratacdo de professores através de concursos e testes seletivos,

|32

elevacdo do piso salarial®™, ampliacdo do acervo bibliografico, producédo de material

didatico, Orso e Tonandidel afirmam que:

Ha praticamente um consenso no Estado do Parana e até para além
dele, de que a Pedagogia Historico-Critica se constitui no referencial
pedagogico que embasa a pratica pedagogica de toda da Rede
Publica Estadual de Educacao deste Estado. Est4 presente na quase
gue unanimidade dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) das
escolas paranaenses e também no discurso dos seus docentes e
politicos. Contudo, apesar das melhorias conquistadas pelos
docentes da Rede, como a hora atividade, a eleicdo de diretores e a
melhoria na questdo salarial, dentre outras, depois de mais de 30
anos de discussao, de 23 anos de ‘institucionalizacdo’ no Parana, ela
ainda permanece como um discurso vazio e desprovido de conteudo,
tanto por parte da maioria dos docentes, como dos sucessivos
governos (ORSO e TONIDANDEL, 2013, p. 145).

Para a implantacdo da pedagogia historico-critica, o governo do Parana
comprometeu-se com algumas prioridades, entre as quais: expansdo da oferta do
ensino fundamental; reducdo dos indices de evasdo e repeténcia; progressiva
expansao da jornada escolar no ensino fundamental; implantacdo de um novo plano
de carreira do magistério; capacitacdo continuada dos profissionais da educacéao;
alfabetizacdo de jovens e adultos; atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia; expansdo da oferta do ensino médio; trabalho com o

conhecimento cientifico (PARANA, 1991, p. 12). No entanto, essas agdes nio

%2 Durante o governo de José Richa houve a elevacdo do salario do professor para 3 salarios
minimos referente a carga horéaria de 20 horas semanais. No entanto, no mandato seguinte, de Alvaro
Dias, houve uma defasagem salarial. Em outubro de 1988, o professor passou a receber 1,9 salarios
minimos, pela mesma carga horéaria. De acordo com MAINARDES, 1995, In: BACZINSKI, 2011, em
alguns momentos, o salario do professor iniciante da carreira, ficou abaixo de um salario minimo.
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resultaram em melhoria da qualidade do ensino, principalmente no que se refere a
diminuic&o dos indices de evasao e repeténcia.

Outro aspecto ressaltado por Baczinski é o fato de que o Estado néo ofereceu
condicbes para que os professores pudessem efetivar em sala de aula um ensino
histérico-critico. Varias foram acdes que obstaculizaram sua efetivacdo, entre as
quais, praticas de desvalorizagdo do professor, agdes autoritarias e violentas por
parte do governo para reprimir manifestacdes e reivindicacoes, elevada carga
horaria do professor, as aulas organizadas em periodos de cinquenta minutos, a
organizacdo curricular fragmentada e individualizada em razdao da inexisténcia de
projetos por areas ou disciplinas, além da auséncia de uma fundamentacao tedrica
coerente com a proposta da Secretaria Estadual de Educacdo; disciplinas e
conteudos curriculares desvinculados, assim como a continua presenca de
atividades curriculares secundéarias em detrimento das atividades essenciais e
cientificas (BACZINSKI, 2011, p. 42). Segundo a autora:

Véarios foram os fatores que contribuiram para a nado efetivacao
dessa proposta pedagolgica; um deles foi a oficializacdo da
pedagogia histérico-critica por parte do Estado, distorcendo seus
objetivos e escamoteando suas bases filosoéficas de cunho socialista,
a partir de um a interpretacdo de cunho liberal e capitalista.
Resultando, consequentemente, na ma interpretagcdo dessa
pedagogia por parte dos professores que assumiram essa proposta
em suas praticas pedagdgicas. [...]

Vale dizer que a pedagogia historico-critica ndo pode ser assumida
como uma prética pedagoégica apenas pela aplicacdo metodologica.
Devem, sobretudo, ser priorizadas as condicbes de trabalho do
educador, o ambiente de estudo do educando, a igualdade de
condi¢bes do processo de ensino-aprendizagem a todos os cidadaos
BACZINSKI, p. 53).

Orso e Tonidandel (2013, p. 150) também se referem a necessidade de os
professores da rede apropriarem-se dos fundamentos teoéricos e da pratica
pedagogica da pedagogia historico-critica como condi¢do para implementa-la, o que,

nao ocorreu no Parana. Sobre essa questéo, Baczinski afirma que:

[..] os professores da rede continuaram sem compreender a
proposta, por ndo conhecerem e nem se apropriarem das bases
tedricas que sustentam essa concepg¢do pedagdgica. [...] ainda hoje
continua mal compreendida e pouco conhecida, apesar de sua
rigueza, potencialidade critica e proposta democratica e
transformadora (BACZINSKI, 2008, p. 136).
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Enfim, nossa intencdo ndo é pontuar todos os aspectos que ndo foram
suficientemente contemplados durante o periodo em que houve um empenho em
implementar o Curriculo Basico no Parana, porque, como ja dissemos, inUmeros
foram os fatores que contribuiram para a ndo efetivacdo dessa tentativa. Os temas

pedagogicos relacionados a essa questdo sdo inumeros. Baczinski diz que:

[...] a apropriacdo da pedagogia historico-critica pelo estado do
Parand se deu de forma inconsistente, em razdo de inumeros
motivos, dentre eles as limitacdes da apropriacdo teorica dessa
tendéncia pedagogica, a supressdo dos fundamentos filoséficos da
pedagogia histdrico-critica pelas questdes metodolégicas, a presenca
da concepcao idealista neoconstrutivista em lugar da concepc¢ao
materialista historico-critica, além da auséncia de atitudes politicas
revolucionarias em busca da real transformacdo da realidade
educacional paranaense, dentre as quais podemos destacar as
condicbes de trabalho do professor, a formacao filoséfica desses
profissionais, a defesa pela formacdo de seres sociais com
potencialidades para a transformagéo da sociedade capitalista, bem
como a materializacdo da pedagogia histérico-critica na prética
escolar mediante a presenca de uma ideologia materialista historico-
dialética enquanto postura, método e praxis (BACZINSKI, 2012, p.
54).

A autora conclui que a implantacdo da pedagogia histérico-critica constituir-
se-ia verdadeiramente se iniciada no seio da classe trabalhadora, pelos profissionais
da educacgdo, pela sociedade civil organizada ou pelos movimentos sociais.
Segundo ela, “[...] ndo é possivel uma pedagogia de carater revolucionario, [...] ser
implantada de forma integral pelas maos do Estado. [...] Deve ser implantada de
baixo para cima, como uma conquista resultante da luta de classes [...] (BACZINSKI,
2011, pp. 136-137). Assim, superando a condicdo de consenso, na luta pela
transformacdo passariam a ocupar espacos na sociedade politica e alcancar
conquistas legais que possibilitassem a melhoria das condi¢cdes de trabalho, carga
horaria em sala de aula, elaboragdo de um plano nacional de educacdo e de
politicas publicas eficientes e duradouras (que tivessem continuidade), para uma
educacao de qualidade, cientifica, para a vida e para o trabalho” (BACZINSKI, 2011,
p. 129).

Segundo Baczinski, para que houvesse éxito na implantacdo da pedagogia
histérico-critica no Parana também era necessario priorizar as condi¢ces materiais
de trabalho do professor, como por exemplo, “condicbes salariais dignas,
assessoramento a 100% dos profissionais visando sua qualificacdo docente, quadro

completo de pessoal, bibliotecas escolares com acervo atualizado, materiais
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didaticos etc.” (BACZINSKI, 2011, p. 50). Essas acdes estavam previstas no

programa do governo, no entanto, ndo foram atendidas plenamente.

2.4 Os desafios da Pedagogia Historico-Criticanaa tualidade

Na subsecédo anterior analisamos brevemente o processo de oficializacdo da
pedagogia historico-critica na rede estadual publica paranaense, enfatizando,
sobretudo, a dificuldade de implementa-la em sala de aula. Entre outros aspectos,
destacamos que essa iniciativa ndo logrou éxito por varios motivos, entre 0s quais,
porque foi transformada principalmente em campo do discurso politico, o que
acarretou em limitacbes em relacdoa apropriacdo tedrica e implementacao pratica
de seus pressupostos, seja pela supressdo de seus fundamentos filosoficos em
detrimento as questdes metodologicas e instrumentais ou por problemas
relacionados a formacdo de professores, condicbes de trabalho, carreira e
valorizacgéo profissional.

No entanto, muitos sdo os desafios e 0s obstaculos que essa tendéncia
pedagogica encontrou (e encontra) para ser efetivada nas redes de ensino. Os
entraves aos quais nos referimos vao além do campo pedagdgico, extrapolando a
sala de aula, a escola, as secretarias de educacdo e a vontade politica. Essa
dificuldade procede da relacdo que a educacédo estabelece com a sociedade, cuja
tarefa prioritaria, nesse momento histérico, consiste em reproduzir as relacdes
sociais de classe, através da socializacdo da ideologia capitalista. Assim, “os
multiplos desafios que a Pedagogia histérico-critica enfrenta hoje, [...] em dltima
instancia sdo aqueles postos pela educacao brasileira” (SAVIANI, 1994, p. 243).

Como essa corrente pedagodgicaprocura articular a escola com os interesses
da classe trabalhadora, sob a organizagdo atual da sociedade, sua objetivacéo
encontra muitos desafios e obstaculos, porque a classe dominante ndo tem
interesse na transformacéo da funcdo da escola para os trabalhadores. De acordo

com Saviani:

Considerando a escola da perspectiva dos interesses dos
trabalhadores, percebemos que os antagonismos da sociedade de
classes colocam diversos tipos de desafios a educacdo que
poderiam ser nomeados e analisados em suas particularidades,
como a impossibilidade da universalizacdo efetiva da escola, a
impossibilidade do acesso de todos ao saber, a impossibilidade de

uma educacao unificada, o que leva a se propor um tipo de educacéo
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para uma classe e outro tipo para outra classe ou entdo uma mesma
educacao para todos, porém, internamente, de fato diferenciada para
a classe social e assim sucessivamente. Penso, contudo, que esses
diferentes tipos de desafios decorrem, todos, de um desafio
fundamental ligado ao préprio carater da sociedade capitalista
(SAVIANI, 2007, p. 18).

Para a institucionalizacdo, implantacdo ou implementacédo da
pedagogia historico-critica, os principais elaboradores desta tendéncia, desde
quando a propuseram, como uma alternativa para nortear e fundamentar a
educacdo publica, apresentaram também, em varios trabalhos, quais seriam o0s
principais desafios que as redes estaduais ou municipais encontrariam, pois a
educacgdo brasileira estd4 organizada para atender aos interesses do capital e da
classe burguesa, proprietaria dos meios de producéao.

Segundo Saviani, a compreensao dos determinantes econémicos, historicos,
sociais, politicos, culturais e ideoldgicos, decorrentes da organizacdo produtiva, e o
modo como influenciam, condicionam ou determinam a organizacdo educacional é
uma das condi¢cdes para a elaboracdo de uma politica publica educacional que
pretenda institucionalizar esta pedagogia, pois “o fato de n&o se atentar
suficientemente para 0 modo como as escolas estdo organizadas acaba por
inviabilizar a transformacé&o pretendida” (SAVIANI, 2008, p. 266).

A pedagogia historico-critica, por ser uma tendéncia contra hegeménica e
corresponder aos interesses e necessidades educacionais dos trabalhadores,
encontra nesta sociedade inUmeros desafios para ser efetivada nas redes de ensino.
A tentativa de articular a escola com os interesses da classe trabalhadora é
obstaculizada pela classe dominante, pois esta, ndo tem interesse em transformar a

funcdo da escola publica, uma vez que:

O desenvolvimento da educacdo e, especificamente, da escola
publica entra em contradicdo com as exigéncias inerentes a
sociedade de classes tipo capitalista. Esta, ao mesmo tempo em que
exige a universalizacdo da forma escolar de educacdo, ndo pode
realiza-la plenamente porque isso implicaria a sua prépria superacao
(SAVIANI, 2007, p. 20).

Diante desse fato, conclui-se que quando uma rede quer mudar o ensino,
optando-se por uma teoria progressista, nao é suficiente apenas reformular o projeto

politico pedagdégico mantendo as mesmas condicbes de trabalho, materiais

pedagdgicos, estrutura administrativa e organizacional. E preciso também ter:
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A clareza [...] que a tentativa de orientar o trabalho pedagdégico das
escolas por uma nova teoria pedagdgica deve vir associada a luta
pela mudanca das condi¢des de trabalho e de salario dos docentes,
introduzindo-se a jornada de tempo integral de modo que, fixando-se
os professores nas escolas, eles terdo disponibilidade para elaborar
0 projeto pedagoégico aprofundando sua fundamentacdo teérica e,
além disso, efetuar as mudancas organizacionais requeridas e
reorientar toda a estrutura curricular, assim como a relagcdo
professor-aluno no interior das salas de aula na direcdo dos novos
objetivos preconizados pela concepcédo teorica adotada (SAVIANI,
2008, p. 266).

No que se refere aos desafios gerais que a educacdo brasileira precisa
enfrentar, no ambito da materialidade da acdo educativa, SAVIANI (1994, 2007)
apresenta trés grandes desafios, a saber: a) auséncia de um sistema nacional de
educacéo, b) a questéo organizacional das escolas e dos sistemas de ensino e c) o
problema da descontinuidade das politicas educacionais e das acdes educativas que
envolvem a pratica de ensino.

O primeiro desafio a ser enfrentado é a auséncia de um sistema de educacéo
em nosso pais, 0 que gerou e acumulou “um déficit histérico”,0 que reflete a
precariedade das circunstancias atuais em que o ensino é ofertado, seja no que se
refere a descentralizacdo das responsabilidades administrativas e pedagogicas, a
tardia tentativa de universalizacdo do acesso a escola basica e a insuficiéncia dos

recursos destinados especificamente & educagéo publica.

A falta de um sistema de educacdo no Brasil nos coloca diante de
condicbes precarias que repercutem na teoria e que dificultam o
préprio avanco da teoria, porque, obviamente, se a pratica é o critério
de verdade da teoria, eu formulo em nome da teria determinados
conceitos, determinadas hipéteses, mas isso precisa ser posto em
prética para provar a sua validade e para se saber em que grau ela
de fato responde as necessidades em fung¢do das quais ela foi
proposta. A medida, porém, que a pratica tem tal grau de
precariedade que se torna inviavel a possibilidade de se testar essas
hipoteses, de verificar no a&mbito da a¢do as proposi¢des que a teoria
formula, essa formulacdo fica represada e, portanto, isso dificulta o
seu avanco (SAVIANI, 1994, p. 246-247).

A desobrigacdo e o descaso do governo em relacdo a educacdodos
trabalhadores ao longo da historia gerou um alto indice de analfabetismo e de baixa
escolaridade no Brasil, gerando uma“[...] situacdo de penuria pela qual passam

nossas escolas e pela qual passam os nossos professores: condi¢coes de trabalho
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precérias, salarios precarios, portanto, condicdes materiais de trabalho precéarias”
(SAVIANI, 1994, p. 255). Segundo o autor, essa situagcdo compromete muito o
ensino, porque afeta também o professor e suas condicbes de trabalho, nas

instituicées escolares.

Isto se reflete também na formacgéo de professores, que acaba sendo
também precéria, e que é agravada porque séo obrigados a ter uma
sobrecarga de aulas e, em consequéncia, isto vai trazer dificuldades
para a teoria [...]. Em tais condi¢des, fica dificil a esses professores
assimilarem as propostas teoricas e procurarem implementa-las na
sua pratica. Evidencia-se ai um quadro de precariedade que
repercute na teoria, colocando ébices para o seu desenvolvimento e
para a verificagdo do grau em que as propostas tedricas de fato
podem ser alternativas para um trabalho  qualitativo
pedagogicamente diferenciado. [...] Esse € um desafio para a
Pedagogia histérico-critica na medida em que p&e diante dela, limites
ao seu proprio desenvolvimento tedrico (SAVIANI, 1994, p. 256).

O segundo desafio que a pedagogia histérico-critica encontra estaarticulado
com a superacaoda atual organizacdo do sistema educacional e das escolas, numa
sociedade em que a educacdo nao é prioridade e nem pensada para atender aos

interesses e necessidades educacionais dos trabalhadores.

[...] a contradicdo representada por uma estrutura educacional
organizada a partir de determinados ingredientes tedricos e nos, sem
nos darmos conta desta problemética, formulamos um outro tipo de
teoria e pretendemos que essa outra teoria possa se viabilizar numa
pratica, numa estrutura organizacional da educacdo que esta
montada segundo uma perspectiva tedrica diversa ou até mesmo

oposta a perspectiva por nés formulada (SAVIANI, 1994, p. 247).
Para enfrentar essa situacdo € necessario um grau de mobilizacdo e de
organizacao que pressione junto ao Estado, junto a sociedade, no sentido de que a
educacgdo venha a assumir o carater de prioridade efetiva e, com isto, 0s recursos
necessarios venham a ser destinados. Além disso, segundo Saviani, essa situacao
pde também o desafio de mobilizacdo e organizacdo do proéprio trabalho docente,
para articular teoria e pratica, de modo que no interior da propria acdo pedagogica,
desenvolvam-se 0s mecanismos que se contraponham a este estado de coisas
(SAVIANI, 1994, p. 256). Esse € o caminho para superar as iniciativas limitadas a
alguns aspectos dessa tendéncia educacional, como as tentativas que assumem 0
referencial tedrico historico-critico para fundamentar curriculos ou projetos politicos

pedagdgicos por um lado, e, por outro, as a¢des restritas ao ambito da sala de aula,
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sem uma preocupacado em alterar a organizacdo do ensino, seja em relagdo as
acOes das secretarias, ao curriculo, ao planejamento ou ao cotidiano escolar, como
a organizacdo do espaco, dos ambientes escolares e da sala de aula.

O terceiro desafio refere-se a descontinuidade das politicas educacionais

publicas em todas as esferas de governo.

Parece que as nossas iniciativas em educacdo pecam por uma
extrema descontinuidade e isto, a meu ver, entra em contradi¢cdo
com uma das caracteristicas proprias da atividade educacional, com
uma das caracteristicas que se insere na natureza e especificidade
da educacgdo, que é a exigéncia de um trabalho que tenha
continuidade, que dure um tempo suficiente para provocar um
resultado irreversivel. Sem se atingir o ponto da irreversibilidade, os
objetivos da educagéo ndo sdo alcangados (SAVIANI, 1994, p. 247).

A descontinuidade das politicas educacionais publicas leva a descontinuidade
das acdes em sala de aula. Quando um novo governo assume e ndo da sequéncia
aos projetos e programas e anteriores gera uma situacdo de estar sempre
comecando, o0 que inviabiliza o aprofundamento daquilo que foi planejado e vinha
acontecendo. Como as novas equipes procuram negar o que se fazia anteriormente
para justificar as mudancas propostas, geralmente as alteracdes sugeridas
constituem-se em acdes esporadicas, descontinuas, que a qualquer momento
podem ser interrompidas, obstaculizando o desenvolvimento da educacéo, uma vez

que:

O trabalho educativo tem que se desenvolver hum tempo suficiente
para que as habilidades, os conceitos que se pretende sejam
assimilados pelos alunos, de fato se convertam numa espécie de
segunda natureza. Ora, isto exige tempo, e o fracasso na escola
basica em boa parte se explica por conta disso (SAVIANI, 1994, p.
264).

Objetivamente, para viabilizar a agcado educativa na perspectiva da pedagogia
historico-critica, o desafio de estabelecer uma politica educacional tendo em vista a

continuidade € um ponto central a ser enfrentado. Para Saviani:

Esta questdo da descontinuidade atinge aquilo que eu chamo de
materialidade da acdo educativa de maneira forte nas politicas
educacionais. Detecta-se ai um grau de descontinuidade que
inviabiliza qualquer avanco no campo da educagédo. Parece que cada
governo, cada secretario de educacdo ou cada ministro quer imprimir
sua propria marca, deixando de lado os programas implementados
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nas gestbes anteriores. Com este grau de descontinuidade, ndo ha
como fazer frente as questbes especificamente educacionais, dado
gue € um tipo de atividade que requer continuidade. Portanto, a
politica educacional precisa levar em conta essa peculiaridade e
formular metas, ndo apenas de curto, mas a médio e a longo prazo e
instituir propostas que possam de fato ser implementadas e
avaliadas em seus resultados, sendo corrigidas quando for o caso,
mas que tenham sequéncia, e que permitam criar situacdes
irreversiveis de tal modo que as mudancas de governo nao
desmantelem aquilo que estd sendo construido disso (SAVIANI,
1994, p. 266).

Em relacdo aos desafios especificos que a pedagogia histérico-critica
enfrenta como corrente pedagdgica, Saviani afirma que esta tendéncia encontra-se
ainda em processo de construcdo coletiva, destacando que € preciso trabalhar em
duas direcOes, sendo que uma implicaria desenvolver aspectos da teoria que ainda
requerem maiores desenvolvimentos e a outra diregdo seria sistematizar, explicitar
aspectos que a teoria ja contém, ja inclusive elaborou, mas ainda néo deu a eles
uma forma sistematizada, articulada em termos de uma formulacéo organica, ampla,
totalizante e coerente (SAVIANI, 1994, p. 243-244; 2005, p. 105).

Um desses desafios refere-se a articulacdo dos aspectos psicolégicos com os
pedagogicos. Sobre essa questdo, Scalcon (2002), Duarte (2004),Martins (2013) e
varios pesquisadores produziram trabalhos defendendo e demonstrando a
possibilidade de articular os pressupostos pedagogicos, metodoldgicos e didaticos
desta corrente pedagoégica com os fundamentos tedricos da psicologia historico-
cultural.

O outro desafio refere-se a “problematica que envolvia a pratica, a situacao da
educagdo brasileira no interior da qual esta corrente pedagdgica tenta se
desenvolver e em relacdo a qual busca exercer um influxo no sentido transformador
e de elevacdo da sua qualidade” (SAVIANI, 1994, p. 244). Esse desafio refere-se
aos procedimentos metodoldgicos, isto €, sobre as questdes didatico-pedagogicas
gue necessitam ser desenvolvidas, as quais estdo diretamente relacionadas a
pratica de ensino em sala de aula (SAVIANI, 2005, p. 106). Essa temética foi
desenvolvida na obra de Gasparin (2002), ao sugerir um encaminhamento pratico
para o cotidiano escolar, como ja apresentamos anteriormente. Marsiglia (2011)
também vem trabalhando questdes sobre a pratica pedagdgica historico-critica para

a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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No entanto, o principal obstaculo que a pedagogia histérico-critica enfrenta
decorre da atual organizacdo produtiva, sob a égide da qual a sociedade brasileira
esta estrutura, centrada na apropriacdo privada dos produtos do trabalho humano,
inclusive, no campo dos bens culturais, do saber, do conhecimento. De acordo com

Saviani:

O desenvolvimento da educacdo e, especificamente, da escola
publica entra em contradicdo com as exigéncias inerentes a
sociedade de classes tipo capitalista. Esta, a0 mesmo tempo em que
exige a universalizacdo da forma escolar de educacdo, ndo pode
realiza-la plenamente porgue isso implicaria a sua prépria superacao
(SAVIANI, 2007, p. 20).

No ambito do capitalismo, as condi¢cdes necesséarias para a efetivacdo dos
pressupostos dessa tendéncia pedagodgica ndo sdo oportunizadas, pois ndo faz
parte das prioridades desse modo de producdo socializar os conhecimentos que
promovam o desenvolvimento humano e a compreensdo da realidade através da

escola. De acordo com Duarte:

Nesse contexto, a pedagogia histérico-critica vé-se quase isolada,
pois sofre ataques constantes tanto pelo lado das pedagogias proé-
sistémicas tanto pelo lado das correntes educacionais que se
posicionam politicamente contra a sociedade capitalista, mas que
adotam posi¢cdes muito proximas as dos critico-reprodutivistas ou
fazem coro a ideias oriundas das pedagogias do aprender a
aprender. Entendo que s6 hd uma forma de superar essa situagédo de
guase isolamento: o desenvolvimento da teoria pedagdgica de
maneira que nossos aliados politicos na batalha pela superacéo do
capitalismo sejam convencidos de que a luta pelo socialismo néo
logrard éxito, nem em termos de tomada do poder nem em termos de
construcdo de uma nova sociedade, se nao fizerem parte dessa luta
conquistas substantivas no processo de universalizacdo do
conhecimento da natureza e da sociedade (DUARTE, 20013, p. 4).

No interior da escola, o enfrentamento da ideologia burguesa, marcada pelo
individualismo, competitividade, conformismo, lucro, consumismo e despolitizagao
também é uma tarefa dificil, principalmente porque as atuais politicas educacionais
do Ministério da Educacdo e da Cultura, alicercadas no neoescolanovismo,
neotecnismo e neoconstrutivismo, propdeum tipo de ensino centrado em atividades
praticas e tematicassociais que conduzem inevitavelmente a supresséo do curriculo

sistematizado e do pensar. Esse contexto leva Saviani a concluir que:
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Em suma, na sua radicalidade, desafio posto pela sociedade de
classes do tipo capitalista a educacdo publica s6 poderd ser
enfrentado em sentido préprio, isto é, radicalmente, com a superacao
dessa forma de sociedade. A luta pela escola publica coincide,
portanto, com a luta pelo socialismo, por ser este uma forma de
producdo que socializa os meios de producdo superando sua
apropriacdo privada. Com isso se socializa o saber viabilizando sua
apropriacdo pelos trabalhadores, isto é, pelo conjunto da populagéo
(SAVIANI, 2007, p. 20).

No entanto, apesar de todos o0s obstaculos e desafios, a possibilidade de
articular a escola publica aos interesses dos trabalhadores na sociedade capitalista
continua sendo objeto de luta de inumeros educadores no Brasil. Para Saviani, ha

muito trabalho por fazer.

Vejam a complexidade da tarefa e o tamanho do desafio que devem
ser enfrentados pelos educadores marxistas: 1) é preciso realizar o
trabalho de educar as novas geragcBes tendo como perspectiva a
superacao do capitalismo, mas sabendo que esse trabalho educativo
esta sendo realizado em condi¢fes objetivas e subjetivas produzidas
pela sociedade capitalista contemporanea, ou seja, realizado em
meio ao processo de generalizacdo da barbarie; 2) é preciso
construir uma pedagogia marxista sabendo, porém, que tal
construcdo ndo pode ocorrer a margem da luta sociopolitica cujo
horizonte é o0 socialismo o que, nas condi¢cdes atuais, estabelece
para o pensamento pedagdgico marxista 0S mesmos impasses e
dificuldades com os quais se depara o movimento socialista no
mundo todo; 3) é preciso fazer a critica as correntes de pensamento
integrantes do universo ideol6gico que d& sustentacdo as ideias
educacionais  sintonizadas com a sociedade capitalista
contemporanea. (2005, p. 206)

Articulada com os trabalhos educacionais sobre essa tematica, a experiéncia
de Itaipulandia é uma das varias tentativas de encontrar uma alternativa pedagogica
gue vem se desenvolvendo na contramao do sistema. Sobre e questéo, trataremos

no préximo capitulo.
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CAPITULO 1lI

O PROCESSO DE IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DA PEDAGO GIA
HISTORICO-CRITICA EM ITAIPULANDIA

Nesse capitulo abordaremos a trajetoria educacional de Itaipulandia,
enfocando principalmente os anos iniciais do Ensino Fundamental e os desafios de
implantar e implementar a pedagogia histérico-critica nesse nivel de ensino.
Apresentaremos as principais proposicoes e acodes realizadas ao longo de varios
anos, especialmente entre 2010 e 2012.

Essas conquistas compdem uma politica publica educacional municipal que
compreendeu programas que articulam formacdo com melhores condi¢cbes de
trabalho, de ensino e de aprendizagem. O conjunto das proposi¢cées implementadas
nesse periodo, visaram corresponder aos principais desafios que a pedagogia
histérico-critica enfrenta na educacdo brasileira para lograr éxito. Elas foram
elaboradas a partir de experiéncias, programas e projetos educacionais das esferas
estadual e federal.

Assim, ao abordar as condi¢cdes concretas que incidem sobre a educacéo, a
escola e a organizagdo do trabalho didatico, por meio da andlise de sua trajetoria
histérico-educacional, pretendemos verificar como ocorreu a implantacdo e
implementacdo desta corrente pedagogica nos anos iniciais doEnsino Fundamental
de Itaipulandia, relatando as principais acdes e proposi¢cdes, bem como analisando
aspectos que provocaram avancgos e outros que necessitam de um empenho maior
para a caminhada iniciada ao longo de varios anos possa lograr éxito e avangar nos

aspectos que necessitam.

3.1 A trajetéria educacional de Itaipulandiae sua r elacdo com a pedagogia
historico-critica

No periodo que antecede a emancipacdo politico-administrativa de
Itaipulandia, ja havia na regido Oeste do Parana, uma preocupacdao em relacdo a
educacdo, principalmente pelo grupo de professores que trabalhavam na

Associacdo Educacional do Oeste do Parand (ASSOESTE) * através das

*De acordo com Emer (1991), a ASSOESTE foi fundada em 1980, em Cascavel — Paran, com o
objetivo de dar continuidade aos trabalhos educacionais realizados a partir do Projeto Especial
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assessorias pedagodgicas que realizavam nos municipios da regido. O trabalho
realizado durante as formagdes ministradas por esses professores foi orientado por
uma perspectiva critica em educacéao, articulando os conhecimentos pedagdgicos e
didaticos a pratica de sala de aula, visando implementar os conteudos do Curriculo
Béasico do Parana (PARANA, 1991).

Quando da emancipacéo politico administrativa do municipio®, em 1992, na
regido Oeste do Parana ja havia um percurso educacional que produziu algumas
particularidades e caracteristicas da qual a educacédo itaipulandiense € tributaria.
Esses atributos levaram Emer (1991, pp. 7-8) a supor na introducdo de sua
dissertacdo de mestrado que, no Oeste paranaense, “existiria um sistema
educacional” devido a “capacidade de intervencéo”, de “busca de alternativas de
superacao dos problemas da educacdo” e de “moldar praticas educacionais” que a
populacdo adquiriu durante o processo de colonizacdo e ocupacao deste territorio.
Segundo esse educador, uma relativa autonomia regional em relagdo a educacao
permitia entender que “se ainda ndo ha um sistema educacional podera ser

construido” porque nesta regido “ja ha uma caminhada para isso”. Segundo o autor:

Ha algo — no processo historico regional, na formagéo da construcao
da escola e nas lutas sociais por educacdo, nas alternativas
encontradas para atingir niveis de qualidade — que é especifico do
Oeste do Parand, inexistente, pelo que se sabe até o momento em

outras regides do pais (EMER, 1991, p. 311).
Essa caminhada a que se refere Emer (1991) resulta das condi¢Ges objetivas
nas quais se deu a ocupacao e coloniza¢do do Oeste do Parana a partir do longo e
conturbado processo de formacéo das fronteiras do sul do Brasil, em uma conjuntura
que articulou o incentivo a migracdo por parte das autoridades civis, devido a
necessidade politica de ocupacdo estratégica desse espago, 0 comércio da erva-
mate e da madeira, a construgcdo de estradas, o desenvolvimento urbano e

industrial, as condi¢des das coldnias de imigrantes europeus do Rio Grande do Sul e

Multinacional de Educagdo Brasil — Uruguai — MEC/OEA, especialmente em relagdo a formacao
continuada de professores. Objetivou também [...] desenvolver e articular agdes basicas na promocgao
do desenvolvimento educacional em todos os graus e niveis; produzir e experimentar novo material
didatico, produzir ou socializar novas metodologias de ensino e desenvolver recursos humanos para
a educacédo (EMER, 1991, p. 298-299).

*0 municipio de Itaipulandia esta situado no extremo oeste do estado do Parana, a 630 km da
capital paranaense, Curitiba, e a 70 km de Foz do Iguacgu. De acordo com o censo de 2010, realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua populacdo € de 9.007 habitantes. A
area atual do municipio é de 151,728 km2, sendo que dos 327,728 km2 de area antes do alagamento
do reservatério da Itaipu, 176 km2 foram desapropriados pela e para Hidrelétrica.
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Santa Catarina, a expansao da fronteira agricola e a crise do café, a partir de 1930.

As condi¢fes sob as quais se deu o processo de ocupacao e colonizacao do
Oeste do Parana, principalmente devido a auséncia de servicos sob a
responsabilidade do poder publico, possibilitou uma formacdo econdmica, social,
politica, cultural e religiosa, cuja dindmica social centrava-se na constru¢cdo dos
espacos de uso coletivos, como a escola, por exemplo, pela prépria populagéo.

Como ja dissemos, durante o processo de colonizagdo, as comunidades
construiram coletivamente as primeiras escolas para atender as necessidades de
um povo que valorizava a educagao como elemento fundamental constituinte de sua
identidade social, uma vez que “a escola tem vinculos fundamentais com as
experiéncias de vida, com a visdo de mundo, com a cultura, com o passado historico
da sociedade” (EMER, 1991, p. 5) que se estabeleceu no Oeste paranaense. Esse
foi o legado historico que vem acompanhando a trajetéria da educagdo do Oeste
paranaense. A hipétese da construgdo de um “sistema educacional” (EMER, 1991),
a busca de alternativas e possibilidades para a educagdo sao, portanto,
caracteristicas da educacdao regional.

Essa preocupagdo em assumir uma perspectiva teodrica para a educacao
municipal e a ado¢&do de um curriculo basico préprio esteve presente em lItaipulandia
desde os primeiro anos de emancipagdo politico-administrativa. Em 1994 foi
elaborado o primeiro documento norteador da educacdo. Em sua introducéo,
aparece uma preocupacao com o0s conteudos, com o curriculo e com a direcdo do

ensino:

Desde a implantacdo do nosso municipio estamos sentindo a
necessidade de elaborar o nosso Curriculo Bésico, uma vez que
temos consciéncia que precisamos de um direcionamento no ambito
escolar municipal. Ja tendo um estudo profundo, com nossa equipe
de ensino e professores e nossas escolas, do Curriculo Bésico para
a Escola Publica do Parana, percebemos que nele estd contido
aquilo que queremos de nossas escolas municipais de Itaipulandia
(ITAIPULANDIA, 1994, p. 7).

A hipétese de busca de alternativas também se confirma na formacéao
continuada dos professores, pois ap0s a emancipacao politico-administrativa, entre
1995 a 2000 a formag&o continuou sendo realizada através de professores
vinculados a Associacdo Educacional do Oeste do Parana, cujo trabalho foi

realizado numa perspectiva critica em educacgao, visando indicar um rumo para o
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ensino municipal, por meio da defesa da importancia dos conteudos, a didéatica e
pratica de sala de aula realizada a partir fundamentos educacionais sélidos, tendo
como base o Curriculo Basico da Escola Publica Paranaense (PARANA, 1991).

A perspectiva tedrica histérico-critica foi assumida como referéncia norteadora
dos trabalhos realizados na rede publica municipal j& em 1993. No entanto, nos
primeiros anos, ndo havia uma compreensao sobre os fundamentos teéricos dessa
perspectiva por parte dos professores. O que importava era seguir os conteudos
propostos no curriculo paranaense. Justamente por isso, com a proposicao dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, pelo Ministério da Educacdo, os
contetudos do Curriculo Basico foram substituidos pelassugestdes desse documento.

Corroborou com essa mudanca de perspectiva para a educacdao municipal o
fato de que, em 2000, a Associac¢ao Educacional do Oeste do Parana encerrou suas
atividades. Por isso, entre 2001 e 2004, a formacao dos professores foi realizada
sem uma preocupacdo pedagdgica planejada. A Secretaria de Educagao contratava
palestrantes, principalmente através de empresas terceirizadas, para trabalhar
tematicas pontuais, com grande t6nica a autoestima e motivacao.

Nesse periodo, também foram elaborados os primeiros Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas. A referéncia pedagogica principal que os fundamentou foi
os Parametros Curriculares Nacionais. Porém, para trabalhar com os conteddos
tematicos propostos nesse documento, ndo havia material didatico. Por isso, a
Secretaria de Educacéao investiu em aquisicdo de material didatico para os alunos e
colecdes de livros paradidaticas de atividades®, para adequar o ensino a pedagogia
de projetos e ao construtivismo, a partir das ideias defendidas nesse documento.

Todos os alunos do Ensino Fundamental receberam livros didaticos da
Secretaria Municipal de Educacdo adquiridos da Editora Base, de Curitiba, entre
1998 a 2004. Esse material atendia uma perspectiva interdisciplinar, organizando
tematicas em poucas unidades, agrupando contetdos afins das éareas do
conhecimento. Os livros paradidaticos de atividades eram usados para

complementar o trabalho em sala de aula.

% Estes materiais constituem varias colegBes organizadas por disciplinas/areas do conhecimento,
temas transversais ou outras tematicas variadas, datas importantes do calendario nacional, entre
outros. As cole¢cBes mais utilizadas pelos/as professores/as foram: O real do construtivismo:

praticas pedagoégicas e experiéncias inovadoras  (RIBEIRO, L. & PINTO, G. Belo Horizonte: Editora
Fapi, 2002), A maneira lidica de ensinar (BATITUCI, G. & GONZALES, C. Belo Horizonte: Editora
Fapi, 2002), Alfabetizacdo sem segredos (EADESPIEL, M. Belo Horizonte: Editora lemar, 2001), O
dia a dia do professor (LIMA, C. & ett. all.Belo Horizonte: Editora Fapi, 2003), Aprendizagem
divertida: atividades ludicas (VALADARES, S. & ARAUJO, R. Belo Horizonte: Editora Fapi, 2002).
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No final desse periodo, uma nova preocupacdo com os rumos da educacao
surge entre os educadores itaipulandienses, pois a pedagogia de projetos, o trabalho
em uma perspectiva interdisciplinar e o ideario dos Parametros Curriculares
Nacionais secundarizavam o0s conteudos disciplinares em relacdo a algumas
tematicas das areas do conhecimento e, de modo especial, aos temas
transversais.Houve entdo um novo empenho para superar o ideario neoliberal da
década de 1990 e as praticas pedagodgicas construtivistas, materializadas na
pedagogia do “aprender a aprender”.

Uma das acdes realizadas pela Secretaria de Educagédo nessa época foi
elaborar os pré-requisitos minimos para todas as séries, cuja base curricular foi os
Parametros Curriculares Nacionais®. No entanto, a conjuntura educacional voltava-
se para a busca de um novo referencial educacional, para uma nova perspectiva
tedrica, cuja centralidade remetia-se ao ensino dos conteldos.

Para a consecucdo desse objetivo, foram realizados varios estudos entre
2003 e 2004 sobre as tendéncias pedagogicas da educacdo brasileira e
coletivamente, em uma assembleia, foi optado pela pedagogia historico-critica.
Concomitante ao estudo dos fundamentos e da pratica pedagdgica dessa tendéncia
pedagdgica foi iniciada a elaboracdo de um novo curriculo basico municipal,
denominado Proposta Pedagdgica para a Escola Publica Municipal de Itaipulandia.
Esse material ndo foi concluido porque, com a criacdo do Departamento de
Educacdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana, a Secretaria
Municipal de Educacé&o em conjunto com os professores da rede decidiram que seria
mais conveniente participar da elaboracdode um curriculo regional, o Curriculo
Basico Para a Escola Puablica Municipal: Educagéo infantil e ensino fundamental —
anos iniciais®’. A participacéo na elaboracdo desse documento foi muito importante
porque contribuiu com a sistematizacdo do curriculo e seus fundamentos, cujos
estudos realizados em Cascavel eram socializados através de grupos de estudo
com os professores municipais.

Entre 2004 e 2005, toda formacéo continuada foi realizada numa perspectiva

tedrica critica e por professores vinculados ao Departamento de Educacdo da

% ITAIPULANDIA. Secretaria Municipal de Educagdo. Metas de aprendizagem bdésicas de
educacao infantil e ensino fundamental (1 a 4 série ) do municipio de Itaipulandia .2003. (mimeo)
¥ ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DO PARANA — AMOP DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO. Curriculo basico para a Escola Publica Municipal: Educacdo infantil e ensino
fundamental. Cascavel: ASSOESTE, 2007.
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Associacdo dos Municipios do Oeste do Paranid.Concomitante a participacdo de um
grupo de professores efetivos no trabalho de elaboragdo desse curriculo regional, a
Secretaria Municipal de Educacédo possibilitou varios momentos de formacéo
continuada e grupos de estudo nas escolas, cujas tematicas vinculavam-se aos
fundamentos filoséficos, pedagdgicos, psicoldgicos e didaticos da pedagogia
histérico-critica. A conclusado principal destes estudos indicou a necessidade de a
Secretaria de Educacdo implementar outras acfes articuladas que corroborassem
com a efetivacdo da tendéncia histérico-critica, principalmente porque havia uma
discrepancia entre as praticas pedagdgicas existentes nas escolas e o0s
fundamentos teéricos assumidos®.

A luta dos professores pela efetivacdo da pedagogia histérico-critica em
Itaipulandia adquire entdo um carater coletivo reivindicativo e propositivo. Nesse
momento, o desafio foi apontar os limites do neoprodutivismo pedagdgico® visando
superar 0 neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo e, a0 mesmo
tempo, propor alteracdes na organizacao do trabalho educativo, como condicdes
minimas necessarias para a implementacdo da pedagogia historico-critica em sala
de aula.

Essa dupla tarefa exigiu estudo sistematico sobre as tentativas de
institucionalizac@o da pedagogia histérico-critica e os obstaculos que encontrou, seja
em redes municipais ou estaduais. Demandou também leituras de varias obras,nos
grupos de estudos formados nas escolas municipais, sobre a producéo tedrica que
trata dos desafios que esta concepcdo pedagdgica encontra na educacédo brasileira
e seus fundamentos didatico-pedagdgicos, entre as quais, destacamos: Uma
didatica para a Pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2000); Escola e Democracia
(SAVIANI, 1989); Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes (SAVIANI,

% Newton Duarte, ao tratar sobre o desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica no Brasil, na obra
Educacao Escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski (2001), entende que embora houvesse
progresso em relacao ao plano tedérico, € necessario avancar em outros aspectos para que esta seja
efetivada. Segundo este autor, os pensadores teoricos criticos, através de seus escritos e ideias,
conseguiram um consenso sobre questdes relacionadas a educacgédo e sua relagdo com a sociedade.
No entanto, € necessario avangar em dois pontos fundamentais: na pratica pedagdgica, pois ha
hegemonicamente uma mistura de principios pedagdgicos tradicionais e escolanovistas e no que diz
respeito a formacao do individuo, fundamentadas em concepgfes a-histéricas da individualidade,
com forte acento, atualmente, em principios pedagdégicos construtivistas. Paradoxalmente, conclui
Duarte, que os principios que utilizamos para analisar e compreender a educacdo de modo geral,
dificilmente sé@o as referéncias usadas em relacdo ao desenvolvimento do individuo e as praticas
pedagdgicas.

**saviani (2010) identifica o neoprodutivismo como a principal influéncia das ideias pedagodgicas
hegeménicas atualmente no Brasil (SAVIANI, 2010, p.428).
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1997); A formacéo Social da mente (VIGOTSKI, 1998); Pensamento e Linguagem
(VIGOTSKI, 1998); Desenvolvimento do psiquismo (LEONTIEV, 1978). Paralelo a
leitura dos pressupostos filoséficos, didaticos e psicolégicos dessa tendéncia
pedagogica, foram realizados estudos sobre a legislacdo educacional brasileira,
especialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 e sobre algumas leis municipais que tratam da carreira do
magistério publico.

Entre 2006 e 2008 apesar dos estudos e da formacédo continuada permitirem
certa compreensdo sobre os fundamentos da pedagogia histérico-critica, muitos
professores encontravam dificuldade em organizar a pratica de sala de aula a partir
deste referencial tedrico-metodologico. Para ajudar a solucionar este problema, a
Secretaria Municipal de Educacao realizou uma série de discussdes sobre esta
tematica (formacg&do continuada) com varios professores do curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parand — Campus de Cascavel e, de modo
especial, com o professor Dr. Jodo Luiz Gasparin, da Universidade Estadual de
Maringa.

O trabalho realizado através da assessoria do professor Gasparin foi o
primeiro marco para que 0s pressupostos da pedagogia histérico-critica fossem
compreendidos mais amplamente, principalmente em relacdo ao encaminhamento
didatico para a sala de aula, através da realizacao do planejamento e preparacao de
atividades para os alunos. De acordo com Gasparin (2013), a assessoria didatico-
pedagdgica que realiza com as secretarias municipais de educagédo, estrutura-se em

duas dimensdes: uma tedrica e outra prética.

A dimensdo teodrica consiste na apresentacdo dos quatro niveis que
julgamos basicos para a compreensdo e possivel utilizacdo préatica
posterior dessa metodologia de trabalho:

a) Fundamentos filoséficos e tedrico-metodoldgicos do materialismo
histérico-dialético, evidenciando o processo pratica-teoria-pratica-
praxis.

b) A teoria historico-cultural no que se refere ao nivel de
desenvolvimento atual e zona de desenvolvimento imediato.

c) Os cinco passos da pedagogia histérico-critica: préatica social,
problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social.

d) A Didatica da pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2013, pp.
92-93).

ApOs o0s encontros organizados para discutir os fundamentos tedricos da

pedagogia historico-critica, foram realizados momentos especificos de formacao
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com o objetivo de compreender a pratica pedagdgica que essa tendéncia propde
visando aplica-la em sala de aula. De acordo com o professor Gasparin (2013), a
dimensdo pratica da assessoria didatico-pedagdgica compreende as seguintes

etapas:

1) Elaboracao do projeto de assessoria didatico-pedagogica.

2) Realizacdo de palestra sobre os fundamentos do materialismo
histérico-dialético; sobre a teoria histérico-cultural; sobre a pedagogia
historico-critica e sua respectiva didatica.

3) Realizacdo de oficinas de planejamento, seguindo os passos da
didatica proposta.

4) Andlise da ‘ficha de acompanhamento’ da implantacdo da nova
proposta, conforme anexo 4 do livro Uma didatica para a pedagogia
historico-critica.

5) Implantacdo, nas escolas, da nova metodologia de ensino e
aprendizagem.

6) Relato, por escrito, dos professores sobre 0 processo e resultados
positivos e criticos de seu trabalho, conforme ‘ficha de
acompanhamento’.

7) Envio das fichas de acompanhamento ao assessor para andlise.

8) Reencontro do assessor com a equipe pedagdgica, gestores,
pedagogos, professores para:

a) devolutiva apreciativa das observacgdes realizadas.

b) aprofundamento de aspectos tedrico-praticos.

9) Realizacdo de oficinas de planejamento de novas unidades de
conteudo.

10) Avaliacao coletiva dos trabalhos desenvolvidos.

11) Previsdo de encaminhamentos para 0 seguinte semestre ou ano
letivo, conforme as necessidades da equipe pedagdgica e dos
professores (GASPARIN, 2013, p. 93).

Essa formacdo continuada estimulou os professores a elaborar o
planejamento de todos os conteludos do Ensino Fundamental de acordo com os
campos previstos no anexo 4 do livro Uma didatica para a pedagogia historico-critica
(2002), objetivando implementar a nova proposta em sala de aula. Esse
planejamento foi realizado coletivamente por todos os professores. Para cada
conteudo previsto no curriculo foi elaborado um projeto de trabalho contendo os
passos da pedagogia historico-critica e 0s subitens que compdem o modelo
elaborado pelo professor Gasparin. Esse material foi impresso e disponibilizado aos
professores da rede municipal®.

Nos anos de 2006 e 2007, a Secretaria Municipal de Educacdo propbs a

utilizacdo de um Diario de Classe (ITAIPULANDIA, 2006) baseado no mesmo

0 Esse material foi elaborado durante as semanas pedagégicas de 2005 e em varios momentos de
estudo realizados apds o periodo de trabalho em sala de aula.
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modelo sugerido por Gasparin. Os professores completavam todos os campos do
anexo 4 sugerido no livro Uma didatica para a pedagogia historico-critica (2002) e
utilizavam esse planejamento. Apds esse periodo, o Diario de Classe deixou de ser
usado, pois o planejamento ja estava todo digitalizado.

Todavia, o planejamento de acordo com o0s passos da pedagogia historico-
critica ndo foi suficiente para resolver o problema da préatica pedagogica. Entre
varios embates tedricos e politicos, a angustia por parte dos professores que
solicitavam demonstracfes praticas da proposta em sala de aula também se fazia
presente, reforcada pela dificuldade de encontrar materiais didaticos e paradidéaticos
com contedudos que atendessem a perspectiva histdrico-critica. Diante disso, um
grupo de professores defendeu a necessidade de elaboracdo de material didatico
para instrumentalizar a efetivacdo da proposta pedagdgica.

Em 2010, a Secretaria Municipal de Educacéao disponibilizou uma equipe de
trés professores para a elaboracao e sistematizacdo do material didatico de apoio ao
professor, cuja tarefa principal constituia-se em organizar os contetdos do Curriculo
bésico para a Escola Publica Municipal: Educacao infantil e ensino fundamental
(2007) em unidades de ensino e produzi-las como material de apoio ao ensino.

Por entender que a producado de um material nao resolveria o problema, este
grupo de professores passou também a reivindicar junto a Secretaria Municipal de
Educacdo e defender perante seus pares a necessidade de elaborar uma politica
educacional que contemplasse varios aspectos relacionados a educacao, os quais
se constituiam em condicdes minimas para a implantacdo e implementacdo da
pedagogia histérico-critica. Essa politica educacional deveria contemplar melhores
condicbes de ensino e de aprendizagem, formacdo continuada de professores
articulada a valorizacdo profissional. Deveria também corresponder aos desafios
apontados pelos principais teéricos da pedagogia histérico-critica no que se refere a
institucionalizacdo desta tendéncia pedagdgica no atual contexto educacional
brasileiro, especialmente no campo pedagdgico, pois, de acordo com (SAVIANI,
2008, p. 265), para que ela impregne o trabalho educativo desenvolvido nas
escolas,é necessario que sejam preenchidas determinadas condicfes materiais e
pedagdgicas, pois os desafios sociais postos a educacéo pela sociedade de classes
se acrescentam, também, os desafios propriamente pedagdgicos.

A elaboracdo de uma proposta de educacao orientada por uma concepgao

pedagogica constitui, em si, um desafio, porque comumente encontramos nos
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documentos das secretarias municipais de educagdo um ecletismo tedrico e, na
pratica docente, um espontaneismo pedagdgico. No entanto, apesar da diversidade
de pensamento, em Itaipulandia, desde sua emancipagédo politico-administrativa,
procurou-se organizar a educacéo fundamentando a proposta pedagdogica municipal,
a proposta curricular, o projeto politico pedagégico e a préatica docente nos
pressupostos da pedagogia histérico-critica, apesar de que encontra muitos ébices e

desafios para a realizacdo desta tarefa.

3.2 Desafios da implantacdo e implementacdo da peda  gogia histérico-critica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Itaipula  ndia

O desafio de institucionalizar a pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de Itaipulandia se insere no contexto educacional de luta pela
melhoria da qualidade do ensino ofertado na escola publica, no contexto do
capitalismo, procurando“articular a escola aos interesses da classe dominada”
(SAVIANI, 2008, p. 254), e inclui-se entre:

aguelas tentativas conduzidas por equipes que, assumindo funcdes
no ambito de secretarias de educacdo [...] municipais, buscavam
compreender com seriedade as caracteristicas da teoria escolhida
procurando implementa-la como um instrumento eficaz de
transformacéo e elevagdo da qualidade do ensino publico (SAVIANI,
2008, p. 265).

A implantacdo e implementacdo da pedagogia histérico-critica vem
encontrando muitos desafios e obstaculos, entre os quais, aqueles que abordamos
no final do segundo capitulo, como por exemplo, a auséncia de um sistema nacional
de educacdo, a questdo organizacional das escolas e dos sistemas de ensino e o
problema da descontinuidade das politicas educacionais e das a¢fes educativas que
envolvem a prética de ensino. Salientamos que o fato de a educacao brasileira estar
organizada para atender aos interesses do capital e da classe burguesa, proprietaria
dos meios de producéo é o principal entrave.

Em 2010, a tentativa de implementar a pedagogia histérico-critica em sala de
aula foi impulsionada pela proposicao por parte dos professores de varias agées que
deveriam ser realizadas com o objetivo de corroborar com o enfrentamento de
alguns dos principais desafios que esta tendéncia pedagdgica vem enfrentando no

Brasil. Essas ideias resultaram de estudos, discussdes e analises do que era
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possivel fazer na esfera publica municipal. Um grupo de professores elaborou as
principais reivindicacdes, que foram apresentadas aos demais, mobilizando e
organizando a categoria para lutar pela materializacdo das mesmas. Em seguida, as
propostas foram encaminhadas a Secretaria Municipal de Educacdo e aos poderes
executivo e legislativo,objetivando transformar as condi¢es de trabalho. A intencdo
era implementar uma politica educacional municipal.

As proposicfes elaboradas tiveram como fundamento orientador principal a
pedagogia historico-critica, especialmente nos aspectos que tratam das condi¢cbes
objetivas necesséarias para efetivar um ensino de qualidade na escola publica. Foram
inspiradas também em algumas proposi¢cdes do Documento Final da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) “Construindo o Sistema Nacional Articulado de
Educacao: O Plano Nacional de Educacéao, Diretrizes e Estratégias de Acao” (2010),
em pautas de reivindicacdo do Sindicato dos Trabalhadores em Educacgéo do
Parana: APP — Sindicato, e do Partido dos Trabalhadores de Itaipulandia, na Lei N.
11.738, de 16 de julho de 2008, que versa sobre o “Piso Salarial Profissional
Nacional para os Profissionais do Magistério Publico da Educacdo Basica” e em
alguns programas de educacgédo das esferas estadual e nacional, os quais foram
adaptados para atender as necessidades educacionais locais.

Essa politica de educacdo compreende programas que articulam formacao
com melhores condicdes de trabalho, de ensino e de aprendizagem, visando atender
a concepcao de ensino que entende a educacdo como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é histérica e
coletivamente produzida pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1997, p. 13). Dentre
essas acoes, destacamos: a) Alteracdo do regime de trabalho: ampliacdo da jornada
de trabalho de 20 para 40 horas semanais; b) Alteracdo da jornada de trabalho: o
professor tem uma jornada de 40 horas semanais atuando em Unica turma — 20
horas em sala com o ensino, 12 horas atividades e 08 horas destinadas ao
complemento de estudos para os alunos; ¢) Ampliacdo da jornada escolar: tempo de
ensino aos alunos compreende 960 horas anuais; d) Implantacdo progressiva da
educacdo integral numa perspectiva de valorizagdo do ensino, em detrimento a
projetos culturais, esportivos e recreativos; e) Formacdo e valorizacdo dos
professores: Instituicio do Programa de Desenvolvimento Educacional de
Itaipulandia - PDE Municipal, vinculado a ascensao na carreira; f) Producao coletiva

de material de apoio ao ensino, para os alunos; g) Realizacdo de um concurso
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publico para o magistério e outras funcgdes.

A elaboragéo dessa politica publica educacional foi realizada com a intencéo
de institucionalizar a pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Cada elemento que a constitui, foi pensado para atender os desafios
gue essa corrente pedagogica vem enfrentando, desde as primeiras tentativas de
institucionaliza-la, conforme apresentamos no final do segundo capitulo.

De acordo com Saviani, para melhorar a qualidade da educacao, é preciso ter
orcamento especifico reservado para custear as acdes a serem implementadas,
desde os investimentos na infraestrutura ao pagamento de pessoal, sem o0 que nao

da para se pensar melhorar o ensino.

No campo especifico da educacdo, a primeira coisa a ser feita &
aumentar rapidamente e de forma significativa o investimento. Tenho
defendido que se deve duplicar imediatamente o percentual do PIB
investido em educac&o. [...] E necessaria uma medida de impacto
gue sinalize a clara determinacdo de transformar, de fato, a
educacao em primeira prioridade nas acfes do Estado. A partir dai
seriam criadas as condigcbes para equipar adequadamente as
escolas e instituir a carreira docente em tempo integral em uma Unica
escola com salarios compativeis com a importancia social da funcéo
exercida pelos professores. Efetivadas essas medidas estruturais,
estariam postas as condicbes para enfrentar-se o0 problema da
gualidade da educacdo com a preparacao adequada dos professores
e a reformulacdo dos curriculos, da orientacdo pedagdgica e dos
métodos de ensino (SAVIANI, 2010, p. 308).

De acordo com o autor, a situacdo em que se encontra a educacéo no pais é
problematica, “as condi¢cdes de funcionamento das escolas no aspecto material e
pedagdgico, a formacao dos professores, suas condi¢des de trabalho e de salario, a
situacdo de vida da maioria dos alunos sdo extremamente precarias” (SAVIANI,
2010, p. 229). No entanto, o municipio de Itaipulandia possui uma realidade
econbmica distinta e privilegiada em relacdo a maioria dos municipios brasileiros,
pois possui 197,73 km? de area alagada pela represa da Itaipu Binacional. Por isso,
recebe royalties, uma compensacdo financeira, pela utilizacdo do
potencial hidraulico do  Rio Parana para a producédo de energia elétrica. Até 0

momento, Itaipulandia ja recebeu US$ 255,5milhdes, sendo que o dltimo repasse foi
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de US$ 628,4 mil*'.

O montante em royalties complementa as demais receitas municipais e
garante recursos consideraveis para a educacdo. Para o exercicio de 2013, o
orcamento da Secretaria Municipal de Educacao foi cerca de catorze milhdes de
reais e neste ano, aproximadamente, dezoito milhdes de reais. Em decorréncia
dessa situacgéo, as escolas foram bem estruturadas, com salas adequadas, material
pedagogico e didatico, quadras de esportes e auditorios. Mensalmente as
Associacdes de Pais, Mestres e Funcionarios das escolas passaram a receber um
repasse em forma de subvencao para a manutencdo das mesmas. Essa condicao
peculiar permitiu aos professores vislumbrar novos horizontes para a educacgéo.

Em relacdo ao problema da descontinuidade das politicas educacionais e das
acOes educativas que envolvem a pratica de ensino, a ideia de estabelecer uma
politica publica educacional, ja contém o entendimento da superacédo das politicas
passageiras de governo e suas consequéncias para a educacao. As principais
conquistas foram regulamentadas na forma de lei no Plano de Cargos, Carreira,
Remuneracdo e Valorizacdo do Quadro do Magistério Publico Municipal de
ltaipulandia e outras leis complementares, para dificultar que uma nova gestao

revogue as conquistas obtidas. De acordo com Saviani:

Penso, pois, que, na atual conjuntura, 0s movimentos de professores
deveriam concentrar sua luta na conquista de salarios dignos e
melhores condi¢cdes de trabalho. Penso, mesmo, que a principal
bandeira de luta deveria ser a criagdo de uma carreira de professores
com prioridade para o regime de tempo integral em uma Unica
escola. SO assim, fixando os professores nas escolas com uma
jornada que contemple, além das aulas, tempo para a preparacdo
das aulas, para a orientacdo de estudos dos alunos, para a
participacdo nos o6rgdos colegiados que operam a gestdo
democréatica da escola e para a participacdo na solucdo dos
problemas da comunidade em que se situa a escola, estardo postos
0S pré-requisitos para se caminhar em diregdo a uma escola publica
de educacdo basica com qualidade satisfatoria (SAVIANI, 2010, p.
212).

Como ja dissemos, a ideia de efetivar uma politica educacional decorre do

fato de garantir as condicbes minimas para a implantacdo e implementacdo da

*! Dados obtidos junto ao site da Itaipu: https://www.itaipu.gov.br, acesso em 27 de julho de 2014. De
acordo com o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), Itaipulandia
€ 0 sexto municipio mais rico do Parana.
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pedagogia historico-critica, pois para transformar a pratica pedagogica, é preciso
transformar as condicbes em que a pratica é realizada.

Um dos maiores avancos obtidos no Plano de Cargos, Carreira,
Remuneracdo e Valorizagdo do Quadro do Magistério Publico Municipal de
Itaipulandia (Lei N° 1182/2011) foi priorizar a funcdo de professor, extinguindo ou
diminuindo gratificacBes para o exercicio de funcbes fora de sala de aula. Como
grande parte dos professores era terceirizada, a valorizacao da funcéo de professor
objetivou estimular o trabalho em sala de aula*’, visando com isso, diminuir a
rotatividade de professores e mudanca nas equipes de coordenacédo na Secretaria
de Educacéo e nas escolas.

A alteracdo ou acréscimo de alguns artigos nessa lei proporcionaram
conquistas significativas em relacédo a melhoria das condi¢des de trabalho, como por
exemplo: a) ampliacdo do tempo destinado a hora-atividade de vinte por cento para
trinta por cento da jornada de trabalho (Art. 25); b) alteracdo no regime de trabalho
para o Ensino Fundamental, onde o professor com cargo de 40 horas atende uma
Gnica turmavinte horas semanais e a carga horaria restante é destinada para hora-
atividade e complemento de estudos para os alunos (Art. 26); c) a instituicdo do
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE Municipal, vinculado a ascenséo
na carreira (Art. 12-A); d) estabelecimento de critérios para avanco na carreira (Art.
18); e) a possibilidade de escolher a escola e a turma em que trabalhara no inicio do
ano letivo (Art. 7-A); f) a possibilidade de afastamento remunerado para curso de
pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado (Art. 24) e g) o direito a livre
associacdo sindical (Art. 46-A). J4, a ampliacdo da jornada de trabalho de vinte
horas semanais para quarenta (dobra de padrao) foi garantida através da Lei N°
1159/2011, de 28 de Junho de 2011%.

A alteracdo do regime de trabalho, a alteracdo da jornada de trabalho, a
ampliacdo do tempo destinado a hora-atividade e a ampliacdo da jornada escolar

para os alunos de 800 horas para 960 horas anuais, através da Proposta

2 Em alguns periodos, cerca de 50% dos professores efetivos assumiram funcdes fora de sala de
aula, seja na Secretaria de Educacgéo, coordenac¢des pedagogicas de escolas e outras atividades nao
relacionadas a educagdo. Também, por muitos ndos, cerca de 50% dos professores de sala de aula
eram contratados por empresas terceirizadas, sem concurso publico ou teste seletivo.

“3A criacdo de um cargo de 40 horas para os professores que possuiam concurso de 20 horas foi
elaborada a partir de leis estaduais que possibilitaram a ampliacdo da jornada de trabalho aos
professores paranaenses, como a Lei Complementar n.° 103/2004, o Decreto 4213/2009, e a
Resolucao 1934/20009.
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Pedagdgica Curricular (ITAIPULANDIA, 2012), sdo acdes que compde a base da
politica publica educacional de Itaipulandia visando oferecer condigbes para a
implantacdo e implementacdo da pedagogia historico-critica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente porque alteraram as condi¢cdes de trabalho,
possibilitaram a valorizagdo do magistério e estimularam a formacdo dos
professores.

No que se refere ao desafio de superar a atual organizacional das escolas e
dos sistemas de ensino, as principais acdes realizadas foram: a) formacdo de
grupos de estudo nas escolas; b) reorganizacdo do curriculo; c) reorganiza¢do do
planejamento; d) reorganizacdo do tempo e do espago escolar, incorporando mais
tempo dedicado ao ensino, seja pelo acréscimo de jornada escolar ou pela
diminuicdo de tempo semanal dedicado a atividades espontaneistas desenvolvidas
em pracinha, campo, quadra, brinquedoteca, sala de video; e) substituicdo de um
ensino centrado em atividades de cacga-palavras e cruzadinhas (cujo género textual
é informal e caracterizado como passatempo) pelo ensino centrado nos conteudos
que compdem as areas do conhecimento; f) mudanca do entendimento de ensino
caracterizado por uma visado biologizante de desenvolvimento, marcado pelo
espontaneismo e ndo-diretivismo, pelo histérico-cultural, o qual prima pelo trabalho
sistematico do professor como mediador do processo de apropriagdo do
conhecimento; g) superacdo da aparente dicotomia entre alfabetizacdo e
transmissdo do conhecimento, por um processo de ensino que enfoca o letramento
a partir do ensino dos conteudos curriculares; h) alteracdo do regime de trabalho
dos professores: ampliacdo da jornada de trabalho de 20 para 40 horas semanais,
através da “dobra de padrao”; i) alteracdo da jornada de trabalho: o professor tem
uma jornada de 40 horas semanais atuando em Unica turma; j) ampliacdo da
jornada escolar para os alunos de 800 para 960 horas anuais; k) implantacao
progressiva da educacédo integral numa perspectiva de valorizagdo do ensino, em
detrimento a programas e projetos de esporte, cultura e recreacédo; |) reformulacao
do plano de carreira, valorizando a funcéo de professor, a formacéo, a profisséo e a
remuneracdo; m) producdo coletiva de material de apoio ao ensino, para
professores e alunos.

Sobre a questdo da precariedade da formacédo dos professores, o principal
avanco conquistado, foi formacdo continuada para todos os professores (n&o

somente restrita aos membros das equipes das escolas e da Secretaria de
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Educacdo como comumente era realizada), seja na modalidade do Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE Municipal **, de grupos de estudos,
videoconferéncias da Universidade Estadual de Campinas sobre a pedagogia
historico-critica, seminarios tematicos ou outras palestras de formacao continuada.
Um dos grandes obstaculos para a efetivacdo da pedagogia histérico-critica
reside na formacgdo precéaria dos professores. De acordo com Orso e Tonindandel
(2013), quando se trata das condicdes de implementacdo de uma proposta
pedagogica € necessario considerar a compreensdo e 0 entendimento que 0s
professores tém acerca desta proposta, pois, € impossivel se colocar em pratica
algo que néo se conhece ou que se tem dificuldade de entender. Baczinski (2008, p.
136), ao se referir a tentativa de implementar a perspectiva historico-critica na rede

estadual paranaense, conclui que o0s professores da rede continuam “sem
compreender a proposta, por ndo conhecerem e nem se apropriarem das bases
tedricas que sustentam essa concepcao pedagdgica. [...] ainda hoje continua mal
compreendida e pouco conhecida”. De acordo com Saviani, o problema da formacéao

€ agravado pelas precarias condi¢des de trabalho:

Formacdo dos professores, que também resulta precéria, sendo
agravada porque sao obrigados a ter uma sobrecarga de aulas e, em
consequéncia, isso acarreta dificuldades para a teoria. Em tais
condicoes, fica dificil a esses professores assimilarem as propostas
tedricas e procurarem implementa-las na sua pratica. Evidencia-se ai
uma situacdo de precariedade que repercute na teoria, colocando
Obices para o seu desenvolvimento e para a verificacdo do grau em
que as propostas tedricas de fato podem ser alternativas para um
trabalho qualitativo pedagogicamente diferenciado (SAVIANI, 2008,
pp. 268-269).

O desafio da formacdo dos professores € central no processo de
institucionalizacdo da pedagogia historico-critica, pois h4 uma dupla caréncia: no
plano pedagdgico, ha lacunas de formacdo que dificultam entendimentos
sistematicos sobre as teorias de ensino, de aprendizagem, de didatica, de
metodologia e, no plano das areas do conhecimento, ha enormes dificuldades de

compreensao dos conteudos que compdem cada disciplina.

“Este programa foi inspirado no PDE do Estado do Parand, instituido e normatizado através da Lei
Complementar N° 130, de 14 de julho de 2010.0 PDE Municipal foi realizado em convénio com a
Universidade Federal do Parand e participam desta formacdo os professores efetivos que ja
possuiam po6s-graduacao latu sensu.
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No caso dos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse problema se agrava
porque geralmente professores com magistério ou pedagogia, sem formacgéo
especifica nas areas do conhecimento, trabalham com portugués, matematica,
historia, geografia e ciéncias. E ao se tratar de pedagogia histérico-critica, sobre as
exigéncias que essa tendéncia traz, essa problematica se agrava ainda mais. Para
Saviani (2011, p. 120), os professores precisam de“uma boa formacao, uma cultura
sélida e ampla, pois a educacao lida com seres humanos e a complexidade dos
seres humanos exige uma formacéao soélida e ampla”. No entanto, as politicas atuais
de formacgdao de professores, estimulam a realizacédo de cursos de curta duragao, de
educacgdo a distancia, “na contramdo do que deveriam seguir’, [...] “sem maiores
exigéncias de preparo tedrico-cultural” (SAVIANI, 2011, p. 121), para a sala de aula.

Por isso, segundo o autor:

Os professores tém uma preparacdo precéria na chamada ‘formacéo
inicial’, porque a maioria das escolas que formam professores para
as escolas publicas sao as escolas privadas, cuja qualidade deixa
muito a desejar. Entdo, a administracdo das escolas publicas tenta
contornar esse problema com cursos de reciclagem e de
aperfeicoamento, mas isso ndo resolve porque, dadas as condicdes
de trabalho precérias em que atuam os professores, 0s mencionados
cursos acabam néo exercendo nenhum influxo sobre o trabalho com
os alunos nas salas de aula. E as condicbes precérias de
funcionamento das escolas compdem uma situacdo estrutural que
deriva das proprias politicas governamentais que, sob a
determinagdo da politica econbmica, afetam as politicas sociais
incidindo, no caso que estamos tratando, sobre a politica educacional
(SAVIANI, 2010, pp. 226-227).

A proposicéo do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE Municipal
foi pensada a partir das necessidades de formacgédo dos professores municipais
articulada as maiores lacunas de compreensao sobre a pedagogia historico-critica.
Constituiu-se emuma alternativa de formagao continuada elaborada para enfrentar a
probleméatica da formacao precaria dos professores da rede municipal, através de
um programa amplo que procurou atender a varias demandas de conhecimento.

A questao da dificuldade de encontrar um material didatico produzido com a
finalidade de atender aos pressupostos da pedagogia histérico-critica fez-se
presente em muitos debates educacionais na rede itaipulandiense e tornou-se um

desafio para os professores. A necessidade de produzir um material de apoio ao
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professor nessa perspectiva passou a ser objeto de discussédo nos grupos de estudo
das escolas, principalmente a partir de 2008.

Visando atender essa necessidade, defendida pelos professores como uma
das condicbes para implementar a pedagogia historico-critica em sala de aula, um
grupo de trés professores assumiu o desafio de elaborar uma proposta de trabalho
visando primeiramente organizar os conteudos curriculares em unidades de ensino
e, em seguida, elaborar uma proposta didatica que atendesse ao mesmo tempo 0s
passos da pedagogia histérico-critica e as etapas de apropriagcdo do conhecimento
(niveis de desenvolvimento), de acordo com o0s ensinamentos da psicologia
histérico-cultural.

No entanto, a elaboracdo de um material por si ndo resolve o problema,
principalmente quando um grupo faz para outros executarem. Por isso, apds a
elaboracdo de um roteiro para cada unidade de ensino, os professores foram
convidados a contribuir, principalmente durante a realizagdo da formacgéo
continuada, pois no Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE Municipal foi
previsto a producéo desse material.

Apesar de que os manuais didaticos foram elaborados para atender a um
contexto sécio-politico que reivindicava a necessidade da expansdo da escola para
os filhos dos trabalhadores que n&do tinham acesso a educacdo formal classica,
constituindo-se em uma a alternativa encontrada para viabilizar a universalizacéo da
escola para todos, barateando os custos do ensino, simplificando o trabalho didatico
e os conteudos transmitidos a esta nova demanda de alunos, substituindo os livros
classicos (Alves, 2006), fato que resultou em muitas criticas, principalmente porque
0S manuais assumiram o0 programa todo a ser ensinado, materializando o curriculo

escolar, Saviani afirma que:

O livro didatico é um recurso pedagdgico, ao lado de outros, cuja
funcéo seria, em tese, facilitar o trabalho do professor. Considerando
que, no interior das escolas, o livro didatico tem assumido um papel
central, realizando, na pratica, a tarefa pedagodgica de adequar os
contetidos do ensino ao processo de aprendizagem dos alunos, [...]
Sendo um recurso a disposicdo do professor, caberia ao docente
encaré-lo como um meio destinado a aumentar a eficacia do ensino.
Para isso, no entanto, é necesséario que o professore tenha uma
formacéo suficiente para ser capaz de se posicionar criticamente em
relacdo ao livro didatico, identificando suas vantagens e
desvantagens, inclusive corrigindo os eventuais erros e até mesmo
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de contetdo que eles venham a conter. Fica claro, pois, que é o livro
didatico que depende do professor e ndo o contrario. Na pratica,
porém, é muito comum que os professores encarrem o livro didatico
como uma espécie de muleta da qual eles dependem e sem a qual
eles seriam incapazes de ministrar o ensino a eles confiado
(SAVIANI, 2010, p. 210).

No entanto, com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Itaipulandia, o ensino centrado nos livros didaticos
foi substituido pelo ensino pautado em atividades de livros paradidaticos. Assim, a
pratica pedagdgica foi se transformando paulatinamente através do uso em varia
escala de fotocOpias das cole¢Bes elaboradas para este fim ou de materiais
disponiveis em sites pedagdgicos. Foi esse novo recurso pedagdgico que possibilitou
0 surgimento, a emergéncia e a consolidacdo da “pedagogia da atividade” no interior
das escolas da rede.

Essa nova forma de organizar o ensino, logo possibilitou seu questionamento,
porque, a preparacdo das aulas restringiu-se a escolha aleatéria de varias atividades,
as quais eram fotocopiadas e distribuidas aos alunos. Desta forma, os conteudos
eram apresentados fortuitamente, sem uma preocupacdo com sequéncia ou
organizacdo, uma vez que a atividade encontrada e escolhida nesses materiais
passou a orientar o processo de ensino e aprendizagem, inclusive, permitindo a
superacao dos Parametros Curriculares Nacionais, suprimindo o curriculo escolar e a
primeira tentativa de implementagcéo da pedagogia progressista.

Como o curriculo perdeu o0 espago para as atividades houve uma
simplificacdodo trabalho docente e da exigénciade um nivel maior de leitura, analise
e compreensdo dos conteudos escolares, solicitando dos alunos habilidade de
responder situacdes faceis, como por exemplo, completar cruzadinhas ou preencher
caca-palavras.

Esse movimento produziu, inicialmente, entre os docentes, uma crenca sobre
a capacidade que as atividades tinham, em si mesmas, de ensinar e sobre a alta
produtividade observada em sala de aula (0 que remete ao neotecnicismo). No
entanto, o que se verificou, com o tempo, foi o condicionamento dos alunos e a
dificuldade de compreender situagcdes mais complexas, que exigiam refletir, analisar,
pensar. Essa experiéncia permitiu desenvolver a compreensao sobre a necessidade

de ter um material para ensinar a partir de um curriculo, de conteudos estabelecidos



123

e organizados, assim como, de uma diretriz pedagdgica que os embasassem,
permitindo seguranca didatica e pedagdgica ao professor.

Enfim, a ampliacdo da jornada escolar foi outro objeto de luta e conquista
como condicdo para efetuar o trabalho pedagdgico na perspectiva historico-critica.
Em 2010 foi realizada uma experiéncia de educacao integral em duas escolas do
municipio: Escola Municipal Rondonia, localizada em Sao José do Itavé e Escola
Municipal Dona Leopoldina, localizada em Linha Caramuru. No entanto, por falta de
condi¢Oes estruturais fisicas, de pessoal e de um projeto definido, essa experiéncia
foi substituida pela ampliacdo da carga horaria obrigatéria para o aluno de
oitocentos para novecentos e sessenta horas anuais.

Assim, os alunos passaram a frequentar as aulas durante os cinco periodos
da semana no turno em gue se encontram matriculados e mais um periodo no
contra-turno. Dessa forma, foi garantido mais tempo de ensino com o professor
regente, uma vez que quando havia vinte por cento do tempo destinado a hora-
atividade, os alunos tinham quatro periodos de aula com seu professor. Devido a
ampliacdo da hora-atividade para trinta por cento de sua carga horaria, esse tempo
seria menor ainda.

A ampliacéo da jornada escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Itaipulandia objetivou principalmente aumentar o tempo destinado ao ensino e a
aprendizagem dos contetdos das areas do conhecimento estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei N° 9394/96. Outras situacGes de
ensino também foramprevistas na Proposta Pedagogica Curricular (ITAIPULANDIA,
2012), como por exemplo, o periodo dedicado ao complemento de estudos (refor¢o
escolar) no contra-turno para os alunos com alguma defasagem de conhecimentos e
a hora de estudo, periodo reservado para todos os alunos, realizado também no
contra-turno, visando ensina-los a desenvolver o habito de estudos e
autodisciplina®.

Essas conquistas resultam de processos de luta e ocupacdo dos espacos

institucionais, onde o0s educadores além de atuar na esfera reivindicativa,

“*Para Saviani, o habito de estudo resulta do trabalho pedagogico e constitui-se em condicao
essencial para que o aluno consiga apropriar-se dos conhecimentos necessarios a sua formacao.
Segundo as palavras do autor,se torna uma espécie de segunda natureza: “adquirir um habitus
significa criar uma situacao irreversivel. Para isso, porém é preciso ter insisténcia e persisténcia; faz-
se mister repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem. Nao &, pois, por acaso que a
duracéo da escola primaria é fixada em todos os paises em pelo menos quatro anos. Isso indica que
esse tempo € o minimo indispenséavel. (SAVIANI, 2003, p. 21)
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trabalharam na propositiva, pois as acbes que compdem a politica publica
educacional itaipulandiense, o modo em que foram regulamentadas e executadas,
resultam do planejamento estratégico de um grupo de professores empenhados em
implantar e implementar a pedagogia historico-critica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ressaltamosque os professores encontraram muitos desafios e obstaculos
entre seus pares, seus dirigentes da Secretaria de Educacéo e entre membros das
equipes administrativas do poder publico municipal. Em consequéncia disso, as
conquistas obtidas decorreram do enfrentamento de situagbes variadas no campo
tedrico e pratico, resultando de estratégias de luta travadas no campo ideolégico e
politico, visando a construcdo de hegemonia, pautando e dirigindo as acdes da
Secretaria de Educacdo, em muitos momentos. Nesse sentido, a contribuicdo do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana foi significativa, pois
0S representantes municipais, orientados por membros da direcdo regional e
estadual, conseguiram manter a unidade da luta e o foco nas questdes essenciais,

deliberadas em assembleia da categoria.

3.3A politica educacional itaipulandiense elaborada para implantar e
implementar a pedagogia histérico-critica

Nessa sec¢do vamos abordar e analisar as principais acdes que foram e que
estdo sendo realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Itaipulandia
relacionando-as a tarefa de implantar e implementar a pedagogia histérico-critica
nesse nivel de ensino, principalmente entre 2010 e 2011. Como apresentamos
anteriormente, as principais proposicoes e acles realizadas procuraram atender os
desafios que essa tendéncia pedagdgica enfrenta quando da tentativa de efetiva-la.

De acordo com seu principal propositor:

A solucao efetiva para essa questdo implica uma politica séria com
investimentos macicos na formagdo de professores e no exercicio
docente, pois ndo adianta formar bem os professores se eles néo
encontram nas escolas as condi¢cfes para agir em consonancia com
a formacdo recebida. Com efeito, na maioria dos casos, eles sao
obrigados a ministrar um alto nimero de aulas e a trabalhar em duas,
trés ou mais escolas para poder, no fim do més, receber um salério
gue lhes permita sobreviver. Enquanto a escola estiver nessas
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condi¢bes, sera dificil equacionar corretamente a questdo da
formacdo docente. E preciso criar uma carreira e um plano de
salarios pra os docentes e fixa-los em apenas uma escola, em
regime de 40 horas semanais. O problema basico que temos em
Nnosso pais € que a maior parte de nossas criangas nao possui
ambiente de estudos em suas casas. Entdo, fala-se em escola de
tempo integral, todavia € necessério ter professores disponiveis para
acompanhar os alunos e auxilia-los em seu desenvolvimento
intelectual (SAVIANI, 2011, p. 121-122).

Essa conjuntura reflete a situacdo precédria em que se encontram 0S
educadores brasileiros, cujas condi¢cdes nao possibilitam o trabalho na perspectiva
de efetivar os pressupostos da pedagogia historico-critica sem sala de aula. Dessa
situacdo decorre a necessidade de articular formacao articulada com melhores de
condicbes de ensino e aprendizagem, valorizagdo e remuneragdo. Esses s&o 0s
pilares que estruturam a politica educacional itaipulandiense.

Como dissemos na secdo anterior, em relacdo a formacédo continuada, a
politica educacional de Itaipulandia criou o primeiro Programa de Desenvolvimento
Educacional municipalbrasileiro, com o objetivo de compreender os fundamentos
tedricos e praticos da pedagogia historico-critica, através de momentos de estudos,
discussbes e analises sobre os principais desafios que o cotidiano escolar e sua
organizacdo apresentam para realizar em sala de aula a funcdo pedagdgica da
escola publica que é promover a compreensdo da realidade natural e social
concomitante ao desenvolvimento das capacidades humanas superiores.

Esseprograma de formacao continuada foi instituido pela Secretaria Municipal
de Educacéao atraves da LEI N° 1182/2011,de 20 de setembro de 2011, ofertado a
todos os professores efetivos enquadrados no Nivel lll da carreira do magistério e
realizadono periodo que compreende os anos de 2011 e 2012. Resultouda luta
organizada pelos profissionais da educacdo que reivindicaram uma formacao solida
e articulada com os principios e fundamentos da pedagogia histérico-critica.Por isso,
contemplou formacdo tedrica sobre os fundamentos da educacgdo (histéricos,
filosoficos, sociolégicos e didaticos), vinculados as éareas especificas do
conhecimento cientifico, buscando melhorar a préatica pedagogica através da
problematizacéo da acéo educativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa formacdo foi realizadapor professores vinculados a Universidade
Federal do Estado do Parana — Campus de Curitiba. Além de professores vinculados

a essa universidade, atuaram como docentes deste programa de formacéo outros
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profissionais vinculados a universidades publicas, entre elas, a Universidade
Estadual do Oeste do Parand — Campus de Cascavel, Foz do Iguacu e Francisco
Beltrdo e a Universidade Estadual de Campinas.

Entre os principais objetivos deste programa de formacdo continuada,
destacamos: a) relacionar a teoria a préatica através da explicitacado das relacdes que
existem entre os contetdos das disciplinas pedagdgicas com as areas especificas
do conhecimento que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; b) articular as areas do conhecimento que compdem o curriculo tendo
como eixo integrador o trabalho humano como principio educativo; c) integrar a
formacao continuada com a Proposta Pedagogica Curricular da Secretaria Municipal
de Educacao, Cultura e Esportes, proporcionando condicbes para desenvolver a
capacidade de produzir conhecimentos, analises e reflexdes sobre a pratica
pedagogica e os conteudos curriculares através do estudo e pesquisa; e d) valorizar
0 magistério municipal atendendo ao Plano de Cargo, Carreira e Remuneracdo do
Magistério Publico Municipal de Itaipulandia.

Além das aulas tedricas, para obter a certificacdo de concluséo, o professor
participante deveria ter no minimo 80% de participacdo em cada atividade do
programa, realizar as atividades propostas pelos docentes e apresentar uma
producéo didatico-pedagdgica. Essa producéo foi realizada durante a carga horéria
destinada a estudos dirigidos do programa e durante alguns momentos da hora-
atividade, organizados e supervisionados pelos professores responsaveis pela
formacao de cada area do conhecimento e pelos coordenadores locais.

A abordagem tedrico-metodolégica dos conteudos e tematicas dessa
formacdo foram os pressupostos e principios que fundamentam a pedagogia
historico-critica.Por isso, o encaminhamento metodologico das aulas ministradas,
por estar articulado com o processo de ensino e aprendizagem dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contribuiu para o enfrentamento das questfes pertinentes ao
cotidiano escolar, de modo especial, atendendo a algumas duavidas recorrentes no

que se refere a efetivacao deste referencial tedrico-metodoldgico em sala de aula.

“ Como a politica educacional municipal também contemplou a produgdo de material de apoio ao
professor, cada participante do programa escolheu um contetdo de qualquer disciplina do 3° ano do
Ensino Fundamental do Curriculo Béasico para a Escola Publica do Oeste do Parana e produziu uma
unidade completa para compor esse material. A escolha do 3° ano se deu por que estava em curso a
elaboracao do material do 5° ano em 2011 e estava prevista a elaboracdo do material do 4° ano para
2012. No entanto, apesar de os professores usarem esse material, ainda nédo foi impresso em uma
versao definitiva.
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Algumas atividades que geralmente eram realizadas como momentos de
formagéo continuada foram articuladas as atividades especificas. Essas atividades
constituiam os seminarios tematicos e foram realizadas no inicio dos semestres de
2011 e 2012, sendo ofertadas a todos os professores da rede municipal, de forma
gue, embora aqueles que nao participaram do Programa de Desenvolvimento
Educacional, especialmente os professores com contratos temporarios vinculados a
empresas terceirizadas, pudessem ter acesso a essa formacdo continuada.Nesses
encontros, temas relevantes sobre a educacéo e que permitem aos professores uma
melhor compreenséo de seu trabalho em sala de aula, porque de algum modo se
articulam direta ou indiretamente com o cotidiano escolar,foram abordados.

Cada seminario tematico teve uma carga horaria de 20h e juntos
compreenderam uma carga horaria de 100h. As tematicas abordadas nos
seminérios foram: a) Politicas educacionais: a¢fes do Estado e dos trabalhadores
da educacdo; b) Cotidiano escolar: ensino, aprendizagem, método, metodologia,
curriculo, planejamento e avaliacdo; c) | Forum Regional de Educacao: funcao social
da escola publica, formacao e valorizacao do professor; d) A educacéo das pessoas
com deficiéncia na atual conjuntura econdémica, social e educacional;e e) A infancia
e as politicas para a Educacao Infantil. O conjunto dessas tematicas possibilitou uma
compreensao ampla sobre varios aspectos da conjuntura educacional que interferem
diretamente no cotidiano de sala de aula, na organizacdo e no planejamento do
funcionamento das escolas e da Secretaria Municipal de Educacéo.

A participacdo do Seminario em Filosofia e Historia da Educacéo,sobre os
fundamentos do marxismo - "Leituras de Marx e Engels", realizado através de
videoconferéncia promovidas pelo grupo do e Estudos e Pesquisas "Historia,
Sociedade e Educacao” - HISTEDBR da Universidade Estadual de Campinas com o
objetivo de estudar a obra de Marx e Engels,também fez parte dessa formacdo. As
discussbes desse grupo de estudos contribuiram com o entendimento sobre
muitasquestdes relacionadasapedagogia historico-critica, sobretudo, em seus
aspectos filosoficos, pedagogicos, psicolégicos e didaticos.

Os seminérios especificos de fundamentos de educagdo contemplaram uma
carga horéaria de 112h, permitindo entender a problemética da educacao, da escola,
do ensino e da aprendizagem a partir do estudo do pensamento classico
educacional através da articulacgdo do pensamento pedagogico, filosdfico,

socioldgico, psicolégico e didatico educacional com o processo de ensino e
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aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando compreendercom
maior profundidade os desafios e problemas presentes no cotidiano escolar atual.

Os cursos especificos de fundamentos da educacédo foram organizados da
seguinte forma: a) Metodologia e producéo cientifica - definicdo do projeto de
intervencdo pedagdgica; b) Fundamentos da Educacdo - (histéricos, filoséficos e
sociolégicos) com énfase no Ensino Fundamental e Educacdo Infantil; c)
Fundamentos Psicolégicos da Educacdo com énfase no Ensino Fundamental e
Educacao Infantil; d) Fundamentos da Didatica com énfase no Ensino Fundamental
e Educacéo Infantil.

Enfim, os seminarios especificos das areas do conhecimento tiveram uma
carga horaria de 116h, realizados com 0s seguintes objetivos: discutir e conhecer os
fundamentos/categorias de andlise de cada disciplina/area de conhecimento;
entender como desenvolver as capacidades humanas e o entendimento dos
fundamentos/categorias de analise de cada disciplina/area de conhecimento
concomitante a elucidacdo da realidade natural e social; articular as areas do
conhecimento através da categoria trabalho como elemento integrador do processo
educativo escolar e compreender os fundamentos tedrico-metodolégicos de cada
area do conhecimento, a saber: a) Fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino
em Matematica com énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental; b)
Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino em Historia com énfase nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; ¢) Fundamentos teorico-metodologicos do ensino
em Geografia com énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental; d)
Fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino em Lingua Portuguesa e
Alfabetizacdo/Letramento com énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e)
Fundamentos teorico-metodoldgicos do ensino em Ciéncias com énfase nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; g) Fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino da
Arte com énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e h) Fundamentos
tedrico-metodoldgicos do ensino da Educacéo Fisica com énfase nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A carga horaria total do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE
municipal computou 512 horas. Com exce¢do dos seminarios realizados nas
semanas pedagogicas, os demais encontros aconteceram nas sextas-feiras a noite

e aos sabados.
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Essa formacdo continuada permitiu a compreenséo sobre a fungédo social da
escola publica e a dificuldade de efetiva-la na sociedade capitalista, apontando
alternativas para o ensino nessa conjuntura politica, social, econdmica, cultural e
educacional.Possibilitou tambémaprofundar a compreensédo sobre os fundamentos
da educacdo, da pedagogia historico-critica e das areas especificas do
conhecimento. Essa possibilidade, antes era restrita e privilégio de alguns
professores, quando exerciam fungdes administrativas e pedagogicas na Secretaria
de Educacéo ou nas escolas.

No entanto, em relagédo a producéo coletiva de contetados (unidade de ensino)
para compor o material de apoio ao professor, os resultados nao foram satisfatérios.
De acordo com os professores e coordenadores locais, 0os capitulos produzidos
necessitariam de uma ampla revisdo e de adequacdo a proposta metodologica
pensada para esse material. Essa tarefa foi prevista para 0s anos seguintes,
inclusive com a ideia de renovar o convénio de formacdo com a Universidade
Federal do Parana, o que ndo aconteceu. Mesmo assim, alguns professores do 3°
ano utilizam alguns capitulos em sala de aula, imprimindo apostilas para os alunos.

J4 a ampliagcdo da jornada escolar obrigatoria de 800 para 960 horas foi
realizada com o objetivo de implantar paulatinamente a educagéo integral em tempo
integral. Como apresentamos na secao anterior, houve uma tentativa de implantar a
educacdo em tempo integral nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Itaipulandia no ano de 2010 em duas escolas da rede. Porém, a falta de estrutura
fisica, de pessoal e de uma proposta pedagdgica levaram a Secretaria Municipal de
Educacao a repensar essa oferta.

A principal questdo pedagogica discutida pelos professores refere-se ao fato
de que a proposta de educacdo em tempo integral, no periodo ampliado, ofertava
oficinas ou projetos culturais, esportivos e recreativos, em detrimento ao aumento de
tempo destinado ao ensino e a aprendizagem. Nesse sentido, a proposta
acrescentava pouco aos educandos, pois 0s departamentos de esporte e de cultura
municipais também ofereciam varios cursos nessas areas.

Essa experiéncia de educacdao em tempo integral foi muito questionada, pois,
na visdo de muitos professores, o tempo complementar acabou por atribuir novas
funcdes a escola, especialmente a de cuidar dos alunos, inclusive no horario de
almoco. Segundo os professores, essa situacdo configurou uma politica

assistencialista, limitada quanto a possibilidade de efetivar uma alternativa
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educacional relevante e significativa. Por isso, propuseram para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental a ampliacdo de um periodo de 4 horas semanais somente,
visando manter a preocupacao central no ensino, através de uma formacdo ampla,
humana e cientifica, a partir das areas do conhecimento.

Assim, a ampliagédo da jornada escolar oportunizou, possibilitou e representou
uma ampliacdo de oportunidades e situacdes de conhecimento como prioridade,
complementando o ensino, atendendo as necessidades histéricas daqueles que
estdo na escola publica. A organizacdo do tempo e do espagco e o regime de
trabalho dos professores permitem também o trabalho com os alunos que
apresentam defasagem de conhecimento, em mais dois periodos semanais, em
atividades de contra-turno.

A ideia de implantar a educacado integral como condicdo para efetivar a
pedagogia histérico-critica em sala de aula ficou para um momento posterior, o qual
ainda ndo ocorreu. No entanto, a simplificacdo do conceito de educacao integral
materializada em atividades complementares a escola, tais como recreacao,
esporte, cultura, lazer ou agdes comunitarias que objetivam atender meninos de rua,
criancas em situagdo de risco e outras demandas sociais especificas de cada
comunidade constitui em um reducionismo, que pouco ajuda na luta pela melhoria
da qualidade da educacao.

De acordo com Freitas e Galter (2008), a elite nacional dispunha de
educacdo em tempo integral para seus filhos até a década de 1930, “quando a
escola se constituia como privilégio de uma pequena parcela da populagéo, e era
voltada para a formacéo dos quadros dirigentes da sociedade, a tarefa educativa era
realizada em periodo integral” (p.121). Segundo o0s autores, quando a classe
trabalhadora passou a exigir “uma escola universal, reduziu-se, entédo, a jornada
diaria, inclusive a prépria duragdo da escola primaria passou a ser guestionada”
(p.122).

Nesse momento histérico, quando a educacéo integral aparece na pauta das
reivindicacdes sociais e no discurso politico, sua instituicdo ndo pode configurar-se
em novas fungbes e tarefas que paulatina e historicamente a escola ja vem
agregando ao seu papel. Entre outras fungcbes sociais, podemos citar a integracéo
da escola a questdes de saude, seguranca, meio ambiente, padrbes de convivéncia
social e cidadania. Quando no periodo de tempo integral, no horario complementar

ou prolongado, sdo realizadas atividades que ocupam o tempo das criangas com
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atividades relacionadas a estas questdes, 0 objetivo é proteger -criangas,
adolescentes e jovens entregues ao risco da criminalidade, da violéncia, das drogas
e de todas as mazelas sociais enquanto realizam estas tarefas.

As experiéncias de educacéo integralde alguns governos estaduais (Bahia e
Rio de Janeiro, por exemplo) foram a base para a elaboragao da atual proposta do
Ministério da Educacdo e Cultura. Essas experiéncias correspondem justamente as
novas exigéncias e funcdes educativas que a escola vem assumindo nos ultimos
tempos, funcbes estas desempenhadas até entdo pelas familias e a comunidade.
Essa caracteristica configura essencialmente uma politica publica emergencial,
limitada quanto a possibilidade de efetivar uma alternativa educacional relevante e
significativa, pois, circunscrita a formacao para a cidadania, a expansao do convivio
social, as praticas esportivas, recreativas e culturais, ao lazer, a saude e a
conscientizacdo ecologica, 0s aspectos relacionados a aprendizagem dos contetdos
escolares vao ficando secundarizados, desaparecendo do universo escolar.

Com o slogan “lugar de criancas, adolescentes e jovens € na escola”, o
Ministério da Educacdo vem desenvolvendo um programa de educacado integral,
conhecido como “Mais Educacao”. Esse programa esta sendo realizado em parceria
com outros ministérios: Ministério do Esporte; Ministério da Cultura; Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome; Ministério da Ciéncia e Tecnologia; e
Ministério do Meio Ambiente. O objetivo é reduzir a evasao escolar, a reprovacao, a
distorcdo idade/série, proteger de situacdes de vulnerabilidade e risco social,
combater a violéncia juvenil e promover a superagdo da desigualdade social através
da inclusdo educacional e de experiéncias de convivéncia comunitaria.

A Educacéo Integral proposta pelo Ministério da Educacédo e Cultura propdem
que as atividades realizadas no periodo prolongado estejam articuladas com
projetos culturais, esportivos, recreativos, relacionados ao meio ambiente e a
cidadania, incorporando um conjunto de responsabilidades que ndo sao tipicamente

escolares. Por isso, 0s projetos sdo realizados em parceria com outros ministerios.

O Programa Mais Educacéo oferece dez macrocampos de atividades
de educacéo integral. 1) Acompanhamento pedagdgico: matematica,
letramento, ciéncias, histéria e geografia, linguas estrangeiras e
filosofia e sociologia; 2) Meio Ambiente: Agenda 21 na escola/ com-
vida, horta escolar e/ ou comunitaria; 3) Esporte e lazer: recreagéo e
lazer, voleibol, basquete, basquete de rua, futebol,futsal, handebol,
ténis de mesa, judd, karaté, taekwondo, yoga, natacdo, xadrez
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tradicional, xadrez virtual, atletismo, ginastica ritmica, corrida de
orientacdo, ciclismo, ténis de campo e o Programa Segundo Tempo;
4) Direitos humanos no ambiente escolar. 5) Cultura e Artes: leitura,
banda fanfarra, canto- coral, hip — hop, dancas, teatro, pintura,
grafite, desenho, escultura, percussdo, capoeira, iniciagdo musical
por meio da flauta doce, cineclube, praticas circenses, mosaico; 6)
Cultura digital: software educacional, informética e tecnologia da
informacé&o, ambiente de redes sociais; 7) Prevencdo e promocéo da
saude: atividades de prevencdo e promoc¢ao da salde; 8) Educacao
e uso de midias: jornal escolar, radio escolar, histérias em
quadrinhos, fotografia e video; 9) Investigacdo no campo das
ciéncias da natureza: laboratérios e projetos cientificos; 10)
Educacdo econbmica: atividades de educacdo econdbmica (BRASIL,
2011, p. 5).

Como a proposta oficial de educacéo integral objetiva ressignificar o papel da
escola, pois o tempo ampliado deve ser utilizado para educar, proteger e ocupar os
alunos em decorréncia das demandas sociais que exigem esta nova funcdo e os
projetos podem ser realizados fora do espago escolar, em clubes, associa¢gbes
comunitarias, igrejas, casas particulares, museus, Organizacbes nao
Governamentais - ONGs e Fundacdes, sob a responsabilidade de estagiarios
bolsistas, agentes culturais ou voluntarios e com financiamento publico e privado,
onde comerciantes e empresarios locais sdo co-responsabilizados pela educacao
integral das criancas e jovens, a politica educacional itaipulandiense ndo assumiu
essa orientacao.

O horizonte da politica educacional € implantar a educacéo integral, quando
houver condi¢cdes materiais e humanas. Porém, a preocupacdo central ndo esti
relacionada ao tempo de permanéncia na escola, mas com a formacdo ampla,
humana e cientifica, visando promover a compreenséao da realidade natural e social
concomitantemente ao desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Como
a ampliacdo da jornada escolar proporciona mais tempo ao ensino e a
aprendizagem, constitui-se também em condicdo para a efetivacdo de uma
educacao voltada para a emancipacdo humana.

De acordo com o Projeto de Ampliacdo da carga horariapara o Ensino
Fundamental de Itaipulandia, os objetivos sé&o:

a) Possibilitar mais qualidade do ensino na escola publica, por meio
da ampliagdo do tempo de estudo na escola;

b) Proporcionar ao professor mais condicoes de atender as
especificidades de seus alunos nas suas necessidades individuais,
(defasagem e potencialidade);

c) Permitir um estudo mais profundo dos conteudos curriculares;
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d) Promover a compreenséo da realidade natural e social partindo do
senso comum para o0 conhecimento mais elaborado, através de
aproximacdes sucessivas.

e) Oferecer ao aluno a possibilidade de desenvolver as capacidades
humanas por meio da ampliagdo de tempo de estudo,
complementadas com atividades culturais e esportivas
(ITAIPULANDIA, 2012, p. 3).

A pedagogia historico-critica defende a centralidade do ensino como tarefa
essencial da escola. A ampliacdo da jornada escolar foi fundamentada nessa
perspectiva tedrica e, por isso, oportuniza, possibilita e representa uma ampliacao
de oportunidade e situacdes de conhecimento como prioridade, através do trabalho
comconteudoscurriculares, visando cumprir a funcéo social da escola publica que é
possibilitar a apropriagcdo dos conhecimentos historicamente acumulados.

O desafio de encontrar materiais didaticos adequados e articulados a essa
perspectiva tedrica também constitui um dos Obices para o ensino, conforme nos

referimos na secao anterior. De acordo com Gasparin, no contexto atual é preciso:

Desafiar os autores de manuais didaticos, das diversas areas do
conhecimento da educacéo basica, a que elaborem suas obras tendo
como suporte tedrico-metodolégico o materialismo historico-dialético,
a teoria historico-cultural, a pedagogia historico-critica e a didatica
desta pedagogia (GASPARIN, 2013, pp.95).

Como os professores de Itaipulandia ndo conheciam nenhum material didatico
elaborado a partir dos referenciais tedricos apontados por Gasparin, um grupo
assumiu esse desafio. Inicialmente, em 2010, trés professores foram designados
pela Secretaria Municipal de Educacdo para essa tarefa. Em 2011, mais um
profissional passou a integrar essa equipe.

Durante esses dois anos, a equipe responsavel pela producdo do material de
apoio ao professor realizou varias tarefas. Uma das atividades realizadas
inicialmente foi pesquisar como a histéria e a tradicdo da escola brasileira foram
profundamente marcadas pela histéria do livro didatico. Compreender o percurso
pelo qual este material passou e a centralidade que assumiu no ensino publico foi
um caminho para entender os conteudos, os niveis de conhecimento socializados e
as exigéncias intelectuais para a apropriagdo dos conteudos pelos alunos.

De acordo com esse estudo, os primeiros livros didaticos foram elaborados
para atender a um contexto soécio-politico que reivindicava a necessidade da

expansdo da escola para os filhos dos trabalhadores que nao tinham acesso a
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educacdo formal classica. Foi a alternativa encontrada para que houvesse a
efetivacdo da escola para todos, barateando os custos do ensino (seja em relacdo a
formacdo de educadores ou sobre o valor das obras classicas) tendo como
consequéncia a simplificacdo do trabalho didatico e do ensino. Neles, os
conhecimentos julgados necessarios para o dominio basico da lingua escrita,
nocdes de matematica, ciéncias da natureza e da sociedade foram sintetizados. Ao
substituirem os livros classicos, os conteudos relacionados a formagcdo humanistica
e cientifica também foram simplificados, por compendiadores que se especializaram
em sistematizar e elaborar os manuais, 0s quais assumiram 0 programa a ser
ensinado nas escolas. Ou seja, tal foi a centralidade dos manuais na educagéo, que
materializaram o curriculo escolar.

A medida que a escola publica foi sendo expandida, como oportunidade de
acesso ao ensino aos filhos dos trabalhadores, esvaziou-se de conteiddo na mesma
proporcao, impedindo-os da apropriagdo dos niveis mais elevados de conhecimento
e compreenséo da realidade. Entendemos também que o livro didatico acompanhou
esta trajetoria*’, uma vez que, na pratica, o controle do curriculo é realizado,
essencialmente, através do controle deste material.

A partir da década de 1970 do século passado, varios pesquisadores
analisaram livros didaticos, principalmente denunciando a reproducdo e inculcacdo
da ideologia dominante através deste material. Essa preocupacéao foi motivada pelos
estudos que caracterizaram o papel da escola como um dos aparelhos ideoldgicos
do Estado®®. Alguns resultados de estudos sobre esta temética foram apresentados
principalmente em livros, dissertagOes, teses, artigos e conferéncias. Essas
producdes*® explicitaram de que modo os contelidos ideolégicos subjaziam aos
curriculares e a visdao de mundo que procuraram disseminar através da educacéo

escolar.

*" N&o significa que defendemos e atribuimos ingenuamente uma qualidade ao livro didatico no
passado. No entanto, muitos materiais atuais sdo pobres em contelidos, abordando superficialmente
0s assuntos, inclusive no que se refere a dimenséo conceitual e as atividades que propdem para a
interpretacdo, compreenséo e o entendimento dos textos.

%0 principal estudo sobre esta tematica que motivou questionamentos sobre a fungéo ideolégica da
escola no Brasil, foi a obra de ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do estado.
Lisboa: Presenca, 1974.

% As producdes mais conhecidas no Brasi em relacdo a esta tematica sdo:
BONAZZI, M. e ECO, U. Mentiras que parecem verdades . Trad. De Giacomina Faldini. Sdo Paulo:
Summus, 1980. NOSELLA, M. L. As belas mentiras: a ideologia do livro subjacente aos textos
didaticos de leitura das quatro primeiras séries do primeiro grau. Sao Paulo: PUC, 1978. FARIA, A. L.
Ideologia no livro didatico . Sdo Paulo: Cortez; Autores Associados, 1984. SAPELLI, L. S. (org)
Livro didatico: a servico de quem?  Cascavel: ASSOESTE, 2005.
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Além de disseminar a ideologia dominante, objetivando a manutencédo e
reproducdo da organizacdo do modo de producdo capitalista, esses estudos
apontam que os materiais analisados também apresentam equivocos historicos,
ensinam mentiras sobre a sociedade, disseminam preconceitos, ilusdes e ideias
abstratas que ndo condizem com a realidade concreta e nem possibilitam a
apropriagcdo da mesma. O mundo descrito na maioria dos textos de livros didaticos
nao corresponde ao mundo real, concreto.

Praticamente todos os livros didaticos analisados nestas pesquisas
apresentam as mesmas tematicas, seja nos textos ou ilustracdes, repetidas
sistematicamente, por constituirem-se o0s elementos essenciais que justificam a
estrutura e a organizacdo social atual, para produzir ideias, juizos de valor,
verdades. As ideias apresentadas sobre familia, escola, patria, meio ambiente,
trabalho, pobres e ricos, virtudes, indios, negros, mulher, entre outros, difundem
equivocos, preconceitos e mentiras, através de explicagbes mitoldgicas, lendas,
histdrias ficticias ou fantasiosas que ndo correspondem a realidade, impossibilitando
e impedindo aos alunos a compreensdo desses contetudos, pois a maioria das
explicacbes nédo diz absolutamente nada sobre os temas e as descricbes néo
correspondem a materialidade objetiva, o que em Ultima instancia, acabam por
limitar o desenvolvimento das capacidades dos alunos, pois exigem somente a
memorizacao vinculada a situacfes cotidianas vividas pelos alunos, muitas vezes,
sob a visdo ideologica a qual sdo submetidos desde cedo pela midia e demais
aparelhos ideoldgicos do Estado.

Ha também criticas mais recentes que revelam uma cumplicidade entre o
Ministério da Educacdo e Cultura e os grupos editoriais, dados os valores
gigantescos que estes grupos arrecadam anualmente com a venda dos materiais
que produzem®. Além da disseminacéo de preconceitos e divulgacéo de valores
culturais hegemoénicos, atualmente os materiais didaticos também se prestam para
promover grandes empresas e artistas, divulgando marcas e pessoas. Apesar dos
editais de inscricdo para o processo de selecdo dos livros didaticos exigirem o
contrario, na contemporaneidade, estes materiais também se prestam como suporte
e veiculo para publicidade e difusdo de marcas, produtos e servicos comerciais,

estimulando o consumismo.

%% ver: SAPELLI, L. S. (org) Livro didatico: a servico de quem?  Cascavel: ASSOESTE, 2005.
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Outro aspecto criticado em relacdo aos livros didaticos distribuidos nas
escolas é o fato de que questdes irrelevantes ocupam muitas paginas, revelando
explicitamente o objetivo de alienar os alunos, uma vez que subestimam a
capacidade dos mesmos. As questdes e atividades propostas também seguem esta
l6gica.

O carater historico das producdes humanas e as determina¢cdes do modo de
organizacao produtiva sobre a vida, o trabalho e as relacbes humanas sdo negados,
através de um processo de naturalizacdo daquilo que foi produzido historicamente,
em contextos e situacOes especificas, como se houvesse uma espécie de
darwinismo social, através de um principio de desenvolvimento linear implicito na
sociedade, e de modo especial, em tudo que a compde, configura e lhe estrutura.

Classes sociais, movimentos sociais, exploracdo, injusticas, opressao,
miséria, fome, violéncia e todas as mazelas sociais, bem como as contribui¢cdes na
histéria, literatura, artes, politica e economia dos negros, indios, colonos,
trabalhadores e mulheres séo praticamente silenciadas. Os antagonismos sociais
nao sdo explicitados, porque a preocupacdo principal € transmitir uma ideia de
harmonia, cooperacdo e ordem como uma condicdo para 0 progresso e o
desenvolvimento da nagéo.

A liberdade de escolha dos professores e escolas também é uma falacia. De
modo algum supera a centralidade e o controle exercidos pelo Ministério da
Educacdo e Cultura, uma vez que recomenda, através do aval de especialistas
contratados para esta finalidade, os livros que melhor representam seus interesses e
ideais. De acordo com MOMENY (Apud FREITAG, 1998, p.13), essas comissoes,
possuem muito mais a funcdo de um controle politico-ideoldgico que propriamente
uma funcéo didatica. De acordo com a autora, o proprio Ministério afirma no Plano
Decenal de Educacao que os professores ndo estdo preparados para a escolha do
livro didatico devido sua insuficiente habilitacdo para avaliar e selecionar. Desta
forma, justifica a contratacdo de comissdes avaliativas para controlar o conteudo
ideologico e politico veiculado nos materiais didaticos, reduzindo o processo de
escolha das escolas a uma falsa, ilusoria, aligeirada e superficial participacdo dos
professores.

Manipulacéo, ocultacéo, fragmentacao, inversao, inducao,
descontextualizacdo,  superficialidade, relativismo, questdes irrelevantes,

preconceitos, ideologias, alienacdo, mentiras... Essas séo as principais criticas que o
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livro didatico publico (produzido por empresas privadas) vem recebendo nos ultimos
tempos. Percebemos que a preocupacdo didatico-pedagdgica ndo se encontra no
centro desse debate. Parece estranho. No entanto, embora todas as criticas de
algum modo estivessem relacionadas e articuladas com questbes didatico-
pedagdgicas, outras questdes receberam uma relevancia maior, porque os materiais
analisados nas obras que estudamos, nao priorizam essencialmente essa tematica.
Em outras palavras: a preocupacao principal dos materiais didaticos distribuidos aos
alunos das escolas publicas esta vinculada diretamente a inculcacdo ideoldgica
burguesa, ou seja, a socializacdo de ideias que visam a manutengéo e reproducao
da sociedade capitalista. A ndo explicitacdo das relagcdes sociais e do modo de
producdo que as fundamenta e as justifica é intencional.

Por isso, mesmo que os projetos pedagdgicos das escolas sao elaborados a
partir de pressupostos e fundamentos progressistas, o material didatico a que
professores e alunos tem acesso nhao propicia um trabalho pedagdgico
fundamentado nesses principios. Por isso, 0 ensino organizado e pautado nestes
materiais ndo produz aquilo que defendemos ser a funcdo essencial da escola
publica. Ao contrario, produz a obliteragdo intelectual, impedindo e limitando o
desenvolvimento intelectual e a compreensdo da realidade natural e social. Nesse
sentido, obstaculizam a implantacéo e implementagcédo da pedagogia historico-critica.

No entanto, como ja dissemos na secdo anterior, 0S materiais que vém
substituindo o livro didatico em sala de aula, principalmente no final da década de
1990,também nédo atendem a perspectiva tedrica critica. Alias, tem contribuido para
secundarizar a apropriagdo do conhecimento elaborado, uma vez que priorizam o
ensino a partir de atividades, como se nestas estivessem contidos 0s principios e as
categorias a serem assimiladas, as quais garantiriam a aprendizagem.

Ao considerar as criticas relacionadas ao livro didatico,a “pedagogia da
atividade” como orientacdo didatica hegemonica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Itaipulandia, o atual contexto de ensino em sala de aula e os
fundamentos da pedagogia historico-critica foi necessario pensar na elaboracéo de
um material de apoio ao professor. Todavia, essa tarefa constitui-se em um risco,
porque € preciso superar a0 mesmo tempo os elementos criticados ao longo da
historia da educacao e as alternativas paradidaticas que ndo conseguiram superar o

limite da sugestéo de atividades.
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Essa tarefa tornou-se uma necessidade essencial para os professores
municipais, uma alternativa possivel para que pratica de ensino correspondente aos
principios e fundamentos teoricos defendidos pela tendéncia historico-critica. Por
iSso, 0 grupo responsavel pela elaboracdo do material de apoio ao aluno procurou
considerar aspectos essenciais presentes nos fundamentos filosoficos,
metodologicos, pedagogicos, psicolégicos e didaticos, buscando atender a funcéo
social da escola publica que é promover a compreensdo da realidade natural e
social concomitantemente ao desenvolvimento das capacidades humanas
superiores, sabendo, contudo, que o mesmo teria seus limites,pois a préatica do
ensino envolve outros elementos.Os conceitos, ideias e conteddos que compdem as
disciplinas da base nacional comum, de forma alguma poderiam ser contemplados
em sua abrangéncia e profundidade nesse material assim como o método de ensino
da pedagogia historico-critica e seus fundamentos teoricos.

Apbs a realizacdo do estudo sobre o livro didatico e sua relacdo com a escola
publica brasileira, todos os professores participaram de discussdes sobre essa
tematica, o que demonstrou ainda mais 0 apoio a essa tentativa.

A metodologia que utilizada para a producao do material de apoio aos alunos
envolveu as seguintes etapas: a) organizacdo dos conteudos em capitulos, tendo
como referéncia o Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal (2007); b)
preparacdo de um esquema para a estrutura dos capitulos articuladoaos passos da
pedagogia historico-critica e aos niveis de desenvolvimento humano da psicologia
histérico cultural; c) elaboracdo de capitulos ou unidades de ensino pelos
professores do grupo; d) repasse para aplicacdo em sala de aula; e) discussao
sobre a aplicacdo das aulas; f) revisao ou reelaboracdo de textos e atividades; e g) a
organizacdo da versao preliminar, para impressdo e distribuicAo aos alunos e
professores.

De acordo com os membros do grupo que iniciou esse trabalho houve uma
grande preocupacdo com a qualidade dos conteudos (textos e atividades), do que
decorre a qualidade do processo de ensino e aprendizagem e a possibilidade de
desenvolvimento das capacidades humanas, pois ao mesmo tempo em que a
educacgdo da condi¢des para o desenvolvimento humano também pode condicion&-
lo aos limites e circunstancias da realidade imediata dos educandos.

A centralidade do conteddo e do método foi essencial nesse processo,

articulada ao processo de desenvolvimento da crianga. Como o ser humano



139

desenvolve-se a partir das condi¢cdes de acesso e participagdo que tem e do que o
ambiente sécio-cultural lhe oferece, a maioria dos alunos que frequentam a escola
publica ndo possui um ambiente rico e estimulador. Por isso, a educacao escolar
assume a funcéo de promover o desenvolvimento das capacidades aos niveis que a
vida em sociedade nega. Dai a necessidade de ensinar os conteudos mais
elaborados produzidos ao longo da histéria da humanidade, na escola, como
defendem a pedagogia histérico-critica e a psicologia histérico cultural.

Também houve uma atencado especial aos conteudos que compdem a grade
curricular, pois o dominio gradativo dos conceitos socialmente elaborados em sua
complexidade permite a andlise, a reflexdo e a compreensao da realidade, de forma
que nessas condicbes, 0 ensino permite a passagem do senso comum ao
conhecimento mais elaborado através de aproximacdes sucessivas e da apropriacéo
das varias dimensfes do conhecimento.

Para efetivar o0s principais pressupostos da pedagogia histérico-critica,
principalmente os aspectos didatico e metodoldgico, a organizacdo dos capitulos ou
unidadesfoi elaborada para permitir aos alunoso progresso a niveis cada vez mais
elevados de compreenséao da realidade, através da seguinte estrutura dos capitulos:
a) Titulo do capitulo; b) Problematizacdo; c) Situacbes cotidianas; d)
Apresentacdoda tematica; e) Estudo do conteldo; f) Discuta estas ideias; g)Novo
estudo do conteudo; h) Registre o que vocé aprendeu; i) Leitura complementar; j)
Proposta de producéo; k) Vocé sabia; |) Desafios contemporaneos; e m) Sugestdes
de leituras ou videos.

Outro aspecto importante desse material foi a preocupacdo em possibilitar a
apropriacdo dos fundamentos das disciplinas/areas do conhecimento, oportunizando
gradativamente o acesso e o dominio do conhecimento em niveis mais elaborados e
graus de complexidade, numa perspectiva totalizante, visando ampliar a capacidade
de entender a realidade e as possibilidades de desenvolvimento humano. Para
tanto, nas atividades utilizadas para a compreensao e interpretacdo dos contetdos
procurou-se atender ao objetivo da disciplina, ao método e o desenvolvimento das
capacidades do educando.

O material produzido por esse grupo foi organizado por areas do
conhecimento, compondo a colecdo “Educar e Saber”. No ano de 2011 foi impressa
somente uma versdo preliminar do Livro de Ciéncias do 5° ano do Ensino
Fundamental (ITAIPULANDIA, 2011). Os livros de Histéria, Geografia e Lingua
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Portuguesa estavam sendo elaborados, quando a equipe foi destituida, por questbes
politicas, devido a mudancas na administracdo municipal e na Secretaria de
Educacdo.Somente uma pessoa desse grupo permaneceu em 2012. Tinha a
incumbéncia de concluir o Livro de Matematica, revisar e concluir os demais e
organizar o material produzido pelos professores para o 3° ano durante o Programa
de Desenvolvimento Educacional — PDE Municipal. Entretanto, até o momento
(2014), o livro de matematica néo foi finalizado e o material do 3° ano ainda ndo esta
organizado para disponibiliza-lo aos professores e alunos.

Em 2013 o grupo de producdo de material foi reativado, mantendo duas
pessoas que estiveram nesse trabalho no final de 2012 e incluindo mais quatro
professores da rede e dedicaram-se a revisdo dos livros de histéria, geografia e
lingua portuguesa do 5° ano e na elaboracdo do material do 1° ano. Nesse periodo,
esse grupo passou a ser chamado de Equipe de Ensino, assumindotambém a
responsabilidade sobre a formacéo continuada dos professores da rede. Atualmente,
trabalham seis pessoas nessa equipe.

Em 2013, apos revisdo, os livros de historia, geografia e lingua portuguesa
foram impressos, porém, separando os conteldos das atividades. Nessa reviséo,
foram inseridos novos textos, ilustracdes e atividades de interpretacdo e
compreensao de texto. No inicio de 2014, foi impresso e distribuido aos alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental um material ainda parcial, incompleto e inacabado de
geografia, matematica e lingua portuguesa (ITAIPULANIDA, 2014). Porém, as
adequacOes para corresponder aos aspectos considerados essenciais,
apresentados anteriormente, ndo foram feitas, continuando como se fosse a versao
preliminar.

Todos os livros disponibilizados como material de apoio ao professor
apresentam limitacdes em relacdo aquilo que o grupo de producdo se propds,
requerendo maiores estudos e reflexdes coletivas. Uma das dificuldades relatadas
pelos membros do grupo foi o fato de ndo conseguir material de pesquisa para a
elaboracdo dos conteudos que compdem as unidades ou capitulos. As proprias
areas de conhecimento tem dificuldade de estabelecer as principais categorias de
analise que representam aspectos gerais e essenciais da realidade em suas
conexdes e relacdes concretas, assim como os fundamentos de cada disciplina e a

organizacao dos conteudos a partir deles.
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Outra dificuldade € abordar os conteddos como resultado de mdultiplas
relacdes, explicitando as determinacdes e os condicionantes econdmicos, sociais,
politicos, culturais, educacionais etc. que constituem a esséncia objetiva dos fatos e
fendbmenos. A logica sobre a qual o pensamento se estrutura para compreender a
realidade e o dominio do método pelos professores constitui-se também em
condigdo para efetivar um ensino critico, o qual ndo esta circunscrito aos limites de
um material elaborado para os alunos. Além disso, as relacdes de analise e sintese
também ndo sdo possiveis de serem explicitadas no material didatico, pois devem
ser de dominio do professor, pois é sua fungéo revelar as relacdes dinadmicas entre
as varias dimensdes que compdem a realidade (econdmica, social, politica, cultural,
ideologica, filosofica, cientifica, religiosa entre tantas outras), possibilitando a
elaboracdo de uma sintese nova, de nivel superior, num patamar critico, elaborado e
consciente, aprofundando, enriquecendo e superando a superficialidade cotidiana.
Apesar da estrutura dos capitulos serem fundamentadas no método, por si s6 séo
insuficientes para sua concretizacao.

Apesar de que houve a tentativa de intercalar textos com atividades de
andlise e reflexdo, para possibilitar que cada aluno realize sinteses novas e as
manifeste através de produc¢des ao final de cada capitulo, relacionando aquilo que
sabem com o0s novos conhecimentos, seja nas varias dimensdes que os compdem
ou nas diferentes linguagens que os veiculam, bem como propiciando possibilidades
de aproximacdes sucessivas através de diversas oportunidades de estudar,
aprender e rever o mesmo conteddo, sob enfoques e momentos diferentes, num
processo continuo e gradativo, a passagem do senso comum ao conhecimento
cientifico ea superacdo de uma visao sincrética através da producdode uma sintese
nova superior € uma tarefa dificilima para a educacéo escolar, principalmente em se
tratando de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No entanto, diante da auséncia de outras possibilidades, principalmente a
falta de material, a producdo do material didatico gerou entre os professores a
necessidade de refletir sobre o que e como se ensina em sala de aula, considerando
alguns aspectos das varias dimensdes que compdem os conteudos escolares.

Atualmente hd uma preocupacdo com os conteddos e sua organiza¢cao, com
0s textos e as atividades, com os fundamentos da disciplina, com o método, a
didatica e o planejamento. Entretanto, a organizacao curricular do Curriculo Basico

para a Escola Publica Municipal: educacdo infantil e ensino fundamental anos
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iniciais (2007), que até entdo era a base dos conteldos, esta sendo substituida por
uma elaboracdo propria da equipe de ensino, ainda em fase de preparacao,
alicercada nos fundamentos dos conteudos que compde as areas do conhecimento.
Na introducéo dos livros do 5° ano o entédo prefeito de Itaipulandia, Lotario Oto
Knob, acreditando no sucesso desse trabalho, articulado com as demais a¢bes que
compdem a politica educacional municipal, manifestou sua conviccdo sobre a
possibilidade de sucesso do trabalho em efetivar a pedagogia histérico-critica nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com ele:

A producéo do livro do 5° ano é, sem duvida nenhuma, uma grande
conquista dos profissionais de educacdo do municipio de
Itaipulandia.

Primeiro, por ser um anseio dos professores, 0s quais participaram
ativamente na sua elaboracdo, por exemplo, na selecdo de
conteudos que servirdo para o crescimento intelectual e pessoal dos
alunos.

Segundo, porque, a partir deste livro, outros poderdo ser inseridos
nas demais séries iniciais, completando o ciclo do Ensino
Fundamental. Esta € a meta. E sei que, com a capacidade e a
participacdo dos nossos profissionais de educacgéo, os demais livros
serdo elaborados para que possam ser distribuidos para os alunos.
Temos a certeza de que a educacdo de Itaipulandia esta dando um
salto de qualidade e de que em médio prazo os resultados
aparecerdao. O ensino integral, implantado este ano em todas as
escolas municipais e a melhoria das condicbes de trabalho dos
professores (aumento da hora atividade de 20% para 30%) s&o
exemplos desse momento histérico para a cidade, em que as forcas
do poder publico municipal se juntam com as forcas dos educadores
do municipio num projeto educacional que ndo tem mais volta.

O conhecimento ndo tem barreiras: é a vontade prépria que esta
movendo o0s professores para um salto de qualidade
(ITAIPULANDIA, 2011, p. 10).

Igualmente, o entdo Secretario de Educacao, Cultura e Esportes, Luiz Carlos
dos Reis, sintetizou sua convicgédo sobre a importancia da producéo do material de
apoio ao professor:

A Secretaria de Educacdo, Cultura e Esportes assumiu o0
compromisso com a qualidade do ensino, realizando, dentre outras
acles, a elaboracdo de um material para uso do aluno. Essa
producdo contribuird também no trabalho docente, pois, tendo um
material de base, o professor terA maiores condigbes de
complementa-lo, oferecendo mais oportunidades de aprendizagem a
sua turma.

O presente material didatico € uma producdo destinada aos alunos
da rede municipal de ensino, sendo o resultado de estudos da equipe
de professores de ltaipulandia, apés pesquisas e sistematizacbes
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sobre a perspectiva histérica critica de educacéo, a qual defende que
a escola tem a funcdo de socializacdo do conhecimento elaborado,
por meio da conversdo em saber escolar.

A iniciativa partiu da necessidade de ofertar um material que exige
um nivel maior de reflexdo, leitura, producdo e compreensdo por
parte dos alunos, sobre contetdos curriculares.

Nesse sentido, esperamos que o material didatico produzido, por
meio da mediac&o do professor, seja um dos instrumentos de acesso
aos conhecimentos produzidos pela humanidade. Que ele possa
contribuir significativamente no processo de ensino e aprendizagem
(ITAIPULANDIA, 2011, p. 10).

As palavras do prefeito e secretario de educacdo da época sintetizam a
atmosfera positiva que contagiou o ambiente educacional de Itaipulandia,
principalmente pelas conquistas em relacdo a carreira, condi¢cdes de trabalho, de
ensino e de aprendizagem, estimulando e motivando os professores a investir tempo
e trabalho em processos de formacdo que contribuissem com a busca de
alternativas para melhorar a qualidade do ensino. E certo que nem todos reagiram
igualmente a esse momento produtivo. Mesmo assim, ho campo do discurso, houve
unidade e coeréncia na defesa dos fundamentos da pedagogia historico-critica e na
necessidade de trabalhar no sentido de superar os desafios e obstaculos que a

organizacdo educacional, social e produtiva imp0e a essa tarefa.



144

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo brasileira, durante o periodo do recorte historico dessa pesquisa,
foi influenciada pelo ideario neoliberal, através da proposicdo de concepcdes
pedagogicas que objetivam a minimizacdo do ensino e da aprendizagem.A ideologia
capitalista ocupou praticamente todos os segmentos da sociedade, disseminando
valores como individualismo, consumismo, competitividade, etc., criando condi¢des
para a desmobilizacdo politica e minimizacdo da reivindicacdo de direitos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96 reflete esse
contexto, transferindo para o0s municipios a responsabilidade pelo Ensino
Fundamental. Os gestores municipais das secretarias de educagao assim como as
equipes administrativas e pedagdgicas das escolas ficaram responsaveis pela
organizacdo do ensino. Segundo Saviani, “diversas analises tém evidenciado os
efeitos negativos das politicas de municipalizacdo do ensino, mostrando que, em
razdo das insuficiéncias técnicas e financeiras e dos altos indices de desigualdades
entre 0s municipios, as deficiéncias qualitativas da educacao tendem a agravar-se”
(2009, p. 24).

A politica educacional de Itaipulandia se insere nesse contexto de
municipalizacdo do ensino, marcado pela democratizacédo das decisfes pedagdgicas
e curriculares. A ideia de implantar e efetivar os fundamentos da pedagogia
historico-critica nos anos iniciais do Ensino Fundamental resulta do embate de
superar as orientagbes nacionais de cunho neoliberal, num processo de luta pela
qualidade do ensino, assumidopelos profissionais da educagao. Apesar dos desafios

e dos obstaculos que o capitalismo impde a essa tarefa, de acordo com Gasparin:

A consciéncia de que a sociedade capitalista ndo € o terreno propicio
para a implantacdo da pedagogia historico-critica ndo inviabiliza as
acOes de professores e agentes educacionais, que, como possiveis
intelectuais orgéanicos, assumem o0 compromisso de trabalhar os
conteudos cientifico-culturais como instrumentos de luta e mediacéo
para a transformacdo social. Esta percepcdo, que tem como
fundamento o materialismo histérico-dialético, nos alerta a néo
esperarmos que sejam dadas primeiro as condi¢cdes sociais,
politicas, econdbmicas, materiais e educacionais para a implantacéo
da pedagogia histérico-critica, mas antes nos instiga para que
encaminhemos acdes, por meio da educacdo como mediacao social,
gue contribuam para que as condi¢cdes adequadas possam acontecer
(GASPARIN, 2013, p. 91).
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Todavia, toda proposta nova no campo educacional gera uma série de
expectativas, duvidas, apreensdes e ilusdes quanto ao seu efetivo resultado,
alimentando a esperanca sobre a possibilidade de solucionar os problemas
educacionais e superar as dificuldades encontradas no trabalho educativo. Muitas
utopias ja foram criadas. Inimeros projetos discutidos que resultaram em politicas
educacionais fracassadas, porque, ao encontrar obstaculos e desafios que precisam
ser enfrentados, o entusiasmo inicial cede espaco para o desanimo, a reclamacéao e
apatia dos professores, evidenciando os limites das proposi¢cdes. Os condicionantes
e determinantes que incidem sobre a educacdo escolar geralmente acabam por
inibir as tentativas de mudanca.

No entanto, a politica educacional de Itaipulandia, elaborada para implantar e
efetivar a pedagogia historico-critica possui como caracteristica principal a
articulacdo entre as proposicoes e as agdes necessarias para alcancgar os resultados
almejados. Todavia, essa particularidade ndo garante seu sucesso, porque também
nessas condicdes, a educacao continua condicionada.

De acordo com Saviani (2010) as ideias pedagdgicas criticas sofreram grande
inflexdo nos Ultimos anos. O neoescolanoismo, 0 neoconstrutivismo e o
neotecnicismo expressam a ressignificacdo no presente de outros momentos da
histéria da educacéo brasileira. Segundo o autor, o “lema ‘aprender a aprender’
significa adquirir a capacidade de buscar conhecimentos por si mesmo” (SAVIANI,
2010: p. 432). Ainda segundo este educador, é sob esta orientacdo que “as praticas
educativas de 1990. Tais praticas se manifestam com caracteristicas light” “sem
maiores exigéncias de precisdo conceitual e rigor teérico” (SAVIANI, 2010, p. 433-
434).

De acordo com Arce (2005) “a instituicdo educacional escola torna-se o lugar
onde qualquer pessoa de boa vontade possa atuar; ensinar € algo simples e
depende do querer de cada um e de um pouco de pratica” (ARCE, apud DUARTE,
2005, p.43). Como a formacéo exigida é minima, o ensino foi simplificado de tal
forma que“qualquer um pode ser professor’.No entanto, no momento em que a
precarizacdo do ensino marca a escola publica, foi preciso desenvolver a¢gbes que
contraponham essa logica, procurando estabelecer outra direcdo, através da
utilizacdo de uma diretriz educacional, elaborada justamente para superar essa

situacdo. De acordo com Gasparin:
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No processo dialético, a sociedade capitalista pode ser considerada
uma tese. Todavia, para que a dialética da histéria se efetive torna-se
necessario entender criticamente esta sociedade e apresentar-lhe
uma contratese, uma antitese, uma sociedade diametralmente
oposta, na perspectiva dos trabalhadores. Deste embate, podera
emergir uma sociedade em que os individuos, tanto os dominantes
guanto os dominados, possam ser efetivamente emancipados
(GASPARIN, 2013, p. 91).

A pedagogia historico-critica constitui-se em instrumento de luta ao defender
que a funcéo social da escola publica consiste em promover a compreensao da
realidade natural e social, concomitantemente ao desenvolvimento das capacidades
humanas superiores, através do trabalho pedagdgico com o0s conteidos mais
elaborados produzidos ao longo da histéria da humanidade, condi¢cdo que permite a
passagem do senso comum ao conhecimento filosofico, cientifico e artistico, de uma
visdo sincrética para uma sintese superior, num processo de aproximacoes
sucessivas, por meio do estudo das varias dimensdes do conhecimento, de forma
continua e gradativa visando elucidar as determinacdes e leis fundamentais de um
determinado fenbmeno social ou conteudo e compreendé-lo como sintese de uma
rica totalidade de determinacbes e relacdes diversas, em niveis cada vez mais
complexos. Assim, pode instrumentalizar os filhos dos trabalhadores para a luta por
melhores condicbes de vida, de trabalho e de ensino. Enfim, a luta pela
transformacao da sociedade.

De acordo com Saviani (2008, p. 45),“0 dominado néo se liberta se elenao
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo,dominar o que o0s
dominantes dominam é condicao de libertacdo”.Entretanto, somente a socializa¢ao
do conhecimento e da cultura na escola ndo € suficiente para propiciar o
desenvolvimento humano aos patamares defendidos no campo da pedagogia
histérico-critica e da psicologia histérico-cultural, uma vez que a apropriacdo da
culturadepende da “[..] possibilidade pratica de tomar o caminho de um
desenvolvimentoque nada entrave” (LEONTIEV, 1978, p. 283). Concomitante ao
trabalho pedagdgico € preciso lutar por transformacdes sociais que permitam o

acesso aos bens materiais. De acordo com o autor:

[...] mas s6 o € em condicbes que permitam libertar realmente
oshomens do fardo da necessidade material, de suprimir a
divisdomutiladora entre trabalho intelectual e trabalho fisico, criar
umsistema de educacao que Ihes assegure um
desenvolvimentomultilateral e harmonioso que dé a cada um a
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possibilidade departicipar enquanto criador em todas as
manifestacdes da vidahumana (LEONTIEV, 1978, pp. 283-284).

A formacdo das funcdes psicoldgicas superiores ou das capacidades
humanas dependedo acesso ao conhecimento em suas formas classicas e da
apropriagdo dos bens materiais, 0s quais se constituem também em condi¢des e
oportunidades para o0 acesso aos bens intelectuais.

Influenciada por essa pedagogia, as acdes realizadas para implanta-la e
implementa-la, constituiram-se também em um movimento que procurou transformar
as condi¢Oes de trabalho, de vida e de ensino para os professores e alunos, através
da luta por uma educacdo de qualidade, alicercada na formagao continuada,
valorizacdo dos profissionais da educacdo, melhores condi¢cdes de trabalho, de
ensino e de aprendizagem, contribuindo com a efetivacao da funcéo social da escola
publica que € proporcionar a apropriacdo do conhecimento e o desenvolvimento das
capacidades humanas para a construcdo de uma nova sociedade, centrada na
valorizacéo da vida e no mundo do trabalho.

Todavia, é dificil mensurar os resultados da implantacdo e implementacéo da
pedagogia histérico-critica em relacdo a aprendizagem e ao trabalho didatico em
sala de aula, bem como, se as condi¢cdes conquistadas permitiram aos professores
assumir esse referencial teérico. Contudo, destacamos que o Ensino Fundamental
de Itaipulandia foi influenciado por uma trajetéria de lutas, de desafios, de conquistas
e de trabalho dos professores.

Entre os pontos que merecem destaque, encontram-se: a) valorizagdo da
formacdo continuada, atualmente sob a responsabilidade dos profissionais que
compde a equipe de ensino; b) preocupacdo com o planejamento, com o0s
contetdos, com o curriculo; c) defesa da necessidade de producdo de material de
apoio pedagodgico e uso dos materiais ja elaborados; d) empenho em manter as
conquistas da carreira;e) valorizacdo da ampliacdo da jornada escolar; f)
participacdo no movimento sindical; g) preocupacdo com a aprendizagem dos
alunos; h) superacdo de um ensino centrado em atividades e da pedagogia de
projetos; i) desenvolvimento de uma visdo mais politizada sobre os assuntos
educacionais; j) hegemonia no discurso politico e nos documentos educacionais na

defesa da escola publica e dos pressupostos da pedagogia historico-critica.
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O protagonismo em relagcdo a educacdo e o ensino manifestou-se pelo
envolvimento significativo dos professores, seja contribuindo com a indicagédo de
proposicoes e acbes em vista da implementacdo da pedagogia historico-critica ou
nos varios momentos de estudo, planejamento, organizacdo dos conteudos e
producdo de materiais para 0 ensino.Nesse ultimo aspecto, verificou-se que a
pratica pedagdgica, fundamentada nos passos (momentos) da pedagogia histdrico-
critica, contribuiu com a efetivacdo do ensino centrado em conteudos que
expressam 0 concreto pensado, ou seja, que possuem fundamento na realidade
objetiva.

A maioria dos professores conseguiu superar algumas influéncias decorrentes
das pedagogias hegemonicas que incidem sobre a pratica pedagogica do Ensino
Fundamental. Ao deixar de utilizar textos elaborados especificamente para a
alfabetizacdo (do estilo “Ivo viu a uva”), de aplicar atividades produzidas para essa
finalidade ou de realizar projetos oriundos de demandas sociais que outras
secretarias ou entidades trazem para a escola, o ensino aproxima-se do referencial
da pedagogia histérico-critica®. A alfabetizacdo, por exemplo, passou a ser
realizada a partir da contextualizacdo e abordagem de contetdos das éareas do
conhecimento. Isso possibilita a apropriagdo da linguagem concomitante a
apropriacdo de conteudos. Assim, a sequéncia dos contetdos, sua retomada e seu
aprofundamento no decorrer das aulas, permite a apropriacdo do conhecimento por
meio de aproximacodes sucessivas.

A utilizacdo metodolégica dessa perspectiva permitiu também o
desenvolvimento da oralidade dos alunos, pois sua pratica pedagdgica possibilita a

>l Saviani ilustra essa situacdo com um exemplo: [...] o ano letivo comeca na segunda
quinzena de fevereiro e jA em marco temos a semana da revolucdos2; em seguida, a
semana santa; depois a semana das maées, as festas juninas, a semana do soldado,
semana do folclore, semana da pétria, jogos da primavera, semana da crianca, semana do
indio, semana da Asa etc., € nesse momento ja estamos em novembro. O ano letivo
encerra-se e estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-
se tempo para toda espécie de comemoracdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao
processo de transmissado-assimilacdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que
se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a transmissdo dos instrumentos de
acesso ao saber elaborado (SAVIANI, 2003, p. 16). Atualmente, o espago escolar é objeto
de disputa de varios profissionais, principalmente na area da saude, como, por exemplo,
da area de nutricdo, odontologia, fonoaudiologia, psicologia, ouda assisténcia social.
Essa situacdo, somada aos projetos de varias secretarias estaduais e municipais que
aparecem na escola, podem ocupar grande parte do tempo destinado ao acesso ao
saber sistematizado.
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participagdo e o envolvimento dos alunos na aprendizagem, uma vez que a
instrumentalizagéo prevé agdes docentes e discentes.

Os professores que elaboraram planos de aula utilizando o Diario de Classe
conseguiram incorporar e apropriar os passos da pedagogia histérico-critica, o que
permite organizar mentalmente os momentos da aula, vinculando-os aos demais
contetdos do planejamento, o que ajuda os alunos estabelecer relacbes e
aproximacdes sucessivas.

No entanto, entre as dificuldades observadas entre os docentes, destacam-se
por um lado um paradoxo que ha em relagdo ao que se espera do professor nessa
perspectiva teorica. Enquanto alguns professores estdo demonstrando uma
dependéncia dos profissionais que trabalham na Equipe de Ensino, ao esperar e
cobrar que produzam materiais para suas aulas, (0 que esta gerando acomodacao,
imobilismo e a separagéo entre o pensar e o fazer, caracteristica do tecnicismo
educacional), a pedagogia histérico-critica defende que esse profissional tenha uma
visao sintética dos conteudos, decorrente do dominio dos contetdos e do método de
ensino, valorizando a autonomia, a criatividade e a capacidade produtiva docente.
Por outro lado, verifica-se dificuldades em entender a proposta pedagdgica, pois
essa tendéncia exige muito dos professores, como disposi¢cao para estudo, para se
apropriar dos contetudos e do método de ensino.

Ha ainda necessidade de elaborar um curriculo para o ensino fundamental,
pois na organizag¢do do Curriculo Bésico para a Escola Publica Municipal: educacao
infantil e ensino fundamental anos iniciais (2007) verifica-se uma mistura de
contetdos, estratégias e metodologias. E preciso também avancar na questio da
avaliacdo, pois geralmente o que se cobra ainda dos alunos € memorizacdo de
conteudos. Os professores encontram dificuldade de elaborar instrumentos
avaliativos que permitam aos alunos manifestar a sintese (novo conhecimento) a
gue chegaram ou que possibilitem expressar as relagdes entre as dimensdes dos
conteudos que conseguiram estabelecer durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda sobre a formacdo, verifica-se que as pessoas responsaveis diretamente
pela conducéo e direcionamento do ensino, pois desempenham cargos diretivos, na
Secretaria de Educacao e nas escolas, geralmente ndo participam das atividades de
formacdo continuada, o0 que acaba por comprometer 0 ensino na perspectiva

historico-critica, por algumas decisées pedagodgicas que tomam, seja em relagdo a
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organizacdo do ensino, das escolas ou da proposicdo de atividades formativas,
vinculadas a motivacdo ou pedagogia empreendedora, nos ultimos anos.

Sobre o material para os alunos, a queixa refere-se a textos longos
ecomplexos, com vocabulario elaborado e alguns problemas de diagramacéo.

Enfim, nesse momento h& necessidade de discutir novamente sobre essa
experiéncia, sobre o que foi possivel acumular nesse periodo, sobre o que deu
certo, o que precisa melhorar, que aspectos teoricos e praticos que necessitam
esclarecimentos, aprofundamentos, como utilizar o que foi feito para dar novos
passos, para avancar, a partir das condicbes conquistadas.

Apesar de uma relativa hegemonia conquistada no campo pedagdgico e
administrativo, existem também pontos onde € preciso avancgar, pois as conquistas
do periodo de 2010 e 2012ndo podem se constituir em um fim, no horizonte, no
ponto de chegada. S&o apenas condigbes minimas, o ponto de partida para a
implantacéo e efetivacdo da pedagogia historico-critica em sala de aula.

Na introducdo do material de apoio ao professor do 5° ano (2013), a entéao
secretaria de educacdo, Verdnica Ziervieski Rui, defende o trabalho nessa
perspectiva e manifesta seu compromisso com a qualidade da educacdo municipal,

expressando assim sua intencéo:

Ao assumirmos a Secretaria de Educacdo, Cultura e Esportes,
assumimos, também, o compromisso com a qualidade da educacéo
para nossos educandos.

Este livro € produto de um projeto de produgéo de materiais didaticos
de apoio aos professores e alunos para desempenharem as
respectivas funcbes de ensino e aprendizagem, de acordo com a
Pedagogia Historico-Critica, tendéncia adotada no municipio, pois
compreendemos ser a perspectiva afirmativa em relacdo ao ensino
dos conhecimentos cientificos, atendendo aos objetivos e
necessidades sociais e histéricas presentes na sociedade atual.

Para que este trabalho se efetive, estamos proporcionando formacéao
aos professores, com orientacdes tedrico-metodoldgicas, para fazer
a mediacdo dos conhecimentos aos estudantes, por meio deste
material (ITAIPULANDIA, 2013, p. 3).

Do mesmo modo, o atual prefeito, Miguel Bayerle (gestdo 2013-2016),
também indica sua intencdo de investir na educacdo, visando melhorar sua

gualidade, colocando-a como prioridade de seu governo. De acordo com ele:

Sabedores da importancia da educagéo para a educacao integral dos
sujeitos, objetivando formar cidaddos criticos e atuantes na
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sociedade, temos como uma das prioridades em nossa gestdo a
gualidade da educacdo.

Neste intuito, estamos investindo e apoiando a Secretaria de
Educacéo, Cultura e Esportes em todas as a¢gbes que primam pela
gualidade do processo de ensino e aprendizagem, dentre elas, a
elaboracdo deste material.

Entendemos que, ao ofertarmos aos professores materiais de
qualidade e de conteldo que se encaixam nos padrbes de uma
educacao voltada a atender as necessidades atuais da sociedade
moderna, estamos cumprindo o papel do gestor publico que prima
pela melhora da qualidade de vida dos estudantes.

Desejamos que professores, alunos e comunidade escolar obtenham
6timos resultados ao utilizarem este material produzido coletivamente
pelos profissionais da educacao de nosso municipio (ITAIPULANDIA,
2013, p. 3).

A gestdo atual deu sequéncia na politica educacional elaborada para
implantar e implementar a pedagogia historico-critica, desenvolvendo algumas
acOes importantes, como a manutencéo da equipe de producdo de material de apoio
ao professor e realizacdo de concurso publico para o magistério e outras funcdes
relacionadas ao ensino.

No entanto, mostrou-se conservadora em alguns pontos, como por exemplo,
ao prorrogar o mandato dos diretores das escolas, centralizar as decisdes na
secretaria de educacéo, substituindo as coordenacdes de ensino pela equipe de
ensino (que inclusive trabalha fora do espaco da secretaria) e ndo atender
representantes sindicais dos professores e funcionarios em alguns momentos.

Outro fato negativo esta relacionado a questdo pedagdgica, pois algumas
escolas estdo funcionando sem coordenagfes pedagogicas, em alguns momentos
houve professores contratados de forma precéaria (com 30 horas para executar
funcdes de sala de aula realizada por colegas com carga horaria de 40 horas),
faltaram investimentos em manutencéo das escolas, seja em relacdo a infraestrutura
ou a materiais pedagdgicos, assim como professores trabalhando com turmas
numerosas, em alguns periodos.

Em relacdo a organizacdo do trabalho, ainda falta estabelecer diretrizes
gerais, sistematizadas para nortear o trabalho dos educadores e a aprovacao da
proposta pedagogica que prevé a ampliacdo da jornada escolar.As bibliotecas estao
sucateadas, houve desativacdo dos laboratorios de informética e de ciéncias e de

espacos de recreacao e lazer das criancgas.



152

Sobre a formagéo continuada, apesar do empenho dos membros da equipe
de ensino, nesses anos ndo foi priorizado questbes relevantes relacionadas a
pedagogia historico-critica. Por isso, 0s professores que assumiram O CONCUrso
publico,na segunda metade de 2013, ndo tiveram acesso a esses estudos que
fundamentam a pratica pedagogica.

Entretanto, varios encontros de formacdo especifica nas é&reas do
conhecimento foram realizados, principalmente abordando tematicas basicas de
conteudosdo Ensino Fundamental, motivados por diagndsticos que demonstraram
falta de dominio dos mesmaos.

A morosidade com o que o material esta sendo produzido também é um fato
muito questionado pelos professores, principalmente porque a equipe de ensino
assumiu com muitas tarefas, entre elas, formacdo continuada e organizacdo dos
conteudos curriculares, atividades que demandam muito tempo.Soma-se a isso a
instabilidade do grupo.

A preocupacdo com essas questdes se justificam porque a descontinuidade
das politicas educacionais € um dos obstaculos a implementacdo da pedagogia

histérico-critica. Do contréario:

A politica educacional, apesar de mostrar-se racional na sua
formulacdo, na verdade, revela-se irracional em sua execucgdo.
Parece haver dois campos e duas func¢des; uma, aparente, que é a
racionalidade técnico-administrativa e descentralizadora, em nivel de
discurso e de estrutura organizacional, e outra, real, que é a
manipulacao partidaria para garantir o dominio de um grupo sobre 0s
demais. Essa manipulagédo tem o suporte do sistema educacional e
representa o interesse nao revelado, mas que vem a tona através de
uma politica clientelista (MARTINS, 1997, p.70, Apud BACZINSKI p.
121).

Além da falta de condi¢cbes materiais, como caréncia de salas de aula, de
biblioteca, de livros para pesquisa, de equipamentos tecnolégicos e pedagdgicos, de
espacos adequados para a realizacdo de atividades diversificadas, de materiais
pedagogicos para trabalho em sala de aula ou para leitura, estudos e formacao
docente, existem também questdes pedagdgicas mais centrais, como ‘“a
impossibilidade da universalizacao efetiva da escola, a impossibilidade do acesso de
todos ao saber e a impossibilidade de uma educacao unificada” (SAVIANI, 2008, p.
255).
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A experiéncia educacional de Itaipulandia e a luta dos professores para
efetivar os pressupostos desta tendéncia pedagdgica em sala de aula indica que ha
um espaco ténue de acdo, que existem brechas institucionais sob os quais €&
possivel agir. No entanto, essa experiéncia depende também de novas tentativas,
porque a superacdo dos limites, dos problemas e dos obstaculos educacionais
enfrentados, bem como as possibilidades e as solugdes tendem a resultar de um
processo coletivo mais amplo. Novas tentativas de implantacdo da pedagogia
historico-critica poderéo revelar se essa tendéncia pedagogica possui o0 vigor de ser
instituida na atual forma social e manifestar uma tendéncia mais ampla, uma

alternativa viavel para uma sociedade pds-capitalista. De acordo com o autor:

[..] EsthA em curso o processo de elaboracdo desta corrente
pedagdgica,através da contribuicdo de diferentes estudiosos. De
minha parte venhodedicando-me a uma pesquisa de longo alcance
gue se desenvolve comritmo varidvel e sem prazo para sua
conclusdo, por meio da qual sepretende rastrear o percurso da
educacdo desde suas origens remotas,tendo como guia o conceito
de “modo de producéo” (SAVIANI, 2005, p.2).

Portanto, faz-se necessario também avancar na elaboracdo dos fundamentos
da pedagogia histérico-critica e, sobretudo, no campo da construcdo de propostas
pedagogicas concretas. De acordo com Duarte (2013) € preciso “[...] passar da
critica para a acdo, da teoria para a pratica” (p. 4), articulando os “fundamentos
filosoficos, histéricos, sociologicos e psicologicos da educagdo e o campo dos
estudos sobre questdes pedagdgicas especificas aos campos do curriculo, da
didatica, dos métodos de ensino, dos recursos pedagogicos”(p. 3) nessa perspectiva
tedrica. Assim, as “criticas as pedagogias hegemonicas devem conduzir-nos a critica
das condicbes objetivas da educacdo escolar contemporanea” (p. 6), para
“construcdo de propostas pedagogicas dirigida a sujeitos concretos” (p. 8). De

acordo com Saviani,

Essa proposta pedagogica surgiu a partir das condigbes atuais e
busca interferir na situacdo atual, objetivando sua transformacéo.
Neste sentido trata-se de uma proposta que pretende orientar, de
alguma forma, os professores sobre as possibilidades de imprimir
rumos diferentes ao processo pedagdgico. Entretanto, temos
consciéncia clara de que a possibilidade de sua implantacdo em
larga escala nas redes publicas depende de transformacgfes na
propria sociedade, que atualmente ndo estdo dadas e também néo
se apresentam como viaveis no horizonte proximo, no horizonte
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imediato. Neste contexto, cabe continuar batalhando, divulgando a
proposta e buscando formas de articuld-la com a pratica dos
professores nas escolas, sabendo, porém, que ela desempenha um
papel de resisténcia. Sua funcdo €é manter os educadores
mobilizados na busca de novas perspectivas para a educacdo em
nosso pais, mostrando que é possivel uma educacéo diferente, mas
com a clareza de que ela faz parte de um processo mais amplo e que
sé podera ser implantada plenamente quando as transformacdes no
ambito da propria sociedade também se verificarem (SAVIANI, 2011,
p.119).

Nesse sentido, Orso (2011) defende que no atual contexto econémico e social

ha “necessidade de pensar a educacao para além da escola” (p. 228), porque:

A educacao formal — diga-se de passagem que a educacdo nao se
restringe & educacdo escolar — € uma pequena parte do que se
compreende por educacdo. A educacdo € muito mais ampla, diz
respeito ao conjunto das relagdes sociais e humanas estabelecidas
na pratica social de uma sociedade, em determinada época. Os
homens se educam em sociedade, na e pela sociedade, em fungéo
da sociedade, pelo trabalho, e uma das dimensdes, uma das formas
de educacao, € a escolar (ORSO, 2011, p. 229).

Ao chamar a atencdo para uma perspectiva de totalidade, das relacées mais
amplas para além do cotidiano escolar, Orso vale-se do método que permite articular
o local com o universal, mostrando que a educacao escolar se insere num contexto

maior, cujas condi¢des concretas a determinam. De acordo com o autor:

em cada sociedade temos um tipo de educacdo que a ela
correspondente, correspondente ao nivel de desenvolvimento
cognitivo, cientifico e tecnoldgico, ao grau de consciéncia de sua
populacgdo, as exigéncias sociais (ORSO, 2011, p. 234).

E necessario dizer que, ao se fazer o trabalho educativo, a necessidade de ir
além da escola, como nos diz Orso, decorre do fato de que essa instituicdo expressa
as relacdes mais amplas que ocorrem na sociedade, ndo tendo nem principio e nem
fim em si mesma. Por isso, de forma simplificada, pode-se afirmar que, ao se fazer o
trabalho educativo no interior da escola, € necessario se considerar todas as
relacdes nela envolvidas.

Como uma nova forma social ndo aparece num curto espaco de tempo sem
que haja o esgotamento de todas as possibilidades contidas no momento anterior,
como afirma Marx, no Prefacio de acontribuicdo a critica da economia politica

“nenhuma formacado social desaparece antes que se desenvolvam todas as forcas
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produtivas que ela contém” (MARX e ENGELS, s.d, p. 302). Disso decorre que a
tradicional organizagao da escola ndo esgotou suas possibilidades e, justamente por
isso, o atual cenario educacional € marcado por modismos, novidades, reformas,
transformacdes, imediatismos, simplificacfes, novos paradigmas, novas concepcoes
de ensino e aprendizagem. A politica educacional de Itaipulandia, neste momento,
pode contribuir também com o enfrentamento das dificuldades, problemas e desafios
que surgem e precisam ser superados com outras acdes, projetos e programas,
voltados para melhorar o ensino e a aprendizagem no municipio e em outras redes
educacionais.

Ao elaborar suas consideracfes finais sobre a atualidade do marxismo,

Lombardi (2000) faz a seguinte observacao:

A crise capitalista, porém, € acompanha por uma crise das formas
burguesas de refletir e propor alternativas ao mundo. Com isso, as
analises criticas da sociedade capitalista recuperardo sua relevancia,
ao mesmo tempo em que obrigara a esquerda a repensar seu projeto
politico e suas bases teorico-praticas. (...) € necessario contribuir
para transformar o mundo existente e para manter aceso o sonho de
gue um dia iremos construir uma sociedade mais justa, igualitaria e
humana (LOMBARDI, 2000, p. 29).

Se a pedagogia historico-critica € a expressao pedagodgica contra hegemonica
que atende aquilo que os educadores criticos esperam ser a funcdo da escola, essa
experiéncia precisa de todos que assumem tal postura no sentido de efetiva-la.
Quem tem preocupacdo com a escola, com as necessidades educacionais dos filhos

da classe trabalhadora e dos desempregados, tem a obrigacdo de contribuir para

que ela se efetive.

Devemos, pois, nos empenhar em ampliar diuturnamente o processo
de conquista da escola publica pelos trabalhadores, considerada
como um avanco vital para a apropriagdo, por parte desses mesmos
trabalhadores, dos conhecimentos sistematizados, isto &, da ciéncia
como forca produtiva, sem perder de vista, em momento algum, o
horizonte de construgdo de uma sociedade sem classes, pois sO
entdo as conquistas perfilhadas serdo definitivamente asseguradas
(SAVIANI, 2008, p. 271).

Muito embora a logica incorrigivel do capital impossibilite uma reformulacao
significativa da escola publica e da educacao, a experiéncia de Itaipulandia sinaliza

que ha um espaco ténue de acdo sobre o qual os educadores devem insistir,
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principalmente para superar o imobilismo caracteristico decorrente de atitudes que
esperam do Estado iniciativas e empenho em prol da implementacéo da pedagogia

historico-critica.

A outra direcdo possivel do movimento produzido pela contradicao
gue marca a educacdo escolar na sociedade capitalista, esta sim,
favoravel aos interesses da classe trabalhadora, € a da luta pela
efetivacdo da especificidade da escola, fazendo do trabalho de
socializacdo do conhecimento o eixo central de tudo o que se realiza
no interior dessa instituicdo, ou seja, aquilo que da sentido a sua
existéncia. Essa luta requer acdes organizadas no plano dos
embates politicos, no plano da formacdo de quadros altamente
gualificados, no plano da producdo do conhecimento sobre a
educacdo e no plano da construgdo tetérica e pratica de uma
pedagogia que fortaleca o trabalho de producéo direta e intencional,
em cada aluno e em todos os alunos, do dominio dos conhecimentos
necessarios ao seu pleno desenvolvimento como seres humanos.
(SAVIANI & DUARTE, 2012, p. 3)

A organizacdo do ensino para além da “pedagogia da atividade”é um
indicativo de que € possivel avancar e superar a simplificacdo do trabalho docente,
pois as praticas pedagoégicas atuais, influenciadas peloneoconstrutivismo, cuja
preocupacao central é o“como fazer”, para a “a¢do na sala de aula na segunda-feira
de manh&@” (SILVA apud DUARTE, 2005, p. 13), possuem essencialmente uma
natureza pragmatica, correspondendo as necessidades imediatas da docéncia.

Essa questdo, entre tantas outras acles realizadas em ltaipulandia com o
objetivo de implantar e implementar a pedagogia historico-critica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sugerem a possibilidade de trabalhar para ampliar os espacos
gue as politicas educacionais brasileiras instituiram, principalmente, aquelas que

estimulam a participacédo dos educadores e da comunidade escolar.
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