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“Enfim, estamos num momento civilizatério importante, em que
de um lado ficamos perplexos com a crise em relacdo ao
trabalho, subvalorizado em vista de uma economia fincada no
enriquecimento a base do monetarismo; em que o desrespeito
aos direitos humanos inspira as mais cruéis agressoes; porém,
de outro lado, ha grandes avancos em relacdo ao conhecimento
em diversas areas, inclusive operacionalizado por tecnologias
gue sado capazes de substituir 6rgaos, prolongar a vida, minorar
sofrimentos, etc. Sera preciso repensar em conjunto todos esses
caminhos promissores, que apontam nOvOoS rumos
educacionais; continua, porém, o grande desafio de modificar a
organizacdo social para que seja possivel a apropriacdo de
beneficios a todos os brasileiros”

(Jannuzzi, 2012, p. 169).
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RESUMO

A presente dissertacao apresenta um estudo sobre a Educacéo Especial no Curriculo
para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (PR) — Ensino Fundamental —
anos iniciais, sendo elaborado em 2008 e reelaborado em 2020, com incorporagao da
Base Nacional Curricular Comum. O objetivo da pesquisa consiste em compreender
como a Educacdo Especial é apresentada e pode se concretizar nos referidos
Curriculos, pois ela integra a praxis educativa, na perspectiva da Educacéao Inclusiva.
Para alcanca-lo, a pesquisa analisa historicamente as concepc¢des de deficiéncia e 0s
processos de aprendizagem, do desenvolvimento humano e a educacéo, aspectos
fundamentais da politica publica de educacéo inclusiva e reflexées realizadas a partir
da andlise da educacéo especial presente no Curriculo de 2008 e de sua revisdo em
2020, e como sao propostas as intervencdes educativas para as areas de deficiéncia.
A fundamentacao tedrico-metodologica da pesquisa estd embasada no materialismo
historico-dialético; enquanto que os fundamentos dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento na Teoria Historico-Cultural, e a educacao na Pedagogia Historico-
Critica, compreendendo que a educacado faz parte da sociedade e é por ela
determinada, estando em constante movimento, sendo necessario superar 0 Senso
comum. A metodologia de pesquisa consta de revisdo da literatura com abordagem
gualitativa e viés descritivo, com base em referenciais teéricos e documentais. A
compreensao dos alunos que se constituem publico da Educacédo Especial, em suas
possibilidades de aprendizagem dos conteludos escolares e desenvolvimento
humano, amplia a atuacdo dos professores em sua pratica pedagdgica na busca por
efetivar a educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Andlise histérica; Curriculo do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais; Educacéo Inclusiva.
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ABSTRACT

This dissertation presents a study on Special Education in the Curriculum for the
Municipal Public Education Network of Cascavel (PR) - Elementary Education - early
years, being first prepared in 2008 and re-elaborated in 2020, with the incorporation of
the Common National Curricular Base. The objective of the research is to understand
how Special Education is presented and can be implemented in the aforementioned
Curricula, as it is part of the educational praxis, from the perspective of Inclusive
Education. To achieve this, the research historically analyzes the conceptions of
disability and the learning processes, human development and education, fundamental
aspects of public policy on inclusive education and reflections carried out based on the
analysis of special education present in the 2008 Curriculum and of its review in 2020,
and how educational interventions are proposed for areas of disability. The theoretical-
methodological basis of the research is based on historical-dialectic materialism; the
foundations of learning and development processes in Historical-Cultural Theory, and
education in Historical-Critical Pedagogy, understanding that education is part of
society and is determined by it, being in constant movement, making it necessary to
overcome common sense. The research methodology consists of a literature review
with a qualitative approach and descriptive bias, based on theoretical and documentary
references. The understanding of public students in Special Education, in their
possibilities for learning school content and human development, expands the role of
teachers in their pedagogical practice in the quest to implement inclusive education.

Keywords: Special Education; Historical analysis; Elementary School Curriculum -
Early Years; Inclusive education.
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INTRODUCAO

A oportunidade de cursar o Mestrado em Educacdo no Programa de Pés-
graduacdo em Educacao, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (PPGE-
UNIOESTE - campus de Cascavel), na linha de pesquisa em Histéria da Educacéo
possibilitou-me um estudo a respeito da educacgéo inclusiva na rede municipal de
ensino de Cascavel, onde atuo como professora das séries dos anos iniciais. A
contribuicdo do Mestrado é significativa para a compreensao do que ocorre nas
escolas municipais com a implantacdo da Educacéo Inclusiva, a trajetdria histérica da
Educacdo Especial no municipio de Cascavel (PR) e como esta apresentada no
Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel - Ensino Fundamental - Anos
Iniciais.

Ao buscar no tempo, encontram-se na década de 1990 movimentos sociais
pela incluséo social de pessoas com deficiéncia, através dos quais a questdo passa a
ter importancia nos debates das politicas sociais; varias politicas publicas foram
projetadas e implementadas e, dentre elas, a de inclusdo educacional. Assim, as
escolas tém passado por mudancas para prestar atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia e, principalmente, para a garantia de uma
escolarizacdo que assegure acesso aos conhecimentos.

Incluir pessoas com deficiéncias na escola comum requer uma reforma no
sistema educacional, pois tradicionalmente a escola tem exercido uma funcéo
homogeneizadora, prépria das exigéncias sociais de uma sociedade capitalista, como
aponta Silveira Bueno (1993). Nessa perspectiva, sdo importantes as reflexdes sobre
o curriculo, formas alternativas e complementares de praticas pedagdgicas para o
ensino dos conteudos curriculares e da avalicdo da aprendizagem dos alunos,
incluindo as questdes relacionadas com adaptacdes e acessibilidade, em seus mais
diversos ambitos.

Adquirir conhecimento sobre a Educacédo Inclusiva € fundamental para os
professores que atuam na escola comum, pois permitira a mediacdo necessaria na
organizacdo de seu trabalho pedagogico para promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Também € necessario que haja
professores com formacgdo especifica para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ensinando a utilizar as tecnologias assistivas e ferramentas

adequadas as necessidades de cada area de deficiéncia nas Salas de Recursos
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Multifuncionais (SRM), por exemplo, a Libras, o sistema braile, informatica acessivel,
dentre outras.

Saviani (2008) chama a atencdo para o papel da escola como instituicdo a
servico da socializagdo do saber sistematizado, do conhecimento cientifico, afirmando
que “a escola diz respeito ao conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita,
nao a popular” (Saviani, 2008, p. 14). Portanto, a educacdo escolar tem sua fungéao
de socializagdo dos conhecimentos artisticos, cientificos e filoséficos produzidos pelo
homem ao longo da historia.

Segundo Ropoli (2010, p. 9), “a escola comum se torna inclusiva quando
reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participagdo e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas”. E
importante que a escola crie possibilidades, buscando novos conceitos e praticas
pedagogicas compativeis com a incluséo.

A partir desse contexto, a escolha pela tematica desta pesquisa, se justifica a
partir da atuacdo como professora em escola municipal, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e convivendo com alunos publico da Educacao Especial: criangcas com
deficiéncia unica ou deficiéncia multipla (associacdo de uma ou mais deficiéncia na
mesma pessoa). A inexperiéncia para lidar com esse alunado provocou a necessidade
de estudos sobre a Educacéo Especial.

A escola em que leciono é a Escola Municipal Luiz Vianey Pereira, localizada
na regido sul da cidade, a qual, atualmente, possui 28 alunos com deficiéncias, como
autismo, atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, deficiéncia auditiva, deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia mdultipla ou transtornos funcionais do
desenvolvimento, como TDAH. Assim, a escola passou a ser referéncia em educacéo
inclusiva devido a grande demanda de pais que a procuram para incluir seus filhos.
Neste contexto, a busca por aprofundar conhecimentos na area foi imperiosa.

Para que o pesquisador expliqgue um fendmeno € preciso um método cientifico.
O método esta presente em varias atividades humanas, mas adquire uma relevancia
especial na area cientifica. O método cientifico € fundamentado pela verificacdo
rigorosa e precisa de fatos e fendmenos por meio do uso de instrumentos e técnicas.
Ele possui um objeto de investigacdo, ou seja, busca respostas para um problema de
pesquisa, desde que esse problema seja formulado de maneira que seja possivel a

sua verificagdo empirica, tendo como base um conhecimento prévio.
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Frigotto (2000), através de uma estratégia de pesquisa em grupo, evidenciou
cinco momentos fundamentais para a pesquisa: a problematica (partir de um
conhecimento j& existente); o levantamento critico do material teérico (andlise do
conhecimento anterior para 0 novo conhecimento); método de organizacdo para
analise e exposicao (discussdo dos conceitos e categorias para anélise do material);
analise dos dados (analise da parte e totalidade) e a sintese da investigacao
(exposicao organica e coerente das multiplas explicacdo da problematica). Esses
passos sdo importantes e essenciais para a pesquisa, bem como outras literaturas
gue oferecem diferentes etapas para uma pesquisa (Frigotto, 2000, p. 87).

O que se contrapde ao método cientifico na pesquisa € que a totalidade, a
contradicdo e a mediacdo sdo usadas abstratamente por alguns pesquisadores,
muitos ignoram todo o conhecimento historico e as leis que determinam os fenbmenos
sociais. E importante que o investigador busque questées na raiz do problema e que
sua investigacao apareca na totalidade mais ampla em sua pesquisa. Um outro fato é
gue o pesquisador propde um método e durante toda a pesquisa 0 método nao
aparece, ele ndo deixa claro e nem evidente, deixando de cumprir o que foi prometido.

Com a pesquisa a partir de uma perspectiva dialética € preciso um
comprometimento com os fatos e fontes. Frigotto (2000), descreve que a dialética “é
um atributo da realidade e ndo do pensamento, parte do empirico para o concreto
pensado, o conhecimento se da na e pela praxis, um movimento de superacéo e
transformacéao” (Frigotto, 2000, p. 73). Essa praxis parte da teoria para a acéo, pois é
na pratica que o homem demonstra a verdade, a realidade e o poder de seu
pensamento. As fontes representam o passado, 0 presente e o futuro, no passado
porque foram produzidas em um momento historico resultado do atual presente e o
futuro porque podem ser desenvolvidos outros trabalhos para a compreensao das
transformacdes histéricas.

Os documentos séo fontes importantes para a realizacdo de uma pesquisa.
Segundo Silva (2011), o documento ou registro € “produzido pela humanidade no
tempo e no espaco; a heranca material e imaterial deixada pelos antepassados que
serve de base para a construgdo do conhecimento histérico” (Silva, 2011, p. 158). Os
documentos podem ser quaisquer materiais que contenham informacgdes, sendo
fundamental o levantamento do material, sua analise e contextualizagdo no estudo a

ser empreendido.
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Um dos documentos presentes na educacdo € o curriculo, que serve para
orientar os diversos niveis de ensino e a¢cbes docentes. Para Silva, “os documentos
escolares se constituem como fontes quando séo interpretados numa dimenséo de
totalidade, quando expressam a materialidade da instituicdo escolar investigada, ou
seja, a sua razao de existéncia historica e social” (Silva, 2011, p. 127).

Com base no Curriculo sdo construidos e atualizados os projetos pedagdgicos
das escolas ou de um sistema de ensino, como € o caso de Cascavel (PR), que tem
um carater que envolve fundamentos filoséficos, politicos, sociais e culturais, relaciona
principios de teoria e pratica pedagdgicas, planejamento e acao.

No Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel - Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, encontra-se a defesa do ensino para todos, com a
possibilidade de transformacdo dos sujeitos por meio da apropriagdo dos
conhecimentos cientificos sistematizados e de que a concepc¢ao de educacao seja
voltada a emancipacéo humana. Para tanto, sua base metodoldgica € o materialismo
historico-dialético, a compreensdo dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento fundamentam-se na Teoria Histérico-Cultural, e a educacdo na
Pedagogia Histérico-Critica (Cascavel, 2008).

Segundo Malanchen (2016, p. 34), “um curriculo na perspectiva da pedagogia
historico-critica tem por objetivo a apreensado da totalidade do conhecimento, que se
dara num movimento de analise das partes para articular a compreensao de um todo”.
Através dos conteudos selecionados, os individuos chegardo a compreensao
coerente e articulada da realidade.

Portanto, o objetivo da pesquisa foi compreender como a Educacédo Especial
se manifesta e se concretiza no Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de
Cascavel - Ensino Fundamental - Anos Iniciais, pois faz parte da praxis educativa.

Para alcancar o objetivo proposto, foram realizadas andlises sobre as duas
versdes do Curriculo: do ano 2008 e a revisdo de 2020, na parte da fundamentacéo
tedrica e a referente a educacao especial. O Curriculo de 2020 “resulta da revisao,
ampliacdo e atualizacdo do Curriculo municipal vigente a partir de 2008”, contando
com a participacdo de profissionais diretamente envolvidos nos atendimentos aos
alunos na modalidade de Educacé&o Especial (Cascavel, 2020, p. 5).

Os objetivos especificos consistiram em: a) analisar as leis, decretos,
resolugdes e normativas referentes & Educacao Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva, como documentos federais, estaduais € municipais, com énfase no sistema
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de ensino de Cascavel; b) identificar o embasamento da concepcédo da deficiéncia e
dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento presentes no Curriculo; c)
explicitar como estdo propostas as intervencdes pedagdgicas para as areas de
deficiéncia no referido Curriculo.

A metodologia de pesquisa é bibliografica, pois consta de revisédo da literatura
com abordagem qualitativa e viés descritivo e histdrico, com base em referenciais
tedricos que embasam as teorias presentes nas duas versdes do Curriculo. Ainda ha
pesquisa documental na legislacdo e no préprio Curriculo objeto de estudo, no que se
refere a educacédo especial e inclusiva.

Dentre os autores pesquisados, destacam-se Silveira Bueno (1993), Saviani
(2008), Jannuzzi (2012), Silva (2011), Vigotski (2022); dissertagbes constantes da
BDTD da Unioeste contribuiram, assim como de outras universidades e artigos
cientificos relacionados a tematica.

A fundamentacgao teodrico-metodoldgica da analise esta embasada no método
do materialismo histérico-dialético, a fundamentacao dos processos de aprendizagem
e de desenvolvimento humano na Teoria Histérico-Cultural, e a educacdo na
Pedagogia Historico-Critica, compreendendo que a educacéo faz parte da sociedade
e é por ela determinada, estando em constante movimento, sendo necessario superar
0 Senso comum.

A organizacao da dissertacao consiste na apresentacao de trés capitulos, além
da introducéo e concluséo.

O capitulo 1 analisa as concepcdes de deficiéncia no percurso historico e
apresenta a aprendizagem, o desenvolvimento humano e a educacao. O capitulo 2
trata dos aspectos fundamentais da politica publica de educacéo inclusiva. O capitulo
3 apresenta a reflexdo feita a partir da analise da educacédo especial presente no
Curriculo de 2008 e de sua revisdo em 2020, e como sao propostas as intervencdes

pedagogicas para as areas de deficiéncia.
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1. ANALISE DAS CONCEPCOES HISTORICAS A RESPEITO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

O desenvolvimento deste capitulo propde uma reflexdo, trazendo aspectos do
processo histdrico sobre as concepcdes acerca da deficiéncia e da aprendizagem e
do desenvolvimento humano, haja vista que os sujeitos com deficiéncia passaram por
processos de segregacdo e praticas sociais excludentes, decorrentes da ordem

cultural, social, econdémica e politica.

1.1. Concepgdes de Deficiéncia
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A deficiéncia tem sido discutida ao longo da histéria por muitos tedricos,
pesquisadores e estudiosos, buscando analisar as condicbes das pessoas que
possuem um “defeito organico”, como referiu Vigotski (2022, p. 141). Diferentes
praticas e concep¢bes ocorreram durante a trajetoria histérica e social da
humanidade, sendo definidas as concep¢bes como mistica, bioldgica e
sociopsicolégica.

Durante a trajetoria histérica, as pessoas com deficiéncia passaram por um
processo de eliminacdo, exclusdo, preconceitos e exploracdo. Eram consideradas
inUteis e incapazes, sendo um fardo para a familia e para a sociedade, o que levava
a serem abandonadas, ou consideradas objetos de caridade e filantropia. Diante do
exposto, seguem questdes fundamentais do contexto histérico-social sobre a
deficiéncia.

A respeito dessa historia, muitos autores escreveram sobre as formas como as
pessoas com deficiéncia eram consideradas e tratadas nos periodos historicos da
humanidade. Dentre eles destacamos Vigotski (2022), Silveira Bueno (1993),
Carvalho, Rocha e Silva (2013), Silva (2017), Pereira e Saraiva (2017), Moises e
Stockmann (2020).

Ao discorrermos sobre a vida humana na era primitiva, convém ressaltar que
nao havia registros escritos sobre as pessoas com deficiéncia. Havia um nivel
produtivo muito baixo, fazendo com que se tornassem némades e sobrevivessem dos
recursos da natureza, sendo a alimentacao os frutos, a caca e a pesca, e o abrigo, as
cavernas. Havia um “deslocamento constante dos grupos” e aquelas que néo
conseguiam acompanhar acabavam sendo abandonadas, “dentre essas se
encontravam os enfermos e as pessoas com deficiéncia” (Carvalho; Rocha; Silva,
2013, p. 19).

No Egito, as doencas fisicas ou mentais eram vistas pelos médicos como
possessdao de demonios; esses médicos acabavam se especializando e se
gualificando para as possiveis curas das doencas, fossem elas de males graves,
deficiéncias mentais ou fisicas.

Para os gregos, o corpo belo era uma demonstracéo de saude e forca; quando
houvesse uma deficiéncia, como uma surdez, cegueira, paralisia, ou mutilacdes por
agressoes ou lutas, as pessoas eram marginalizadas, eliminadas ou abandonadas a
prépria sorte para morrer. Cabe destacar que como o corpo perfeito era o ideal para

0S povos gregos, em Esparta, quando crian¢cas nasciam com deficiéncia eram



19

‘lancadas no abismo, abandonadas em cavernas e florestas”, pois eram consideradas
ndo aptas para os ideais estéticos e guerreiros da sociedade (Pereira; Saraiva, 2017,
p. 172).

Os autores ressaltam que, no Cristianismo, as pessoas com deficiéncia
passaram a ser vistas como criaturas de Deus, portanto ndo poderiam ser mortas,
devendo ser cuidadas; pregavam-se manifestacoes de piedade e caridade para com
elas e as empobrecidas. As familias e a igreja passaram a protegé-las, todavia houve
confinamentos em asilos, hospicios, locais segregados da sociedade, que garantiam
alimento e abrigo, porém, esse confinamento acabava isolando e escondendo esses
individuos.

Conforme apresentam Pereira e Saraiva (2017), na ldade Média houve um

crescente aumento urbano, o que levou ao aparecimento de doencas como:

[...] lepra, difteria, peste bubobnica e influenza [...]. Os problemas
mentais e malformacdes congénitas existentes eram vistos como
maldi¢cbes, bruxarias, maus espiritos ou mesmo castigos divinos.
Quanto as criancas com deficiéncia, as que conseguiam sobreviver,
eram separadas, desprezadas ou ridicularizadas (Pereira; Saraiva,
2017, p. 173).

Diante do exposto, Moises e Stockmann (2020) fazem referéncia aos escritos

de Pessotti (1984), e afirmam a respeito de sujeito com deficiéncia no século V:

[...] era visto como portador de designios especiais de Deus ou como
presa de entidades malignas as quais “obviamente” serviria através
de atos bizarros como os das bruxas. Dada a credulidade da
populacéo rural e seu fanatismo clerical, ndo surpreende que entre
as cem mil pessoas queimadas por bruxaria, s6 na Alemanha do
século XVII, estivessem incluidos centenas de dementes e amentes
ou deficiente mentais (Pessotti, 1984, p. 9, grifo do autor, apud
Moises; Stockmann, 2020, p. 7).

Os autores ressaltam que nesse periodo, “a ciéncia comeca a dar os primeiros
passos para o desenvolvimento”, nesse sentido, alguns tedricos foram de grande
importancia como “Tomas de Aquino, que passa a dialogar com a teologia, e, com
René Descartes, com o pensamento racional e metddico, contribuindo para o
nascimento da ciéncia moderna” (Moises; Stockmann, 2020, p. 7). Também houve
‘grandes movimentos que se contrapuseram ao dogmatismo da igreja: o
Renascimento (século XIV-XVI) e o lluminismo (século XVIII)” (Silva, 2017, p. 50).
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No Renascimento houve um avanco nos direitos reconhecidos como universais
através da “medicina e pela filosofia humanista”. Houve avancgo sociocultural como o
reconhecimento do valor humano, o avango da ciéncia e certa tentativa de eliminacao
das crendices quanto as pessoas com deficiéncia, assim comegaram novos
entendimentos para seu reconhecimento humano e atengdo médica (Pereira; Saraiva,
2017, p. 173). Todavia, esse reconhecimento ndo era suficiente para que houvesse
inclusdo social, apenas a visdo aproximava-se da ciéncia, afastando-se
gradativamente do pensamento mistico.

Nesse contexto histérico, eram inumeras as terminologias referentes as
pessoas com deficiéncia: idiota, débil mental, retardado, aleijado, dentre outros. Essas
palavras refletiam atitudes que faziam com que o individuo fosse excluido da
sociedade. Um outro termo utilizado foi excepcional, sobre o qual Silveira Bueno
(1993) apresenta uma analise historica e social:

Na verdade, sob 0 manto da excepcionalidade séo incluidos individuos
com caracteristicas as mais variadas cujo ponto fundamental é o
desvio da norma, ndo a norma abstrata, que determina a esséncia a-
histérica da espécie humana, mas a norma construida pelos homens
nas suas relacdes sociais.

Na medida em que se parte do principio de que a “sociedade moderna
atingiu tal desenvolvimento que propicia a integracdo dos anormais”,
ja que ela se constitui independente das diferentes formas de
organizacdo, no paradigma da “sociedade democratica” (Silveira
Bueno, 1993, p. 49, grifos do autor).

O autor faz uma critica ao principio que considera natural o processo de
“‘integragdo dos anormais”, no entanto, por ser a sociedade democratica, passa a
considera o individuo com deficiéncia somente pelo seu defeito organico, o que o
impede a sua participacdo efetiva na sociedade. Assim, Silveira Bueno (1993),
salienta que todos os impedimentos de ordem social sdo gerados pelo fato de que néo
sdo dadas condicBes concretas de superacdo para o desenvolvimento desses
individuos. Isto porque as exigéncias impostas para eles véao interferir em seus
processos de humanizacédo, que passam pela reabilitacdo em saude e pela educacéo,
depois pelo trabalho, ao afirmar que o0 acesso a esses bens e servicos sao
determinados pelas “condi¢des concretas de vida que, na sociedade de classes e,
principalmente, nas formacgOes capitalistas periféricas, se restringem aos seus
extratos superiores” (Silveira Bueno, 1993, p. 52). E continua o autor: “é dentro dessa

Otica que deve ser considerada a excepcionalidade, ndo como um conceito abstrato,



21

mas como uma categoria historicamente construida [...]" (Silveira Bueno, 1993, p. 52,
grifos do autor).

De acordo com Silva (2017), foram realizados estudos dos aspectos historicos
da influéncia do médico na educacéo da pessoa com deficiéncia para compreender
os problemas relacionados a saude, pois procuravam superar as explicacdes misticas
existentes. Os primeiros estudos ocorreram por volta do século XVI, com os médicos
Paracelso (1493-1541) e Cardano (1501-1576), que realizaram estudos para explicar
a deméncia, chegando a definicdo de que “a deméncia era causada por questbes
organicas” e seus estudos foram realizados na perspectiva naturalista da deficiéncia.
Outro médico foi Fitz-Herbert que definiu a deficiéncia como “enfermidade ou produto
de infortunios naturais” (Silva, 2017, p. 43).

Até o século XVII, o atendimento a pessoa com deficiéncia era o isolamento e
a segregacao, “eram realizadas internagcées em hospitais e em asilos, principalmente
quando havia doencgas transmissiveis e desconhecidas”, como exposto acima. Com o
passar do tempo outros médicos continuaram a realizar estudos numa perspectiva
cientifica, dentre eles “Pinel (1745-1826), Belhome, Fodéré (1764-1835) e Esquirol
(1772-1840)” (Silva, 2017, p. 46).

Nesse processo historico, destaca-se a meédica italiana Maria Montessori
(1870-1952), que se dedicou a educacdo da pessoa com deficiéncia mentalt
(atualmente “Intelectual”). Ela teve como influéncia Edouard Séguin (1812-1880), um
médico e educador francés que realizou trabalhos com criancas com deficiéncias
cognitivas na Franca, “em Paris, organizou o trabalho de atendimento médico-
pedagodgico no Hospital de Bicétre, sendo considerado o criador dos fundamentos dos
métodos da Educacéao Especial e da escola integral para criangas atrasadas” também
“afirmava que a constituicdo da inteligéncia e do raciocinio ocorria por meio da
‘correlacéo e combinacgao’ das sensacdes” (Tezzari, 2009, apud Silva, 2017, p. 48 —
grifo do autor). Maria Montessori posteriormente passa a criar seu proprio material
utilizando os trés tempos definidos por Séguin: “fixacdo por repeticdo de contetudo
significativo, reconhecimento da resposta correta e o referenciar a algum obijeto, fato,
texto, musica que nao esta presente na atividade” (Silva, 2017, p. 48).

A partir dessas consideracgoes, Silva (2017), conclui que:

! Em 2004, ap6s um encontro em Montreal, a Organizacdo Mundial de Salde denominou o atraso
mental como deficiéncia intelectual.
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Nesse sentido, pode-se considerar que o0s médicos foram
revolucionarios na producdo cientifica, por superarem as
compreensfes baseadas na metafisica, por meio de teorias que se
constituiram em compreensdes baseadas no biolégico. Porém, num
segundo momento, tornaram-se conservadores, pois os “deficientes”
passaram da hegemonia do dogmatismo e fatalismo da cultura
teolégica e mistica para ficarem entranhados no determinismo
expresso pela medicina. O “deficiente” deixou de ser estigmatizado
pela concepcdo mistica, para ser visto como inutil, incapaz e doente.
Nessa légica, defendia-se que na condi¢cdo de doente e incapaz, o
individuo deveria ser cuidado, uma vez que era concebido como um
ser invalido para zelar de sua propria vida, por sua higiene pessoal,
para tomar decisdes e por ser inabil para ter, no seio da sociedade, o
desenvolvimento cognitivo igual aos demais. Precisava também ser
tratado, visto que a deficiéncia era concebida como uma doenca, logo,
poderia ser controlada ou curada (Silva, 2017, p. 49 — grifos do autor).

Quanto a pratica da institucionalizacdo para as pessoas com deficiéncias,
Carvalho, Rocha e Silva (2013, p. 23) descrevem que ela “teve inicio no final do
escravismo, foi aprofundada no feudalismo e se tornou predominante na quase
totalidade do modo de produgéo capitalista”. Os individuos com deficiéncia que nao
tinham condicBes de prover seu sustento devido as suas limitacdes pessoais e
condicbes familiares, acabavam sendo confinados em estabelecimentos
institucionais: asilos, hospitais e hospicios, como citado anteriormente. Esses locais,
tinham espacos degradantes e precéarios, com superlotacéo e falta de higiene, esses
individuos acabavam sofrendo esse confinamento até sua morte.

A vista disso, Pereira e Saraiva (2017) afirmam:

Ao longo da histéria da humanidade, constata-se diversas mudancas
nos tratamentos dispensados as pessoas com deficiéncia, partindo
das acdes de caridade a institucionalizagdo das medidas
assistencialistas ao reconhecimento das pessoas com deficiéncia
como cidadaos de direitos. A conquista dos direitos desse segmento
da sociedade, entretanto, tem sido motivo de luta constante (Pereira;
Saraiva, 2017, p. 183).

Com relacdo aos surdos, o médico Laurent Joubert (1529-1582), em seus
estudos, afirmou que estes poderiam desenvolver a fala no processo de educacao.
Cabe destacar que Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), que “foi um médico-chefe
do ‘Instituto de Surdo-Mudo’, desenvolveu o método da leitura labial e o ensino da

linguagem oral” (Silva, 2017, p. 47), € considerado o pioneiro na educacao dos surdos.
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O Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris foi fundado por Valentin Hadly,
em 1760, em Paris, Franga. Segundo Silva (2017, p. 71), o instituto era voltado para
a “educacao intelectual, moral e profissional”. A musica era utilizada para arrecadar
fundos para a instituicdo e as oficinas seriam uma forma de entretenimento e para
adquirirem habilidades para a profissdo. No entanto, a instituicdo sofreu abandono,
devido as “condi¢des precarias de funcionamento”, porém ela foi um modelo para
outros paises.

As primeiras instituicbes, no Brasil, para o atendimento das pessoas com
deficiéncia foram criadas no século XIX pelo Imperador Dom Pedro Il, denominadas
de Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) que teve sua nomenclatura alterada,
em 1891, para Instituto Benjamim Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos
(1857), atualmente denominado de Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos (INES).

Segundo Silveira Bueno (1993), o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854),
teve influéncia do cego José Alvarez de Azevedo, que estudara no Instituto de Paris,
e conhecendo o Dr. Xavier Sigaud, que tinha uma filha cega, influenciou-o a
interessar-se pelo seu trabalho. Desse modo, Sigaud “conseguiu convencer o0
Imperador a criar, pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro de 1854” (Silveira Bueno,
1993, p. 85), o Instituto.

Ja o Instituto dos Surdos-Mudos (1857), teve como influenciador o professor
Eduard Huet, que também estudou no Instituto de Paris e que apresentou ao
Imperador D. Pedro Il uma proposta para organizar uma instituicdo que fosse voltada
a educacéao dos surdos no Brasil.

Esses institutos eram internatos e realizavam um ensino regular adaptado
mediante “a educacédo moral e religiosa, musica, oficios fabris e também trabalhos
manuais”. Esses ultimos eram voltados para o trabalho repetitivo, sem grande
necessidade de capacidade intelectual, prejudicando o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, pois passavam por um processo de alienacdo, exploracdo e
submissao aos interesses da sociedade, “visto que la permaneciam até a morte; sendo
gue alguns se tornavam professores do Instituto” (Silva, 2017, p. 72).

Segundo Wilhelm e Tureck (2016), os processos de ensino e de aprendizagem
dessas instituicdes tornaram-se “uma espécie de asilo oficina, entretanto, constituiam-
se na unica possibilidade de acesso a alguma forma de instrucdo escolar aos cegos

pertencentes a classe trabalhadora” (Wilhelm; Tureck, 2016, p. 2).
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Encontra-se em Lemos (1981, p. 45, apud Silveira Bueno, 1993, p. 86) a
narragédo de que o Instituto de Surdos-Mudos sofreu um processo de “degeneracéo’,
com “[...] graves conflitos de ordem econdmica, disciplinar e moral” e que sé nove
anos depois passa por um novo processo de Regulamento. O Imperial Instituto dos
Meninos Cegos também n&o se desenvolveu e, em 1890, Benjamim Constant leva ao
presidente a proposta de um novo Regulamento. Vale ressaltar que tanto o Instituto
de Cegos de Paris como esses institutos brasileiros sofreram um processo de
degradacéao, visto que o primeiro tinha o intuito de ofertar as oficinas voltadas ao
trabalho e os segundos, para “o asilo de invalidos” (Silveira Bueno, 1993, p. 85).

Silveira Bueno (1993) salienta que a criagdo dessas instituicdes possuia mais
um carater de “politica de favor”’, cumprindo assim sua “funcdo de auxilio aos
desvalidos” (Silveira Bueno, 1993, p. 86). Por outro lado, também davam assisténcia
a abrigo e protecdo, mas deixaram a maior parte dos surdos e cegos fora desse
assistencialismo.

Segundo Jannuzzi (2012), o atendimento as pessoas com diversas deficiéncias
inicia com uma irmandade para cuidar dos oOrfédos e criancas abandonados, a Santa
Casa de Misericordia, influenciada por entidades de Portugal, e passa entdo a ter
atendimentos em algumas regides do Brasil desde o século XVI. O seu atendimento
inicial era a distribuicdo de “esmola aos pobres, dotes a 6rfaos e oferecia local para
sepultamento mediante pagamento” (Januzzi, 2012, p. 7). Depois com a construcéo
do hospital, passa entdo a receber o acolhimento de criancas abandonadas a partir
dos 7 anos, todavia ndo se sabe exatamente como eram realizados os atendimentos
dessas criancas.

Nessa conjuntura, a autora expde o surgimento das rodas de expostos que
eram fixadas no muro de um hospital ou instituicao filantropica, onde a crianca era
abandonada. Varios foram os motivos para o abandono dessas criancas, desde a
miséria da familia como fruto de gravidez indesejada, ou de adultério e mesmo a
deficiéncia, sendo ali acolhidas e recebiam o atendimento necessario para sua
sobrevivéncia.

Para Jannuzzi (2012, p. 8), na Santa Casa de Misericordia as criangcas eram
alimentadas e passaram a receber alguma educacgéo pela irmandade. ApGs 0s 7 anos
0S meninos eram encaminhados para os seminarios e “até aprendiam uma profissao”,
e as “meninas ficavam |4 até casarem”. Ja as criancas que possuissem alguma

deficiéncia acabavam permanecendo no local ou eram encaminhadas para asilos.
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A autora afirma que a sociedade estava sendo aos poucos urbanizada, a
populacdo em sua maioria era iletrada, “as escolas eram escassas” e 0 acesso era
apenas “as camadas sociais alta e média” e para “as criangas mais lesadas” restava
0 acolhimento para algumas instituigbes (Januzzi, 2012, p. 14).

Apo6s a Proclamacdo da Republica, houve uma importante iniciativa para a
expansdo das instituicOes para as pessoas com deficiéncia, sdo elas citadas por
Silveira Bueno (1993):

Assim é que nessa area, se instalou, em 1903, o Pavilhdo Bourneville,
cujo ato de criacdo data do segundo Império (Lemos, 1981, p. 50) e
foram criados o Pavilhdo de Menores do Hospital do Juqueri, em 1923
(Pessotti, 1975, p. 5) e o Instituto Pestalozzi de Canoas, em 1927,
(Lemos,1981, p. 51), além dos trabalhos, na cidade de Recife, do Dr.
Ulisses Pernambuco, em 1929 (Jannuzzi, 1985, p. 39). Com relacéo
aos deficientes visuais, surgiram apenas trés entidades, a Unido de
Cegos do Brasil, no Rio de Janeiro, em 1924, o Instituto Padre Chico,
em Sédo Paulo em 1929 e o Sodalicio da Sacra Familia, no Rio de
Janeiro, ambos em 1929, ano em que foi criada, na capital paulista, a
segunda instituicdo especializada para deficientes auditivos, o Instituto
Santa Therezinha (Brasil, Mec, Cenesp,1975. p. 70, 81,144,153)
(Silveira Bueno, 1993, p. 87).

Para o autor, as instituicbes assistenciais e escolas especiais foram se
expandindo, na area da deficiéncia intelectual, essas instituicdes foram criadas devido
a preocupacao que havia em “relacdo a saude (eugenia da raca) e a educacéo
(fracasso escolar)” (Silveira Bueno, 1993, p. 87).

Sobre a preocupacédo com a deficiéncia intelectual Jannuzzi (2012), afirma que:

A deficiéncia, principalmente a mental, € entdo relacionada a
problemas bésicos de saude, causadores de nossa degeneragéo e
taras, como sifilis, tuberculose, doencgas venéreas (Magalh&es, 1913,
principalmente cap. VI: “Fatores ideoldgicos da degeneracdo mental —
especialmente a hereditariedade, a tuberculose e o alcoolismo”, pp.
59-76). Em 1918, Ulisses Pernambuco (1918, p. 5) insiste nesses
mesmos fatores de degenerescéncia; tais causas predominam nas
aglomeragfes urbanas, onde pobreza e falta de higiene se misturam
(Jannuzzi, 2012, p. 31).

Nesse processo, também havia uma preocupacdo com os habitos de higiene
da populagao, pois esta estava crescendo com o movimento de pessoas que vinham
da é&rea rural para a area urbana, devido ao processo de industrializacdo e de

urbanizagdo. N&o havia uma politica de saneamento, com isso houve uma



26

“proliferacao de doencas e de acidentes de trabalho”, assim, a “medicina passou a ser
desenvolvida para promover o combate a doencas e a mortalidade” dos individuos
(Silva, 2017, p. 53).

Com esse movimento da medicina, os médicos comegaram a assumir cargos
administrativos e passaram a adotar estratégias padronizadas que interferiram no
comportamento da populacdo, dando orientacbes no “aspecto relacionado a
sexualidade, a alimentacdo, ao uso de bebida, ao vestuario, a organizacdo dos
edificios e de mobiliario” (Silva, 2017, p. 53).

Nesse processo, devido ao fracasso escolar das pessoas com deficiéncia

mental, Silveira Bueno (1993) afirma:

Em S&o Paulo, foi criada a Secdo de Higiene Mental, do servi¢co de
Saude Escolar, da Secretaria da Educacao do Estado, em 1938, com
a atribuicdo de “... organizar a assisténcia médico-pedagogica aos
retardados mentais e a habilitacdo e o aperfeicoamento de técnicos
especializados no seu ensino” (Sdo Paulo, Se/CENP, 1966, p. 60)
(Silveira Bueno, 1993, p. 91 — grifos do autor).

Silva (2017) aponta que com a organizagcado da assisténcia de educacéo para
as pessoas com deficiéncia os profissionais da medicina e da psicologia, passaram a
“elaborar modelos de avaliacdo para definir o padrédo de normalidade, visando a
formacédo de salas de aula com turmas homogéneas” Silva (2017, p. 56). A psicologa
e pedagoga Helena Antipoff, criticou a utilizacdo desses testes psicoldgicos, assim
passou a organizar critérios para classificar e agrupar os alunos, passou entdo a
defini-los como ‘“retardados mentais, retardados sensorio-motor e dotados de
inteligéncia tardia” (Silveira Bueno, 1993, p. 92).

Para Silveira Bueno (1993), algumas entidades de cunho filantrépico foram
criadas e passaram a oferecer atendimento as pessoas com deficiéncia fisica, auditiva
e visual. Na érea fisica, a entidade organizada foi “a Associacdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa - AACD, em Sdo Paulo, fundada em 1950 e a Associacao
Brasileira Beneficente de Reabilitacdo - ABBR, no Rio de Janeiro, em 1954” (Brasil,
MEC/CENESP, 1975b, pp. 68 e 143, apud Silveira Bueno, 1993, p. 95). O autor continua

descrevendo que:

Na area da deficiéncia auditiva surgiram novas entidades, como a
Escola Epheta (Curitiba, 1950), o Instituto Domingos Séavio (Recife,
1952), a Escola Santa Cecilia (Rio de Janeiro, 1975), o Instituto
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Educacional Sdo Paulo (S&o Paulo, 1958), o Instituto Nossa Senhora
de Lourdes (Rio de Janeiro, 1959), o Instituto Dona Conceicdo (Sao
Paulo, 1960), o Instituto Cearense de Educacéo de Surdos (Fortaleza,
1968), e a Escola Santa Maria (Salvador, 1970) (Brasil,
MEC/CENESP, 1975b, pp. 19, 26, 33, 67, 68, 143, 152 e 164).

Na area de deficiéncia visual foram criadas a Escola Luiz Braile
(Pelotas, 1952), o Instituo de Educacdo e Assisténcia aos cegos do
Nordeste (Campina Grande/PB, 1963), a Escola de Cegos do
Maranhdo (Séo Luis, 1964) e a Associacdo dos Cegos do Piaui
(Teresina, 1967) (Brasil, Mec/Cenesp, 1975b, pp. 15, 19, 22 e 187,
apud Silveira Bueno, 1993, p. 95).

Nessa conjuntura, houve também, entre as décadas de 1960 a 1970, a criacdo
de “centros de reabilitacdo e clinicas privadas” para o atendimento da crianca com
deficiéncia da classe social alta. Essas entidades, bem como outras instituicoes
organizadas, passaram a ter “influéncia nas politicas da educacéao especial, bem como
na “especializacdo dos profissionais” que prestavam servi¢co nesses locais (Silveira
Bueno, 1993, p. 95).

Essas formas de atendimento filantrépico fortaleceram uma viséo a respeito
das pessoas com deficiéncia, centrada em seus defeitos corporais e de natureza
mental, impondo a elas uma marca de inferioridade, de incapacidade e de fracasso,
desconsiderando as reais causas da propria deficiéncia, presentes na falta de
condicBes dignas de vida humana na imensa populacdo que vive na precariedade
material e mesmo na pobreza. Silveira Bueno (1993, p. 94) refere-se a essa visédo
como “determinacgao cientifica e neutra da deficiéncia”.

E nessa perspectiva que o modelo biologico da deficiéncia, centrado no defeito,
se firmou na sociedade, vendo a deficiéncia como uma tragédia pessoal do individuo
e da familia, os quais deveriam arcar com 0s tratamentos necessarios, diante da
auséncia de politicas publicas. Na educacao, a consequéncia do modelo médico é a
crenca nas dificuldades das criancas com deficiéncia para aprender e avancar na
escolaridade e no sentido da educacéo para a vida das pessoas com deficiéncia.

Vigotski (2022) denomina de etapa biolégica ingénua esse periodo ou

abordagem biomédica da deficiéncia, explicitando que

No plano tedrico, a nova compreensao expressou-se na teoria da
substituicdo dos sentidos. De acordo com essa ideia, o
desaparecimento de uma das funcdes de percepcéo, a falta de um
orgdo, €é compensado com o funcionamento elevado e o
desenvolvimento dos outros 6rgaos (Vigotski, 2022, p. 164).
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E complementa que “a psicologia experimental deu uma solugdo a esse debate:
indicou o caminho para compreender, de forma correta, os fatos que constituiam a
base dessa teoria” (Vigotski, 2022, p. 164), como exemplificou ao se referir a perda

da visao:

A substituicdo, portanto, ndo deve ser entendida no sentido de que os
outros érgaos assumem diretamente as funcdes fisioldgicas da visao,
mas no sentido de reorganizacdo complexa de toda a atividade
psiquica, provocada pela alteracdo da funcdo mais importante e
dirigida, por meio da associacdo, da memdria e da atencéo, a criacao
e a formacdo de um novo tipo de equilibrio do organismo no lugar do
orgao afetado (Vigotski, 2022, p. 165).

E esta a compreensdo da etapa ou visdo “contemporanea, cientifica ou
sociopsicolégica” (Vigotski, 2022, p. 162), que embasa a concepcao de pessoa com
deficiéncia pela Psicologia Historico-Cultural, datada das primeiras décadas do século
XX, revolucionando a vida e a educacdo das pessoas com deficiéncia. Todavia, a
permanéncia das visfes mistica e biomédica, no ambito da sociedade e da educacéao,
dificultam, quando ndo impedem, a inclusdo social e mesmo a aprendizagem.

Na segunda metade do século XX, na década de 1960, no Reino Unido através
de movimentos de pessoas com deficiéncias fundamentadas nos saberes das
Ciéncias Sociais, teve inicio a construcéo das condi¢des para um novo modelo tedrico
de compreensao sobre a deficiéncia, que passou a receber o nome de Modelo Social.
Essa nova concepcdo se manifestou e tinha como objetivo desconstruir a ideia
aplicada pela area da saude de que a deficiéncia era uma anormalidade, exigia que
houvesse mudancas nas estruturas da sociedade, para que a pessoa com deficiéncia
viesse a ter oportunidades frente as demais e promocao de justica (Santos, 2016, p.
3008).

Um dos precursores desse movimento foi Paul Hunt, um sociélogo com
deficiéncia fisica, que escreveu uma carta ao jornal inglés The Guardian, em 1972,
onde propds a criacdo de um movimento com ideias para o Parlamento sobre as
pessoas que se encontravam em condi¢cdes semelhantes a deficiéncia, com opressao
e exclusao social. Através dessa carta, quatro anos depois, organizaram a Liga dos
Lesados Fisicos Contra a Segregacdo (Union Physical Impairment Against
Segregation - UPIAS).



29

Para Diniz (2007), a UPIAS tinha sua definicAo de lesdo e deficiéncia

“amparada em uma perspectiva politica de exclusdo social”, assim afirma:

Lesdo: auséncia parcial ou total de um membro, organismo ou
mecanismo corporal defeituoso; deficiéncia: desvantagem ou restricdo
de atividade provocada pela organizacdo social contemporanea, que
pouco ou nada considera aqueles que possuem lesdes fisicas e 0s
exclui das principais atividades da vida social.

Para a Upias, a lesdo seria um dado corporal isento de valor, ao passo
que a deficiéncia seria o resultado da interacdo de um corpo com leséo
em uma sociedade discriminatoria (Diniz, 2007, p. 17).

Segundo Mendes; Piccolo (2013), com a UPIAS, o modelo social da deficiéncia
passa a ter mais relevancia e seu manuscrito “Principios fundamentais da deficiéncia”

descreve sobre as pessoas com deficiéncia:

Ja sabem muito bem o que é se sentir pobre, isolado, separado,
discriminado, marginalizado e oprimido melhor do que qualquer
especialista poderia julgar. Vivemos na carne essa experiéncia todos
0s santos dias de nossa existéncia. No0s, como Unido que somos, ndo
estamos minimamente interessados em discussdes sobre como é
terrivel ser desativado. O que interessa neste momento € projetarmos
formas para alterar nossa condicdo de vida e assim superar as
deficiéncias impostas sobre nossa desorganizacdo anatomo-
fisiol6gica por uma sociedade que esta altamente organizada para nos
excluir. Em nossa opinido € somente o prejuizo real que temos que
aceitar, a citar, algumas limitacbes funcionais que exercem um
inegavel efeito em nossas vidas. Nada mais do que isso. Todos os
problemas adicionais e totalmente desnhecessarios advindos pela
forma como somos tratados, e acreditem estes sao 0s elementos
fundamentais de nossa exclusdo e ndo o0s primeiros, precisam ser
superados e ndo aceitos (Upias, 1976, p. 4 — 5, apud Mendes; Piccolo,
2013, p. 469).

Importante considerar que as pessoas que compunham a UPIAS eram
professores universitarios da area da Sociologia e possuiam deficiéncia fisica e
estavam em lutas para que rompessem com 0s rotulos pejorativos impostos
historicamente pela sociedade, e com o objetivo de que fossem criadas leis que
assegurassem uma transformacao social. Esse movimento serviu de motivacao para
gue outros grupos se organizassem em outros paises.

A concepcao do modelo social, que considera as condi¢cdes da sociedade como
impeditivas da inser¢cdo das pessoas com deficiéncia, de forma ampla em todos os

setores, criando barreiras de diversas naturezas, como atitudinais, na comunicacao,
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arquitetdnicas, encontra consonancia com a concepc¢éo de pessoa com deficiéncia
proclamada pela Convencéo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
gue passou a fazer parte da Constituicdo Brasileira e presente na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (Brasil, 2009; 2015).

A LBI, também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € um marco
em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, tendo como premissa “promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. A lei é
resultado de longo debate nacional e cumpre com as decisGes assinadas pelo Brasil
na Convencéo Internacional da ONU de 2007, sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. A lei € apresentada em dez capitulos onde
expde diversos pontos relacionados aos direitos, recursos e tecnologias referenciadas
a esse publico (Brasil, 2015).

A lei objetiva as condicbes para o exercicio dos direitos das pessoas com

deficiéncia, no entanto Matos e Tureck (2022) afirmam:

Destacamos a relevancia desse documento por expressar estudos e
lutas de longa data, visto que contempla as possibilidades de
desenvolvimento humano. No entanto, sem desmerecer o significado
real e histérico da adocéo do modelo social, sua implementacéo pode
nao se dar a contento, por requisitar uma compreensao minima do
desenvolvimento humano diferenciado por diversas deficiéncias
especificas, transtornos do espectro autista, superdotacdo/altas
habilidades e outras condicbes que configuram necessidades
especiais (Matos; Tureck, 2022, p. 15).

Portanto, ha muito ainda que avancar no entendimento das manifestacdes
concretas das diversas situacdes de deficiéncia, pois ndo é algo estatico, mas se
manifesta no ser humano, implicando na compreensédo de seu desenvolvimento.

No modelo médico ha centralidade do corpo com lesdo, ou seja, o defeito
organico, que leva a deficiéncia. Para o modelo social, a deficiéncia decorre dos
arranjos sociais opressivos as pessoas com lesdo. Mas, nos dois modelos concorda-
se gue alesao ou o defeito, precisa de cuidados biomédicos e que é preciso incorporar
politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia, e que as considerem
tanto no ambito mais amplo, como nas suas individualidades.

Vigotski (2022), em seus estudos sobre os Fundamentos de Defectologia, no

Tomo V das Obras Escolhidas, expde uma teoria socio-historica e cientifica. Para o
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autor, o caréater social da deficiéncia € que vai determinar de que maneira a crianca
vai se relacionando com os contextos historicos e culturais. A utilizagéo das funcdes
psiquicas da crianca, a capacidade de utilizar as ferramentas e a qualidade das
interacdes, determinaréo o éxito ou fracasso no processo de seu desenvolvimento.

Defende que ha dois niveis de deficiéncia: o primario de origem bioldgica e o
secundario de origem social, pois a “deficiéncia passa a ndo ser somente de carater
biolégico e, sim, social”, pois o individuo com deficiéncia pode vir a ter um
desenvolvimento insuficiente devido a forma inadequada de sua educacéo (Vigotski,
2022, p. 40).

Em relacao ao caréater bioldgico e social do defeito, Silva (2017) cita o exposto
pela Direcdo Pedagdgica do Instituto de Psicologia de Moscou, na apresentacéo da
obra “Fundamentos de Defectologia”, a respeito da conceituacéo do defeito:

A analise de carater biologico e social do defeito leva Vigotski a
estabelecer um conceito extremamente importante para organizar e
dirigir de maneira mais acertada o trabalho com esse tipo de aluno.
Nos referimos ao conceito de primario e secundario, o qual postula
que o defeito primario é o que resulta do carater bioldgico, a perda da
visdo, da audicdo, a lesdo da crianca retardada mental etc.; e o
secundario de uma educacdo adequada desde o0s primeiros
momentos. Por isso em sua obra, Vigotski assinala que esta claro que
a cegueira e a surdez por si mesmo sao fatos biolégicos e em
nenhuma medida sdo fatos sociais, por isso o educador tem que
preocupar-se ndo tanto com esses fatos por si mesmo como com suas
conseguéncias sociais. No plano do desenvolvimento intelectual e da
compensacao dialética da relacéo entre o desenvolvimento e o0 ensino,
as concepcbes de Vigotski, como ja se tem assinalado, constituem
uma concepcao fundamental e que proporciona a pedagogia e a
defectologia uma base teédrica que lhes permitem orientar o processo
de ensino e a educacdo em um sentido construtivo e progressista.
(Silva, 2017, p. 37).

Para Vigotski (2022), a acdo do defeito passa a ser “secundaria indireta e
reflexa”, pois a crianca ndo sente o defeito e, sim, as dificuldades inerentes ao defeito.

Assim o autor conclui que:

[...] A consequéncia direta do defeito € a inferiorizagdo da posicao
social da crianca; o defeito realiza-se como “uma luxagédo social’.
Todas as relacbes com as pessoas, todos 0s momentos que
determinam o lugar da pessoa no meio social, seu papel e seu destino
como participantes da vida e todas as fungbes sociais do ser se
organizam. [...] Todo o hereditario e organico deve ser interpretado
também sob o ponto de vista psicologico, para que se possa ter em
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conta seu verdadeiro papel no desenvolvimento da crianca (Vigotski
2022, p. 60, grifo do autor).

O proprio desenvolvimento se dara de forma efetiva para cada pessoa com
deficiéncia quando for realizada a mediagéo social que vem sendo construida através
do conhecimento histdrico e cultural, transmitido pelas geracdes, que Leontiev (1978,
p. 267) expbe como sendo um “processo de educagao”.

Para Leontiev (1978), as aptiddes adquiridas pelo homem se déo pela cultura
transmitida através das geragdes e ndo pela “hereditariedade bioldgica”. Diante dessa

afirmacao ele salienta que:

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce ndo Ihe basta para viver na sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do
desenvolvimento historico da sociedade humana (Leontiev, 1978, p.
267).

A vista disso, as acBes ocorridas nos processos de desenvolvimento dos
homens se déo pelo fato que elas foram criadas, organizadas, passaram por
aperfeicoamento e foram transmitidas as geracfes seguintes, mediatizadas
socialmente e ndo por hereditariedade. Quando essas aptiddes individuais s&o
adquiridas pelo homem através da mediacao, passa entdo a acontecer um processo
de educacéo.

Quando a educacao acontece no ambito institucional, o professor vem como
mediador, criando condi¢des e disponibilizando recursos de acessos aos conteudos
elaborados cientificamente para que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorram
nos individuos.

Vigotski (2022) propds estudos para educar criangas que apresentassem o
defeito organico, compreendendo que elas poderiam ter a possibilidade de
desenvolver suas potencialidades para conduzir sua propria vida.

Na perspectiva de Vigotski, o defeito ndo deve ser valorizado e sim as
potencialidades da crianca. O defeito biolégico ndo é um impedimento para
desenvolver suas potencialidades, mas, sim, o plano social onde encontra-se inserida:
as interacdes com o0 meio, com as pessoas. O autor afirma que, com a insuficiéncia
organica da crianca, ha dois processos que interferem em seu desenvolvimento e na

sua personalidade: “de um lado o defeito € a limitacédo, a debilidade, a diminuicdo do
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desenvolvimento; de outro, precisamente porque origina dificuldades, ele estimula o
movimento elevado e intensificado para o desenvolvimento” (Vigotski, 2022, p. 54).

Portanto, expde que a crianga com deficiéncia possui a capacidade de superar
o defeito através da compensacéo, sendo um impulsionamento para a aprendizagem,
a crianca percorrera caminhos alternativos para alcangar seu desenvolvimento. A vista
disso, Vigotski (2022) afirma:

[...] O postulado central da defectologia contemporénea € o seguinte:
gualquer defeito origina estimulos para a formacdo da compensacao.
Por isso, 0 estudo dindmico da crianca que apresenta deficiéncias nédo
pode limitar-se a determinacdo do grau e da gravidade da
insuficiéncia, mas inclui indispensavelmente o controle dos processos
de compensacdo, de substituicdo, processos formadores e
equilibradores no desenvolvimento e na conduta da crianca. [...] Desse
modo, a reacao do organismo e da personalidade da crianca diante do
defeito € o fato fundamental central, a realidade Unica com a qual tem
a ver a defectologia (Vigotski, 2022, p. 54).

Assim, a crianca com deficiéncia utiliza outro percurso ou caminho para a sua
aprendizagem. Portanto, para que o individuo se aproprie da cultura material e
intelectual, € necessario a interagdo com o meio em que ele esteja inserido e a escola
passa entdo a ser um ambiente adequado para esse processo. Cabe ao professor
aprender e conhecer cada particularidade da crianca, pois esta, apresenta uma
historia de vida, individualidade e desejos, € importante definir quais recursos e meios
alternativos serdo necessarios para que ocorra a aprendizagem. Vigotski (2022)

menciona:

A peculiaridade no desenvolvimento da crianga com deficiéncia tem
seus limites. Sobre a base de equilibrio alterado pela deficiéncia nas
fungbes de adaptacdo, reorganiza-se, sobre novas bases, todo
sistema de adaptagdo, o qual tende a um novo equilibrio. A
compensacdo, como uma reacdo da personalidade diante da
deficiéncia, da inicio a novos processos alternativos de
desenvolvimento, onde substitui, superestrutura e equilibra as funcdes

psiquicas. Muito do que é inerente ao desenvolvimento normal
desaparece ou reduz-se devido ao defeito (Vigotski, 2022, p. 58).

Os limites a que o autor se refere na peculiaridade da crianca se relacionam
com a capacidade que possuem para criar novas funcdes de compensacdo para o
processo de seu desenvolvimento, isso s6 pode ser possivel por meio de mediacfes

com o meio. Portanto para o processo da compensacéao, Vigotski (2022) afirma:
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[...] O problema da compensacao no desenvolvimento da crianga com
defeito e o problema da condicionalidade social desse
desenvolvimento compreendem todos os problemas da organizagéo
do coletivo de criangcas, do movimento infantil, da educacéo
sociopolitica, da formacao da personalidade (Vigotski 2022, p. 83).

E também nessa conjuntura que o autor ressalta:

[...] Porém, qualquer que seja o resultado esperado do processo de
compensagdo, sempre, e sob todas as circunstancias, o
desenvolvimento complicado pela deficiéncia constitui um processo
criador (organico e psicolégico) de construcdo e reconstrucdo da
personalidade da crianca, sobre a base da reorganizacao de todas as
funcbes de adaptacdo, da formacdo de novos processos, isto €,
superestruturadores, substituidores e equilibradores, originados pela
deficiéncia, e do surgimento de novas vias alternativas para o
desenvolvimento (Vigotski, 2022, p. 58).

Aponta ainda que o processo de compensacdo da crianca com deficiéncia
depende da gravidade do defeito e da funcdo que outros 6rgdos vém a compensar o
defeito. Para o autor se ndo acontece a compensacao, a crianga é tida como “muito
doente, ostensivamente anormal e gravemente deficiente”, porém se a compensagao
acontece, “pode levar a formacao das funcdes compensatérias e a manifestacao das
capacidades” (Vigotski, 2022, p. 290).

Para Vigotski (2022) o caminho da compensacao das criangas normais em
relacdo as criancas com deficiéncia € alcancado de forma diferenciada, as funcdes

nao desaparecem e sim originam novos processos. Assim, o autor afirma:

[...] Se uma crianga cega ou surda alcanga, no desenvolvimento, o
mesmo que uma crianga normal, entdo, as criangas com deficiéncia o
alcangcam de modo diferente, por outro caminho, com outros meios, e
para o pedagogo é muito importante conhecer a peculiaridade da via
pela qual ele deve conduzir a crianga. A lei da transformacao do menos
da deficiéncia no mais da compensacao proporciona a chave para
chegar a essa peculiaridade (Vigotski 2022, p. 58).

A luz da visdo de Vigotski e Luria (1996), “o desenvolvimento ndo é simples
maturagao, mas sim metamorfose cultural, reequipamento cultural” (Vigotski; Luria,
1996, p. 194). Portanto, a deficiéncia ndo deve ser um impedimento para o
desenvolvimento e, sim, deve provocar o sentimento de menos valia na pessoa, para
que ela adquira a forga reativa que a leva a supercompensacéo, pelos meios ou as

vias que a impedem de se apropriar dos conhecimentos. Para Vigotski e Luria, 0
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desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores da crianca sO pode ser

realizado mediante contelidos e seus afins e os fundamentos filoséficos.

1. 2 Aprendizagem, Desenvolvimento Humano e Educacéao

A aprendizagem e o desenvolvimento humano sao processos que tém sido foco
de estudos de vérios autores. Esses processos se relacionam a formacdo do
psiquismo humano ao longo da vida da pessoa. Segundo Vigotski (2022), a
aprendizagem acontece nas interagcfes sociais com a apropriagdo do saber
elaborado, enquanto o desenvolvimento vai acontecendo de forma espontadnea em
cada individuo.

Os processos de aprendizagem e de desenvolvimento envolvem os aspectos
fisiologicos, psicologicos e socioculturais, séo processos que passam por fases ou
periodos importantes para o desenvolvimento de cada individuo, sédo dotados de
caracteristicas especificas como resultado das interacbes que ocorrem na ampla
historia de sua vida. As primeiras relacfes afetivas de uma crianca quando nasce,
comecam com a pessoa que dela cuida, sua mae, pai, os familiares e depois vao se
expandindo para outros grupos.

Vigotski (2022) afirma que o processo de desenvolvimento da crianca se da por
meio de niveis de desenvolvimento: o real, que seria 0 conhecimento que a crianca ja
sabe e o potencial, que seria a capacidade de aprender com a ajuda do outro. E
através da interacdo humana social e cultural, que o homem vai se constituindo
enquanto sujeito para a construcdo de suas funcdes psicolégicas individuais e
humanas. A escola, pela sua natureza, é/deve ser, um ambiente favorecedor a
aprendizagens para impulsionar o desenvolvimento da crianca, pois ela se apropria
dos saberes sistematizados no processo de desenvolvimento sociocultural, o que
permitira suas vivéncias na sociedade.

Durante a Antiguidade, a educacdo das criangas comecou a ser realizada no
espaco da casa, onde os valores e o conhecimento eram diretamente transmitidos de
pais para filhos. Com a formacdo de sociedades mais complexas, aparecem o0s
primeiros professores, profissionais que se especializavam em repassar 0S
conhecimentos. Eles eram contratados por familias que possuiam melhores

condicbes econdbmicas ou organizavam suas aulas em espacos improvisados,



36

recebendo uma quantia de cada aluno integrante da turma. Sendo assim, percebemos
gue a educacédo era um privilégio garantido a uma parcela minima da populagao.

Com o desenvolvimento do comércio surge a necessidade de aprender a ler,
escrever e contar. A burguesia estimula uma escola com ensinos praticos, para a vida
e para os interesses da classe emergente, assim a educacao serviria para disciplinar
esses milhares de trabalhadores.

Portanto, a burguesia viu na educacdo um poderoso instrumento de controle
sobre os trabalhadores. Assim, a escola se constitui com func¢des ideoldgicas: inculcar
na grande massa os valores e normas da classe dominante, mostrando a funcéo de
cada um conforme sua classe de origem.

Com a educacéo € possivel a transmissdo dos conhecimentos elaborados ao
longo da histéria que, conforme Saviani (2008, p. 22), “sdo necessarios a constituicao
da humanidade em cada ser humano e a descoberta das formas adequadas para

atingir esse objetivo”. Portanto, o autor conclui:

[...] a compreensao da natureza da educacédo enquanto um trabalho
nao-material, cujo produto ndo se separa do ato de producéo, permite-
nos situar a especificidade de educacdo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos
sob o aspecto de elementos necessarios a formacao da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que
se produz, deliberada e intencionalmente, através de relacdes
pedagodgicas historicamente determinadas que se travam entre os
homens (Saviani, 2008, p. 22).

Portanto, é através da mediacdo dos conhecimentos cientificos e elaborados,
gue os individuos irdo desenvolver suas fungfes psicoldgicas superiores, para isso é
preciso que o docente obtenha formacdo adequada e assuma a responsabilidade do
ato de educar.

Sobre o trabalho educativo, Saviani (2008, p. 13) afirma: “o que n&o é garantido
pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os

préprios homens”, e continua expondo que:

[...] a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2008, p. 13).
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Portanto, 0 homem necessita dar prosseguimento a sua propria existéncia, pois
€ com a realizacao do trabalho que o homem vai se aprimorando e assimilando os
processos historicos que vao permitir um desenvolvimento para sua constituicdo
humana, assim sendo tem que haver finalidade e intencionalidade.

Saviani e Duarte (2012, p. 54) afirmam que “é necessario a descoberta das
formas adequadas de atingir o objetivo de produ¢do humana no individuo”, a escola
teria esse papel importante no processo de desenvolvimento de cada sujeito, pois
passaria a “criar condi¢des, disponibilizaria recursos e organizaria uma dinamica
curricular que permitisse que fossem feitas adequagdes necessarias a cada individuo”
(Saviani; Duarte, 2012, p. 54).

A crianga ao ser inserida no ambiente escolar passa, entdo, a ter acesso a
aprendizagem, pois o0 professor atua como mediador do conhecimento,
disponibilizando os contetudos cientificos que possam desenvolver as aptiddes
cognitivas de leitura e escrita.

Os aspectos psicoldgicos dos individuos estao relacionados a condicéao afetiva
emocional, que é influenciada pelo ambiente relacional em que estéo inseridos e aos
estimulos recebidos. Por isso, os primeiros anos de vida sdo de grande importancia
para o desenvolvimento desses aspectos psicologicos, pois terdo influéncia durante
todas as fases de sua vida.

Rossetto (2009), faz consideracdes sobre a constituicdo dos sujeitos:

[...] Vigotski acreditava que a constituicdo do sujeito ocorre na e pela
interacdo humana, e que essa interacdo acontece em situacBes
concretas de vida, na pratica humana que atribui significado a
producdo material e & producgédo cultural. Desde o inicio da vida, as
relacbes séo construidas a partir das agbes partihadas e
interdependentes. Vigotski destaca a importancia do outro no
processo de constituicdo do sujeito. Segundo o autor, o processo de
internalizagdo envolve uma série de transformagfes que colocam em
relacdo o social e o individual (Rossetto, 2009, p. 198).

Para Leontiev (2004), o desenvolvimento mental da crianca acontece por meio

da apropriacao da experiéncia histérica da humanidade. Assim o autor afirma:

A diferenca entre o processo de adaptacdo, no sentido em que este
termo € empregado para 0s animais, e 0 processo de apropriacdo € a
seguinte: a adaptacao biolégica € um processo de modificacdo das
faculdades e caracteres especificos do sujeito e do seu
comportamento inato, modificagdo provocada pelas exigéncias do
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meio. A apropriagdo é um processo que tem por resultado a
reproducdo pelo individuo de caracteres, faculdades e modos de
comportamento humanos formados historicamente. Por outros
termos, é o processo gracas ao qual se produz na crianga 0 que, no
animal, é devido a hereditariedade: a transmissdo ao individuo das
aquisicdes do desenvolvimento da espécie (Leontiev 2004, p. 340).

O autor ainda aponta que o processo de desenvolvimento do psiquismo da
crianca se da a partir dos processos reais de sua vida:

O processo principal que caracteriza o desenvolvimento psiquico da
crianca € um processo especifico de apropriacdo das aquisi¢cdes do
desenvolvimento das geracbes humanas precedentes; estes
conhecimentos adquiridos, diferentemente dos do desenvolvimento
filogenético dos animais, ndo se fixam morfologicamente e nédo se
transmite por hereditariedade.

Este processo realiza-se na atividade que a crianca emprega
relativamente aos objetos e fenbmenos do mundo circundante, nos
guais se concretizam estes legados da humanidade. Todavia uma tal
atividade nao pode formar-se por si mesma na crianca, ela forma-se
pela comunicacao pratica e verbal com as pessoas que a rodeiam, na
atividade comum com elas; dizemos que a crianca aprende e que o
adulto ensina quando o fim desta atividade é precisamente transmitir
a crianca conhecimentos praticos e aptiddes (Leontiev, 2004, p. 343).

A partir dessas consideracdes, podemos entender que para o desenvolvimento
do psiquismo da crianca sao fundamentais as interacdes sociais que ela vivencia em
seu cotidiano e a necessidade de uma educacéo escolar que tenha a intencionalidade
de promover a apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

E importante destacar que Vigotski, nas décadas de 1920 e 1930, propds uma
nova Psicologia, denominada de Psicologia Historico-Cultural, tendo por método de
compreensao da realidade o materialismo histérico-dialético, empreendendo uma
revisao da psicologia.

Schmidt e Rossetto (2019) fazem referéncia a Pino (2005), que afirmava sobre

a metodologia proposta por Vigotski:

[...] Vigotski propunha que, mais do que tentar explicar os fatos
psicolégicos, o importante é criar uma metodologia que seja capaz de
permitir estabelecer as “leis histéricas” que os determinam. Sem
estabelecer essas leis, muito pouco ou nada sera possivel conhecer a
respeito da natureza desses fatos. Foi essa a grande raz&o que levou
Vigotski a [...] construir uma psicologia que revele as leis dos
processos psicoldgicos (Pino, 2005a, p. 99, grifo do autor, apud
Schimidt; Rossetto, 2019, p. 69).
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A teoria da Psicologia Historico-Cultural foi apresentada em um momento
histérico em que a ciéncia estava sendo valorizada; se materializa em estudos
voltados para os processos psicologicos e da natureza social do desenvolvimento
humano. Trouxe contribuicbes no campo pedagdgico e passa a ter seus resultados
com a formacg&o de um novo homem, pois quando este age sobre a natureza fazendo
a sua transformagéo, ao mesmo tempo transforma a si mesmo.

Para Vigotski o homem é um ser social e sua evolugédo é resultado de um
processo histérico, social e cultural. Vigotski “via no trabalho humano e no uso de
instrumentos as vias pelas quais o homem transforma a natureza e a si proprio”,
conforme expds Rossetto (2009). E continua a autora demonstrando que Vigotski
realizou trabalhos nas areas “como arte, literatura, filosofia, psicologia, antropologia,
defectologia e critica literaria, ficou conhecido como um dos mais originais cientistas
e humanistas do século XX” (Rosseto, 2009, p. 28).

A partir dessas consideracdes, podemos entender que para o desenvolvimento
do psiquismo da crianca sao fundamentais as interacdes sociais que ela vivencia em
seu cotidiano e a necessidade de uma educacéo escolar que tenha a intencionalidade
de promover a apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

Em seus estudos, Vigotski descreve as Funcbes Psicolégicas Superiores
(memodria, imaginacdo, pensamento abstrato, dentre outras) — como as acdes
construidas nas relacdes que os seres humanos mantém entre si e com a natureza.
E pela mediacdo que a crianca vai progressivamente desenvolvendo as funcdes
psicologicas superiores através das relacdes entre 0 uso de instrumentos no processo
de internalizac&o da cultura e do social.

Os signos sdo alguns dos instrumentos utilizados para a internalizacdo do

pensamento, constituem-se como:

[...] ideias, representacbes abstratas que refratam, na palavra, a
realidade para além de sua captagéo sensorial empirica, conferindo-
Ihe significag@o. Portanto, os signos séo fenbmenos supraindividuais,
elaborados socialmente a vista de tornar aimagem sensorial (abstrata)
do objeto representativa de sua inteligibilidade concreta. Por isso, na
condicdo de instrumentos sociais por exceléncia, precisam ser
aprendidos, demandam ensino (Martins, 2013, p. 133, grifo do autor).

O signo possibilita a imagem que se forma no pensamento abstratamente

guando se d& o processo de ensino. No desenvolvimento da crianga, ela passa por
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dois momentos: o primeiro, quando adquire conhecimentos, valores e crencas,
através da familia ou de responséaveis e, no segundo momento, quando entra na
escola. E nesse processo de aprendizagem que a crianca passa a receber a mediagéo
necessaria de um adulto para que venha a avancar em seu processo de
desenvolvimento.

Portanto, o processo de escolarizacdo é a etapa fundamental para o
desenvolvimento da crianga, como apresenta Vigotski (2022) as condi¢cdes do

processo educativo para favorecer o desenvolvimento:

A educacéo da crianga com diferentes defeitos deve basear-se no fato
de que, simultaneamente com o defeito, estdo dadas também as
tendéncias psicologicas de uma orientacdo oposta; estdo dadas as
possibilidades de compensacdo para superar o defeito e de que
precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento da crianga e devem ser incluidas no processo
educacional como sua forca motriz. Estruturar todo o processo
educativo seguindo a linha das tendéncias naturais a
supercompensacao significa ndo atenuar as dificuldades que surgem
do defeito, mas tencionar todas as forcas para sua compensacao,
apresentar somente tarefas e em ordem que respondam ao carater
gradual do processo de formacdo de toda a personalidade sob um
novo ponto de vista (Vigotski, 2022, p. 98).

Para a inclusdo das criancas com deficiéncia é importante que o ambiente em
gue elas estejam inseridas, sejam acolhedores, é essencial que sejam propostas
atividades de socializacdo, respeitando a todos, para que haja um bom
relacionamento entre eles.

Nesse processo, para a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola
regular, requer uma modificacdo no sistema educacional. Faz-se necesséaria uma
adequacao no curriculo, maneiras diferenciadas de ensinar e avaliar. Também é
preciso que o professor esteja qualificado para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), fazendo a mediacdo dos conhecimentos adquiridos nas salas
comuns e aqueles que serdo mediados nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Os professores da sala de aula comum trabalham os conhecimentos cientificos
elencados no curriculo, sendo que na SRM os professores de AEE complementam, e
mesmo suplementam, esses conhecimentos conforme a necessidade dos alunos,
utilizando recursos especificos para ampliar as condi¢cdes de aprendizagem. Esses
recursos irdo propiciar maneiras de eliminar barreiras que impegam sua participacéo,

autonomia e independéncia na sala de aula comum. Faz-se necessario que haja troca
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de experiéncias e informacdes constantes sobre o desenvolvimento especifico desses
alunos entre os dois professores. Essa é a determinacdo constante na Resolugéo n°
4/2009, do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), que estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacéo
basica, na modalidade Educacio Especial (Brasil, 2009). E no Artigo 10° que s&o

dadas atribui¢cdes ao professor do AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; Ill — organizar o tipo e o
namero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdégicos e de acessibilidade na sala de aula comum
do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V —
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI —
orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia
assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao; VIl — estabelecer articulacao
com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao
dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3, grifo nosso).

Isso porgue é no periodo escolar que os conceitos cientificos sédo fundamentais
para o processo de formacdo das funcdes psicologicas superiores da crianca. A
crianca quando chega a escola possui conceitos aprendidos na relagdo com o outro e
na relacdo com o objeto.

Vigotski acreditava que o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores, como a memoaria e a atencao, se dava quando a crianca se “apropriava de
diferentes instrumentos”, portanto a “crianca mais velha” era mais desenvolvida do
gue a “mais nova”, por ja ter se apropriado desses instrumentos anteriormente
(Vigotski, 2022, p. 78).

Nessa perspectiva, Gasparin (2012, p. 2) aponta que “o indicador da
aprendizagem escolar seria o dominio tedrico do contetdo para que o aluno atenda
as necessidades sociais que deve responder”. Para o professor e o aluno, o

conhecimento passa a ser tedrico e pratico, passando a ser um elemento fundamental
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na compreensédo e transformacdo da sociedade. Assim o autor ressalta que, como
resultado, “os conteudos retunem dimensdes conceituais, cientificas, historicas,
econbmicas, ideolbgicas, politicas, culturais, educacionais, que devem ser
explicitadas e apreendidas dos processos de ensino e aprendizagem” (Gasparin,
2012, p. 2).

Para Gasparim (2012, p. 7), quando os educandos obtém a teoria, passam a
se “posicionar de maneira diferente a pratica”, permitindo assim, uma acao
transformadora de sua realidade. Para tanto, na escola essa pratica pode vir a
propiciar que cada aluno e todos os alunos aprendam, fornecendo oportunidade de
vivenciar experiéncias diversas e significativas.

Para além do exposto, o Curriculo de Cascavel tem sua base metodologica na
Pedagogia Historico-Critica, porque era necessario pensar em uma teoria educacional
gue direcionasse as acdes da escola e na luta pela socializagdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, pois assim o trabalhador teria a
possibilidade de conscientemente organizar e transformar sua realidade. E a
Pedagogia reconhecida como uma perspectiva educacional que visa resgatar a
importancia da escola e a reorganizacdo do processo educativo.

A Pedagogia Historico-Critica teve seu principio no final dos anos de 1970,
proposta por Dermeval Saviani em uma perspectiva pedagogica que teve sua origem
num contexto de busca por saidas teoricas. Naquele momento, procurava responder
as necessidades de uma teoria pedagodgica que fosse capaz de ir além das
pedagogias burguesas, que fosse critica, sem ser reprodutivista.

O método da Pedagogia Historico-Critica, se divide em cinco momentos: pratica
social, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e o0 retorno a pratica social.

Saviani (2008) assim se refere ao método:

Serdo métodos que estimularao a atividade e iniciativa dos alunos sem
abrir méo, porém, da iniciativa do professor, favoreceréo o diadlogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta o
interesse dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, sua ordenacéo e gradacdo para efeitos do processo
de transmissdo-assimilacdo dos contetdos cognitivos (Saviani, 2008,
p. 56).
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Na Pedagogia Histoérico-Critica, o eixo articulador deve ser o trabalho, o que
representa a humanizacéo da realidade por meio da atividade humana. E necessario
gue o professor domine, primeiramente os conhecimentos cientificamente elaborados
e acumulados pela humanidade, propostos como contetddos curriculares nas
disciplinas, para posteriormente partir do conhecimento empirico dos educandos para
instrumentaliza-los.

O professor deve ser um estudioso e manter-se atualizado, conhecendo os
conteudos a ensinar. Cabe-lhe, ainda, compreender que os conhecimentos, na escola,
serao transformados em saberes escolares, carregam em si todo o processo histérico
de sua elaboracédo e que passarao a fazer sentido para o aluno a medida que acesse
e compreenda esse processo. O professor deve planejar suas aulas sempre a partir
de intencionalidades claras de ensino, considerando as especificidades de cada
conhecimento que influenciardo a forma de ensina-lo.

A incluséo escolar de criancas com deficiéncia, enquanto uma politica publica

e educacao inclusiva, é abordada no proximo capitulo.

2. ASPECTOS POLITICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A compreensdo da Educacdo Especial em suas fases historicas nos permite
analisar e identificar os fundamentos tedricos que estruturam os seus aspectos sociais
e as politicas publicas. Para tanto, sera dada énfase as politicas educacionais
referentes a Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

Diante do percurso histérico da educacéo, tem-se que 0 ensino comum nao era
de acesso a todos, principalmente para as pessoas com deficiéncia. A educacao
passou a ser ofertada num periodo capitalista da sociedade, pois, com a
industrializacdo no Brasil, os centros urbanos passaram a ter um crescente aumento
do éxodo rural fazendo com que houvesse uma necessidade de educacdo que
favorecesse a habilitacdo para o trabalho. Dessa forma, o Estado passou a ter o dever
de garantir uma educacéo publica e a preparar os individuos para o mercado de
trabalho, em diferentes areas de atuacdes, que impunham novas exigéncias
educacionais, como a necessidade de ser alfabetizado para a ocupacéao de atividades

nas indudstrias.
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Nesse contexto, as mobilizagdes sociais se organizaram acreditando na
educacédo das pessoas com deficiéncia, essas acdes permitiram que fossem criadas
escolas e entidades filantrépicas para o atendimento dessas pessoas, assim sendo,
as escolas passariam a ser mediadoras para o seu desenvolvimento e suas vivéncias
na sociedade. Considerando o processo de escolarizacdo das pessoas com

deficiéncia no Brasil, Jannuzzi (2012) ressalta que:

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em
associacdes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia:
a esfera governamental prossegue a desencadear algumas acdes
visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas
especializadas continuam sendo fundadas; h& surgimento de formas
diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos psicopedagoégicos
e centros de reabilitacdo, geralmente particulares, a partir de 1950,
principalmente. Tudo isso no conjunto da educacao geral na fase de
incremento da industrializagdo no Brasil, comumente intitulada de
substituicdo de importacdes, nos espacos possiveis deixados pelas
modifica¢Bes capitalistas mundiais (Jannuzzi, 2012, p. 58).

Nessa conjuntura, a educacéao vai se modificando a passos lentos e as politicas
vao sendo introduzidas e incorporadas, porém o acesso a educacdo publica ofertada
para as pessoas com deficiéncia so foi realizado mais tardiamente. Conforme exposto
por Silva (2017, p. 200), com a industrializacdo via-se na educagao, “uma solugao
para minimizar a pobreza e prolongar seu desenvolvimento econdmico por meio de
formacéo profissional para a mao de obra qualificada”, os individuos deveriam estudar
e se qualificar para que houvesse uma efetiva atuacdo na economia da sociedade.

E a Constituicdio Federal de 1988, em seu Artigo 10, que declara: “Compete ao
poder publico garantir a dignidade da pessoa com deficiéncia ao longo de toda a vida”.
Somente depois desse periodo que o direito a educacao publica para as pessoas com
deficiéncia foi garantido (Brasil, 1988).

Silveira Bueno (1993) também faz referéncia ao percurso histérico da educacao

especial no Brasil, afirmando que:

Apds a Segunda Guerra Mundial, a educagdo especial brasileira
distinguiu-se pela ampliacéo e proliferacdo de entidades privadas, ao
lado do aumento da populagéo atendida pela rede publica, que foi se
configurando, cada vez mais, como uma agdo em nivel nacional, quer
pela criacdo de federacbes estaduais e nacionais de entidades
privadas, quer pelo surgimento dos primeiros Servicos de Educacédo
Especial nas Secretarias Estaduais de Educacdo e das campanhas



45

nacionais de educacdo de deficientes, ligadas ao Ministério da
Educacéao e Cultura (Silveira Bueno, 1993, p. 94).

O autor destaca duas instituicbes organizadas para o atendimento as
pessoas com deficiéncia: a Federacao Nacional das Sociedades Pestalozzi do Brasil
e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. A Federagcao das
Sociedades Pestalozzi foi criada por Helena Antipof, em 1932, em Belo Horizonte, que
via na educagdo um processo de reabilitagcdo e inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. A APAE foi fundada em 1954, no Rio de Janeiro, tendo como objetivo
promover assisténcia médica-terapéutica as pessoas com deficiéncia intelectual e
multipla, e se espalhou por toda extensdo nacional. Segundo a Federacdo Nacional
das APAES, o Brasil atualmente possui 2.021 APAEs e entidades afiliadas,
coordenadas por 24 FederacgOes Estaduais, abrangendo todos os estados brasileiros
para atender cerca de 784.000 pessoas com deficiéncia intelectual e multipla, nas
areas de Educacédo, Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Emprego e Renda. Essas
duas instituicdes foram um marco para que se organizassem politicas especificas para
a Educacéao Especial.

Para Silveira Bueno (1993), também nesse periodo foram criadas entidades de
atendimento as pessoas com deficiéncias fisicas, auditivas e visuais, com carater
filantropico, bem como algumas clinicas privadas de reabilitagao “com alto nivel de
sofisticacao técnica, dedicados ao atendimento de criancas deficientes dos extratos
superiores”. Havia uma diferenciacdo de atendimento das entidades em relacédo as
classes sociais, “enquanto os excepcionais das camadas populares continuaram
sendo objetos da assisténcia e caridade publicas, passou-se a oferecer aos
excepcionais das elites servicos que garantiam seus direitos em relacdo a saude e
educacao” (Silveira Bueno, 1993, p. 95).

Destarte, na década de 1950 e 1960 com a mobilizac&o social para a educacgao
das pessoas com deficiéncia, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN n° 4.024/1961, na qual, a educacdo especial € apresentada

paralela a educacdo comum. Wilhelm e Nogueira (2012), descrevem esta observacao:

No bojo dessa redefinicdo de atendimento a pessoa com deficiéncia,
em 20 de setembro de 1961 é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei Federal n°® 4.024/1961), na
gual os artigos 88 e 89 fazem rapida mencdo a educacdo dos
chamados excepcionais. Nessa LDB, a educacdo especial era,
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todavia, entendida como um subsistema, posto as margens do ensino
regular, de que, atualmente, sendo analisada a luz da LDB de 1996,
daquela constatamos o relativo avango em termos legais (Wilhelm;
Nogueira, 2012, p. 213).

Considerando a LDB de 1961, o Artigo 88, afirma que: “A educagao de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo,
a fim de integra-los na comunidade”, refere-se ao que Wilhelm e Nogueira (2012, p.
213) afirmaram referindo-se a uma “rapida meng¢ao a educagédo dos excepcionais”,
mas nesse contexto podemos verificar que ha pela primeira vez em um documento
legal a presenca de objetivos para as pessoas com deficiéncia na esfera nacional.
Vale ressaltar que o termo “excepcional” era utilizado na época referindo-se as
pessoas com deficiéncia.

O Artigo 89 diz ainda que: “Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacéo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes”. Com isso verificamos que ndo ha uma definicado de servicos que o setor
privado deveria realizar e por outro lado vemos um grande incentivo de servigcos das
instituicbes filantropicas e assistencialistas, acentuando assim o negacionismo do
Estado em assumir sua responsabilidade para com a educacédo das pessoas com
deficiéncia.

No Artigo 2° da LDBEN de 1961, sobre o Direito a Educacgao “A educacéao é
direito de todos e sera dada no lar e na escola”, podemos notar que a palavra “lar’
vem antes da palavra escola, o que demonstra uma concepc¢ao de educacao na qual
o dever e responsabilidade devem vir primeiro pela familia e depois pelo Estado. E na
familia que a crianca comeca a receber estimulos para seu desenvolvimento humano
e depois o social. A escola e a familia devem ser parceiras nas ac¢des que vao
favorecer o0 sucesso escolar e social da crianca; € importante que ambas tenham os
mesmos objetivos e sigam na mesma dire¢ao.

Na década de 1970 é aprovada a Lei n® 5.692/71, onde a educacéo especial é

apresentada, referida no Capitulo | do ensino de 1° e 2° graus no Artigo 9°:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados dever&o receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgéo
(Brasil, 1971).
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E possivel verificar que a lei promulgada em 1971 - a LDB n° 5.692 - néo
especifica que tratamento especial deveria ser apresentado, comparada a lei de 1961
- a LDB n° 4.024 - esta prevé a integracao do aluno na comunidade. Essa lei ndo
promove a incluséo na escola regular, mas determina uma escola especial destinada
as pessoas com deficiéncia. Diante desse exposto podemos entender que, nesse
periodo, ndo houve muitos avancos significativos especificos para o atendimento a
essas pessoas.

Contudo, em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), responsavel pela geréncia da Educacao Especial, tendo como finalidade
a expanséao e melhoria do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, “[...]
auxiliando as entidades publicas e particulares na racionalizacdo dos esforcos,
incentivando-as em suas iniciativas e prestando-lhes toda assisténcia técnica e
financeira, quando necessario” (Brasil, Mec/Cenesp, 1974, p. 4, apud Silveira Bueno,
1993, p. 102).

No Artigo 2° o decreto de criacdo do CENESP propde as finalidades para

orientar a Educacéao Especial:

Art. 2° O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacao, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacao Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para 0S gque possuam
deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participacao
progressiva ha comunidade (Brasil, 1973).

Apesar dessa proposi¢cao, era minimo o niumero de pessoas que frequentavam
as instituicdes educacionais, pois as vagas ofertadas eram reduzidas em decorréncia
de condicbes de acessibilidade e da prépria politica educacional da época, conforme Silva
(2017) descreve:

[...] devido a falta de estrutura da época para atender a todos em sua
formacdo académica, era preciso investir apenas nos considerados
mais talentosos, ou seja, “nos mais capazes de mobilizar a ciéncia e a
técnica em favor do progresso social”. Porém, essa mesma exigéncia
social colocou a necessidade de proporcionar educacdo as pessoas
com deficiéncia, com o intuito de torna-las “tanto quanto possivel
participantes de atividades produtivas”. Assim, atender-se-ia aos
objetivos que o Governo Federal incluiu no Plano Setorial de
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Educacao, Projeto Prioritario n. 35 —Educacao Especial (Silva, 2017, p.
160, grifos da autora).

Segundo Jannuzzi (2012), o CENESP passa a ter “definicAo de metas
governamentais”, com politicas mais efetivas que deveriam organizar “as escolas, as
instituicbes para ensino especializado do aluno, formagé&o para o trabalho” (Jannuzzl,
2012, p. 117). Essa oferta de ensino seria a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
escola comum, porém com carater de atendimento diferenciado, ou seja, na classe
especial.

De acordo com Silveira Bueno (1993), o CENESP estabeleceu duas diretrizes
para suas acfes: a integracdo e a racionalizagdo: a primeira como a integracao das
pessoas com deficiéncia em relacio a si e a sociedade, compreendendo “a saude, a
educacdo, o trabalho, a justica e a assisténcia social’, e a segunda seria o
“‘planejamento sistémico com base em levantamento e diagndstico e avaliacoes
continuas” (Silveira Bueno, 1993, p. 104). Essas diretrizes passaram a privilegiar
acOes administrativas para que o aluno tivesse 0 acesso a escola, permitindo
encaminhamentos metodologicos adequados para o processo de aprendizagem.

Nessa conjuntura, Silveira Bueno (1993) faz referéncia a duas linhas de acdes
decorrentes dessas diretrizes: “expansdo das oportunidades de atendimento
educacional aos excepcionais e 0 apoio técnico para que ministrasse a educacao
especial”. A primeira “deveria se nortear por diagnéstico seguro e avaliacao continua
para que propiciasse encaminhamentos” para instituicdes especializadas ou para as
escolas comuns, ou seja, essa avaliacao iria definir em qual instituicdo o aluno deveria
ingressar. E a segunda, “recursos humanos adequadamente preparados para
atendimento; levantamento, estudos, pesquisas e experimentacdo; programacao
conjunta na area de educacéo com as de saude, trabalho, justica e assisténcia social’
(Silveira Bueno, 1993, p. 105, grifos do autor). Diante de todas essas ac¢les
promovidas, o importante era que fossem asseguradas condicbes adequadas de
acesso a educacao a esse publico.

Para Silveira Bueno (1993), na década de 1970 a 1980, a educacéo especial,

passou por uma série de contradicfes:

A institucionalizacdo da educacgéo especial publica no Brasil, através
da criacdo de 6rgédo normativo federal, se, por um lado, representou a
assuncéao pelo Estado da excepcionalidade e da educacéo especial,
espelhou, por outro lado, uma série de contradicbes que tém
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permeado toda a histéria da educagéo especial em nosso Pais, que
integram o processo mais amplo de integragéo/segregacdo do aluno
diferente: a privatizacdo e o assistencialismo em relacdo ao
atendimento dos excepcionais, a disseminacdo da visdo das
dificuldades de integracéo tendo como base apenas as caracteristicas
peculiares dessa populagéo e o distanciamento entre o discurso oficial
e o planejamento nacional das condi¢Ges concretas da escola publica
no Brasil (Silveira Bueno,1993, p. 117, grifo do autor).

De acordo com Silva (2017), na década de 1970 e 1980 “o atendimento
educacional formal “do deficiente” foi realizado por meio de diversas modalidades
como servicos especializados, classes especiais?, escolas especiais e institutos”
(Silva, 2017, p. 41, grifo da autora).

A respeito dessa situacdo a autora descreve:

[...] o atendimento educacional do “deficiente”, até por volta de 1975,
deu-se basicamente por meio da institucionalizacao (institutos) e das
escolas especiais [...] Alguns institutos e escolas séo decorrentes de
preocupacbes médicas e de instituicbes que cuidavam da saude,
levando ao estabelecimento da compreensdo do desenvolvimento
cognitivo do “deficiente” em uma perspectiva predominantemente
bioldgica, sendo que, no ambito social, a prevaléncia € de cunho
caritativo (Silva, 2017, p. 84, grifos da autora).

Assim, pode-se dizer que a preocupacdo das instituicbes e das escolas
especiais era voltada apenas para o carater biolégico das pessoas com deficiéncia,
pois ndo se preocupavam com o ensino cientifico, embora a escola deveria transmitir
o0 conhecimento historicamente fazendo com que os alunos viessem a desenvolver
suas potencialidades, sem que tivesse restricdes.

A Constituicdo Federal de 1988 anuncia o direito ao Atendimento Educacional
Especializado para as pessoas com deficiéncia, na rede regular de ensino, no Artigo
208, inciso lll, expressando que € dever do Estado: “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. O ensino foi ofertado, porém com carater voltado sempre com a formacéao
para o mercado de trabalho, estes deveriam ser educados para se tornarem Uteis para

o capital.

2 As classes especiais eram exclusivas para alunos com deficiéncia intelectual, funcionando nas
escolas comuns; os alunos eram submetidos a avaliacdo pedagdgica para poderem ser inseridos
posteriormente na sala regular. Muitos deles permaneciam por anos nessa classe.
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Ja na década de 1990, algumas conferéncias mundiais promoveram influéncias
nas politicas publicas as pessoas com deficiéncia, faz-se referéncia a Declaragéo de
Educacéao para Todos, de Jomtien (1990), que traz um plano de agao para “satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem” e a Declaracdo de Salamanca (1994),
para que os governos: “adotem o principio de educacgao inclusiva em forma de lei ou
de politica, matriculando todas as criangcas em escolas regulares, a menos que
existam fortes razdes para agir de outra forma”. E nessa conjuntura que o enfoque
dessas declaracdes era para universalizar a educacdo permitindo que tivesse
gualidade e possibilitar medidas para a reducéo das desigualdades (Unicef, 1990, p.
2; Unesco,1994, p. 2).

O contexto educacional que embasou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), afirmando que “toda pessoa tem direito a educagao”, ainda perdura

apos quarenta, pois a UNICEF (1990) traz as seguintes realidades:

* mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes
sS40 meninas, hao tém acesso ao ensino primario: mais de 960 milhdes
de adultos - dois tercos dos quais mulheres - sdo analfabetos, e o
analfabetismo funcional e um problema significativo em todos os
paises industrializados ou em desenvolvimento:

* mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a
adaptar-se as mudancas sociais e culturais: e

* mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis adultos nao
conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de
conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais (Unicef, 1990, p. 1).

Na perspectiva de promoc¢do da educacdo para todos, com as Declaracbes
internacionais da década de 1990, a inclusdo das pessoas com deficiéncia passa a
ter importancia nos debates das politicas sociais e educacionais, 0os termos usados
passam a ser educacao inclusiva e inclusdo educacional.

Segundo Matos e Tureck (2022), a inclusdo se firma a partir de acordos

internacionais, assim as autoras afirmam:

Ressalta-se que a defesa da inclusdo ndo emergiu nos anos de 1990,
mas ficaria demarcada a partir dos acordos internacionais (Declaracéo
de Educacéo para Todos, Declaragdo de Salamanca, Convencéo de
Guatemala), coordenados pelo poder politico-monetario do Fundo
Monetario Internacional (FMI) e do Banco Internacional para a
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), que demandariam um
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conjunto de principios para ampliacdo das oportunidades
educacionais em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
Isso representou um processo de expressivas transformagbes na
implementacdo da politica educacional nacional, fundamentada no
ideario da inclusédo escolar, uma vez que tal ampliagdo acompanhou a
tendéncia mundial de oferta da educacdo basica para todos os
individuos como uma das formas de promocao de justica e igualdade
social (Matos; Tureck, 2022, p. 10).

Muitas politicas foram projetadas e implementadas e dentre elas a de inclusédo
educacional. Assim, o atendimento nas escolas, passa por uma reestruturagao para
atendimento a todos os alunos.

Nessa conjuntura foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional que define a organizacdo do trabalho na educacéo brasileira, tendo sido
criada para garantir o direito a toda populacao de ter acesso a educacao gratuita e de
gualidade (Brasil, 1996).

O capitulo V dessa lei apresenta a educacao especial como modalidade de
educacéo a ser ofertada no sistema de ensino. O documento ja sofreu alteracoes e

assim aponta:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢Oes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta
Lei.

Em relacdo ao disposto no caput do Artigo 59, Matos e Tureck (2022)

destacam:

O inegavel avan¢o da garantia constitucional expressa, em grande
medida, os desdobramentos da concomitante organizacdo politica
popular na tentativa de garantir o processo educacional para pessoas
com deficiéncias. Contudo, embora essas prerrogativas legais
prenunciem a ampliacdo do direito dessas pessoas ao ensino regular,
tem-se que o carater preferencial do ensino, prescrito no Art. 208, da
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Constituicdo, e seguido pelo Capitulo V da LDBEN, parece sugerir que
alguns sujeitos serdo considerados capazes de receber atendimento
pelas vias do ensino regular e outros estarao impossibilitados a esse
acesso. Tal fator converge, por sua vez, para a permanéncia e até
ampliacdo de modelos segregativos direcionados a uma significativa
parcela das pessoas com deficiéncia (Matos; Tureck, 2022, p. 11,
grifos das autoras).

Ainda, em relagéo ao paragrafo primeiro do Art. 58 da LDBEN n° 9394/1996, o
aluno que tem uma deficiéncia quando entra na escola precisa de apoio escolar para
receber as condi¢des de acessibilidade a aprendizagem. Entdo, quando se usa o termo
‘guando necesséario’, ha uma relativizacdo da necessidade do atendimento, que abre
espaco para que seja negada ou nao reconhecida a necessidade do apoio
especializado.

Diante do exposto, vale ressaltar que o Estado também deve prover a formacao
inicial e continuada dos profissionais e 0s materiais adaptados para que 0 ensino e a
aprendizagem acontegam, porém ha precariedade nos investimentos publicos.

O MEC lancou em 24 de abril de 2007, o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que agrega 29 acbes com niveis e modalidades de ensino. Saviani
(2007, p. 1239) aponta que “17 dessas acdes estao referidas a educagao basica; cinco
se referem a educacao superior; sete dizem respeito as modalidades de ensino; e uma
acao (estagio) se dirige simultaneamente ao ensino meédio, educacao tecnolégica e
profissional, e educacdo superior”. Para a modalidade Educacdo Especial, foram

dirigidas trés acfes, bem como materiais de apoio, assim o autor menciona:

a) “salas de recursos multifuncionais”, equipadas com televisao,
computadores, DVDs e materiais didaticos destinados ao atendimento
especializado aos alunos portadores de deficiéncias; b) “Olhar Brasil”,
um programa desenvolvido conjuntamente pelos ministérios da
educacgdo e da saude para identificar os alunos com problemas de
visdo e distribuir o6culos gratuitamente; c¢) “Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncias Beneficiarias do Beneficio de
Prestagdo Continuada da Assisténcia Social”, dirigido prioritariamente
a faixa etéaria de 0 a 18 anos (Saviani, 2007, p. 1236).

O PDE proposto, apresentou acdes que viessem a favorecer a qualidade da
educacdo, que desigualdades pudessem ser superadas e que os individuos
pudessem ter oportunidades educacionais com recursos para favorecer seu

aprendizado.
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Em 2008, o MEC publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), com o objetivo de assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Essa politica contribuiu com 0 movimento mundial

pela educacao inclusiva, enquanto uma:

[...] acdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusédo dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p. 1, grifos nossos).

Assim, os sistemas de ensino sao orientados a garantir:

» Transversalidade da educacio especial desde a educacéao infantil
até a educacao superior;

» Atendimento educacional especializado;

» Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;
» Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusédo
escolar;

 Participacao da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquitetdbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacgao e informacéao; e

* Articulagao intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(Brasil, 2008, p. 7).

Diante dessas condi¢cfes apresentadas, podemos notar que a Politica Nacional
da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva passou a assegurar aos
estudantes, publico da educacéo inclusiva, os direitos ao acesso, a participacao e a

aprendizagem nas escolas regulares, garantindo também o AEE apresentado como:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes com vistas & autonomia e
independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de
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atendimento  educacional especializado sao disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagégica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado €
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede
publica e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados. (Brasil, 2008, p. 11).

O servico oferecido aos alunos com deficiéncia no AEE deve ser organizado de
forma que atenda as suas necessidades, fazendo com que haja estimulos para seu
aprendizado. Sendo assim, é importante que os educadores tenham formacao
especifica para esse exercicio, que atenda aos objetivos da educacdo especial na
perspectiva da educacéao inclusiva, conforme a Resolu¢cdo n° 04/2009, do Conselho
Nacional de Educacao (Brasil, 2009). Nos cursos de formacdo continuada, de
aperfeicoamento ou de especializacao, indicados para essa formacgao, os professores
atualizardo e ampliardo seus conhecimentos sobre contetudos especificos do AEE,
para melhor atender aos seus alunos.

Entre as diretrizes para o AEE, deve constar no Projeto Politico Pedagdgico da

escola a forma em que deve ser organizado:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didéticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da propria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicAo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades
de alimentacao, higiene e locomocéao.

f. Articulacé@o entre professores do AEE e os do ensino comum.

0. Redes de apoio: no ambito da atuagéo intersetorial, da formacéo
docente, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros
gue contribuam para a realizacdo do AEE (Brasil, 2009).

Somente em 2015 é que foi sancionada no Brasil a Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Segundo Santos (2016), a LBI passou “mais de treze

anos em tramitacdo no Congresso Nacional, e € considerada como principal marco
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legislativo para a protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia no pais”. O autor
ressalta que “a LBI possui 127 artigos e quase trezentos novos dispositivos”,
apresenta as seis principais barreiras (arquitetbnicas, urbanisticas, nos transportes,
na comunicagao, tecnoldgicas e atitudinais)” (Santos, 2016, p. 3011). Almeida (2020)
salienta que a lei também altera alguns documentos ja existentes para adequéa-los a
Convencao Internacional como: “Coédigo Eleitoral, Cédigo de Defesa do Consumidor,
Estatuto das Cidades, Codigo Civil e a Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT,
dentre outras” (Almeida, 2020, p. 2) e revoga legislagbes anteriores.

A LBI trata de diversas ferramentas que garantem que todos os direitos das
pessoas com deficiéncia sejam respeitados, e que elas possam se defender da
exclusao, da discriminagao, do preconceito e da auséncia de acesso real a todos os
setores da sociedade.

O Artigo 2° da a definigdo: “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as demais pessoas” (Brasil,
2015).

Ainda no paragrafo 1°, do Artigo 2°, ha o encaminhamento para que, quando
for necessario, seja realizada uma avaliacao biopsicossocial. Essa avaliacdo deve ser
por uma equipe multiprofissional e interdisciplinar, quer dizer, composta por varios

profissionais e de varias areas do conhecimento.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar
e considerara:

| - os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

Il - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacao.

§ 2° O Poder Executivo criard instrumentos para avaliagdo da
deficiéncia. (Brasil, 2015).

Com esse entendimento, a avaliacao da deficiéncia ndo se limita a constatacao
do laudo médico, mas implica em um processo amplo e complexo, no qual devera
haver a atuacéo de varios profissionais, como expresso acima no § 1° do artigo 2° da
LBI.
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Entre os artigos 3° ao artigo 8° a lei define: acessibilidade por meio de iméveis,
transportes, mobiliarios e espacgos publicos, tais espacos devem reunir condi¢des para
fornecer autonomia e seguranga ao uso por pessoas com algum tipo de dificuldade
ou restricdo de mobilidade; tera direito de igualdade de oportunidades sem sofrer
discriminacdo; sera protegida de todo tratamento desumano ou degradante; ndo sera
afetada de nenhuma forma em relacdo as questfes relacionadas sobre a familia
(direitos sexuais e reprodutivos, guarda, tutela...); é dever de todos comunicar a
autoridade qualquer forma de ameaca ou de violagdo aos direitos da pessoa com
deficiéncia e no artigo 8° é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a
pessoa com deficiéncia, os direitos referentes a vida, a saude, a sexualidade, a
paternidade e a maternidade, a alimentacédo, a habitacdo, a educacao... para que
garantam seu bem-estar pessoal, social e econémico (Brasil, 2015).

O proximo capitulo analisa, nos Curriculos de 2008 e de 2020, como se
apresenta a Educacao Especial.

3. A EDUCACAO ESPECIAL NO CURRICULO PARA A REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CASCAVEL — ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS


file:///C:/Users/Saul/Documents/MESTRADO%20EM%20EDUCAÇÃO%20-%20UNIOESTE/DISERTAÇÃO/UNIVERSIDADE%20ESTADUAL%20DO%20OESTE%20DO%20PARANÁ.docx%23_Toc90314113
file:///C:/Users/Saul/Documents/MESTRADO%20EM%20EDUCAÇÃO%20-%20UNIOESTE/DISERTAÇÃO/UNIVERSIDADE%20ESTADUAL%20DO%20OESTE%20DO%20PARANÁ.docx%23_Toc90314113

57

Neste capitulo encontra-se uma reflex@o sobre a educacao especial presente
no Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel — Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, em suas duas versdes: de 2008 e de 2020. Nelas sao apresentados o
processo da elaboragdo do curriculo; o histérico da Educacéo Especial no Municipio
de Cascavel; as concepcgbes da deficiéncia, os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento e o que propdem como intervencdes educativas para as areas da
deficiéncia. Também sdo apresentadas as relacbes do método do materialismo
histérico-dialético, a fundamentacdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento na Teoria Historico-Cultural e a educagcédo na Pedagogia Historico-
Critica, que o Curriculo propde como base metodoldgica de ensino.

3.1 Apresentacgéo Inicial

Segundo Saviani (2008), um curriculo contém as atividades nucleares a serem
desenvolvidas pela escola para a “aquisicdo dos instrumentos de acesso ao saber

elaborado”, conforme expde:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem organizar-se a partir dessa questao. Se acharmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que € a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0
saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Dai que
a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber seja aprender
a ler e escrever. Além disso, € preciso conhecer também a linguagem
dos nimeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade.
Esta ai o contetdo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(histdria e geografia) (Saviani, 2008, p. 15).

A elaboracdo de um curriculo escolar deve dar subsidios para que haja uma
sistematizacdo dos conhecimentos, a educacao e o desenvolvimento da sociedade
tém uma relacdo dialética, tendo no trabalho a atividade fundante do ser social.
Portanto, € somente na préatica que os educadores vao mediar a aprendizagem nos
individuos, através de conteudos selecionados, vivéncias diarias e produgcdo das

varias linguagens.
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Para Malanchen (2016, p. 34), “um curriculo na perspectiva da pedagogia
histérico-critica tem por objetivo a apreensédo da totalidade do conhecimento, que se
dard num movimento de andlise das partes para articular a compreensao de um todo”.
Para tanto, pela importancia dos contetdos selecionados, os individuos chegaréo a
compreensao coerente e articulada da realidade.

No contexto histérico, até os anos de 2007, a Secretaria Municipal de Educacgéo
de Cascavel (SEMED) tinha como documento norteador de trabalho o Curriculo
Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana, como Malachen e Matos (2012)

descrevem:

No final da década de 1980 e inicio de 1990, especificamente em
1989, no Parana, em razdo da implementacdo do Ciclo Basico nas
escolas publicas, foi elaborado e implementado um documento
norteador para a Educacéo, o Curriculo Basico para a Escola Publica
do Estado do Parana (1990), documento utilizado pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Cascavel (SEMED) até 2007 (Malachen;
Matos, 2012, p. 193).

E nessa conjuntura que a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel teve,
como intuito, organizar um curriculo préprio e que estivesse de acordo com a legislacao,
assim a opcéao foi adotar um método que pudesse dar subsidios para a efetivacao de
um trabalho pedagogico mais elaborado.

O processo histérico dessa construcdo do curriculo se deu com as acfes da
SEMED entre 2005 e 2008. Fazendo um resumo panoramico desse processo, a
SEMED passou a organizar estudos e discussdes para os profissionais da educacéo,
com “textos preliminares para leitura, estudos e interferéncias”. Os primeiros
encontros foram realizados primeiramente com diretores e coordenadores
pedagdgicos “‘com debate e reflexdes” (Cascavel, 2008, p. 5) e, em um segundo
momento, encontros com professores de todas as escolas e dos Centros Municipais
de Educacado Infantii (CMEI), juntamente com consultores para cada area do
conhecimento. Nesse processo, também foram organizados encontros com
professores e pesquisadores de universidades, para dar subsidios tedricos na
concepcao que a rede optou por adotar que foi o Materialismo Histérico-Dialético.
Esses estudos objetivaram instrumentalizar teoricamente os professores, propiciando
condicbes para analisar as praticas pedagdgica e compreender os fundamentos

propostos no curriculo.
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Para o processo de elaboragcdo e constru¢cdo do Curriculo de Cascavel, foi
preciso, dos envolvidos, uma certa compreensdo e dominio teérico dos fundamentos
da Pedagogia Histérico-Critica, pois 0 desejo era a melhoria da qualidade do ensino,
através da implantacao de um curriculo proprio.

Mazaro (2018) descreve o processo de elaboracdo da proposta curricular

realizado na rede municipal de ensino para implantar o Curriculo:

Desse modo, de setembro de 2006 a novembro de 2007, a rede
publica municipal de Cascavel teve um grande desafio: sistematizar
uma proposta curricular,que se tornaria o Curriculo para a Rede
Pdblica Municipal de Ensino. Para isso, foramnecessarios muitos
encontros, formacdes, estudos, leituras, ensaios de escrita, reescrita.
Cada grupo, como parte de uma totalidade, sistematizou uma
disciplina ou area do conhecimento, que apresentou a concepgao da
disciplina, encaminhamentos metodoldgicos, tabela de conteudo,
avaliacao, critérios de avaliacao e referéncias. O grupo base registrou
0s pressupostos filosoficos, aspectos tedricos e legais, concepcao de
desenvolvimento humano, pressupostos pedagoégicos, concepcao de
avaliacao e referéncias (Mazaro, 2018, p. 72).

Portanto, como uma construcéo coletiva, o Curriculo defende o ensino para
todos com a possibilidade de transformacdo dos sujeitos pela apropriagdo dos

conhecimentos, como Saviani (2008) afirma:

[...] 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas de
atingir esse objetivo (Saviani, 2008, p. 13).

Assim, a escola vem como mediadora dos conhecimentos cientificos, artisticos
e filosoficos permitindo a formacao integral dos individuos e, como Saviani (2008, p.
13) expbs, “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”.

Diante dessa base metodologica o Curriculo elaborado em 2008, foi organizado
em trés volumes: Volume | Curriculo para a Educacéo Infantil; Volume Il Curriculo
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Volume Il Curriculo para a Educagéo
de Jovens e Adultos - Fase |.

Vale destacar que para a nossa reflexdo, vamos utilizar o volume Il, no qual

constam os “Pressupostos Teoricos para a educacdo de pessoas com deficiéncia”.
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Sao apresentadas a historia e a constituicdo da Educacdo Especial na Rede de
Ensino; Consideracdes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia, nas areas: intelectual, visual, auditiva, fisica, maltipla, transtornos globais
de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e as formas de atendimento
Educacional Especializado em cada uma dessas areas (Cascavel 2008b, p. 3).

ApOs a organizacao e elaboracao do curriculo, em sua introducéo € destacado:
“Este Curriculo ndo tem a intencéo de ser definitivo, deve ser avaliado e reformulado,
sempre que necessario, principalmente a partir de sua utilizacdo em sala de aula, pois
€ a partir da efetivacdo pratica que sera possivel avalia-lo e reformula-lo” (Cascavel
2008b, p. 5). Por ter essa compreensédo de educacdo, de homem e de sociedade é
qgue o curriculo precisa ser reformulado visando os saberes praticos para uma
educacédo que trabalhe conteudo para o processo de desenvolvimento humano.

Com estudos e debates iniciados em 2018, foi publicada em 2020 a revisao do
Curriculo, tendo em vista as mudancgas no conjunto dos professores da rede municipal
e nas politicas de educacédo, sendo regulamentacdes da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O documento apresenta a seguinte estrutura: Volume | - Curriculo para a
Educacao Infantil; Volume 1l - Curriculo Ensino Fundamental para os Anos Iniciais e
o Volume Il - Curriculo Fundamentos da Educacao Especial; Volume Il apresenta a
Educacao Especial e Inclusdo Escolar: Panorama das Politicas; Educacéo Especial
dos Aspectos Historicos Gerais a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel;
Por uma Teoria Embasadora do Trabalho Educacional Provocativo do
Desenvolvimento; a Formacao Social do Psiquismo de Pessoas com Deficiéncia e
consideracdes sobre 0s aspectos histéricos e as interven¢des educativas nas areas
de deficiéncia: intelectual, visual, auditiva, fisica neuromotora; transtornos do
espectro autista; altas habilidades/superdotacdo e surdo-cegueira e deficiéncia
multipla.

Apés a apresentacao dos aspectos relacionados a organizacao do Curriculo,
abordamos o histérico da Educacdo Especial no Municipio de Cascavel de 2008 e
de 2020.

3.2 Historico da Educacao Especial no Municipio de Cascavel (PR)
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Os pressupostos tedricos para a educacdo de pessoas com deficiéncia do
Curriculo de 2008 estdo contemplados nas péginas 57 a 119, ou seja, uma breve
abordagem do aspecto historico a respeito da educacao das pessoas com deficiéncia.
Ja no Curriculo de 2020, foi elaborado um exemplar especifico: Volume Il —
Fundamentos da Educacdo Especial, que possui 240 paginas, abordando aspectos
histéricos, suporte tedrico e metodoldgico para as areas de deficiéncia.

O Curriculo de 2008 apresenta a historia e a constituicdo da Educacéo Especial
na Rede de Ensino de Cascavel, mostrando as instituicdes que foram criadas para o
atendimento as pessoas com deficiéncia, seguidas pelas legislacbes pertinentes,
destacando-se as que se referem ao AEE. Sao citadas: a Lei N° 4.024/61 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional); - a Lei N° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional); - a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, de
Jomtien e a Declaracdo Mundial de Salamanca; - essas duas declaracdes trouxeram
a possibilidade de promover condi¢des igualitarias de acesso a educacéo a todos os
individuos (Brasil, 1961; 1996; Unicef, 1990; Unesco, 1994, respectivamente).

No contexto do estado do Parana, a educacdo especial tem inicio com o
Instituto Paranaense de Cegos, fundado em Curitiba, em 1939, foi a primeira
Instituicdo para a assisténcia e educacdo de pessoas com deficiéncia. “No ano de
1953, no Parana estavam registradas sete escolas especiais, sendo cinco localizadas
na capital do Estado e duas na cidade de Londrina”. Em 1954 “foi criado, em ambito
governamental, o Instituto de Assisténcia ao Menor (IAM), para atendimento ao surdo”
(Cascavel, 2020, p. 39).

No Curriculo de 2008, ha indicac&o de poucos documentos que se referiam ao
atendimento educacional especializado. Ha mencao aos projetos e servigos existentes
Nno municipio, que iniciaram em 1978 com a criagao do “Projeto para Classes Especiais
para as Escolas Municipais de Cascavel”’, tendo como obijetivo “dar condi¢des a todas
as criancas de estudarem, respeitando suas individualidades e capacidades de
assimilacdo, aumentando assim, a probabilidade de promocdo através da
manipulagdo de variaveis metodologicas” (Cascavel, 1978, p. 13, apud Cascavel,
2020, p. 73). Na época chegaram a ser criadas “34 classes especiais, na area da
deficiéncia mental leve e um centro de atendimento ao portador de deficiéncia fisica”,
segundo apresentado por Taborda (2006, p. 116, apud Cascavel, 2008b, p. 47).
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O Curriculo de 2008 aponta que os primeiros atendimentos para as criangas
com deficiéncia se deram com a fundagcdo da APAE, em 1971 e a escola por ela
mantida, recebendo subsidios da SEMED, e “uma Classe Especial funcionando no
Colégio Estadual Wilson Jofre”. Na década de 1980, com um decreto municipal foram
organizadas as classes especiais no municipio (Cascavel 2008b, p. 83).

Nesse periodo, muitos alunos com deficiéncia frequentavam o ensino regular
sem receberem atendimento educacional especializado. Havia apenas uma escola
especial mantida pela Associagcao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), desde
1974. No ano seguinte, foi fundada a Associacdo Cascavelense dos Amigos dos
Surdos (ACAS), que manteve o Centro de Reabilitacdo Tia Amélia, pois a maior parte
do atendimento era baseada no oralismo; posteriormente foi transformado em “Escola
da ACAS - Ensino Infantil e Ensino Fundamental para Surdos, atualmente Escola
Bilingue para Surdos da ACAS” (Cascavel, 2020, p. 46). Em 1991, fundou-se a
Associacdo de Pessoas com Fissura Labiopalatal (APOFILAB), que abriu, em 1993,
o Centro de Atendimento Especializado para Pessoas com Fissura Labiopalatal
(Centrinho).

Rossetto e Zanetti (2014), ao analisar os dados histéricos da época, afirmam:

Historicamente, o percurso profissional e académico da maioria das
pessoas com deficiéncia, no municipio de Cascavel, deu-se por meio
do atendimento feito por entidades particulares, com carater
filantropico-assistencial. No ano de 1972, foi criada a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo a Unica op¢ao durante
varios anos para familias que possuiam filhos com algum tipo de
deficiéncia. A proxima entidade, fundada em 1976, foi a Associagédo
Cascavelense dos Amigos de Surdos (ACAS), mantenedora da Escola
“Tia Ameélia”, hoje escola especializada de Ensino Fundamental.
(Rossetto; Zanetti, 2014, p. 19).

A SEMED organizou um projeto para dar assessoria as escolas e aos
professores que, em 1992, tornou-se o CEACRI - Centro de Atendimento
Especializado a Crianga, “tendo como objetivo prestar apoio pedagdgico e
atendimento pela equipe Médica Multidisciplinar & Rede (equipe das escolas,
professores de classes especiais, salas de recursos, centro de atendimento
especializado e alunos)” (Cascavel, 2008b, p. 73). Era nesse espaco que a equipe
multidisciplinar realizava a Avaliagdo Psicoeducacional dos alunos encaminhados

pelas escolas. Em 2005, o CEACRI passou a ser um espaco de atendimento exclusivo
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da saude a criangas e adolescentes, sendo que a Equipe de Educacgdo Especial que
realizava a Avaliagao Psicoeducacional foi transferida para a SEMED, em outro local.
Com essa separacdo das duas equipes — a dos técnicos, cuja maioria era da area da
saude como fonoaudidlogos, psicOlogos, assistentes sociais, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas e médicos; - e a da educacdo, composta por professores
especializados em Educacao Especial que atuavam na Avaliacdo Psicoeducacional
dos alunos encaminhados pelas escolas, perdeu-se a possibilidade de interlocucéo
entre as duas equipes realizando estudos de caso dos alunos para orientar seus
professores e pais.

No ano de 2000, a SEMED cria “juntamente com o Nucleo Regional de
Educacao de Cascavel, o primeiro curso municipal de Libras, com carga horaria de 40
horas, destinado a professores da Rede” e em 2002, organiza “um projeto de formacgéao
com contratacao de professores surdos por meio de estagio” com o nome de “Libras:
Quebrando Barreiras”.

A vista disso, para que houvesse um avango mais promissor com as formacoes,

a SEMED busca parcerias, assim é destacado:

Pensando em abranger e qualificar o curso, a SEMED, em parceria
com o Programa Institucional de Ac¢bBes Relativas as Pessoas com
Necessidades Especiais (PEE) da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE), campus de Cascavel, transformaram o curso em
um projeto de extensdo universitaria, sendo esse ofertado até o
presente momento com o objetivo de aperfeicoar os profissionais ao
trabalho com criancas surdas e com a comunidade em geral. Em 2015,
o projeto foi estendido ao Instituto Federal do Parana (IFPR), ofertando
cursos de Libras para alunos e comunidade presente na regido
abrangente.

Com as formacgBes sendo iniciadas, foram abertas, em 2004, duas
turmas para o AEE de alunos com Deficiéncia Auditiva no Centro de
Atendimento Especializado ao Deficiente Auditivo (CAE-DA), o qual,
mais tarde, passou a ser chamado de Centro de Atendimento
Especializado na Area da Surdez (CAES). Os atendimentos dessas
turmas ocorriam na Escola Municipal Rubens Lopes, ofertados em
contraturno escolar. O trabalho desenvolvido em sala de aula era
destinado ao ensino da Lingua Portuguesa e uma breve introducéo a
Lingua de Sinais (Cascavel, 2020, p. 154).

Em 2005, a SEMED criou o Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas Cegas ou
com Visao Reduzida (CAP), através da lei n°® 4.126/2005. Essa iniciativa aconteceu
pelas discussdes realizadas em conjunto com diversos 6rgdos: “a Assessoria de

Politicas Publicas e Inclusdo Social da Pessoa com Deficiéncia (APPIS), o Programa
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Institucional de Ac¢bes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais (PEE) da
Unioeste e a Associagcao Cascavelense de Pessoas com Deficiéncia Visual (ACADEVI)”
(Cascavel, 2020, p. 119). O CAP tem os seguintes objetivos:

I - Oferecer, produzir e adquirir 0s recursos técnicos eletrénicos,
materiais adaptados, didatico-pedagogicos e humanos necessarios ao
processo de ensino-aprendizagem as pessoas cegas Oou com Visdo
reduzida na rede publica municipal de ensino;

II- Mediante convénio ou intercambio, o CAP poderd prestar
apoio/assessoria as instituices que necessitarem;

Il - Prestar atendimento as pessoas cegas ou com visao reduzida que
necessitarem dos servigos, independentemente de vinculo escolar;

IV- Desenvolver atividades pertinentes com familiares e a comunidade
em geral, contribuindo com a inclusédo social das pessoas cegas ou
com visao reduzida;

V - Planejar e executar a politica de formacao continuada aos professores
da rede municipal, na area da deficiéncia visual (Cascavel, 2020, p.
119).

Para além do exposto, o CAP “realiza assessoramento e orientacbes a
professores, familiares e comunidade em geral que necessitem de apoio relacionado a
DV”. Também realiza as avaliacbes e encaminhamentos de alunos cegos e com baixa
visdo, “producdo de livros em Braille e ampliados, materiais pedagogicos
especializados, formacdo continuada de professores e incentivo a utilizacdo de
tecnologias aplicadas a area” (Cascavel, 2008b, p. 94).

Conforme o artigo 2° da lei municipal n° 4.126/2005°, o CAP é estruturado em

guatro nucleos:

I - O Ndcleo de Producgédo de Material Adaptado constitui-se em um
conjunto de equipamentos e tecnologias que tem por objetivo a
producéo e adaptacéo de materiais didaticos pedagogicos como livros e
textos em Braille, ampliados e sonoros para distribuicdo as pessoas cegas
ou com visdo reduzida, preferencialmente da rede publica Municipal de
ensino.

II- O Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico compreende um espaco
contendo acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios
ao processo de ensino-aprendizagem, tendo a funcéo de apoiar alunos,
professores e a comunidade, incluindo a promocdo de cursos de
formacdo, atualizagéo, aperfeicoamento ou capacitacdo em servi¢cos
para professores, bem como oferecer a estimulagdo precoce,
reeducacao visual, atividades da vida diéria, orientacdo e mobilidade,
apoio itinerante, habilitacio ou reabilitacdo na escrita e leitura em Braille.

Il - O Nuacleo de Tecnologias constitui-se em um conjunto de
equipamentos e materiais especializados ou adaptados, com o objetivo
de promover a independéncia do educando com deficiéncia visual, por
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meio do acesso e utilizagdo da tecnologia moderna para producgéo de
textos, estudos, pesquisas e outros.

IV- O Nucleo de Convivéncia constitui-se num conjunto de acdes em
espacos interativos para favorecer a convivéncia, troca de experiéncias,
pesquisa e desenvolvimento de atividades ludicas, culturais e de lazer,
integrando usuarios com ou sem deficiéncia (Cascavel, 2005).

E importante destacar que o CAP é um programa do governo federal,
implantado nas capitais dos estados e em algumas outras cidades maiores. A
implantagdo em Cascavel deve-se ao movimento das instituigdes citadas.

Para além do exposto, Matos (2019) salienta que alguns outros programas
foram implantados pela Rede:

Escola Acessivel, financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por meio da Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) do Ministério de Educacdo (MEC);
Programa de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais;
BPC na Escola, Programa MecDaisy; Programa de formacdo de
professores em Educacéo Inclusiva: direito a diversidade e Programa
de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial,
modalidade a distancia (Matos, 2019, apud Cascavel, 2020, p. 50).

Segundo Matos (2019), para a formacdo dos professores, houve encontros
mensais por videoconferéncia por uma plataforma do Mec em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A partir desse processo, houve curso de “pos-
graduacéo lato sensu para o AEE, atendendo Cascavel, Corbélia, Toledo e Santa
Tereza do Oeste. Essa formacdo contou com a participacdo de docentes da
Universidade Federal do Ceara e da Universidade Estadual de Maring4d”. Também
foram ofertados cursos nas areas da deficiéncia, “Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD), o professor se
inscrevia em um curso de seu interesse, com duracdo de 40 horas” (Matos, 2019,
apud Cascavel, 2020, p. 50).

E nessa conjuntura que o Municipio de Cascavel, por meio da Lei n°
4.869/2008, criou o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de

Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Assim, a lei traz os seguintes objetivos:

- Promover cursos de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, por meio
da formacéo continuada de professores e de instrutores surdos;

- Promover cursos de lingua portuguesa para surdos, com
metodologia de ensino de segunda lingua;



66

- Garantir para os professores que atuam no ensino de segunda
lingua, uma formacao especifica;

- Promover cursos de Traducéo e Interpretacdo de LIBRAS e Lingua
Portuguesa;

- Promover formacédo continuada de profissionais da educacédo e
demais recursos humanos da comunidade para atendimento a pessoa
com surdez;

- Garantir aos educandos surdos acesso aos recursos especificos
necessarios a seu atendimento educacional: videos didaticos em
lingua de sinais e legendados, dicionarios de portugués/lingua de
sinais, textos adaptados, mapas, jogos pedagoégicos adaptados, e
outros;

- Atender as variadas demandas decorrentes da diversidade das
programacfes escolares e comunitarias, inclusive referentes as
solicitacdes dos servicos de professores, de professores intérpretes,
de instrutores surdos, professores surdos e intérpretes;

- Promover a formacdo continuada dos profissionais mediante
convénio com instituicdes de ensino superior (Cascavel, 2008a).

Para atender a esses objetivos, 0 CAS € estruturado em quatro Nucleos:

I - O Nucleo de Capacitacao de Profissionais da Educacao tem como
atribuicdes: oferecer cursos de formacao continuada a professores,
professores intérpretes; capacitacao de intérpretes e de instrutores
surdos; curso de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a servidores
publicos, pais e demais interessados; "traducao” da lingua de sinais
para a lingua portuguesa escrita; interpretacdo da lingua de
sinais/lingua portuguesa; o ensino da lingua portuguesa, em sua
modalidade escrita: alfabetizacéo; producdo de textos; avaliacdo de
textos; o ensino da lingua portuguesa, em sua modalidade oral, em
interface com a fonoaudiologia, preferencialmente para professores
que atuam com surdos/DA na educacao infantil; curso de informatica
qgue incluam softwares especificos para a educacao dos surdos.

Il - O Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico compreende um espaco,
com a funcédo de apoiar alunos surdos, professores e comunidade, por
meio de um acervo de materiais e equipamentos especificos
necessarios ao processo de ensino-aprendizagem, incluindo cursos
de LIBRAS para surdos e ouvintes; curso de escrita de sinais (sign
writing) para surdos e interessados: cursos de lingua portuguesa
escrita para surdos; apoio pedagdgico a pessoa com surdez, em grupo
ou individual; orientacdo aos professores para utilizacdo dos recursos
didaticos; utilizacdo de recursos para aprendizagem da LIBRAS e da
lingua portuguesa (como 22 lingua) pelos alunos surdos; uso de
recursos eletrdnicos para aprendizagem da modalidade oral do
portugués, principalmente para 0s casos de DA; estagio
supervisionado aos alunos do curso de formagé&o de professor de nivel
médio e superior.

Il - O Nucleo de Tecnologias e de Adaptacdo de Material Didatico,
constituido de equipamentos informatizados de comunicacdo que
permitam as adaptacfes necessarias ao material didatico, bem como
daqueles que facilitem a eliminacdo de barreiras na comunicacao de
pessoas com surdez, tem por objetivo dar suporte técnico a producao
de videos didaticos, em lingua de sinais; adaptagdo de videos de
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complementacéo didatica, principalmente aqueles produzidos para as
escolas publicas do ensino fundamental, por meio da insercédo de
"janelas" para a interpretacdo em lingua de sinais, ou por meio de
legendas, tornando esses videos acessiveis aos surdos.

IV - O Nucleo de Convivéncia constitui-se num conjunto de a¢cfes em
espacos interativos para favorecer a convivéncia, troca de
experiéncias, pesquisa e desenvolvimento de atividades ludicas,
culturais e de lazer, integrando usuarios com ou sem deficiéncia
(Cascavel, 2008a).

Quanto a equipe de profissionais com formacédo e/ou experiéncia na area da
surdez, no Artigo 4° da Lei n° 4.869/2008, consta:

| - Um instrutor ou professor surdo, preparado para 0 uso e ensino da
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais;

Il - Um professor de lingua portuguesa, preparado para atuar na area
da surdez, e um pedagogo ou professor especializado em Educacao
Especial e surdez, fluente em LIBRAS;

[l - Um profissional da area de informatica, preferencialmente com
condi¢cbes de produzir material e de auxiliar na manutengdo dos
equipamentos;

IV - Um intérprete ou professor intérprete.

§ 1° Fardo parte da equipe do CAS, através de convénios, 0S
seguintes profissionais:

| - Um fonoaudiodlogo;

Il - Um assistente social,

Il - Um psicologo. (Cascavel, 2008a).

Para tanto, cabe a SEMED proporcionar os recursos financeiros para seu
funcionamento e o CAS administra-lo. Também é dever do CAS ser regulamentado
por um projeto Pedagdgico préprio tendo participacdo de pessoas surdas ou de
entidades representativas.

Em 2009, organiza-se a primeira minuta com “normas para oferta de AEE com
professor de apoio pedagdgico ou monitor bem como sua atuacédo nas escolas”, sendo
ofertadas “100 horas de formacdo continuada aos professores que atuavam com
turmas de classe especial, sala de recursos e sala de recursos multifuncional.
Também foram reorganizados os formularios de avaliacdo em contexto escolar”
(Cascavel, 2020, p. 51).

Em 2011, a SEMED criou a Divisdo de Educacédo Especial,

composta por trés coordenadoras pedagdgicas municipais,
especialistas em Educacédo Especial, as quais eram responsaveis pela
Avaliacdo Psicoeducacional e atendimento com Professor de Apoio
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Pedagdgico (PAP). Ainda, faziam parte da equipe duas psicélogas, um
enfermeiro e uma terapeuta ocupacional (apud Cascavel 2020, p. 51).

Os aspectos historicos constantes no Curriculo de 2008 trazem contetidos que
fazem referéncia as condicdes historicas de tratamento das pessoas com deficiéncia,
suas condicbes de segregacdo, tratamento impréprio, abandono, muitas vezes
deixadas expostas para morrerem e recolhimento em asilos, hospitais ou hospicio. Os
autores citados séo: Barroco (2007), Silveira Bueno (1993), Bianchetti (1998), Mazotta
(1996), Kassar (1998), Tuleski (2003) e Vigotski (1997).

Na publicagdo do Curriculo de 2020 encontram-se contribuicdes histéricas
significativas de ex-coordenadoras da Educacao Especial na SEMED, sendo elas:
Tania Mara Dalagasperina®, Neide da Silveira Duarte de Matos?* Leonete Dalla
Vecchia Mazaro® e Maria Valdeny Ferreira Gomes®.

O Curriculo de 2020 contempla um panorama atualizado das politicas publicas
nacionais da educacdo, com énfase na Educacédo Especial, aléem de trazer leis ja
citadas no curriculo anterior. Os documentos apresentados séo: a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008); o Plano
Nacional de Educacéo (Brasil, 2014); a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015); as Diretrizes Pedagogicas Curriculares contidas na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018); o Plano Municipal de Educacao
(Cascavel, 2015); a Deliberacdo n®01/2018 do Conselho Municipal de Educacéo— CME
(Cascavel, 2018a); a Portaria n°® 035/2018 (Cascavel, 2018b).

Em 2018, o Conselho Municipal de Educacdo de Cascavel (CME) aprovou a

Deliberacdo n° 01/2018, que estabelece as diretrizes para o trabalho educativo:

3 Tania Mara Dalagasperina trabalhou no CEACRI acompanhando as Classes Especiais e Salas de
Recursos de 1997 a 2000. Em 2001, comecou a realizar Avaliagao Psicoeducacional até o ano de 2005,
periodo em que o CEACRI foi desvinculado da SEMED. Integrando o departamento pedagdgico até 06
de outubro de 2006. Em 2011, retornou para a SEMED, sendo coordenadora geral da Divisdo de
Educacéo Especial até o ano de 2018, quando se aposentou (Cascavel, 2020, p. 48).

4 Neide da Silveira Duarte de Matos integrou a equipe do departamento pedagdgico da SEMED em
2006; em 2007, passou a ser coordenadora da Educac¢éo Especial até o ano de 2011 (Cascavel, 2020,
p. 48).

5 Leonete Dala Vechia Mazaro ingressou no Departamento Pedagdgico da SEMED em 2008 como
coordenadora pedagogica municipal; em 2010, foi coordenadora interina da Educacao Especial,
durante o periodo de licenga maternidade da professora Neide da Silveira Duarte de Matos,
permanecendo no departamento pedagdgico da coordenacao geral até abril de 2011 (Cascavel, 2020,
p. 49).

6 Maria Valdeny Ferreira Gomes foi coordenadora do CEACRI de 2001 a 2003 (Cascavel, 2020, p. 46).
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Em 2018, o Conselho Municipal de Educacédo de Cascavel (CME)
aprovou a Deliberagcdo n° 01/2018, que institui Normas
Complementares para a Modalidade da Educacédo Especial e da
Organizagéo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
alunos matriculados na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais e na Educacéo de Jovens e Adultos - Fase I, do Sistema
Municipal de Ensino de Cascavel (SME/Cascavel). Pela Deliberacéo
n° 01/2018 (CASCAVEL, 2018a), reconhece que a Educacado
Especial € uma modalidade, sendo dever constitucional do estado e
da familia garantir, por meio da oferta do AEE, os servi¢os de apoio
especializado, recursos de acessibilidade e estratégias, com vistas a
eliminar barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagédo
e plena participagdo dos alunos com Deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Altas Habilidades ou Superdotacdo. No
mesmo ano também foi publicado a Portaria n° 035/2018 que
estabelece critérios para solicitacdo e disponibilizacéo de Professor
de Apoio Pedagdgico (PAP) nas escolas da Rede (Cascavel, 2020,
p. 19).

O Curriculo de 2020 apresenta documentos legais atualizados do Parana, que
norteiam a Educacgéo Especial, emitidos pela SEED e pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE): Instrucdo n° 04/2016 — SEED/SUED - (contratacdo de profissionais-
PSS, para o AEE); Instrucdo n° 06/2016 - SEED/SUED - (AEE Deficiéncia Visual);
Instrucdo n° 07/2016 - SEED/SUED - (AEE para deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, nas instituiicdoes que ofertam Educacéo Basica na rede publica estadual
de ensino: Instrucdo n° 08/2016 - SEED/SUED (AEE para Surdez, Ensino
Fundamental, anos finais, e Ensino Médio); e a Deliberacdo n° 02/2016, do CEE
(Normas para a Modalidade Educacédo Especial no Sistema Estadual de Ensino);
Instrucdo n° 09/2018 — SUED/SEED - (critérios para o AEE por meio da Sala de
Recursos Multifuncionais nas areas de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, no Sistema Estadual de ensino); Instru¢cdo n° 10/2018 - SUED/SEED -
(critérios para a organizacao das Escolas Bilingues para Surdos no Sistema Estadual
de Ensino); Instrucdo n°® 11/2018 - SUED/SEED - (critérios para o funcionamento das
Escolas de Educacéo Béasica para estudantes cegos ou de baixa visao; Instru¢do n°
15/2018 - SUED/SEED - (critérios para a oferta do AEE por meio da SRM e Centro de
Atendimento Educacional Especializado para estudantes da Educacao Especial e/ou
com Atraso Global do Desenvolvimento, matriculados na Educacao Infantil das
instituicdes de ensino vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino do Parana (Parana,

2018, n.p. apud Cascavel, 2020, p. 44). Essa instru¢cdo da SEED é muito importante
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para a promoc¢ao da inclusdo nos CEMEIs.

O AEE é apresentado através da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008); do Decreto n° 7.611/2011, nos
artigos 1°, 2° e 3° que estabelece o dever do Estado em dar atendimento as pessoas
publico da Educacdo Especial; na Resolucdo n° 04/2009 — CNE, que institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacéo Bésica, na modalidade de Educacgéo
Especial; destaca-se a Deliberacdo 01/2018, do Conselho Municipal de Educacao
(CME), que institui Normas Complementares para a Modalidade da Educagéo
Especial e da Organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
alunos matriculados na Educacéao Infantil, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais e na
Educacéo de Jovens e Adultos - Fase | (Cascavel, 2020, p. 18).

Em 2018, a Portaria n° 035/2018-SEMED estabelece critérios para
disponibilizar Professor de Apoio Pedagodgico (PAP) nas escolas da Rede Publica

Municipal de Ensino de Cascavel, como segue:

Art. 2° O Atendimento Educacional Especializado, na Rede Municipal
de Ensino sera realizado por Professor, em atividade de apoio
especializado de natureza pedagdgica ao aluno devidamente
matriculado e frequentando a unidade de ensino, que tenha
comprovada necessidade relacionada a sua condicdo de
funcionamento para a escolarizacdo, verificada por meio de
avaliacdo pedagodgica e nado vinculada a sua deficiéncia, que
necessite de apoio pedagdgico intenso e continuo, e requeira
atencao individualizada nas atividades de vida autdnoma e social,
recursos e adaptacdes curriculares.

Art. 3° A disponibilizacdo desse profissional sera realizada mediante
avaliacao, pela Equipe da Divisdo de Educacéo Especial da Secretaria
Municipal de Educacao, que analisara os elementos que intervém nos
processos de ensino e aprendizagem, de modo a identificar as
necessidades educativas dos alunos, e ajustar o contetdo curricular e
a pratica pedagdgica na instituicdo de ensino (Cascavel, 2018, grifos
Nossos).

Em 2020, através do Decreto n® 15.239/2020, o municipio de Cascavel “cria e
implanta a Clinica Escola para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(CETEA)”, que tem como objetivo “promover a escolarizagdo ou permanéncia na Rede
Regular de Ensino e atender integralmente as necessidades de saude, objetivando o
atendimento precoce e multiprofissional do individuo” com TEA (Cascavel 2020, p.
52).

Ap0s abordar o historico da Educacéo Especial no Municipio de Cascavel de
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2008 e de 2020, apresentam-se as concepcdes da deficiéncia e os processos de

aprendizagem e de desenvolvimento humano.

3.3 As concepcbes de deficiéncia e os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento que norteiam os curriculos de 2008 e 2020

Serdo apresentadas as concepcbes da deficiéncia e os processos de
aprendizagem e de desenvolvimento humano que as duas versbes do Curriculo
trazem sobre as areas das deficiéncias: intelectual, visual, auditiva, fisica, multipla,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Na area da DEFICIENCIA INTELECTUAL, o Curriculo de 2008 traz um
pequeno historico sobre a terminologia pejorativa utilizada no século XX que era: débil,
imbecil ou idiota e que depois no século XXI apds um encontro em Montreal promovido
pela Organizacao das Nacdes Unidas, o “retardo” mental foi definido como deficiéncia
mental e suas limitagcdes eram o parametro para se definir a intensidades dos “apoios”
denominados como: apoio intermitente, apoio limitado, apoio extenso e apoio
generalizado (Cascavel, 2008, p. 81).

Salienta que a pessoa com deficiéncia intelectual apresenta um atraso mental
e limitacbes em sua area intelectual diferenciadas em relacdo as pessoas de sua
idade, mas que essas limitagcdes podem ser “superadas” por meio de “conteddos
sistematizados” como destacadas por autores como Vigotski e Leontiev (Cascavel,
2008b, p. 82).

O Curriculo de 2020 aponta que as concepcdes de deficiéncias tiveram trés
distintas abordagens: Abordagem Tradicional (centrada em uma proposta
psicopedagdgica e organicista); Abordagem Comportamental (vé o individuo com
base no déficit comportamental) e a Abordagem Social (afirma que o individuo € um

ser determinado socialmente). Portanto, sejam quais forem essas abordagens que
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predominaram, se faz necessaria uma teoria capaz de atender as necessidades

inerentes as pessoas com deficiéncia, essa teoria € a Teoria Histérico-Cultural:

A luz da THC, essa coexisténcia ndo encontra amparo cientifico para
se manter. Hoje, pelo estagio de desenvolvimento da sociedade - que
produz a alta tecnologia e a aplica a producéao - e pelo o que ja se
desvendou a respeito do desenvolvimento do psiquismo humano (sob
diferentes matrizes tedricas), reconhece-se que o individuo com DI é
uma Pessoa, antes de ter deficiéncia intelectual, e deve receber uma
educacdo escolar com base no Curriculo assumido pela Rede, mais
adequada a sua condicao. Precisa ser instrumentalizada por essa
educacdo para viver a sua vida e ser efetivamente participe da
sociedade. Para a THC, a pessoa com DI deve ser educada de tal
modo que desenvolva em si a genericidade humana, as caracteristicas
préprias ao ser humano do século XXI (Cascavel, 2020, p. 86).

E importante o estudo sobre as deficiéncias que o Curriculo traz para que o
educador e todos os envolvidos possam conhecer as abordagens inerentes a cada

uma das deficiéncias. E nessa conjuntura que o Curriculo de 2020 afirma:

Justamente contra as possibilidades de se manter as pessoas ho
obscurantismo das incertezas, que documentos norteadores para a
escola, como o Curriculo, revelam-se da maior importancia. E preciso
gue se retomem alguns aspectos relevantes sobre as deficiéncias,
para que a pratica educativa seja efetiva para retirar as pessoas da
situacdo de ndo desenvolvimento, que pode e deve ser revertida.
Sabe-se que a DI é uma condicdo para toda a vida. Contudo, é
possivel afirmar que as pessoas que a apresentam podem
desenvolver FPS a um patamar que pode ser admiravel aqueles que
sao pouco otimistas nessa possibilidade. Certamente a escolarizacao
assume um papel protagonista para tanto (Cascavel, 2020, p. 88).

Algumas indagacdes relacionadas ao atraso mental do individuo s&o
destacadas, as quais ainda nos dias de hoje permeiam nossa sociedade, mostrando
gue indicam esse atraso como “decorrente de: problemas genéticos/hereditarios” e
outros; ainda que possam decorrer de “falta de investimento ou abandono intelectual;
fruto de falta de vontade da crianca; preguica em aprender; falta de esfor¢o da crianca,
de sua familia e da sua comunidade [...] (Cascavel, 2020, p. 88). E contraria a essas
concepcdes simplistas e carentes de base cientifica que se faz necessario ter um
documento norteador como o Curriculo que possa trazer esclarecimento sobre as
deficiéncias.

Sao destacados autores como Vigotski e Luria que abordam sobre as Fungdes

Psicoldgicas Superiores (FPS), a utilizacdo de instrumentos e signos e a linguagem;
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Binet que realizou estudos nas areas de psicofisiologia e clinica psiquiatrica e foi
precursor dos testes de inteligéncia e Simon voltado para educacdo de criangas
anormais.

A Psicologia Historico-Cultural define que a crianca com deficiéncia intelectual
s6 vai conseguir supera-la através de interacdo com o meio social e com a escola,
através de intervencdes pedagodgicas adequadas, definidas como conhecimentos
cientificos, ajudando-a a ampliar sua aprendizagem.

Quanto aos processos de aprendizagem e desenvolvimento, o Curriculo de
2008 aborda sobre a condicdo humana, embasado em Leontiev (1978, p. 267) que
afirmou: “[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da
quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o
que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”.
Nesse processo, o individuo passa a apropriar-se dos saberes culturais e intelectuais
produzidos pela humanidade historicamente.

O desenvolvimento de pessoas com deficiéncia se da em um processo de
transformacdo no plano interpessoal, em conteudo intrapessoal. Por meio da
internalizacdo dos signos e instrumentos, os individuos vdo desenvolvendo suas
funcdes psiquicas. Para tanto, a linguagem também é um fator importante para a

formacédo das funcdes psicoldgicas superiores, assim Leontiev (1978) afirma:

A apropriacéo da linguagem constitui a condicdo mais importante do
seu desenvolvimento mental, pois o conteldo da experiéncia historica
dos homens, da sua pratica socio-histérica ndo se fixa apenas, é
evidente, sob a forma de coisas materiais: esta presente como
conceito e reflexo na palavra, na linguagem. E sob esta forma que
surge a crianga a riqueza do saber acumulado pela humanidade: os
conceitos sobre o0 mundo que a rodeia (Leontiev, 1978, p. 327, apud
Cascavel 2008b, p. 84).

Como a pessoa com deficiéncia deve ser concebida como sujeito historico,
autores como Duarte (2000) e Barroco (2007) definem como a escola deve apresentar
os conteudos curriculares. Para Duarte (2000), os contetudos propostos pela escola,
precisam avancar do plano de categorias simples, concretas, para que possam
proporcionar ao aluno “o pensamento abstrato, organizado” (Duarte, 2000, apud
Cascavel, 2008b, p. 85). Para Barroco (2007), a escola deve “articular conteudos e
estratégias de ensino que superem o pensamento concreto (préprio ao método visual-

direto, com base em experiéncias imediatas e na materialidade), e estimulem o
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pensamento abstrato, conceitual, verbal” (Barroco 2007, apud Cascavel, 2008b, p.
85). Portanto, o papel do professor é fundamental para possibilitar os processos de
desenvolvimento psiquico das criancas.

Como processo de aprendizagem e de desenvolvimento, o Curriculo de 2020
aponta que, em meio a todo um cenario histérico sobre a educabilidade da pessoa
com deficiéncia intelectual, ainda persiste a expressado de que elas ndo sdo capazes
de aprender, porém, para a THC, esse principio néo é fidedigno, pois sua capacidade
de aprender depende da forma em que Ihe sdo apresentados os conhecimentos
cientificos, o aluno precisa se apropriar dos elementos culturais, histéricos e sociais,
para assim, ser promovida a sua ascensao de consciéncia, autonomia e o seu
desenvolvimento humano. E nesse processo que a mediacdo dos instrumentos,
signos e da linguagem vao dar suporte para que as FPS sejam formadas nos

individuos, como Vigotski (1995) afirma:

[...] sdo, antes de tudo, processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, o
célculo, o desenho e segundo, os processos de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores especiais, ndo limitado ou determinado
com exatidao, que na psicologia tradicional sdo chamadas de atencéo
voluntaria, meméria logica, formacdo de conceito etc. Uns e outros,
juntos, formam o que convencionalmente descrevemos como
processos de desenvolvimento das formas superiores de
comportamento da crianca (Vygotski, 1995, p. 29, traducdo nossa,
apud Cascavel, 2020, p. 96).

No decorrer do texto sdo apresentados alguns autores que abordam os
processos de aprendizagem e desenvolvimento, elencando que a mediagao
adequada e especifica é um fator central para que esses processos acontecam. Para
tanto o ambiente escolar deve ser favoravel, adequado e de qualidade para que seja
provocada nos alunos a transformacao de suas fun¢des psiquicas. Nesse processo,
€ importante que o professor se aprimore com suporte teérico e a¢cdes educativas em

sua préatica diaria. Assim o Curriculo salienta:

[...] para efetivar o processo de ensino, o professor precisa ser
profundo conhecedor do que pretende ensinar. Neste sentido, deve
ser também estudante, assiduo leitor e pesquisador, planejar
encaminhamentos pedagogicos adequados ao conteldo e ao
contexto, organizar sua acao de forma a articular os conhecimentos
acumulados pelo aluno com os novos conhecimentos cientificos para
gque estes possam superar 0S conceitos cotidianos, construindo um
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arcabouco de conhecimentos sistematizados (Cascavel, 2008b, p. 44,
apud Cascavel, 2020, p. 98).

O Curriculo de 2020 aponta que as a¢fes educativas e pedagdgicas, devem
centrar-se nos “objetivos, contetdos, metodologias de ensino e avaliacdo” (Cascavel,
2020, p. 104), elas precisam ser bem planejadas contemplando: o material a ser
utilizado e como utiliza-lo, o tempo previsto para sua realizagéo, os recursos auxiliares,
dentre outros.

Sobre a DEFICIENCIA NA AREA VISUAL, o Curriculo de 2008 destaca que
essa deficiéncia € decorrente de causa bioldgicas, congénitas, hereditarias ou
adquiridas. No contexto histérico, cegos frequentavam escolas especiais, onde eram
segregados e esperavam até que estivessem prontos para ingressar na escola
regular, assim o Curriculo vem em defesa da escolarizacdo dessas pessoas,
buscando a superacéo dos modelos assistencialistas e clinico-terapéuticos.

No Curriculo de 2020, a area da deficiéncia visual traz todo um historico desde
os primérdios da deficiéncia até o século XXI, expondo como as pessoas com
deficiéncia visual eram abandonadas em asilos, hospitais ou mosteiros sendo assim
‘reconhecidas como um estorvo social” (Cascavel, 2020, p. 111).

Aponta que, no Parana, na década de 1980, teve inicio o AEE para as pessoas

cegas e com baixa visdo quando

o Departamento de Educacéo Especial - DEE, da Secretaria de Estado
de Educacao - SEED, firmou convénio com a entdo Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Cascavel - FECIVEL, hoje Universidade
Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE, com o objetivo de formar
professores especializados no chamado "Curso de Estudos
Adicionais" (Cascavel, 2008b, p. 91).

Assim como em Cascavel, esse curso ocorreu em outas regides do estado e,

com a formacao de profissionais do AEE, foram abertos os CAE-DV:

Ante a formacao destes profissionais, o Estado criou, no ano de 1987,
0 Centro de Atendimento Especializado para Deficientes Visuais —
CAE-DV, no Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira. Com o
aumento da demanda de pessoas que necessitavam de atendimento
especializado, na década de 1990, mais dois CAE-DV foram criados:
um no Colégio Estadual Marcos Schuster e outro no Colégio Estadual
Castelo Branco. Atualmente, os referidos Centros atendem alunos
cegos e de baixa visdo, matriculados nas redes municipal e estadual
de ensino (Cascavel, 2008b, p. 90).
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Também nesse processo, se faz necessério abordar sobre o Centro de Apoio
Pedagdgico para pessoas com deficiéncia visual, que tem com o compromisso de
realizar os processos de avaliagdo e encaminhamentos para o AEE referente aos
alunos cegos e com baixa visdo, matriculados na Rede, e “producdo de livros em
Braille, ampliados, materiais pedagogicos especializados, formacao continuada de
professores e incentivo a utilizacdo de tecnologias aplicadas a area”,implantado
posteriormente (Cascavel, 2008b, p. 90).

Apesar da LBI apresentar o conceito social de deficiéncia, € importante o
conhecimento minimo das alteragfes que ocorrem na visao a partir da cegueira ou da
baixa visdo. Assim, o Curriculo de 2020 destaca o Decreto N° 5.296/2004, que
estabelece medidas quantitativas da acuidade visual e do campo visual, como

exposto:

[...] deficiéncia visual: cegueira, [condi¢do] na qual a acuidade visual é
igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao optica;
a baixa viséo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatdria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que
60° ou a ocorréncia simultinea de quaisquer das condicBes
anteriores. (BRASIL, 2004, p. 1, apud Cascavel, 2020, p. 113).

Apresenta como autores Domingues et al. (2010), que discorrem sobre a baixa

Visdo e a cegueira:

A baixa visdo pode acarretar perda de campo visual e comprometer a
visdo central ou a periférica. O campo visual corresponde a area total
da visdo. Quando a perda ocorre no campo visual central, a acuidade
visual fica diminuida, e a visdo de cores pode ser afetada com
possiveis alteragcdes de sensibilidade ao contraste e dificuldade para
ler e reconhecer pessoas. Nesse caso, € recomendavel 0 aumento de
contraste e o controle da iluminacdo. Para melhor visualizagéo, as
pessoas com baixa visdo podem demonstrar preferéncias quanto as
posi¢cbes do olhar, da cabeca e do material a ser visualizado. A
ocorréncia de altera¢Bes visuais no campo visual periférico pode
ocasionar dificuldades para o reconhecimento de seres e objetos,
dificultar a orientagc&o e mobilidade, além de reduzir a sensibilidade ao
contraste. Recomenda-se, dentre outros recursos, a regulagéo
adequada da iluminacdo do ambiente e o aumento de contraste
(Domingues et al., 2010, p. 9, apud Cascavel, 2020, p. 114).

Na deficiéncia visual, a acuidade visual vai determinar o quanto e como a
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crianga enxerga as coisas a sua volta, com valor quantitativo (seria a distancia) e o

valor qualitativo (a nitidez, embacado ou turvo) assim é apresentada:

A acuidade visual (AV) é a capacidade visual de cada olho (monocular)
ou de ambos os olhos (binocular), expressa em termos quantitativos.
A avaliacdo da acuidade visual é obtida mediante o uso de tabelas
para longe ou para perto, com correcdo (AV C/C) ou sem correcao
Optica (AV S/C), ou seja, com ou sem 0s Oculos. No caso da baixa
visdo, a avaliacdo é realizada por meio de aspectos quantitativos e
qualitativos. A medida quantitativa é realizada pelo oftalmologista, com
0 uso de testes ou tabelas de acuidade visual especificas que
permitem a avaliacdo oftalmoldgica para acuidades visuais mais
baixas. Existem tabelas para avaliacdo da acuidade visual para longe
e para perto, conforme a idade, as possibilidades e necessidades
pessoais, para prescricdo da melhor correcédo possivel. (Domingues
et al., 2010, p. 10, apud Cascavel, 2020, p. 115).

Diante do exposto, os alunos com baixa visdo podem ter seu desempenho de
tarefas comprometido devido a fatores externos como: “aproximagao acentuada dos
objetos aos olhos, meneios da cabeca com relacéo a estimulos externos, observacdes
equivocadas no tocante a objetos parecidos, dificuldade no posicionamento
corpo/objeto, em conceituar cores com ou sem contrastes” (Cascavel, 2020, p. 115).

Ainda, o Curriculo apresenta a definicdo da cegueira e as limitacbes que as
pessoas com deficiéncia visual enfrentam: “falta de percepcao visual de luz, forma,
cor, tamanho, distancia, posicdo ou movimento” (Cascavel, 2020, p. 116).

Quanto a aprendizagem e desenvolvimento na area visual, o Curriculo de 2008
aborda que esses individuos realizam sua educabilidade mediante as interacdes
sociais e culturais. Os cegos desenvolvem a linguagem como fonte de aquisi¢do do
conhecimento, organizando suas estruturas psiquicas e se apropriando dos
conhecimentos aprimorados historicamente.

E nessa conjuntura que o Curriculo defende a escolaridade das pessoas cegas
na sala comum do ensino regular, visando a sua educacédo formal, com o apoio do
AEE.

O Curriculo de 2020 aponta que a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca cega e da vidente sdo as mesmas. A THC aponta que € imprescindivel que
se organize um material de qualidade para estimular o individuo no processo de
aprendizagem pois, do contrario, lhe sera “negada a possibilidade de superacdo em
sua totalidade” (Cascavel, 2020, p. 123).

Na AREA DA DEFICIENCIA AUDITIVA, o Curriculo de 2008 traz a definicéo
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biolégica de que o surdo € aquele que sofre privacdo sensorial total ou parcial e que
a causa vem de fatores como: hereditarios, pré, peri e pos—natais. Traz como
referenciais a classificagao que foi estabelecida pelo MEC /SEESP quanto a seu grau

e/ou intensidade de comprometimento:

Parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA) a) Pessoa com
surdez leve — [...] que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente
todos os fonemas das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante
ndo é ouvida. Em geral, esse individuo é considerado desatento,
solicitando, freqiientemente, a repeticdo daquilo que lhe falam. Essa
perda auditiva ndo impede a aquisicao normal da lingua oral, mas
podera ser a causa de algum problema articulatério na leitura e /ou
escrita. b) Pessoa com surdez moderada — [...] que apresenta perda
auditiva entre quarenta e setenta decibéis. Esses limites se encontram
no nivel da percepcao da palavra, sendo necessaria uma voz de certa
intensidade para que seja convenientemente percebida. E freqiiente o
atraso de linguagem e as alteracdes articulatorias, havendo, em
alguns casos, maiores problemas lingiisticos. Esse individuo tem
maior dificuldade de discriminacdo auditiva em ambientes ruidosos.
Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo
dificuldade em compreender certos termos de relacdo e/ ou formas
gramaticais complexas. Sua compreensdo verbal estd intimamente
ligada a sua aptidao para a percepcao visual.

Surdo a) Pessoa com surdez severa — [...] que apresenta perda
auditiva entre setenta e noventa decibéis. Este tipo de perda vai
permitir que ele identifiqgue alguns ruidos familiares e podera perceber
apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatro ou cinco anos sem
aprender a falar. Se a familia estiver bem orientada pela area da saude
e da educacdao, a crian¢a podera chegar a adquirir linguagem oral. A
compreensdo verbal vai depender, em grande parte, de sua aptiddo
para utilizar a percepcao visual e para observar o contexto das
situacdes. b) Pessoa com surdez profunda — [...] que apresenta perda
auditiva superior a noventa decibéis. A gravidade dessa perda é tal,
gue o priva das informagfes auditivas necessarias para perceber e
identificar a voz humana, impedindo-o de adquirir a lingua oral. As
perturbacbes da funcdo auditiva estdo ligadas tanto a estrutura
acustica quanto a identificagcdo simbdlica da linguagem. Um bebé que
nasce surdo balbucia como um de audicdo normal, mas suas
emissdes comecam a desaparecer a medida que ndo tem acesso a
estimulacdo auditiva externa, fator de maxima importancia para a
aquisicdo da linguagem oral. Assim tampouco adquire a fala como
instrumento de comunicagdo, uma vez que nao a percebendo, ndo se
interessa por ela e, ndo tendo retorno auditivo, ndo possui modelo para
dirigir suas emissbes. Esse individuo geralmente utiliza uma
linguagem gestual, e podera ter pleno desenvolvimento linguistico por
meio da lingua de sinais. Atualmente, muitos surdos e pesquisadores
consideram que o termo “surdo” refere-se ao individuo que percebe o
mundo por meio de experiéncias visuais e opta por utilizar a lingua de
sinais, valorizando a cultura e a comunidade surda (Brasil, 2006, p. 19,
apud Cascavel 2008b, p. 92).
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No Curriculo de 2020, a concepcdo de deficiéncia auditiva traz como referéncia
autores como Vigotski e Luria que trouxeram contribuicdes sobre o psiquismo
humano, onde afirmavam que sua formacéo se da mediante as rela¢des do individuo
socialmente.

Traz algumas questdes sobre as tecnologias que foram surgindo durante os
séculos XX e XXI, que trouxeram grandes contribui¢cdes para a sociedade, mas que
por outro lado, as grandes exposicfes a sons e ruidos, trouxeram prejuizos a saude
e 0 bem-estar dos seres humanos, bem como dos animais.

Aborda alguns autores, como Fernandes (2011), que apresentam as condi¢des
desumanas desses individuos na histéria, bem como Barroco (2007), que apresenta
aspectos histoéricos da educacéo dos surdos na Russia Imperial em que a educacéo

era determinada pela filantropia secular:

[...] atos extremamente desumanos foram praticados por diferentes
civilizacbes, as quais consideravam a surdez um castigo. Estas eram
influenciadas pelo pensamento mitico da época que atribuia tal fato a
acdo e aos poderes sobrenaturais dos deuses, 0 que ndo podia ser
explicado pelos homens. Na Grécia e, depois, em Roma, os Surdos
eram condenados a escravidao ou a morte recaindo novamente na
ideia de que o pensamento se desenvolvia somente através da palavra
articulada. Uma vez que o sentido da audicéo Ihes faltava, a intencdo
de ensina-los a falar foi considerada absurda, relegando-os a condi¢éo
de n&o humanos, tal qual os escravos e as mulheres, & época.
(Fernandes, 2011, p. 21, apud Cascavel, 2020, p. 133).

Assim, Barroco (2007) afirma:

Na metade do século XIX, as escolas russas subscreveram-se ao
sistema francés de educacdo surda, e esta aproximagdo a lingua
baseada em sinais favoreceu a educacgédo, dando as pessoas surdas
novas oportunidades de trabalhar como professores dentro das
escolas. Tal contexto incentivou o crescimento da cultura surda e
solidificou lagos entre geracdes mais velhas de pessoas- -surdas, do
professor e novos estudantes surdos (Barroco, 2007, p. 172, apud
Cascavel, 2020, p. 133).

Vale destacar que na RuUssia, os proprios surdos foram os agentes no processo
da educabilidade, reafirmando que tinham a capacidade de se educar e serem aceitos,
diferentemente de outros lugares em que 0S ouvintes eram 0S responsaveis por
educar os surdos, sem se preocupar com sua formacdo humana. Barroco (2007)

destaca um dos surdos que atuou na area da educacéo:



80

Um dos primeiros surdo-pedagogos russos tido como progressista foi
Ivan Y. Selezniev (? - 1889), inspetor e diretor da Escola de Surdo-
Mudos de Séo Petersburgo. Era partidario do emprego da mimica e
da datilologia, foi autor de Guia para o exercicio pratico no idioma
respondendo as perguntas, em 1866; Vocabulario da esfera dos
conceitos da vida cotidiana, 1867 (Barroco, 2007, p. 172, grifos no
original, apud Cascavel, 2020, p. 134).

Houve também outros professores surdos que contribuiram com a
educabilidade dos individuos surdos, reafirmando que a surdez pode impedir a
audicao, porém, ndo impede sua capacidade de aprender e se desenvolver.

A aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia auditiva,
expressa no Curriculo de 2008, aponta que na educacéo dos surdos, ha trés formas
de educacéo e que cada uma delas possuem movimentos distintos com defesa de
abordagens de ensino especifico: oralismo, comunicagao total e bilinguismo.

O texto traz como referéncia Vigotski (1997), que aponta sobre as abordagens
de ensino voltadas para a linguagem da apropriacdo dos conhecimentos, ndo uma
linguagem de articulacbes mecanicas de palavras, e sim uma linguagem logica. Para
0 autor, as FPS sdo apropriadas mediante os signos visuais bem como a linguagem,
tornando-a funcional e comunicativa. Em seus estudos conclui que o individuo tem
capacidade de ter uma vida ativa e a capacidade de aprender se volta para substituir
as vias de aprendizagem por outra, o que ele chama de via colateral.

E nos primeiros anos de vida que se deve oportunizar contetidos escolares
selecionados, fazendo mediagcdes com recursos que vao dar suporte para 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento desses individuos. A aprendizagem
passa do plano interpessoal (interpsicolégico), para o intrapessoal (intrapsicolégico),
assim as formas de oportunidades de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
auditiva, devem ser as mesmas que as dos ouvintes.

O professor deve proporcionar especificidades nas metodologias de ensino
dentro da sala regular, respeitando o tempo para receber as informacgdes, verbalizar
e sistematizar os conteudos mediadas pelo professor de apoio.

Para o Curriculo de 2020, a aprendizagem e desenvolvimento dos surdos se
deu, por muitos anos, com o intuito de que eles se tornassem ouvintes e falantes a
gualquer custo. Foi nessa conjuntura que algumas propostas se destacaram, sendo

elas o oralismo, a comunicacao total, posteriormente o bilinguismo, com outro objetivo.
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Autores como Barroco (2007), Soares (2016) e Goldfeld (2002), trouxeram

consideracoes sobre essas propostas. Sobre o oralismo, Barroco (2007) aponta:

O oralismo refere-se a pratica do ensino da leitura labial ao surdo. Ha
uma vertente critica atual que aponta que o oralismo implica no
entendimento da surdez como uma condi¢cdo anormal passivel de
correcdo. Por tal raciocinio, o atendimento mais indicado, portanto,
seria levar o individuo a superagédo do seu problema, tornando- se o
mais normal possivel. Esse entendimento de surdez implica na énfase
ao treinamento auditivo, a leitura labial, a estimulacdo dos érgaos
fonoarticulatorios, bem como na opc¢ao pelo implante coclear, dentre
outras medidas, para o alcance ou restituicdo da fala (Barroco, 2007,
p. 312, apud Cascavel, 20020, p.135).

Nesse processo, Soares (2016) destaca:

[...] 0 oralismo é uma das propostas educacionais mais fortes e que
ainda exerce grande influéncia na educacao dos surdos. Essa filosofia
teve seu marco histérico no Congresso que ocorreu entre 6 a 11 de
setembro de 1880, em Milao, Italia. Neste evento reuniram-se mais de
170 educadores, em sua maioria ouvinte, e decidiram abolir com a
Lingua de Sinais e foi adotado o oralismo puro como a melhor
abordagem para educacao dos surdos. Nesse Congresso foi negado
aos educadores surdos o direito ao voto (Soares, 2016, p. 18, apud
Cascavel, 2020, p. 135).

Na década de 1960, uma outra proposta € apresentada como método
educacional, a comunicacéo total, que contempla a oralizacédo, sinalizacdo e o uso de

sinais para a comunicacao. Goldfeld (2002) assim exp0e a respeito:

A Comunicacdo Total, como o proprio nome diz, privilegia
comunicacdo e a interagdo e ndo apenas a lingua (ou linguas). O
aprendizado de uma lingua ndo é o objetivo maior na Comunicagao
Total. Outra caracteristica importante € o fato de esta filosofia valorizar
bastante a familia da crianca surda, no sentido de acreditar que a
familia cabe o papel de compartilhar seus valores e significados,
formando, um conjunto com a crian¢a, pela comunicacdo, sua
subjetividade. [...] acredita que cabe a familia decidir qual a forma de
educacdo que seu filho tera. Esta decisdo ndo cabe ao profissional
gue lida com a crianca (Goldfeld, 2002, p. 40, apud Cascavel, 2020, p.
136).

Essa proposta perdeu sua forca com o passar do tempo visto que a lingua oral
e a lingua de sinais possuem propostas diferentes, ndo tendo para as pessoas surdas
bons resultados. Dadas as perdas dessa proposta, o bilinguismo comeca a surgir.

Assim, Soares (2016) afirma que:
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A proposta bilingue ou Bilinguismo se refere a pratica educacional de
educar a crianga com a lingua de sinais como primeira lingua, e a
lingua dominante entre os ouvintes, modalidade oral ou escrita, como
segunda lingua. A comunidade surda compreende que a segunda
lingua deve ser ensinada apenas na modalidade escrita. Os adeptos
dessa vertente defendem o direito de os surdos receberem instrugéo
formal por meio da lingua de sinais e se apropriarem da lingua da
maioria ouvinte (no Brasil, a lingua portuguesa), como uma lingua
instrumental (Soares, 2016, p. 19, apud Cascavel, 2020, p. 136).

O Bilinguismo se tornou uma proposta legitima defendida pelos educadores e
a comunidade surda, estes por sua vez organizaram comunidades em que fosse
permitida a lingua de sinais de forma livre e plena. Portanto, “é importante que a escola
e o professor organizem metodologias especificas de ensino a esse alunado e que
respeitem a lingua de sinais como forma de comunicacédo” (Cascavel, 2020, p. 136).

O Curriculo apresenta trés casos importantes que se relacionam ao contexto
escolar com respeito a criangas com deficiéncia auditiva. Uma delas séo as criancas
ouvintes, filhas de pais surdos, a outra sdo as criancas surdas, filhas de pais ouvintes
e, por fim, criancas surdas, filhas de pais surdos.

As criancas ouvintes filhas de pais surdos sdo chamadas de Codas (Children
of Deaf Adults) e, ao serem inseridas na escola, enfrentam problemas relacionados
ao desenvolvimento da oralidade ou “recusa em verbalizar seus pensamentos”. Desse
modo, a escola, juntamente com os pais, deve favorecer a pratica da lingua oral para
gue sejam falantes das duas linguas. Cabe também destacar que “pode haver ainda
a possibilidade de os pais serem surdos oralizados e surdos sinalizantes ao mesmo
tempo e a crianca apresentar rejeicdo a lingua de sinais, comunicando-se apenas com
um dos familiares e ignorando a presenca do pai ou da méae por ser usuario da lingua
de sinais” (Cascavel, 2020, p. 138).

O segundo caso é criancas surda, filha de pais ouvintes, h4 uma comunicacao
diferenciada dentro da escola e da familia, na escola pela falta de “comunicacéo e de
expressao frente aos temas apresentados em sala de aula ou mesmo nos momentos
de interacdo entre os colegas” (Cascavel, 2020, p. 138), e na familia pelos proprios
pais ndo terem uma interacdo com seus proprios filhos. Nesse contexto, ha pais que
buscam orientacdes clinicas almejando cirurgias em que muitas vezes os resultados
nao acontecem. Novas tecnologias, trazem o implante coclear para favorecer os

surdos, porém deve-se analisar cada caso pensando também em sua reabilitacéo.
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O terceiro caso sdo criancas surdas, filhas de pais surdos. Elas chegam a
escola j& com a identidade formada e com a comunicacdo por meio de lingua de
sinais. Assim a escola deve oferecer profissionais qualificados na lingua de sinais
“para que a crianca consiga acompanhar as aulas e aprender a Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, como sua segunda lingua” (Cascavel, 2020, p. 138).

Quanto a area de DEFICIENCIA FISICA, o Curriculo de 2008 apresenta a
concepcao de deficiéncia, trazendo apenas trés referenciais: o documento do MEC -
“‘Salas de Recursos Multifuncionais. Espaco do Atendimento Educacional

Especializado” - em que afirma:

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho
locomotor que compreende o sistema osteoarticular, o sistema
muscular e o sistema nervoso. As doencas ou lesBes que afetam
guaisquer destes sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem
produzir quadros de limitacdes fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida
(Brasil, 2007, p. 22).

Na sequéncia, o Decreto Federal N° 5.296/2004, apresenta a deficiéncia fisica,

do ponto de vista do defeito organico como:

[...] alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de fungfes (Brasil, 2004).

Por fim, Silva et al (2006, p. 19) apresentam classificacdo da deficiéncia fisica

numa relacao temporal, que na LBI foi superada:

Temporaria — quando tratada, permite que o individuo volte as suas
condi¢es anteriores.

Recuperavel — quando permite melhora diante do tratamento, ou
supléncia por outras areas ndo atingidas.

Definitiva — quando apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta
possibilidade de cura, substituicdo ou supléncia.

Compenséavel — é a que permite melhora por substituicdo de 6rgaos
[...] a amputacdo compensavel pelo uso da prétese.

Além do exposto, o Curriculo de 2008 expressa que sdo varias as causas da
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deficiéncia fisica e que os envolvidos na educacao dessas pessoas estejam cientes
das concepc¢des e que busquem auxilios quando necessario com agdes preventivas
para o atendimento adequado desse publico.

Quanto a area de deficiéncia fisica, o curriculo de 2020 apresenta a concepcao
de deficiéncia, trazendo como titulo Deficiéncia Fisica Neuromotora, destacando como
ponto central o corpo humano, o qual possui caracteristicas diversas inerentes a cada
individuo e que os mesmos diante dos processos historicos sofreram preconceitos na
sociedade.

Apresenta a Teoria Histérico-Cultural como embasadora para o processo de
formacédo da humanizacdo do homem mediante “os espagos temporal, geografico,
socioeconémico e com marca das influéncias da classe social a qual se pertenca”
(Cascavel, 2020, p. 166). Traz Vigotski e Luria como autores que trouxeram
contribuicdes para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Destaca que
Vigotski fez investigagdo sobre as pessoas que foram afetadas fisica e
emocionalmente pela guerra e Luria que se dedicou ao estudo de pessoas que
possuiam ledo cerebral.

Assim, o Curriculo de 2020 apresenta uma estatistica que mostra o numero de
pessoas com Deficiéncia Fisica Neuromotora afetadas por “guerras mundiais,
acidentes de transito, acidentes de trabalho, entre outros” (Cascavel, 2020, p. 167).
Também apresenta a reabilitacéo fisica, por meio de jogos esportivos adaptados, nas
guais viabilizaram também sua reabilitacéo psicoldgica e social.

Apresenta, ainda, dados sobre acidentes de transito por motocicletas,
automovel, utilitario (Vans, Furgdes e Minivans) ou caminhonete, a pé, de caminh&o
ou Onibus, de bicicletas e outros meios, como causa da deficiéncia e os dados

pesquisados no municipio de Cascavel sendo:

[...] em cada 100 mil pessoas, tém-se 2.108 casos de pessoas com
deficiéncia fisica com idade superior aos 15 anos; em pessoas de até
14 anos, ha 171 casos em cada 100 mil pessoas, e a incidéncia de
pessoas com deficiéncia fisica sao de 1.389,03 casos em cada 100 mil
pessoas (Brasil, 2013, apud Cascavel, 2020, p. 169).

Héa dados sobre a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2013, em que:

0,3% da populacdo brasileira nasceu com deficiéncia fisica; 1,0%
passou a essa condicdo em decorréncia de alguma doenga ou
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acidente; 46,8% tinha um grau intenso de limitacdo, ou ainda néo
conseguia realizar as atividades habituais, e 18,4% da populagéo com
deficiéncia fisica frequentava algum servigo de reabilitacdo (Brasil.
2015, apud Cascavel, 2020, p. 169).

Traz um dado estatistico referente a matriculas na rede no ano 2019 em que
‘em 2019, estavam matriculados 06 alunos na Educacéo Infantil, 40 alunos no Ensino
Fundamental e 18 alunos na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)” (Cascavel, 2020,
p. 169).

A aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa que apresenta deficiéncia
fisica no Curriculo de 2008, aborda que diante do percurso histérico, as pessoas com
deficiéncia fisica, passavam por um processo excludente onde acreditavam que
tinham incapacidade para exercer qualquer funcao na sociedade.

Todavia, pessoas com deficiéncia fisica possuem a mesma capacidade de
aprender e de desenvolver suas fungdes psiquicas e sociais, como as outras que nao
possuem deficiéncia. Para tanto, sobre a importancia das fungcbes psicoldgicas

superiores, autores como Facci e Tuleski (2006) apontam:

O estudo do desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores —
tipicamente humanas — tais como abstracdo, planejamento, memoria
l6gica, entre outras funcbes, [pois isto] possibilita tracar o caminho
para compreender o desenvolvimento da personalidade da crianca,
partindo do entendimento de que a apropriacdo da cultura provoca a
superacdo das limitacBes postas pelo desenvolvimento biolégico
(Facci; Tuleski, 2006, p. 1, apud Cascavel, 2008b, p. 101).

E nesse processo que Facci (2004), afirma qual é a funcdo da escola:

[...] contribuir no desenvolvimento das fungBes psicologicas
superiores, haja vista que essas se desenvolvem na coletividade, na
relacdo com outros homens, por meio da utilizacéo de instrumentos e
signos; levar os alunos a se apropriarem do conhecimento cientifico
atuando, por meio do ensino desses conhecimentos, na zona de
desenvolvimento préximo (Facci 2004, p. 226, apud Cascavel, 2008b,
p. 100).

E na escola regular e no AEE que esse alunado vai ter a oportunidade de
desenvolver-se e se apropriar dos conhecimentos cientificos produzidos
historicamente. O que se propde, € promover as mediacdes diferenciadas para que
essa aprendizagem aconte¢a. Uma dessas mediacdes sdo a remocdo de todos o0s

obstaculos que a impedem de ter acessibilidade e a apropriagdo dos conhecimentos.
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Também as condicBes socioecondmicas podem favorecer os individuos a
terem em sua vida social e na escolarizacdo, acessibilidade com o uso de recursos
como: bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeira de rodas e as Tecnologias
Assistivas. Esses individuos podem participar também de uma vida ativa com
atividades através do uso de recursos que vao suprimir suas necessidades tais como:
as orteses (suporte para o membro), as préteses (substituem um membro do corpo),
meios de comunicacéo, dentre outros.

Para a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa que apresenta
deficiéncia fisica e neuromotora, no Curriculo de 2020, séo apresentados basicamente
0s mesmos elementos do Curriculo de 2008: exclusao das pessoas com deficiéncia
fisica na sociedade; concepcédo humana; Funcdes Psicoldgicas Superiores; a funcao
do professor que € utilizar instrumentos, recursos, adaptacbes de materiais e
atividades, estratégias pedagogicas diferenciadas para proporcionar ao aluno
conhecimentos cientificos.

Na area da DEFICIENCIA MULTIPLA, o Curriculo de 2008 salienta a definigc&o

da deficiéncia, proposta pelo MEC:

O termo deficiéncia maultipla tem sido utilizado para caracterizar o
conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem fisica,
sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. E
necessario destacar que [...] ndo € o somatério dessas alteracbes que
caracterizam a deficiéncia mdltipla, mas sim o nivel de
desenvolvimento, as possibilidades funcionais de comunicacéo,
interacdo social e aprendizagem que determinam as necessidades
educacionais dessas pessoas (Brasil, 2006, p. 11).

E nessa conjuntura que essas associacdes de deficiéncias podem ser
contempladas em: “deficiéncia fisica/mental, deficiéncia visual/auditiva, deficiéncia
visual/fisica, deficiéncia mental/auditiva, dentre outras”. As causas apresentadas
podem ser variadas e podem estar relacionadas a “fatores genéticos, congénitos e
adquiridos, manifestos nos periodos pré, peri e pés-natal” (Cascavel 2008b, p. 103).

No Curriculo de 2020, essa concepcdo de deficiéncia maltipla esta
contemplada juntamente com a surdocegueira. As causas da surdo-cegueira, podem
vir de variadas formas, como pré-natais, perinatais ou pés-natais. Almeida (2015)
destaca que esta, pode ser congénita ou adquirida. Para o autor, elas passam por
uma classificagdo, sendo elas: surdocegos congénitos — perda da visdo e audicao,

antes da linguagem; surdocegos adquiridos — “deficiéncia sensorial auditiva ou visual
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apos adquirir uma lingua”.

O texto traz algumas definicdes sobre a surdocegueira, sdo eles citados por:
Vigotski (1997), Almeida (2015), Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego
(PAAS), Bosco; Mesquita; Maia (2010), Barroco (2007). Um desses autores traz

alguns critérios referentes as pessoas com deficiéncia:

a) Baixo Nivel: aqueles individuos surdocegos que tenham sua
comunicacao limitada a aspectos basicos; b) Nivel Médio: aqueles
individuos surdocegos que sao capazes de generalizar estratégias
para a resolucéo de alguns problemas da vida cotidiana e de levar uma
vida menos dependente; c¢) Alto Nivel: aqueles individuos surdocegos
gue desenvolvam as estratégias de resolucdo de problemas e
interesses. Sao capazes de levar uma vida e aprendizagem regular
em relacdo as suas necessidades naturais (Almeida, 2015, p. 30, apud
Cascavel, 2020, p. 232).

Autores como Bosco; Mesquita; Maia (2010) mencionam quatro categorias, sdo

elas apresentadas:

* Individuos que eram cegos e se tornaram surdos;

* Individuos que eram surdos e se tornaram cegos;

* Individuos que se tornaram surdocegos;

* Individuos que nasceram [com] ou adquiriram surdocegueira
precocemente, ou seja, ndo tiveram a oportunidade de desenvolver
linguagem, habilidades comunicativas ou cognitivas nem base
conceitual sobre a qual possam construir uma compreensao de mundo
(Bosco; Mesquita; Maia, 2010, p. 45).

A surdocegueira foi classificada por muito tempo como deficiéncia maltipla, por
ter menor incidéncia, e estudos especificos sobre ela vém crescendo. Na
historicidade, as pessoas com deficiéncia, também passaram por exclusdo, abandono
e isolamento, mas hoje sabemos que esses individuos podem se desenvolver por
meio de um ensino adequado e especifico.

Durante o percurso histérico, as pessoas com deficiéncia multipla eram vistas
como incapazes, nao tiveram acesso ao ensino e muitas vezes eram confinadas em
instituicdes.

O Curriculo traz uma das definicdes sobre a deficiéncia multipla, segundo a
“Politica Nacional de Educagéao Especial (Brasil, 1994), como: “associagdo, no mesmo
individuo de duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com

comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
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capacidade adaptativa” (Brasil, 1994). Também sdo apresentadas algumas das
causas, que podem ser “pré-natais, perinatais ou natais e pds-natais”; “decorrer de
acidentes ou doencgas” (Cascavel, 2020, p. 238).

Quanto a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia
multipla, o Curriculo de 2008 versa sobre os individuos enquanto sujeitos que se
desenvolvem mediante interagéo social e mediacdes. As oportunidades de interagoes
vao dar subsidios para que aconteca o desenvolvimento da linguagem e das funcdes
psiquicas superiores. Autores como Vygotsky e Luria (1996) apontam que: “[...] o mais
importante, 0 mais crucial e o mais caracteristico para todo o processo, é o fato de
gue seu aperfeicoamento vem de fora, e € afinal determinado pela vida social do grupo
ou do povo a que o individuo pertence” (Vygotsky; Luria, 1996, p. 143, apud Cascavel,
2008b, p. 106).

E de suma importancia que a escola e os profissionais tenham o compromisso
de promover o acesso aos conhecimentos da cultura historicamente acumulada, bem
como os conhecimentos cientificos. Deve-se conhecer as especificidades de cada
aluno com deficiéncia multipla e oportunizar um atendimento especializado para que
eles se apropriem dos conteudos fundamentais para sua aprendizagem.

A aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia multipla no
Curriculo de 2020 trazem as mesmas premissas apresentadas em outras areas das
deficiéncias: é por meio dos conhecimentos cientificos, elaborados e mediados que
os individuos vao se humanizando; que € por meio das relacdes sociais em que estédo
inseridos que os individuos vao se desenvolvendo e que o professor vem como
mediador utilizando procedimentos e adaptacfes através de “recursos, estratégias e
intervencbes de acordo com a necessidade e especificidade do aluno” (Cascavel,
2020, p. 239).

Para a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com surdocegueira, 0
Curriculo aponta que a comunicacdo é um fator importante para a aprendizagem.
Portanto, é necessario buscar formas de se comunicar com esses individuos, pois a
‘comunicacgao implica a expressao de estados emotivos e de ideias, raciocinios e
sentimentos” (Cascavel, 2020, p. 234).

A aprendizagem vai implicar no nivel linguistico em que os alunos se encontram
e as condi¢des educacionais que lhe s&o apresentadas. Para tanto séo utilizadas
estratégias e recursos que auxiliardo os individuos a se apropriarem dos

conhecimentos cientificos e de qualidade propostos pela instituicdo. Algumas das
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formas de comunicagédo sao: Libras, Libras tatil, o Braile téatil e digital.

Importante registrar que foi sancionada a Lei n® 14.704, de 25 de outubro de
2023, a qual inclui a funcdo do guia-intérprete, profissional que domina, no minimo,
uma das formas de comunicagéo utilizadas pelas pessoas surdocegas, na lei que
regulamenta a profissao de tradutor e intérprete da lingua brasileira de sinais — Lei n°
12.219, de 2010.

Quanto ao TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO (TGD), o
Curriculo de 2008 comenta que na década de 1990, em referéncia as pessoas que
apresentavam comportamentos atipicos utilizava-se a denominagdo de condutas
tipicas’, mas, a partir de 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, passou para Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), assim constando como definicdo: “Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes
gualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (Brasil, 2008, p. 9).

Varios outros termos eram utilizados para identificar esses individuos que
apresentavam dificuldades de adaptacao ao contexto familiar, escolar e comunitario:
“transtornos de condutas”, “disturbios de comportamentos”, “comportamentos
disruptivos”, “desajuste social”’, “disturbios emocionais”, etc.” (Brasil, 2002, apud
Cascavel, 2008b, p. 107).

O Curriculo de 2008 apresenta as definicdes previstas na Politica de 1994
referentes aos quadros neuroldgicos (que podem ser organicos), psicolégicos (que
podem ser graves, 0 que leva o aluno a agir de forma desajustada) e psiquiatricos
(que pode vir “afetar relacdes interpessoais, comprometimento na interacdo social e
estranheza de comportamentos”) (Cascavel, 2008b, p. 107).

Assim, o Curriculo de 2008, (p. 108) elenca alguns quadros de Transtornos
Globais do Desenvolvimento, sdo eles: “Autismo Infantil; Autismo Atipico; Sindrome
de Rett; Transtorno Desintegrativo da Infancia; Transtorno com Hipercinesia
associada a retardo mental e a movimentos estereotipados; Sindrome de Asperger;
entre outros”.

No Curriculo de 2020, os Transtornos Globais do Desenvolvimento sao

" Definicdo de Condutas Tipicas: “Condutas Tipicas de Sindromes e Quadros Neuroldgicos,
Psicologicos e Psiquiatricos”
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apresentados separadamente, o Autismo, que vem como titulo Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
Também nessa conjuntura, € apresentada a Resolucdao n® 04/2009 que

considera:

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo. (Brasil, 2009, p. 1, apud Cascavel,
2020, p. 188).

No Curriculo de 2020, é apresentada definicdo de TEA conforme o DSM-58

(Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais):

Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue,
atualmente ou por histéria prévia [...];

Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartilhamento reduzido de interesses, emocdes
ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a intera¢des sociais;
Déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais usados para
interacdo social, variando, por exemplo, de comunicacédo verbal e ndo
verbal pouco integrada a anormalidade no contato visual e linguagem
corporal ou déficits na compreensao e uso [de] gestos, a auséncia total
de expressoes faciais e comunicagéo nao verbal;

Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento
para se adequar a contextos sociais diversos a dificuldade em
compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a
auséncia de interesse por pares. (DSM-5, 2014, p. 50, apud Cascavel,
2020, p. 189).

O Curriculo de 2020 traz estudos de autores como Gaiato (2018) e Stepanha
(2017), que abordam estudos cientificos com estatisticas sobre aumento de
diagndstico do autismo. Nesse contexto, Stepanha (2017), descreve um aumento em

numeros de criangas autistas matriculadas na rede. Assim ela aponta:

Tivemos nos Ultimos anos um aumento consideravel de alunos com

8 O DSM-5 é um Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, que traz a classificacdo
e os critérios referentes aos transtornos mentais, elaborado para definir diagnésticos.
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TEA na Rede Publica Municipal de Cascavel de acordo com as
estatisticas de matriculas disponiveis para consulta no site oficial da
Secretaria de Educacéo, desde a Educacéo Infantil até o final dos anos
iniciais do Ensino Fundamental I. A literatura apresenta duas hipéteses
sobre esse aumento. A primeira propde que seja em decorréncia de
diagndsticos mais especificos e precoces e um maior conhecimento
deste Transtorno por parte das equipes multidisciplinares que avaliam
em conjunto esses sujeitos. A segunda, a qual ratificamos, € que o
processo avaliativo pautado no DSM-V deixou um leque tédo amplo de
possibilidades que muitas criancas podem estar sendo
equivocadamente diagnosticadas pelas equipes como autistas
(Stepanha, 2017, p. 29, grifos nossos, apud Cascavel, 2020, p. 190).

Diante desse processo, vale ressaltar que a crianga autista pode apresentar
comorbidades associadas, como deficiéncia intelectual, esquizofrenia e epilepsia. As
principais caracteristicas do autismo estéo relacionadas ao déficit na interagao social,
dificuldades de se relacionar com o outro, déficit na linguagem e em alguns casos,
alteracdes de comportamento.

Sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, o Curriculo de 2008 aponta que, com 0s processos de
escolarizacao, os individuos que apresentam a deficiéncia podem aprender e vir até
a superar suas proprias dificuldades em relagcédo a socializacdo. Mas também existe
outro fator que pode contribuir para a alteracdo no percurso de seu desenvolvimento:
o distanciamento da familia no periodo das aulas e sua permanéncia num ambiente
socialmente diverso de sua casa, situacao que pode alterar negativamente as reacdes
do aluno.

Assim, diante da entrada na escola, é importante que sejam criadas condi¢des
fisicas, materiais e sociais para que esse aluno se sinta incluido e passe a apropriar
0s conhecimentos cientificos elaborados para seu desenvolvimento. Para tanto, é
importante que o professor seja especializado e qualificado para assumir o
compromisso de organizar metodologias de ensino adequadas para atender a esses
alunos em suas especificidades.

O Curriculo de 2020 refere que alunos com Transtornos do Espectro Autista
apresentam limitacbes nos aspectos da comunicacdo, da socializacdo e da
linguagem, por isso € importante que o ambiente em que estdo inseridos, seja
acolhedor e adequado, com recursos que ajudem o aluno na apropriagdo dos

conhecimentos. Assim, Brandao e Costa (2014) apontam:
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A educacéo de qualidade deve ser sistematizada pela escola. Aquilo
gue a crianga ja conhece, as suas experiéncias cotidianas, deve ser o
ponto de partida rumo ao novo, ao complexo, ao desconhecido. E
preciso conhecer o nivel real de desenvolvimento do aluno e, nesse
processo, o professor tem uma grande responsabilidade sobre a
escolha do contetdo a ser ensinado e acerca da metodologia de
ensino adequada a ser utilizada com esse aluno. O ponto de chegada
do ensino é alcancar o desconhecido pela acao, ou seja, alcancar 0os
objetivos anteriormente tracados pelo professor. (Branddo; Costa,
2014, p. 192, apud Cascavel, 2020, p. 203).

As FPS séo essenciais para que os individuos se apropriem dos conhecimentos
elaborados historicamente, pois os instrumentos, 0os signos e as linguagens iréo
favorecer sua aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, cabe ao professor
estimular nos alunos o interesse em aprender, mediar conhecimentos cientificos,
filosoficos e éticos, de qualidade por meio de a¢des que favorecam sua aprendizagem.

Na area de ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTAQAO, o Curriculo de 2008
traz alguns autores que fazem referéncias as condi¢bes das habilidades dessas
pessoas: Vigotski e Luria (1996), Leontiev (1978), Bifon (2007), Barroco (2007).
Apresenta também a definicdo adotada oficialmente pelo MEC, a qual foi reformulada
desde a década de 1970:

Sao0 consideradas criancas superdotadas e talentosas as que
apresentam notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:
capacidade intelectual superior, aptiddo académica especifica,
pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranca, talento
especial para artes visuais, artes dramaticas e musica e capacidade
psicomotora. Em 1994, essa definicdo foi ligeiramente modificada,
incluindo-se o termo “altas habilidades”, substituindo-se “criancas” por
“educandos” e retirando-se “talentosas”, conforme documento
“Subsidios para Organizacdo e Funcionamento de Servicos de
Educacéo Especial — Area de Altas Habilidades” [...]: Portadores de
altas habilidades/superdotados sdo os educandos que apresentam
notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual
superior; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou
produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes e
capacidade psicomotora (Brasil, 2007, p. 21, nao grifados no original,
apud Cascavel, 2008, p. 112).

O Curriculo de 2008 discorre sobre como a Teoria Historico-Cultural vé o aluno
com sua potencialidade a ser explorada através de instrumentos mediadores
favoraveis a sua aprendizagem. Portanto, a escola deve procurar entender quais sao

as necessidades das pessoas que apresentam altas habilidades e superdotagé&o, pois
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esse alunado pode apresentar reacdes adversas a aprendizagem, que pode ser como:
nao ter motivos para aprender determinados conteddos por ja saber ou por necessitar
de mais tempo para realizar determinadas atividades. Com base em Vigotski e Luria
(1996), pode-se afirmar que “a crianca superdotada se destaca por utilizar as FPS de
modo racional, intencional e, consequentemente, quanto mais avanga no processo de
aquisicdo de conhecimentos, mais desenvolve tais fun¢des” (Cascavel, 2008b, p.
112).

No Curriculo de 2020, a concepcdo de altas habilidades e superdotacéo é
apresentada num quadro com defini¢Bes de conceitos da deficiéncia, nos dicionarios
Michaelis, Aurélio e Dicionario Escolar Academia de Letras, onde sdo destacados: a
Inteligéncia, a genialidade e a superdotacao. Sobre essas trés condi¢des do individuo,
0 Curriculo de 2020 salienta que:

[...] Assim sendo, pode-se considerar que a inteligéncia diz respeito a
capacidade ou a habilidade de entender, compreender, pensar,
interpretar, o que implica funcbes mentais que auxiliam na
compreensdo e na resolucao de situacdes diversas. Reitera-se que a
genialidade remete ao individuo genial, aquele que apresenta
extraordinaria capacidade intelectual e criativa, revelando inteligéncia
superior, dotado de talento que desperta admiracao. Tais informacdes
se aproximam do conceito que se apresentam na legislacdo vigente
(Cascavel, 2020, p. 211).

O texto aponta alguns autores que apresentam as definicbes sobre a altas
habilidades e superdotacdo, no contexto historico, sendo eles: Pocinho (2009),
Alencar (2001), Virgolim (2019) e Bifon (2009). Nessa conjuntura, autores e
pesquisadores renomados, sdo destacados, como: Helena Antipoff, Howard Gardner
e Joseph Renzulli. Também, a definicdo pelo MEC: [...] “aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade”
(Brasil, 2013, p. 282). Entende-se que os individuos superdotados vém se destacando
frente aos demais, e quanto mais acessibilidade e media¢cBdes obtiverem, mais funces
psiquicas irdo desenvolver.

Sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das altas habilidades e
superdotacdo, o Curriculo de 2008 aponta que os individuos que a apresentam
possuem uma potencialidade acentuada em areas distintas e utilizam as FPS de forma

racional e intencional ampliando seus conhecimentos conforme as mediacoes
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vivenciadas em seus contextos.

O Curriculo traz como referéncia, autores como Vigotski (1997), Luria (1992),
Leontiev (1978) que abordam sobre as FPS que surgem durante a atividade social do
homem com o0 meio; a aquisicdo do conhecimento transmitido historicamente através
dos signos e da linguagem; e a expansao dos instrumentos culturais para o
desenvolvimento do pensamento.

Nesse processo, promover um atendimento para esse alunado, requer
encaminhamentos e estratégias de ensino adequados e recursos educativos
especificos para o processo de desenvolvimento desse alunado.

O Curriculo de 2020 versa primeiramente sobre a avaliagdo diagndstica no
contexto escolar que se deve fazer com o aluno para conhecer em que nivel de
desenvolvimento ele se encontra. Se na infancia esse diagnostico nao for realizado,
vai comprometer suas potencialidades e seu processo de humanizacao. Portanto, o
papel da instituicdo escolar é mediar os conhecimentos para a ampliagdo do

desenvolvimento intelectual, assim Vygotsky e Luria (1996) apontam:

[...] o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa expressa-se
nao s6 pelo conhecimento por ela adquirido, mas também por sua
capacidade de usar objetos em seu mundo externo e, acima de tudo,
usar racionalmente seus proprios processos psicolégicos. A cultura e
0 meio ambiente refazem uma pessoa nao apenas por lhe oferecer
determinado conhecimento, mas pela transformacdo da prépria
estrutura de seus processos psicoldgicos, pelo desenvolvimento nela
de determinadas técnicas para usar suas proprias capacidades. O
talento cultural significa antes de mais nada usar racionalmente as
capacidades de que se € dotado ainda que sejam médias ou inferiores,
para alcancar o tipo de resultados que uma pessoa culturalmente néo
desenvolvida s6 pode alcancar com a ajuda de capacidades naturais
consideravelmente mais fortes. (Vygotsky; Luria, 1996, p. 237, apud
Cascavel, 2020, p. 223).

Os fatores emocionai, sociais e cognitivos vao contribuir para a aquisicdo dos
conhecimentos desse alunado, e “o AEE deve proporcionar a criatividade,
originalidade, enriguecimento e aprofundamento curricular, como base para o seu

desenvolvimento” (Cascavel, 2020, p. 224).
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3.4 Intervencbes Pedagogicas no Curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Cascavel de 2008

Os Curriculos de 2008 e de 2020, trazem a defesa da Educagédo Especial,
concomitante ao ensino comum, com 0S apoios necessarios em sala de aula e
espacos escolares, assim como os Atendimentos Educacionais Especializados nas
Salas de Recursos Multifuncionais, reafirmando a constituicdo do desenvolvimento
humano, considerando as abordagens das deficiéncias como contidas nos Curriculos.

O Curriculo de 2008 apresenta de forma reduzida as areas das deficiéncias:
intelectual, visual, auditiva, fisica, multipla, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, bem como uma proposta de intervencédo educativa
para as areas de cada uma delas.

O Curriculo apresenta que o atendimento a crianca com deficiéncia intelectual
sera realizado na sala de recursos multifuncionais por um profissional que tenha
formacdo em Educacdo Especial e que possa promover intervencdes pedagodgicas,
recursos e tecnologia digital para dar suporte a aprendizagem. O AEE sera realizado
em contraturno ao da sala comum, com o periodo de duas horas, o trabalho deve ser
realizado em pequenos grupos ou individual.

Nesse processo, também deve ser disponibilizado um professor de Apoio
Pedagdgico nos casos especificos, e que tenha sua formacédo na area de Educacao
Especial, atuando como mediador com interven¢des metodoldgicas adequadas de
acordo com a classe em que o aluno esteja matriculado.

Também de acordo com a necessidade do aluno, este “sera acompanhado e
encaminhado a Rede de Apoio Especializada, para receber atendimento com outros
profissionais como: psicologo, fonoaudidlogo, psiquiatra, neurologista, fisioterapeuta,
entre outros, no periodo contrario da classe comum” (Cascavel, 2008, p. 87).

Na area de deficiéncia visual, o trabalho realizado no AEE, deve ser articulado
juntamente com a sala regular comum, assim, € destaque o trabalho com os seguintes
procedimentos no AEE: “Apoio itinerante; Atividades de vida autbnoma e social;
Orientacéo e mobilidade; Ensino da escrita Braille e utilizagdo do soroba; Utilizacao

de material ampliado e de recursos Opticos e ndo-6pticos; Estimulacdo visual; e
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Estimulacao precoce” (Cascavel, 2008b, p. 92).

Vale ressaltar que o CAP traz acesso a “conteudo programatico desenvolvido
na escola, assim como o0 acesso a literatura, a pesquisa e a cultura, por meio da
utilizacéo de equipamentos para impresséao do livro em Braille, adaptado, em relevo
ou ampliado” (Cascavel, 2008b, p. 92).

Na area de deficiéncia auditiva, o Curriculo aborda que os alunos surdos
receberdo atendimento individualizado de um professor PAP bilingue Libras/Lingua
Portuguesa em horario contraturno ao da sala regular, no CAE-DA. Essa atuacéo traz
como objetivo a “énfase ao uso da lingua portuguesa, possibilitando a compreensao
do significado das palavras, momentos de producdo e reestruturacdo de textos”
(Cascavel, 20b08, p. 97). O professor realizara a elaboracdo das aulas e materiais
junto com o professor regente da turma.

Para tanto, o Curriculo da énfase a oferta de instrutores surdos para o ensino
da Libras nas escolas ou nos centros destinados a complementar o trabalho
pedagodgico. Também nesse processo, a conta-se com o CAS como espaco de
“formacao de profissionais habilitados, como: professores, tradutores e intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa, instrutores surdos e demais profissionais para atuar com
alunos com perda auditiva surdos, utilizando recursos tecnoldgicos e educativos”
(Cascavel, 2008b, p. 97).

Na area de deficiéncia fisica, o Curriculo de 2008 aponta que a Educacao
Especial se efetivou na década de 1970 com a criacdo das Classes Especiais. Ja na
década de 1980, foi separada uma classe na Escola Municipal Ita Sampaio para o
atendimento de alunos com deficiéncia fisica e, em 1990, esta classe foi extinta sendo
criado o Centro de Atendimento Especializado ao Deficiente Fisico — CAE-DF, que
funcionou na mesma escola, sendo que o aluno frequentava o periodo de contraturno,
para ser atendido em suas especificidades, de forma que a escola pudesse ajuda-lo
em sua comunicacao e autonomia.

Um dos recursos utilizados para o acesso ao conhecimento, sdo as
Tecnologias assistivas, as quais podem auxiliar as pessoas em sua mobilidade
reduzida possibilitando sua autonomia e interacdo no ambiente. Sobre a importancia
das tecnologias assistivas como instrumentos mediadores na educacéo, o PEE (2006)

afirma:

[...] todas as tecnologias produzidas pelo homem podem ser vistas,
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segundo a teoria de Vigotski, como instrumentos mediadores de
atividades e, consequentemente de aprendizagem do proprio homem.
[...] para que esses instrumentos possam ser usados [...], eles devem
ser desenvolvidos para atender, de forma abrangente, todas as
especificidades dos seus potenciais usuarios, em quaisquer areas da
deficiéncia (PEE, 2006, p.141, apud Cascavel, 2008b, p.102).

E nesse processo que o computador € um instrumento didatico para promover

0 conhecimento, assim o PEE (2006) afirma:

O professor de alunos com deficiéncias fisicas mais acentuadas, que
comprometem sua capacidade de comunicacao, deve utilizar recursos
tecnolégicos como comunicacao alternativa ou aumentativa/ampliada,
tais como, os softwares que permitem as pessoas com
comprometimento motor mais grave, poderem utilizar o computador
para se comunicar (PEE, 2006, p.113, apud Cascavel, 2008b, p. 103).

Portanto, como o aluno com deficiéncia fisica € um sujeito historico e com
capacidades para apropriacdo dos conhecimentos cientificos assim como as demais
pessoas, a escola deve proporcionar ao aluno alcancar sua independéncia, e ser
capaz de conviver na sociedade.

Na area de deficiéncia multipla, o Curriculo aponta como se deu primeiramente

o atendimento as pessoas com deficiéncia multipla:

Na Rede, a organizacdo do atendimento ocorreu mais
sistematicamente na Escola Municipal Ita Sampaio, devido a
existéncia do CAE-DF. Os alunos recebiam atendimento nos centros
especializados — CAE-DF, CAE-DV - e também nas Classes
Especiais. Observa-se que a area da salude representava parte do
conjunto dos recursos especializados destinados a esta demanda. A
instancia privada também respondeu por parte dos atendimentos
oferecidos ao aluno com deficiéncia multipla. Em Cascavel, a oferta
ocorreu predominantemente na APAE, sendo o atendimento de
carater educacional e clinico. A matricula na referida instituicdo
especializada assegura a frequéncia do aluno estritamente nessa
modalidade (Cascavel, 2008b, p. 104).

Assim, o aluno frequenta a sala regular comum e dispde de atendimento no
periodo contraturno. Segundo a Deliberacéo n° 02/03, “cabe as escolas garantir, por
meio da organizacdo do Curriculo, a adequacdo curricular e o atendimento
pedagoégico especializado, de acordo com as necessidades educacionais especiais
dos alunos” (Parana, 2003, apud Cascavel, 2008b, p. 104).

E através do AEE que serdo assegurados os conhecimentos cientificos
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necessarios para a apropriacdo desses conhecimentos. A escola deve prover
elementos organizativos, como mobiliario e materiais pedagdgicos, para dar acesso a
aprendizagem, tais como: “computador, pranchas utilizadas na comunicagéo,
impressos em Braille, quadro imantado, entre outros” (Cascavel, 2008b, p. 104).

Na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, o Curriculo aborda que
a funcdo da escola € de promover a socializacdo dos conhecimentos elaborados
historicamente para a humanizacéo do sujeito. Jerusalinski (1999) aponta:

A figura da escola vem a calhar porque a escola ndo é socialmente um
depdsito como o hospital psiquiatrico, a escola é um lugar de transito.
Além do mais, do ponto de vista da representacdo social, a escola é
uma instituicdo normal da sociedade, por onde circula, em certa
proporcao, a normalidade social. Portanto, alguém que frequenta a
escola se sente geralmente mais reconhecido socialmente do que
aquele que nao frequenta. [...] E efetivamente isso acaba tendo um
efeito terapéutico (Jerusalinski 1999, p. 150, apud Cascavel, 2008b, p.
110).

Os alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento devem passar por
uma avaliacdo pedagodgica no contexto escolar, ser avaliado por um meédico
neurologista ou psiquiatra para receber um diagnostico clinico. Apds essas
avaliacoes, devera ser ofertado o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, em periodo de contraturno.

Para o ensino dos alunos com TGD, o professor deve ser especializado, estar
preparado emocionalmente e possibilitar as mediacdes adequadas para a apropriacao
dos conhecimentos dos alunos. Nesse processo, a sala deve ser um espaco
preparado com equipamentos e recursos pedagogicos especificos para as
necessidades dos alunos. “Nas classes comuns de ensino, o aluno também podera
contar com o Professor de Apoio Pedagdgico, bem como com os servigcos da Rede de
Apoio, como os atendimentos em clinicas ou instituicdes especializadas” (Cascavel,
2008b, p. 111).

Na area das altas habilidades ou superdotacao, o Curriculo aponta que foi um
desafio para os professores fazerem a identificacao e a avaliacdo dos mesmos, “esta
deve ser contextualizada no planejamento pedagogico e na orientagdao educacional”
(Cascavel, 2008b, p. 118), sendo necessario que esse alunado receba atendimento
educacional especializado.

Em 2003, foram feitos levantamentos junto ao CEACRI para constatar alunos
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gue apresentavam altas habilidades ou superdotacdo, a fim de receberem
atendimento na sala de recursos. Foram realizadas varias discussdes sobre esse
atendimento, porém nao se efetivou; com a elaboracdo do Curriculo esperavam a
efetivacdo do atendimento (Cascavel, 2008b).

No entanto, o Curriculo aponta o que se pretende ao realizar o atendimento:

[...] conhecimento de alguns conceitos, caracteristicas referentes a
compreensédo desta condicdo do desenvolvimento humano e de
encaminhamentos pedagdgicos necessarios ao aluno; formacao
continuada dos professores, que devera contemplar conhecimentos,
estratégias e alternativas pedagoégicas que facilitem o entendimento
de todo o processo de aprendizagem. O atendimento as
singularidades das expressdes das pessoas que apresentam altas
habilidades ou superdotacéo € um direito a ser respeitado e efetivado
por professores e especialistas (Cascavel, 2008b, p. 119).

Enfatiza que para esse alunado devem ser oferecidos programas de
“Aprofundamento de Estudos e Enriquecimento Escolar, Aceleracdo de Estudos,
Compactacao do Curriculo e Servicos de Itinerancia” (Cascavel, 2008b, p. 119), para
gue os conhecimentos sejam aprofundados e que os mesmos devem ser realizados
no AEE e na Sala de Recursos Multifuncionais.

De forma geral, essas intervencdes apresentadas veem cada aluno como um
sujeito histérico e com capacidades para apropriacdo dos conhecimentos cientificos e
elaborados historicamente. Precisam receber atendimento educacional especializado
por um profissional capacitado, que deve vir a conhecer a especificidade de cada
aluno e promover um atendimento adequado para a apropriacdo dos conhecimentos
por esses alunos. Os recursos elaborados pelo professor também serdo mediadores

no processo da aprendizagem e o desenvolvimento de cada um deles.

3.5 Intervencbes Pedagodgicas no Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de
Cascavel de 2020

No Curriculo de 2020, as intervencgfes elaboradas no exemplar especifico:
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Volume Il — Fundamentos da Educacao Especial, abordam também as intervencdes
educativas de cada éarea.

Na area de deficiéncia intelectual, ao compreendermos que o aluno com
deficiéncia intelectual tem a capacidade de aprender, é importante que lhe seja
oportunizado um curriculo adaptado com conteddo, metodologias, recursos e
estratégias de ensino especificas para que ocorra nesses individuos sua formacao
humana.

O que o Curriculo de 2020 apresenta, é basicamente o que foi contemplado no
Curriculo anterior, ou seja, o atendimento sera na sala regular com suporte no AEE
com atendimento no contraturno por um periodo de duas horas, de acordo com suas
especificidades. O trabalho sera realizado na sala de recursos multifuncionais por um
profissional que tenha formacdo em Educacdo Especial e que possa promover
intervencbes pedagogicas, recursos e tecnologia digital para dar suporte a
aprendizagem. Também deve ser disponibilizado um professor de Apoio Pedagogico
nos casos especifico, que tenha sua formacdo na area de Educacédo Especial,
atuando como mediador com interven¢des metodoldgicas adequadas de acordo com
a classe em que o aluno esteja matriculado.

Por fim, o Curriculo descreve que € fundamental “compreender as leis do
desenvolvimento humano e os fundamentos filosoficos, psicolégicos e pedagodgicos
gue norteiam o trabalho a ser realizado com vistas a humanizacdo desse aluno”
(Cascavel, 2020, p. 105).

Na area de deficiéncia visual, o Curriculo aponta que, para que o individuo
tenha acesso ao conhecimento, sdo necessarias acdes educativas que venham a

favorecer sua aprendizagem. Sao elas apresentadas:

* No caso do aluno cego, os conteudos devem ser adaptados em
Braille, em alto-relevo ou oferecidos em softwares com retorno sonoro
e ainda com a descricédo do professor, no que se referir a contetidos
gque sejam apenas visuais;

» A adocao de condutas verbais condizentes é fundamental para o
aluno cego ou com BV, o que implica substituir expressbes de
configuracdes espaciais (tais como: aqui, ali, &), por termos mais
precisos, tais como: a tua direita, a tua esquerda, a tua frente, atras de
voceé etc.;

» Sempre que escrever na lousa, ler em voz alta;

* Proporcionar informagdes verbais que permitam que o aluno cego
perceba os acontecimentos que ocorrem na sala de aula;

« Comunicar o aluno sempre que ocorram mudangas na disposi¢ao
das carteiras e materiais da sala de aula (Cascavel, 2020, p. 121).
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Quanto a baixa visdo, o Curriculo salienta que o professor deve ter
conhecimento sobre a acuidade visual, “0 campo visual e a patologia” que o aluno
apresenta (Cascavel, 2020, p. 122). Ter esses conhecimentos prévios, ajudara a
adequar as atividades escolares e 0s recursos pedagogicos, assim podera assegurar
a saude e integridade do aluno no ambiente escolar.

Nesse processo, outras acdes também sdo necessarias para um trabalho mais

efetivo para com o aluno de baixa visdo. S&o elas elencadas:

» Pode fazer uso de alto-relevo, utilizar caderno com pauta ampliada,
uso do lapis 6b, letras maiores no quadro ou adaptacéo em folha A4,
com fonte escolhida conforme a necessidade do aluno, em
conformidade com a patologia que apresenta;

» O professor deve usar etiguetas adesivas escritas com canetas de
ponta porosa e fixa-las nos materiais para facilitar a visualizagao dos
seus pertences;

* Deve evitar as lampadas fluorescentes de tubo Unico, pois sao
intermitentes, causam fadiga visual mesmo em pessoa normal
acentuando-se no aluno com visédo subnormal;

* Permitir que o aluno faga uma pausa ao perceber sinais de fadiga,
tais como, olhos lacrimejantes ou expresséao facial de cansaco;

* Recomenda-se que forre a mesa com papel duplex, feltro e/ou
emborrachado preto para melhorar o contraste com o material escolar;
» Usar giz ou marcadores com uma cor que contraste com a cor do
quadro;

» Evitar os reflexos da luz no quadro e na superficie de trabalho;

» Monitorar o tempo necessario para que o aluno possa realizar tarefas
gue exijam um grande esforco visual, nomeadamente a leitura;

* Procurar dar maior visibilidade as areas da instituicido de ensino que
possam causar riscos ao aluno, por exemplo, colocando faixas
amarelas e/ou refletoras no inicio de escadas ou portas (Cascavel,
2020, p. 122).

Diante dessa abordagem, um outro fator que se expressa também nas
intervencbes pedagogicas é a avaliacdo clinica-funcional. Diante disso, s6 o
especialista na area, que seria o “oftalmologista, pode diagnosticar sobre a patologia,
a acuidade e o campo visual em graus, para fins de uso de auxilios épticos e néo
Opticos” (Cascavel, 2020, p. 123). Para tanto, Tureck (2003) enfatiza:

Em 1992, em Bangkok, Tailandia, a Organizacdo Mundial da Saude e
0 ICEVI — Conselho Internacional para Educagdo de Pessoas com
Deficiéncia Visual, ao discutirem o atendimento as criangas com baixa
visdo, elaboraram uma nova definicdo incluindo a avaliagédo
educacional e a clinica e recomendaram uma avaliacdo clinico
funcional, uma vez que o desempenho visual é mais um processo
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funcional do que simples expressdao numérica de acuidade visual.
(Tureck, 2003, p. 40).

Apo6s a avaliacao funcional, a equipe pedagdgica de responsabilidade do CAP,
atua com o objetivo de dar suporte ao professor para que suas praticas sejam de
qualidade, visando a apropriacdo do conhecimento pelos alunos.

O Curriculo apresenta também um assunto de grande relevancia para as
pessoas com deficiéncia visual, que é a Orientacdo e Mobilidade. Um conjunto de
fatores de “capacidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais” que permitem com
gue a pessoa com deficiéncia visual possa “conhecer, relacionar e se deslocar de
forma independente, condizentes com as necessidades que apresentar” (Cascavel,
2020, p. 124). Para alcancgar tal autonomia, os alunos com deficiéncia visual devem
ter uma percepc¢ao do seu corpo, com relacéo a si e aos objetos apresentados a sua
volta, tendo “conceitos como distancia, direcionamentos (direita, esquerda, frente,
atras, acima, em cima, ao lado), esquema corporal, lateralidade simples e cruzada,
pontos cardeais, conhecimentos prévios de locais por meio de mapas, maquetes,
planta baixa, entre outras” (Cascavel, 2020, p. 125).

Também sao elencadas algumas orientacdes para os pais trabalharem com a
crianca, como: deixar os méveis sempre no mesmo lugar para trabalhar o dominio da
configuracdo espacial; levar a crianca “a mercados, lojas, igreja e outros espacos
sociais, para que estejam sempre em contato com outras pessoas” dentre outras
atividades. Assim, essas orientacdes formardo “base para sua independéncia na vida
adulta” (Cascavel, 2020, p. 125).

Diante do exposto, é apresentada a bengala, que consiste em um objeto para
auxilia-los em sua independéncia ao se deslocar para lugares que desejarem, assim
Nao sera necessario 0 amparo de outras pessoas.

No Curriculo, ainda ha referéncia a Atividade da Vida Autbnoma, que consiste
em trabalhar com a crianca a capacidade de realizar sozinha as acdes sem esperar
gue os outros facam por ela, iniciando pelas atividades basicas do préprio cuidado.

Também sdo apresentadas as Tecnologias Assistivas, que S80 0S recursos e

servicos que vao dar autonomia para sua aprendizagem e desenvolvimento, sendo
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suportes tecnolégicos, como JAWS®, NVDA® e o DOSVOX?!, os quais possibilitam o
“acesso a textos no computador e a navegacgéao na internet” (Cascavel, 2020, p. 127).

As Salas de Recursos Multifuncionais tipo Il sdo especificas para os alunos
com deficiéncia visual, nelas sdo utilizados computadores, notebooks e tablets, que
vao dar suporte para apropriacdo de conteudos e proporcionam sua autonomia. H&
SRM - tipo Il no CAP municipal e em Colégios Estaduais para onde alunos da rede
municipal também sdo encaminhados e recebem atendimento.

Todos esses recursos apresentados auxiliam os individuos com deficiéncia a
ampliar suas habilidades funcionais, bem como, possibilitam o acesso a informagdes
diversas sobre o mundo, permitindo sua inser¢cdo na sociedade, visando a sua
participacdo mais ativa com autonomia.

As intervencdes educacionais propostas para a area auditiva, que o Curriculo
apresenta, salientam que a escola deve proporcionar a esses alunos uma educacéo
diferenciada, que estejam matriculados na sala regular comum e que tenham acesso
a conhecimentos cientificos de qualidade.

Um dos fatores que podem contribuir para um ensino com consequéncia
negativas, € o fato de que o uso de Lingua de Sinais ainda ndo tem o devido
reconhecimento de sua importancia na area da saude, o que induz os profissionais a
desaconselharem os pais a respeito de sua aprendizagem, indicando tratamentos
diversos e mesmo o implante coclear’?, levando as criangcas a terem seu
desenvolvimento comprometido. Em relacéo a possibilidade de apropriacdo da lingua

oral, Soares (2016) afirma:

A escola deve mostrar, por meio de orientacBes as familias, as
possibilidades de desenvolvimento da crianca com o uso da Libras, e
esclarecer que a apropriagdo de uma nédo impedira o desenvolvimento

9 “JAWS - Job Access With Speech (acesso ao trabalho com fala), é o leitor de tela mais popular do
mundo, desenvolvido para usuarios de computadores cuja perda de visdo os impede de ver o conteldo
da tela ou navegar com o mouse. O JAWS fornece saida de fala e braille para os aplicativos de
computador mais populares do seu PC. Vocé podera navegar na Internet, escrever um documento, ler
um email e criar apresentagdes no escritorio, na area de trabalho remota ou em casa”. Disponivel:
https://www.freedomscientific.com/products/software/jaws/. (Cascavel, 2020, p. 127).

10 “...] NVDA, um leitor de tela gratuito, de codigo aberto e acessivel globalmente para cegos e
deficientes visuais”. Disponivel em: https://www.nvaccess.org/. (Cascavel, 2020, p. 127).

11 “O DOSVOX ¢ um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com 0 USUArio
através de sintese de voz, viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficientes visuais,
que adquirem assim, um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho”. Disponivel:
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm. (Cascavel, 2020, p. 127).

2 lmplante coclear consiste em colocacdo de uma prétese eletrénica no ouvido interno, com
amplificador de som e antena na parte externa, nos casos de surdez profunda.
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da outra [lingua oral], mas ao contrario, dara significado as palavras e
compreensdo aos conceitos, 0 que possibilitard o entendimento dos
comandos para apropriacao da lingua oral (Soares, 2016, p. 23, apud
Cascavel, 2020, p. 151).

No AEE, as criangas com surdez devem ser atendidas em horario de
contraturno ao do ensino regular, na SRM para surdos, onde o professor deve
promover o “um ensino acessivel, por meio do uso da lingua de sinais, de recursos
visuais como videos, imagens, jogos, simulacdes, teatro etc., que tornam o ensino dos
conteudos cientificos possivel” (Cascavel, 2020, p. 151).

O AEE oferece atendimento para alunos “matriculados na Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos - Fase I”. Sao
dadas énfases a dois atendimentos: ao ensino da Lingua de Sinais como primeira
lingua e o outro o ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua do aluno
surdo” (Cascavel, 2020, p. 154).

Para que o trabalho seja efetivo, deve-se dar importancia ao reconhecimento
da Libras e permitir seu acesso nos conhecimentos cientificos elaborados e
especificos. E nesse processo que o PAP bilingue e o intérprete de Libras devem
assumir fungdes diferenciadas; o primeiro deve “participar do processo de elaboracéo
do planejamento, plano de aula e sua execucéo, auxiliando na busca de materiais,
metodologias e recursos diversos” para que os alunos surdos possam adquirir
contetdos juntamente com os demais, e “0 segundo passa a interpretar todo o
contexto que ocorre no ambiente escolar” (Cascavel, 2020, p. 153).

O Curriculo apresenta que o AEE integra o Nucleo de Apoio Pedagdgico para
a Pessoa com Surdez (NAPPS) na qual os alunos surdos “recebem atendimento de
uma a trés vezes por semana em horario contraturno ao da escola, por um periodo de
até trés horas diarias alternando entre o AEE na Libras e na Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. “Para tanto, os professores que oferecem o atendimento sdo os
professores ouvintes bilingues e por professores surdos, também bilingue” (Cascavel,
2020, p. 154). Os planos sao ofertados em conjunto entre professores surdos e
ouvintes, para que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorram em sua totalidade.

O texto aborda as metodologias utilizadas, para o desenvolvimento do trabalho
mais efetivo que compreendem o uso de “gravuras, desenhos, fotografias, videos,

dramatizac0es, literatura surda, entre outros materiais visuais”. E quanto ao ensino de
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Lingua Portuguesa, é incentivado “o uso da Libras, da datilologia®® e recursos visuais
para contextualizagcédo e producgao textual”. Assim, os autores Olizaroski, Oliveira e
Reis (2015) destacam:

[...] a interacdo do surdo por intermédio da Libras o ajuda nédo s6 a
expressar seus pensamentos e sentimentos, mas também torna a
assimilacdo do contetdo possivel, de forma sui generis (singular).
Outro fato importante € que o contato que se da durante as aulas
possibilita 0 envolvimento com a cultura surda, passando, assim, o
aluno a se identificar com essa cultura e esse grupo, adquirindo, por
conseguinte, a identidade surda (Olizaroski; Oliveira; Reis, 2015, p. 8,
apud Cascavel, 2020, p. 155).).

E nesse processo que a leitura e escrita sdo de maior relevancia para
desenvolver as nogdes de conceitos e do contexto em que sdo expressas. Sobre isso,
Nunez (2009) salienta:

[...] um conceito se forma mediante operacfes intelectuais em que
todas as funcdes mentais elementares participam em uma
combinacdo especifica, cuja operacdo € dirigida pelo nidmero de
palavras, que por sua vez constituem o meio de centralizar ativamente
a atencdo, abstrair determinados tracos, sintetiza-los e simboliza-los
por meio de um signo. (Nunez, 2009, p. 38, apud Cascavel, 2020, p.
155).

E no ambiente escolar que o aluno deve ampliar seu vocabulério, para ndo s6
reconhecer a escrita das palavras, mas seus significados e o contexto em que |lhe é
explicitada. Portanto, € com a leitura e a escrita da Lingua Portuguesa que os alunos
poderdo se apropriar dos conhecimentos cientificos na sala comum, além de
desenvolverem suas capacidades de convivio nas relacdes sociais.

Na area de deficiéncia Fisica Neuromotora, o Curriculo de 2020 discorre sobre
o atendimento aos alunos com deficiéncia fisica no “Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncional (SRM), Professor de Apoio
Pedagdgico (PAP) e, nos casos que o aluno necessite de cuidados especificos, sera
disponibilizado profissional para auxiliar na higiene, alimentacdo e locomocao”
(Cascavel, 2020, p. 177).

13 A datilologia é usada para expressar substantivos proprios, também palavras que n&o tém sinal
conhecido por meio do alfabeto manual (Cascavel, 2020, p. 155).
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Dentre os recursos a serem utilizados na aprendizagem do aluno com
deficiéncia fisica, encontra-se a Tecnologia Assistiva, assim definida por Bersch
(2007):

Tecnologia assistiva é [...] todo arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida
independente e inclusdo. [...] Fazer TA na escola é buscar, com
criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que deseja ou
precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de outro
jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de
acéo e interacao a partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas
alternativas para a comunicacdo, escrita, mobilidade, leitura,
brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos,
exploracdo e producdo de temas através do computador, etc. E
envolver o aluno ativamente, desafiando-se a experimentar e
conhecer, permitindo que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe
a funcéo de ator (Bersch, 2007, p. 31, apud Cascavel, 2020, p. 177).

Os materiais das Tecnologias Assistivas podem ser de baixa ou alta tecnologia,

assim definidas:

[...] Com relacdo aos de baixa tecnologia, citam-se como exemplos:
borracha adaptada com um cabo alongado, planos inclinados ou
imantado; mesas com ajuste para altura; adaptacdes para lapis, livros,
tesouras, apontadores, pranchas de comunicagdo alternativa, apoio
para os pés, colmeia para teclado, mouse adaptado, entre outros. No
tocante aos de alta tecnologia, podem ser citados os computadores e
softwares especificos. E oportuno destacar que esses e outros
materiais especificos para DF Neuromotora sao adquiridos por meio
de licitagdo, como é o caso das cadeiras de rodas para paraplégicos
e tetraplégicos, cadeiras escolares adaptadas, entre outros (Cascavel,
2020, p. 177).

Para a pessoa que apresenta mobilidade reduzida, “o Sistema Unico de Saude
(SUS) fornece, em casos especificos, recursos de tecnologias assistivas como:
ortese, prétese, cadeiras de rodas manual ou motorizada, andadores, bengalas, com
0 objetivo de proporcionar autonomia e capacidade funcional as pessoas com
deficiéncia” (Cascavel, 2020, p. 177).

E importante que o professor conheca a especificidade de cada aluno, para que
organize seu material pedagdgico e assim promova a aprendizagem e o0
desenvolvimento de seus alunos, mesmo que ainda nao utilize as tecnologias

assistiva. Autores como Silva, Cerezuela e Lima (2016), apontam que:
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A escolha e a necessidade de utilizacéo ou ndo do recurso pedagogico
adaptado na sala de aula vai depender da atividade proposta pelo
professor e do grau de comprometimento do aluno com deficiéncia
fisica. Em algumas atividades, o professor precisara apenas do quadro
de giz; em outras, o uso de um computador se faz necessario para que
o aluno consiga selecionar simbolos e palavras com autonomia. Todos
esses recursos possuem uma finalidade que € sempre pedagogica e
caracterizam-se por serem instrumentos manipulaveis a servico da
aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncia fisica. (Silva;
Cerezuela; Lima, 2016, p. 284, apud Cascavel, 2020, p.178).

Para favorecer a aprendizagem dos alunos que apresentam dificuldades para
se comunicar, pode-se utilizar a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA). A
vista disso, Schirmer e Bersch (2007) expdem:

A Comunicacao Aumentativa e Alternativa — CAA é uma das areas da
TA que atende pessoas sem fala ou escrita funcional ou em
defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em
falar e/ou escrever. Busca, entdo, através da valorizacado de todas as
formas expressivas do sujeito e da construcdo de recursos proprios
desta metodologia, construir e ampliar sua via de expressédo e
compreensdo. Recursos como as pranchas de comunicacao,
construidas com simbologia grafica (desenhos representativos de
ideias), letras ou palavras escritas, sao utilizados pelo usuéario da CAA
para expressar seus questionamentos, desejos, sentimentos e
entendimentos. A alta tecnologia nos permite também a utilizacdo de
vocalizadores (pranchas com producdo de voz) ou do computador,
com softwares especificos, garantindo grande eficiéncia na funcéo
comunicativa (Schirmer; Bersch, 2007, p. 58, apud Cascavel, 2020,
p.178).

Para que o atendimento ao alunado com deficiéncia seja efetivo, é preciso
pensar em uma gama de possibilidades de recursos e estratégias de ensino que
possibilite a apropriacdo dos contetdos cientificos e desenvolva sua autonomia
(intelectual, socioafetiva e fisica) de forma que atenda a todos os alunos, como Toledo

e Martins (2009), afirmam:

A sala de aula, dependendo de como o professor a conduz, podera
ser um ambiente rico; o “problema” torna-se estimulo para o
desenvolvimento, através da compensagdo social, criando-se
condigdes para o “deficiente” apropriar-se da cultura. Nesse caso,
devemos considerar as interacbes com 0 meio, Com 0S recursos ou
instrumentos externos que o sujeito utilizar4 para a compensacéo da
deficiéncia. O professor devera estar atento para ndo se prender as
aparentes limitacbes do aluno, e compreender que as limitagdes
podem estar na sua compreensdo sobre a deficiéncia. Portanto, o
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professor deve conhecer seu aluno de forma integral, conhecendo as
guestdes organicas, a histéria de vida do aluno, o contexto social em
gue esta inserido, e dessa forma, verificar se esta sendo possibilitado
0 processo de compensacao. (Toledo; Martins, 2009, p. 10, grifos dos
autores, apud Cascavel, 2020, p. 179).

E nessa conjuntura que Vigotski (1997) afirmava que a crianga com deficiéncia
possui a capacidade de superar o defeito através da compensacdo, sendo um
impulsionamento para a aprendizagem, pois a criangca percorrera caminhos
alternativos para alcancar seu desenvolvimento. Para isso ocorrer, é preciso que o
professor e a escola passem a “analisar constantemente o trabalho escolar realizado,
estar atentos ao planejamento e a implementacao de atividades curriculares para que
a apropriacao dos conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos ocorra” (Cascavel,
2020, p. 179).

Quanto a area de deficiéncia do Transtorno do Espectro Autista, o Curriculo
versa sobre a apropriagdo do conhecimento dos individuos por meio de acbes
planejadas e elaboradas do professor, com conhecimentos cientificos, artisticos
filosoficos e éticos para que a elevacdo do conhecimento do aluno aconteca. O
professor deve utilizar estratégias de ensino para desenvolver as potencialidades dos

alunos. Sao apresentadas as seguintes estratégias:

« Evitar falar alto em sala;

 Durante as aulas, utilizar uma linguagem clara e objetiva;

* Trabalhar questdes sensoriais (visuais, auditivas, tateis);

* Propiciar atividades curtas;

» Adaptar as atividades, se necessario, partindo da especificidade de
cada aluno, utilizando recursos manipulaveis, jogos diversos
disponiveis na instituicdo de ensino e/ou construidos com o aluno
durante as aulas de acordo com o contetido da turma;

* Explorar as habilidades do aluno, de acordo com sua area de
interesse;

* Propor atividades que estimulem o pensamento légico por meio de
jogo ou outra atividade ladica promovendo sua interagdo com 0s
demais colegas em sala de aula (Cascavel, 2020, p. 202).

As criancas com TEA apresentam limitacbes em sua comunicacao,
prejudicando seu desempenho escolar, para tanto se faz necessario que a escola
oportunize o aprendizado e as rela¢gdes humanas para que o aluno se sinta incluido.

Assim, o Curriculo (2020) afirma:
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Alunos com TEA, se efetivamente inseridos no ambiente educacional
e nele atendidos em suas demandas, experimentam um processo
continuo, dindmico de suprimento de dadas necessidades sdcio-
afetivas, intelectuais, fisicas e de geracao de tantas outras, em um
processo infindo de alcance do desenvolvimento real e de
alargamento da zona de desenvolvimento proximal. Por um processo
assim estabelecido, tem-se a possibilidade de n&o somente se manter
nas relagcbes espontdneas, mas também dominar e produzir
conhecimentos cientificos (Cascavel, 2020, p. 199).

A vista disso, Camargo e Paes (2014) ressaltam sobre algumas intervencdes
pedagdgicas a serem realizadas durante o trabalho pedagdégico:

* incentivar a participagao em atividades coletivas, visando evitar que
se isolem em seu proprio mundo, buscando uma maior socializacéo e
valorizando sempre que houver essa integracao;

» conhecer a linguagem utilizada pela crianga em seu ambiente
familiar, conseguida por meio de uma relacédo proxima e integrada com
a familia, estimulando a comunicac¢ao por meio da linguagem oral com
0 uso de termos claros e objetivos, evitando a utilizacdo de figuras de
linguagem e expressfes idiomaticas, uma vez que implicam em
valores e conceitos muito subjetivos e de dificil compreenséo para o
autista;

* respeitar a necessidade de rotina que os deixam em situagdo mais
confortavel, mas, ao mesmo tempo, oferecer atividades diversas,
apresentando outras, auxiliando no rompimento da repeticdo e
estereotipia;

* buscar o contato visual, olhando para os olhos deles e chamando-os
a olhar para os olhos do outro, favorecendo a interacdo e o
estabelecimento de vinculos;

+ estimular o contato fisico, mesmo sabendo que é uma dificuldade
para o autista, devendo ser estimulado de maneira carinhosa e nao
invasiva;

* reprimir comportamentos auto e hétero agressivos quando
ocorrerem, de maneira incisiva e firme, mas de maneira carinhosa e
acolhedora;

* propiciar atividades que envolvam elementos do mundo ao seu redor
(plantas, animais, chuva, sol etc.), objetivando facilitar a diferenciacéo
entre 0 eu e 0 outro;

* incluir musicas associando-as a momentos especificos da rotina da
escola como a hora do lanche, da pintura, da higiene;

+ oferecer atividades de encaixar, empilhar, rosquear, montar, que
auxiiem no aperfeicoamento da habilidade psicomotora,
comprometida nos sujeitos autistas (Camargo; Paes, 2014, p. 165,
apud Cascavel, 2020, p. 201).

Pela dificuldade que o aluno com TEA encontra em se comunicar e se
socializar, alguns momentos se devem utilizar estratégias com comunicacao
alternativa, para que o aluno amplie sua comunicacdo. Por isso, é de suma

importancia que o professor tenha um planejamento criterioso e diferenciado para que
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o aluno desperte o interesse para aprender, superando suas dificuldades e
desenvolva sua autonomia.

Na &rea das Altas Habilidades e Superdotacado, o Curriculo aponta que essas
criangcas apresentam “aspectos cognitivos, emocionais, neuropsicomotores e de
personalidade, influenciados pelo meio, que caracterizam por peculiaridades de cada
individuo” (Cascavel, 2020, p. 223). Elas ndo se destacam em todas as areas do
conhecimento, cada uma delas possui algum ritmo de aprendizagem e por isso deve-
se ter intencionalidade ao propor uma metodologia de trabalho. Diante disso, Fleith
(2007), aponta que:

A superdotacdo entendida como um fendmeno multidimensional,
agrega todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo,
abrangendo tanto aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas,
neuropsicomotoras e de personalidade. Ndo se pode esquecer ainda
gue o conceito de superdotacao € influenciado pelo contexto historico-
cultural e, por isso, pode variar de cultura e em funcdo do momento
historico e social. (Fleith, 2007, p. 43, apud Cascavel, 2020, p. 224).

O atendimento a esse alunado sera na sala de recursos multifuncionais e em
contraturno, com atendimento individualizado. O “trabalho devera ser realizado em
conjunto com professor da SRM, regente da sala de aula, e demais profissionais que
atuam com o aluno no ambiente educacional” (Cascavel, 2020, p. 226).

Para esse atendimento, o professor deve conhecer cada aluno, as areas de
seus interesses para mediar conteudos sistematizados e recursos pedagogicos para
atender as suas especificidades. Fatores emocionais, sociais e cognitivos podem
contribuir para que a aprendizagem e o desenvolvimento acontecam. Fleith (2007)

afirma que esse alunado deve receber o atendimento no AEE, pois

[...] atingem seu maior aproveitamento em um ambiente estimulante,
gue favorega o desenvolvimento e a expansado de suas habilidades,
tanto quanto a ampliagdo de seus interesses. Para isso, precisam
encontrar desafios que girem em torno de temas importantes e (teis,
enriquecendo seu conhecimento e oferecendo oportunidades para
alargar seus horizontes pessoais, projetar objetivos maiores e
desenvolver senso de responsabilidade e independéncia intelectual.
(Fleith, 2007, p. 70, apud Cascavel, 2020, p. 225).

E reiterada no Curriculo a intencionalidade do professor ao propor sua

metodologia de ensino para o desenvolvimento dos alunos. Para tanto, estes “devem



111

estar em processo de aprendizagem continua e colocar-se em desafios de superacao
para que possam contribuir com aqueles alunos que se encontram sob a condi¢ao de
AH/SD” (Cascavel, 2020, p. 226).

Na érea de deficiéncia Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla, o Curriculo aponta
gue para o atendimento das criangas surdocegas na rede nao existe um atendimento
especifico, o que se propbe é uma parceria entre 0 “Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e Centro
de Apoio Pedagdgico as Pessoas Cegas ou com Visdo Reduzida (CAP)” (Cascavel,
2020, p. 236).

As formas de comunicagao das pessoas surdocegas, sao variadas, vao desde
0 mais concreto ao simbalico, no caso da Libras. Para a comunicagdo, Nascimento
(2006), aponta:

[...] pode fazer uso de Libras, Libras Tatil, Libras no campo visual
reduzido, escrita ampliada, escrita na palma da méao, Braille e Braille
tatil, sempre buscando o sistema de comunicacdo que melhor se
adapte. [...] A Libras tatil também é um meio de comunicacdo e
consiste em realizar a interpretacdo por meio da Libras com a mao do
surdocego em cima das maos do interlocutor, assim, o surdocego faz
uso do tato para que haja comunicacdo (NASCIMENTO, 2006). Pode-
se utilizar a Libras no campo visual reduzido, que € para surdocegos
gue possuem residuos visuais e dominio da leitura e da escrita. [...] O
uso da escrita ampliada também é uma forma de comunicacéo para
pessoas que possuem residuo visual e constitui-se na utilizacdo de
letras em tamanho maior, de forma que fique mais visivel ao aluno. A
escrita na palma da mao € marcada por desenhar as letras do alfabeto
na palma da mao, ou em alguma parte do corpo, como o braco, de
forma a possibilitar a comunicacdo. (Nascimento, 2006 apud Galvao,
2017, p. 39, apud Cascavel, 2020, p. 237).

Para tanto, se faz necessario também o uso de Braile tatil ou digital, que
contribui para a comunicacdo das pessoas surdocegas auxiliando-as a diminuirem
suas dificuldades. Assim, é de suma importancia as mediacdes especificas para
ajudar esses alunos em sua comunicacao, promovendo acfes que favorecam seu
desenvolvimento.

Na area de Deficiéncia Mdltipla, o Curriculo aborda que, em razdo da natureza
das deficiéncias, os alunos poderao usufruir de AEE “no CAS, se houver associada
deficiéncia auditiva, no CAP se houver associada a deficiéncia visual ou em Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) e/ou Professor de Apoio Pedagogico (PAP)”
(Cascavel, 2020, p. 239).
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O atendimento desse alunado requerer adaptacdo ao mobiliario e aos recursos
pedagdgicos, sendo eles: “computador, pranchas de comunicagao alternativa, quadro
imantado, plano inclinado, tesoura adaptada, impressora em braile, atividades
ampliadas, entre outros, garantido a apropriacdo da cultura humana historicamente
acumulada, por meio da interacéo social e pela mediacao” (Cascavel, 2020, p. 239).
Nesse processo, o0 professor deve conhecer cada aluno, propor intervencdes

adequadas e adaptadas para desenvolver suas potencialidades e especificidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida foi significativa para a compreensao de como se deu
a implantacdo da Educacéo Inclusiva na Rede Municipal de Cascavel, bem como, a
trajetdria histérica da Educacéo Especial e como elas séo apresentadas no Curriculo.
Assim, este documento possui um carater histérico e se situa na concepc¢ao social e
cientifica da deficiéncia, fortalecendo esta perspectiva que € indispensavel, haja vista
0 tensionamento que existe ainda entre as diferentes concepcdes e intervencdes que
perpassam a Educacédo Especial.

A atuacdo como professora da rede municipal justificou a realizacdo desta
pesquisa e foi importante durante os estudos, porque o vinculo com a realidade das
escolas atribuiu maior sentido aos conteudos teoricos estudados. Além disso, com a
conclusdo deste estudo, amplia-se a compreensao sobre a tematica e a valorizacéo
deste documento — Curriculo — enquanto elaboracédo teérica capaz de nortear a
prética.

Apropriar-se dos conhecimentos sobre a Educacéo Inclusiva € essencial para
os professores que atuam na escola comum, pois através das acdes mediadoras sera
organizado o trabalho pedagdgico, promovendo as praticas necessarias a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A instituicdo escolar é responsavel por grande parte da aprendizagem das

criancas, cumprindo, assim, o papel de mediadora no processo de apropriacdo dos
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conhecimentos cientificos elaborados pela humanidade. As intervencdes realizadas
no contexto escolar permitem que cada individuo desenvolva suas aptidées e
potencialidades, pois através dos vinculos afetivos e das relacdes interpessoais, a
aprendizagem ocorrera de forma efetiva e mais significativa.

A nossa sociedade é constituida pela maioria de trabalhadores, € importante
implementar uma pedagogia coerente com o0s interesses dos trabalhadores. O
professor precisa ter uma consciéncia de mundo, para que possa estar comprometido
com a transformacgéo social e a emancipacdo humana. Para a efetivacdo de uma
pratica transformadora, que analisa a realidade e suas contradi¢cdes é preciso um
meétodo.

Orso (2017) aponta que na educacao € importante trazer para a sala de aula o
mundo real, para que os alunos se apropriem da histéria da humanidade, das lutas e
das transformacdes sociais. Para o autor, “A educacao nao esta a parte do mundo,
ela faz parte e, portanto, esta sujeita a todas as suas determinacgdes e contradi¢des”
(Orso, 2017, p. 161). E nessa conjuntura que a educacdo precisa adotar o método
materialismo historico-dialético, para promover a emancipacao humana.

Para se propor uma pesquisa, era preciso um meéetodo que pudesse dar
subsidios para responder as demandas apresentadas no contexto escolar. Para tanto,
0 Materialismo Histoérico-Dialético foi 0 método adotado pelo municipio. Haja vista que
0 Municipio de Cascavel € um dos poucos a adotar esse método em seu Curriculo,
isso se da também pelo fato de que ha professores e pesquisadores de Cascavel que
realizaram seus estudos propondo o método, o que possibilita a compreenséo de que
€ possivel ao individuo a transformacao por meio da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos sistematizados com a concepcdo de educacdo voltada a emancipacao
humana.

O objetivo proposto para a pesquisa desenvolvida permitiu compreender que a
concepcao tedrica que fundamenta o Curriculo, direciona a Educacado Inclusiva no
municipio para uma perspectiva historica e social, fortalecendo o processo educativo.
Ela se manifesta e se concretiza no Curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Cascavel. Como objeto da pesquisa, foram realizadas andlises sobre as duas versdes
do Curriculo de Cascavel: do ano 2008 e a revisdo de 2020, na parte da
fundamentacao tedrica e a referente a educacéo especial, abordando cada uma das

areas da deficiéncia.
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No primeiro capitulo, a pesquisa centrou-se nas concepc¢oes de deficiéncia no
percurso histérico, os processos da aprendizagem, o desenvolvimento humano e a
educacdo. Realizou-se a pesquisa trazendo aspectos histéricos das pessoas com
deficiéncia, buscando maior entendimento e compreensdo da forma como eram
tratados e consideradas na sociedade. Exclusdo, abandono e até exterminio foram
determinados por compreensdes misticas e pseudocientificas, ao longo dos séculos.
As formas de atendimento nas entidades ou instituicbes apresentaram a visao de
incapacidade ou inferioridade das pessoas com deficiéncias, ignorando a condi¢cao
humana da deficiéncia. Entretanto, como se buscou mostrar, a ciéncia,
paulatinamente avancou na explicacdo dos fendbmenos organicos, mas
desconsiderando a pessoa com deficiéncia como um todo.

Propor uma reflexdo das concepcdes de deficiéncias no contexto historico
contribui para auxiliar os profissionais da area da educacédo em sua pratica atual, haja
vista que muitos deles ndo tém um entendimento sobre as deficiéncias que estao
presentes nos ambientes escolares. A identificacdo das dificuldades histéricas que
marcam o0 acesso da pessoa com deficiéncia a escolarizacao, permite compreender a
importancia desse momento que, embora ainda esteja marcado por limites, tem
algumas possibilidades de acesso que precisam ser fortalecidas.

E nesse processo que se deve propor formac&o continuada, permitindo que o
profissional se aproprie dos conhecimentos, repense sua pratica e busque formas de
sempre se renovar. Essa formacgao deveria atingir a todos os profissionais, visto que
todos estdo envolvidos no contexto escolar, relacionando-se, de alguma forma, os
alunos com deficiéncia. Porém essa ndo é a realidade concreta, pois 0s que recebem
formacdo sdo os professores regentes e os de apoio pedagdgico (PAP). A
possibilidade de se apropriar dos conhecimentos possibilita um olhar diferenciado
para o préprio cotidiano.

E nesse processo que o professor deve ter a compreensio de que as pessoas
com deficiéncia sdo seres sociais e toda a relacédo social em que elas vivem, influencia
em seu processo de desenvolvimento.

Fatores negativos que puderam ser questionados a partir das leituras
realizadas para a pesquisa sobre a pratica em sala de aula podem ser apresentados,
como por exemplo: os professores ndo conseguem arrumar tempo para estudar;
levam seu trabalho além da sala de aula; sdo compelidos a se qualificar, usando seus

préprios recursos; falta de material pedagdgico para trabalhar as especificidades de
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cada aluno; falta de estrutura fisica das institui¢cdes; utilizacdo de recursos financeiros
proprios para produzir materiais adaptaveis a realidade do aluno; demora nos
processos de avaliacdo dos alunos em relacéo ao diagnostico; falta de colaboragéo
da estrutura familiar, dentre outros.

Para o desenvolvimento do psiquismo da crianca séo primordiais as interacoes
sociais que ela vivencia em seu cotidiano, portanto, é na educacédo escolar que vao
ser dadas as mediacdes dos conhecimentos cientificos e elaborados, para que os
individuos se desenvolvam.

O segundo capitulo tratou dos aspectos fundamentais da politica publica de
educacdo inclusiva. Portanto, durante todo o percurso histérico humano, as mudancas
se deram a passos lentos, o mesmo aconteceu na legislacdo, pois 0 acesso a
educacédo publica, ofertada para as pessoas com deficiéncia, s foi realizado mais
tardiamente.

Todas as lutas e conquistas das pessoas que se engajaram, permitiram que
politicas publicas pudessem ser implementadas, favorecendo as pessoas com
deficiéncia a ter acesso a sua participacdo na sociedade, promovendo acdes de
acessibilidade e servicos, para uma sociedade que precisa lutar muito para ser mais
inclusiva.

Ao refletir sobre a exposicao a respeito das deficiéncias das duas versdes do
Curriculo, foi constatado um entendimento de que o Curriculo estd amparado pela
legislacéo, porém, a legislacdo passa a ideia de atendimento a todos e para todos,
essa é uma ideia idealista, olhando para nossa realidade concreta, onde podemos
constatar que esse processo ndo se concretiza em sua totalidade. O professor tem
encontrado muitos desafios e contradicbes em uma realidade que é adversa, pois
percebe-se que as politicas se centram para a formacédo do trabalhador, limitando-se
a um sujeito subordinado ao sistema capitalista.

Como podemos inferir pelas leituras e pelas praticas em sala de aula, ha
guestionamentos no cotidiano da escola em relacdo as acdes de educacao especial,
necessarias a inclusdo de alunos com deficiéncia, mas que nao sdo atendidas pela
gestdo escolar municipal, como professores de apoio pedagdgico, o que tem levado
familias a buscar a acdo do Ministério Publico. Configuram-se em situacdes que
demonstram o descompasso entre as politicas publicas e sua efetivacéo,

concreticidade de uma sociedade em que o humano é secundario.
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A reflexdo feita a partir da analise da educacao especial presente no Curriculo
de 2008 e de sua revisdo em 2020, compés o terceiro capitulo, discorrendo sobre o
processo da elaboracéo do Curriculo; o histérico da Educagao Especial no Municipio
de Cascavel; as concepc¢Oes da deficiéncia, os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento e o que foi proposto como intervengdes educativas para cada uma
das areas da deficiéncia. Nesse processo foram apresentadas as rela¢cdes do método
do materialismo historico-dialético, a fundamentagéo dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento na Teoria Historico-Cultural e a educacgéo na Pedagogia Historico-
Critica.

A Secretaria de Educacao e os professores da rede publica municipal de ensino
de Cascavel tiveram, como intuito, organizar um curriculo proprio, para tanto adotaram
o0 Materialismo Historico-Dialético, que traz em sua base um método que pode
contribuir com um trabalho pedagoégico mais elaborado. Segundo Mazaro (2018), para
a elaboracéo da proposta curricular, “foram necessarios muitos encontros, formagoes,
estudos, leituras, ensaios de escrita, reescrita” (Mazaro, 2018, p. 72). O Curriculo
aponta que ndo ha a intencdo de ser definitivo e que poderia posteriormente ser
avaliado e reformulado quando necessario. Foi nessa conjuntura que em 2018,
comecaram novos estudos e debates para sua revisédo o que resultou na nova versao
publicada em 2020.

O Curriculo possui uma fundamentacdo tedrica muito importante com o
embasamento na Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica, tendo
como proposta pedagodgica, a defesa do ensino para todos, com a possibilidade de
transformacdo dos sujeitos pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos ja
historicamente elaborados

As duas versdes do Curriculo trazem todo um histérico da Educacao Especial
no Municipio, expondo as instituicdes e 0s projetos criados para o atendimento as
pessoas com deficiéncia, constatando-se que de uma versao para a outra ocorreu um
aperfeicoamento do documento, aprofundando os estudos que constituem o atual
Curriculo.

Diante disso, sobre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento, 0s
Curriculos apontam que a mediacdo adequada e especifica € um fator central para
que esses processos acontecam. E de grande relevancia que o ambiente escolar deve

ser favoravel, adequado e de qualidade para que seja provocada nos alunos a
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transformacgéo de suas fung¢des psiquicas. Dessa forma, € importante que o professor
se aprimore com suporte teérico e acdes educativas em sua pratica diaria.

Em toda a fundamentacdo tedrica das areas das deficiéncias, a THC vem
permeando de forma relevante, com os autores Vigotski, Luria e Leontiev, dentre
outros: exclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade; concepc¢édo humana; as
Funcbes Psicologicas Superiores, pois 0os conhecimentos sao apropriadas mediante
0s signos e a linguagem; a aprendizagem passa do plano interpessoal
(interpsicoldgico), para o intrapessoal (intrapsicoldgico) e, por fim, a funcdo do
professor, que é utilizar instrumentos, recursos, adaptacdes de materiais e atividades,
estratégias pedagdgicas diferenciadas para proporcionar ao aluno a apropriacao dos
conhecimentos cientificos.

E nesse processo que as intervengdes educativas de cada uma das areas da
deficiéncia, presentes nas duas versdes do Curriculo, afirmam que cada individuo &
um sujeito histérico e com capacidades para a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos e elaborados historicamente pela humanidade. Contudo, para que essa
apropriacdo aconteca, eles devem receber atendimento educacional especializado
(AEE), por profissionais capacitados. O docente precisa ter formacao especifica para
atuar no AEE, pois ele realizara o ensino adequando as necessidades de cada area
de deficiencia nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), mediando os
conhecimentos para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Assim, € por meio
do acesso as metodologias diferenciadas, educacdo ludica, jogos, tecnologias
assistivas e uma gama de outros recursos, que o0s alunos terdo um ensino de
gualidade, promovendo com isso 0 seu desenvolvimento.

Uma pergunta a ser levantada como relevante é: por que 0 municipio de
Cascavel tem um CAS e um CAP, o que ndo € comum em outros municipios? O
Curriculo de 2020 aponta que o municipio, em 2005, solicitou ao MEC a implantacéo
do CAP “por meio de mobilizacdes da sociedade”, sendo inaugurado em 2008
(Cascavel, 2020, p. 145). Para tanto, o CAP passa entdo a dar assessoramento e
orientacles a professores, familiares e comunidade em geral que necessitem de apoio
relacionado a DV, tendo em seu nucleo, quatro grupos: o Nucleo de Convivéncia; o
Nucleo de Capacitagédo de Profissionais da Educacéo; o Nucleo de Tecnologias e de
Adaptacado de Material Didatico e o Nucleo de Apoio Didatico Pedagogico.

A descricdo de cada uma das areas da deficiéncia e das formas em que eram

empregadas, levaram a ter articulagbes com outras areas, como a saude para
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atendimento as pessoas com deficiéncia fisica: o Centro de Reabilitagdo Fisica da
Unioeste e da FAG, que d&o suporte de reabilitacao fisica e equipamentos.

A pesquisa alcancou seu objetivo permitindo a compreensdo de que a
Educacéo Inclusiva se manifesta e se concretiza no Curriculo para a Rede Municipal
de Ensino de Cascavel. Toda a fundamentacao teédrica e pedagdgica, embasada na
Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica, permite que o profissional
possa realizar suas acdes de forma mais elaborada e especifica, pois o Curriculo vem
com o objetivo de orientar o ensino e a¢gdes docentes, por iSso a importancia de seu
estudo continuo.

Diante dessa contextualizac&o, muitos sdo os desafios para que uma educacao
transformadora e revolucionaria aconteca, detalhados por Orso (2017):

a) A necessidade efetiva de ensinar; b) De considerar a totalidade
das relacbes e as contradicGes inerentes a elas; ¢) De considerar
a realidade concreta e as relagbes de forca de cada momento; d)
De considerar o estagio de desenvolvimento do capital e a forma
de organizacdo e funcionamento da sociedade; e) De ter ou
adquirir consciéncia da condicdo e do pertencimento a classe
trabalhadora, com todas as implicacdes que disso discorrem; f)
Assumir o compromisso de lutar pela superacdo da propria
condicdo e a dos alunos, igualmente trabalhadores; g) De educar
e ou reeducar os educadores; h) de fazer da educacdo um
instrumento de conhecimento e de apropriacdo do mundo, da
historia e de si mesmo; i) De aliar, simultaneamente, a teoria
pedagogica revolucionaria a uma forma de organizacdo do
trabalho pedagdgico revolucionaria. Afinal, uma teoria s6 se revela
efetivamente revolucionaria se transformar a realidade concreta
(Orso, 2017, p. 165).

Para além do que foi apresentado a pergunta é: como estou compreendendo a
realidade do que foi estudado? O mais importante para minha pesquisa foi olhar para
a historia e poder entendé-la. Compreender que o hoje é resultado de um processo
pelo qual também somos constituidos. E cada sujeito € unico, com individualidade e
especificidade propria, mas com as influéncias do processo historico. Por isso, 0
professor deve ter um olhar amplo e, ao mesmo tempo, uma acao diferenciada para
cada um de seus alunos. O professor precisa ser um estudioso constante, cada dia é
uma realidade que precisa ser compreendida e vivenciada. A educacdo precisa

provocar uma metamorfose nos individuos, como escreveu Vigotski, uma revolugéo,
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e eu, como professora, também me transformo, eu me modifico, em consequéncia

provocarei este movimento nos meus alunos!
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