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“Descurar, por omisséao, ignorancia ou displicéncia, o tempo da
infancia é um crime contra as criangas e contra a sociedade.
Contra as criangas, porque lhes nega direitos fundamentais;
contra a sociedade, porque mantém-lhe um rosto desfigurado
pelas feridas sociais da mortalidade infantil, da fome, da violéncia,
do abandono, da excluséo, do racismo, do desprezo ou da menor
importancia a vida de criangcas com deficiéncia, das criancas
negras, indigenas, quilombolas, do campo e das comunidades e
povos tradicionais” (Brasil, 2020, p. 10).
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Cultural. 2023. 194f. Dissertacdo (Mestrado em Educac&do) — Programa de Pos-
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RESUMO

A Educacado Especial deve representar a organizacdo de caminhos alternativos, de
producdo de condicbes e de recursos diferenciados para alcancar o maximo
desenvolvimento humano para as criancas com ou sem deficiéncia/necessidades
educacionais especiais (NEEs), desde bebés. Nesse sentido, o objetivo deste estudo
foi analisar como vem sendo realizada a praxis pedagodgica com as criancas com
deficiéncia/NEEs da Educacéo Infantil, especialmente da etapa de zero a trés anos,
para identificar se essa praxis esta fundamentada na Teoria Histérico-Cultural (THC),
se essas criangas recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, ainda,
como esse € realizado. Os objetivos especificos foram: compreender o
desenvolvimento humano na THC e as relagdes entre esse desenvolvimento e o
ensino intencional e planejado na primeira infancia, no tocante a Educacéao Especial;
identificar e analisar o estado do conhecimento das pesquisas sobre a Educacao
Especial na Educacdo Infantil — etapa creche, nas quais a THC consta como
referencial tedrico, no periodo de 2014 a 2022; analisar alguns documentos de
politicas publicas sobre a Educacédo Especial na Educacéo Infantil e identificar e
publicizar a legislacdo que trata sobre o atendimento em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) da Educacao Infantil, como a Instrucdo n® 15/2018 expedida
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Parana. A metodologia de pesquisa tem
abordagem qualitativa e constituiu-se em uma revisdo bibliografica e documental
sobre o estado do conhecimento da tematica e uma pesquisa de campo, utilizando-se
a entrevista semiestruturada realizada com professores de Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEIs) e coordenadores das Secretarias Municipais de Educacao
de sete municipios de abrangéncia da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP). Foram coletados dados quanto ao AEE realizado na Educacao Infantil, em
SRM ou nao, e como, nos municipios selecionados, a modalidade Educacéo Especial
€ compreendida nessa etapa de ensino. O referencial teérico que norteou o trabalho
foi a THC, cujos principais autores séo Elkonin, Vigotski, Leontiev, Vigotski e Luria e
Martins. Os dados foram analisados em uma perspectiva dialética de desenvolvimento
humano, em que o processo de ensino e de aprendizagem visa ao desenvolvimento
e a humanizacao dos sujeitos, além da metodologia de analise de contetido de Bardin
(2011) para a extracao das unidades de analise. Os resultados da pesquisa de campo
demonstram que os professores e coordenadores pesquisados compreendem a
Educacao Infantil como etapa de ensino essencial ao desenvolvimento das criancas
pequenas e reconhecem que a inclusdo escolar deve iniciar desde a mais tenra idade.
A THC é predominante nos documentos curriculares dos municipios, no entanto, os
dados apontam que ainda ha dificuldades em estabelecer conexdo entre a teoria e a
pratica pedagogica das professoras e coordenadoras. Os dados também indicam que,
no momento da coleta de dados, em 2022, apenas um municipio ofertava SRM,
inclusive atendendo as criancas de 0 a 3 anos, e realizando o AEE como ferramenta
para potencializar o desenvolvimento dessas criancas. Nos outros seis municipios, as
criancas com deficiéncia/NEEs eram atendidas apenas na sala de aula comum, sendo
gue em dois deles eram atendidas por professores de apoio, especializados ou néo.



Quanto ao modo como era realizado o AEE, os resultados apontam que esse
atendimento educacional especializado praticamente nao existia. Conclui-se que €
necessario oportunizar a crianga com ou sem deficiéncia, vivenciar, participar,
identificar e conhecer a cultura produzida no meio social, com o intuito de que aprenda
e se desenvolva compreendendo as bases sociais, econémicas, culturais, politicas e
historicas dessa sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educagao Infantil; Atendimento Educacional
Especializado; Teoria Histérico-Cultural.
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DONATO, Vanessa Furlan Tavella. Inclusive children's education: Specialized
Educational Care for children aged 0 to 3 in the light of Historical-Cultural Theory. 2023.
194f, Dissertation (Master's in Education) - Postgraduate Program in Education. State
University of Western Parana - UNIOESTE, Cascavel, 2023.

ABSTRACT

Special Education should represent the organization of alternative paths, and the
production of differentiated conditions and resources to achieve maximum human
development for children with or without disabilities/special educational needs, from
infancy onwards. In this sense, this study aimed to analyze how pedagogical practice
has been carried out with children with disabilities in Early Childhood Education,
especially in the zero to three years stage, to identify whether this practice is based on
the Historical-Cultural Theory, whether these children receive Specialized Educational
Assistance and also how this is carried out. The specific objectives were: to understand
human development in the Historical-Cultural Theory and the relationship between this
development and intentional and planned teaching in early childhood, concerning
Special Education; to identify and analyze the state of knowledge of research on
Special Education in Early Childhood Education - nursery stage, in which the
Historical-Cultural Theory appears as a theoretical reference, in the period from 2014
to 2022; and analyze some public policy documents on Special Education in Early
Childhood Education and identify and publicize the legislation that deals with care in
the Multifunctional Resource Room (SRM) in Early Childhood Education, such as
Instruction No. 15/2018 issued by the Parand State Department of Education. The
research methodology has a qualitative approach and consists of a bibliographic and
documentary review of the state of knowledge on the subject and field research, using
semi-structured interviews with teachers from Municipal Early Childhood Education
Centers (CMEIs) and coordinators from the Municipal Education Departments of seven
municipalities covered by the Association of Municipalities of Western Parana (AMOP).
Data was collected on the Specialized Educational Assistance carried out in Early
Childhood Education, in Multifunctional Resource Room or not, and how, in the
selected municipalities, the Special Education modality is understood at this stage of
education. The theoretical framework that guided the work was Historical-Cultural
Theory, whose main authors are Elkonin, Vygotsky, Leontiev, Vygotsky and Luria and
Martins. The data was analyzed from a dialectical perspective of human development,
in which the teaching and learning process aims to develop and humanize the subjects,
as well as using Bardin's (2011) content analysis methodology to extract the analytical
units. The results of the field research show that the teachers and coordinators
surveyed understand Early Childhood Education as a stage of education that is
essential to the development of young children and recognize that school inclusion
should start from an early age. The Historical-Cultural Theory is predominant in the
curricular documents of the municipalities, however, the data shows that there are still
difficulties in establishing a connection between the theory and the pedagogical
practice of the teachers and coordinators. The data also indicates that, at the time of
data collection, in 2022, only one municipality offered a Multifunctional Resource
Room, including for children aged O to 3, and carried out Specialized Educational
Assistance as a tool to enhance the development of these children. In the other six
municipalities, children with disabilities/ special educational needs were cared for only
in the ordinary classroom, and in two of them they were cared for by support teachers,
whether specialized or not. As for how Specialized Educational Assistance was carried
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out, the results show that this specialized educational service was practically non-
existent. The conclusion is that it is necessary to give children with or without
disabilities the opportunity to experience, participate in, identify, and get to know the
culture produced in the social environment, so that they can learn and develop, an
understanding the social, economic, cultural, political and historical bases of that
society.

Keywords: Special Education; Early Childhood Education; Specialized Educational
Care; Historical-Cultural Theory.
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INTRODUCAO

Sou! pedagoga, professora da rede publica municipal de ensino de Corbélia,
Parana, desde o ano de 2010. Filha de professora, nunca estive afastada da area da
Educacao, pelo contrario, cresci e me desenvolvi diante dos principios de que a
educacao seria um dos caminhos para contribuir para a construcdo de uma sociedade
mais justa e menos desigual, mesmo com a clareza de que ela ndo € redentora da
sociedade. Como redentora, ela seria, segundo Luckesi (1994), “[...] uma instancia
guase que exterior a sociedade, pois, de fora dela, contribui para o seu ordenamento
e equilibrio permanentes” (Luckesi, 1994, p. 38). Nesse sentido, segundo o autor, a
educacéo “[...] tem por significado e finalidade a adaptac¢ao do individuo a sociedade”
(Luckesi, 1994, p. 38). Esse autor cita Saviani? para afirmar que a educacéo precisa
“[...] reforcar os lagos sociais, promover a coesao social e garantir a integracado de
todos os individuos no corpo social” (Luckesi, 1994, p. 38). Nesse sentido, neste
trabalho, compreende-se a educacdo no interior dessa sociedade com suas
contradi¢cbes, com a clareza de que necessario é preciso lutar para que ela esteja na
centralidade das politicas publicas.

Foi por meio de minha experiéncia profissional como coordenadora de
Educacao Infantil (EI) no municipio de Corbélia - PR desde 2015, atuando junto com
a coordenacéao de Educacéao Especial, que percebi a necessidade de um atendimento
que ampliasse o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas de 0 a 3 anos® que

apresentavam alguma deficiéncia/necessidade pedagdgica especial (NEE). Havia, no

! Na introducdo desta dissertacdo, foi utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar de
informacdes referentes a pesquisadora. Embora compreenda-se que este € um trabalho elaborado em
conjunto, fruto de orientacdes, leituras e outras contribuicdes, no restante do trabalho, foram utilizados
verbo pronominais em terceira pessoa do singular.

2 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1987, p. 8-17.

3 Ao se mencionar, neste estudo, o publico de 0 a 3 anos, esta se referindo a todas as criancas
matriculadas na primeira etapa da Educacdo Infantil, pois a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacéo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, define que a Educacéo Infantil, primeira
etapa da Educagéo Basica, € dividida entre creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos). No entanto,
tal especificacdo de idade varia, pois a Resolucéo n° 2, de 9 de outubro de 2018, do Conselho Nacional
de Educacdo, que define as diretrizes operacionais para matricula inicial de criancas na Educacédo
Infantil e no Ensino Fundamental, estabelece que “E obrigatéria a matricula na pré-escola, segunda
etapa da Educacao Infantil e primeira etapa da obrigatoriedade [...], de criancas que completam 4
(quatro) anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula inicial” (Brasil, 2018, p. 1). E “§
3° As criancgas que completam 4 (quatro) anos de idade apds o dia 31 de marco, se forem frequentar a
Educacao Infantil, serdo matriculadas em creche” (Brasil, 2018, p. 1). Logo, em virtude de tal legislacéo,
h& um publico na etapa creche de criangas com 4 anos de idade ou a completar.
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municipio, até entdo, apenas o atendimento oferecido na Escola de Educacédo Basica
na modalidade de Educacéo Especial (mantida pela Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE), com numero reduzido de vagas.

Com isso, apos o trabalho de conclusdo de curso realizado em 2017, como
requisito para obtencdo do titulo de especialista em EI (lato sensu) junto a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), voltado para a area da
Educacédo Especial na El, compreendi que seria imprescindivel avancar, ou seja, que
deveria haver no municipio onde atuava um atendimento especializado também para
alunos com deficiéncia da faixa etaria de 0 a 3 anos. Esse atendimento deveria ocorrer
no ensino comum por meio de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM) que
realizasse um trabalho pedagdgico que superasse a concepcao biologizante da
pessoa com deficiéncia, pautando-se em estudos atuais das areas da Educacao e da
Psicologia, sobretudo nos fundamentados da Teoria Historico-Cultural (THC). Assim,
esta pesquisa pode ser considerada como a ampliacdo de meus estudos realizados
na pos-graduacdo lato sensu, intitulada Estimulagéo Precoce como fundamental para
o desenvolvimento das criangas com deficiéncia e/ou com atraso global no
desenvolvimento na primeira etapa da Educacéo Infantil, na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural — THC (Donato, 2017). Esse estudo pautou-se nos postulados da
THC e foi de grande relevancia para o entendimento dessa teoria que é tdo cara e
fundamental para se compreender o desenvolvimento humano.

Assim, no sentido de estudar, pesquisar e melhor compreender a THC e seus
desdobramentos principalmente no que se refere as criangas de 0 a 3 anos, publico
da Educacéo Especial na El, e considerando que, que mesmo com documentos
oficiais que orientam a abertura de SRM para a El no estado do Parana e a
operacionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o municipio de
Corbélia ainda ndo conseguiu colocar essa SRM em funcionamento, o objetivo geral
desta pesquisa foi analisar como vem sendo realizada a praxis pedagdgica com as
criancas com deficiéncia/NEE, especialmente da etapa de 0 a 3 anos da El,
identificando-se se ela esta fundamentada na (THC), se essas criancas recebem AEE

e como esse é realizado. Os objetivos especificos, por sua vez, foram:

(i) Compreender o desenvolvimento humano na THC e as rela¢cGes entre esse
desenvolvimento e 0 ensino intencional e planejado na primeira infancia (etapa

creche — 0 a 3 anos) no tocante a Educacéo Especial;
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(ii) ldentificar e analisar o estado do conhecimento das pesquisas sobre a
Educacao Especial na EIl - etapa creche/0 a 3 anos, nas quais a THC consta
como referencial tedrico;

(i) Analisar alguns documentos de politicas publicas sobre a Educacao
Especial na El;

(iv) Identificar e publicizar a legislacdo que trata sobre o atendimento em Sala

de Recursos Multifuncionais para criangas de 0 a 3 anos, da El.

Segundo o documento Politica Nacional de Educacéo Especial nha Perspectiva
da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI — (Brasil, 2008), a Educacdo Especial é uma
modalidade presente em todos os niveis, etapas e demais modalidades* de ensino. E
por meio da Educagdo Especial que o AEE é realizado, sendo disponibilizados
recursos e servicos aos alunos e as escolas e orientacdes quanto a efetivacdo do
AEE no processo de ensino e aprendizagem nas turmas do ensino comum (Brasil,
2008).

Conforme a propria terminologia expressa, o AEE significa a atividade principal
do professor especializado no atendimento a um ou mais alunos que frequenta(m)
programas educativos na modalidade Educacdo Especial. O documento Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
modalidade Educacdo Especial, esclarece que o AEE “[...] tem como funcao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (Brasil, 2009, p. 1). Reitera, ainda, que esse atendimento
tem como premissa o desenvolvimento da autonomia dos alunos com deficiéncia, com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e com Altas Habilidades/
Superdotacao (AH/SD), nos diferentes espacos da sociedade.

A Educacgdo Especial é assegurada as pessoas com deficiéncia/NEE, com
fundamento em diferentes leis e documentos, desde a Constituicdo Federal (Brasil,
1988), a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2007) e a

Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Em

4 Modalidades de Ensino: Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo de
Populag6es Indigenas, Educacéo Profissional, Educacao do Campo, Educac¢ao Quilombola.



22

termos regionais, observa-se a obrigatoriedade da Educacao Especial na EI por meio
da Deliberacdo n° 02/2014 (Parana, 2014) e da Deliberacdo n® 02/2016 (Parana,
2016), ambas do Conselho Estadual de Educacdo do Parand (CEE/PR). A
Deliberacdo n° 02/2014 (CEE/PR) trata das normas e dos principios para a El no
Sistema de Ensino do estado do Parana. No ano de 2018, a Secretaria Estadual de
Educacao publicou a Instrugdo n° 15/2018 (Parana, 2018), que estabelece critérios
para a oferta do AEE por meio de SRM e Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) para estudantes da Educacgédo Especial e/ou com Atraso Global
do Desenvolvimento® matriculados na El das instituicGes de ensino vinculadas ao
Sistema Estadual de Ensino do Parana.

Com base na THC, nesta pesquisa, corrobora-se com a premissa de que o
ensino é fundamental quando se trata de inclusédo, ainda mais das criangas publico da
Educacéo Especial. E por meio do ensino que ha a possibilidade de desenvolvimento
das fungdes psiquicas do ser humano, as quais se desenvolvem nas pessoas com ou
sem deficiéncia (Vigotski, 2021a).

Logo, a Educacao Especial deve constituir-se como uma forma de organizagao
de caminhos alternativos, de criacdo de condi¢cdes e de recursos diferenciados para
alcancar o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia/NEE. Assim, a THC e a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) sdo instrumentos tedricos fundamentados com
base nos quais é possivel refletir e possibilitar o alcance do desenvolvimento das
maximas potencialidades humanas, constituindo-se em bases indispenséaveis para se
compreender o contexto social, as diferentes concepcdes de homem, de sociedade e
de educacdo. S&o mecanismos sociais essenciais para se chegar a formacdo humana
em niveis mais elevados.

Na perspectiva da THC, € imprescindivel compartilhar a visdo de que a
Educacdo Especial deve ter como pressuposto que a aprendizagem e o

desenvolvimento séo o foco na praxis educativa, e nao a deficiéncia da pessoa. Assim,

5 A Instrugdo n° 15/2018 da Secretaria Estadual de Educacao do Parana define que “[...] considera-se
estudante com atraso global do desenvolvimento, criangcas com menos de 05 (cinco) anos de idade
quando o nivel de gravidade clinica ndo pode ser avaliado de modo confiavel na primeira infancia,
sendo que, muitas vezes nado respondem as avaliacBes sistematicas. Esta categoria € denominada
quando a crianca nao alcanca ou ndo esta desenvolvendo as habilidades de acordo com os marcos do
desenvolvimento esperado em varias areas (motor, afetivo social, afetiva emocional, linguagem,
cognicao e psiquico), sendo necessarias reavaliacdes apdés um periodo de tempo” (Parana, 2018, p.
3).
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falar em Educacao Especial é pensar em formas de tornar acessivel o legado cultural
historicamente produzido e disponibilizado ao publico com deficiéncia/NEE, o qual,
por algumas circunstancias, nao tem acesso ao ensino da mesma forma que as
demais pessoas, inclusive as criancas pequenas (Leontiev, 2004; Vigotski, 2021a;
Martins, 2009, 2013; ).

A Educacdo Especial, nessa perspectiva, deve englobar um conjunto de
instrumentos tedricos que contribua para se pensar as possibilidades de, por outras
vias, tornar acessivel a cultura as pessoas com deficiéncia, por meio da compensacéao
psiquica (Vigotski, 2022), de modo que possam alcancar niveis mais elevados de
compreensao da realidade. Tendo essa compreensdo, a pessoa € capaz de fazer
essa compensacao psiquica (e ndo apenas a bioldgica), superando a superar a visdo
de incapacidade de si mesma e dos outros, ou seja, superando o capacitismo (Mello,
2014)® por meio da possibilidade de aprender para desenvolver as suas fungées
psicolégicas superiores (FPS). A chave para isso estd nas relacdes sociais entre
adulto e crianca, entre professor e aluno e no coletivo (Vigotski, 2022). Nesse
processo de compensacgao, novas capacidades sao colocadas em operacao por meio
do desenvolvimento das FPS (sensacao, percepc¢ao, atencdo, memoaria, linguagem,
pensamento, abstracdo, imaginacdo, emocdo e sentimento). Com isso, Vigotski

(2022) ensina que

O defeito organico (a cegueira, a surdez etc.) é, em si, um fato
biologico. Mas o educador tem de trabalhar ndo apenas com os fatos
por simesmaos, COmo com suas consequéncias sociais. Quando temos
diante de nds uma crianga cega como objeto de educacédo, ha que
trabalhar ndo tanto com a cegueira, mas com os conflitos que surgem
nessa crianga ao incorporar-se a vida. Por isso, a educac¢ao da crianca
com deficiéncia ndo € mais que a educacdo social. De um modo
exatamente igual, os processos da compensacgado que se apresentam

6 A pesquisadora Anahi Guedes de Mello define o capacitismo como a categoria “[...] materializada
através de atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em funcdo da adequacao de seus
corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional. Com base no capacitismo discriminam-se pessoas
com deficiéncia” (Mello, 2014, p. 53-54). A autora reitera que capacitismo “[...] é justamente a
capacidade de ser e fazer que € reiteradamente negada as pessoas com deficiéncia em diversas
esferas da vida social” (Mello, 2014, p. 56). Mello explica que “No caso do capacitismo, ele alude a uma
postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em funcdo da adequacdo dos seus corpos a
corponormatividade. E uma categoria que define a forma como as pessoas com deficiéncia séo tratadas
de modo generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender, de amar, de
cuidar, de sentir desejo, de ter relacdes sexuais etc.), aproximando as demandas dos movimentos de
pessoas com deficiéncia a outras discriminagdes sociais como o sexismo, o racismo e a homofobia
(MELLO, 2014, p. 94-95).
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nessa crianga, sob a influéncia do defeito, dirigem-se, no que é
fundamental, ndo pela linha da eliminagcdo do defeito (0 que é
impossivel), mas pela linha do vencimento psicologico, da
substituicdo, da nivelacdo do defeito; pela linha da conquista da
validade social ou da proximidade a ela. [...]. A ciéncia indica o
caminho para a educacdo da criangca com defeito: é necessario
organizar todo o processo educativo pela linha das tendéncias naturais
a compensacao do defeito (Vigotski, 2022, p. 265-266, grifo nossos).

A EIl possibilita o0 desenvolvimento de qualquer crianga, mesmo que as suas
condic0es fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais sejam diferentes. A crianga com
deficiéncia/NEE que faz parte de uma turma de creche ou pré-escola, por meio do
ensino dos conteldos tedricos e operacionais (Martins, 2009), tera as mesmas
aprendizagens que seus pares, do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade e, ainda, da convivéncia com diversos tipos de pessoas, ressaltando-se
gue, com isso, ocorre, de forma simultanea e coordenada, o desenvolvimento das
FPS.

Esta pesquisa também se pautou no método filosofico do Materialismo
Historico-Dialético (MHD), que contempla categorias explicativas do real, elucidando-
0, € como perspectiva tedrica das areas da Psicologia e da Educacéo, a THC. A opcéo
por essa teoria pode ampliar a compreensao sobre o desenvolvimento humano e
oferecer subsidios para a El e a educagcdo como um todo, tanto na teoria como na
pratica, pois discute quem é o ser humano, como esse aprende e se humaniza, como
se desenvolve, possibilitando, ainda, compreender e agir ha educacao das criancas
pequenas, com ou sem deficiéncia/NEE.

Metodologicamente, realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental, na
modalidade qualitativa e de campo, gerando-se dados em sete municipios que fazem
parte da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e que tém turmas
de EI com criancas de 0 a 3 anos que sdo o publico da Educacao Especial. As
informagdes foram coletadas por meio de entrevista semiestruturada com dois
professores, além do coordenador pedagogico da Secretaria Municipal de Educacgéo
responsavel pela area ou modalidade de ensino desses municipios. As técnicas ou
procedimentos de coleta de dados foram: levantamento e analise de documentos
internacionais, nacionais, estaduais e municipais, 0 que confere um carater
documental a pesquisa; levantamento e analise de referéncias e pesquisas acerca da

tematica; investigacdo do material selecionado e analise das entrevistas.
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Esta dissertacdo foi organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
corresponde a fundamentacédo tedrica, na perspectiva da THC. Reflete-se sobre o
desenvolvimento humano, enfatizando o processo de organizacdo do trabalho
pedagdgico, aborda-se a importancia de alguns aspectos como a triade “conteudo-
forma-destinatario” (Martins, 2013), para explicar a tarefa da docéncia; discute-se a
periodizacdo do desenvolvimento psiquico, fazendo um breve estudo sobre as
atividades que guiam o desenvolvimento infantil e o desenvolvimento da primeira
infancia no tocante a Educacédo Especial.

O segundo capitulo apresenta os resultados da pesquisa sobre o estado do
conhecimento, isto é, estudos académico-cientificos relacionados a modalidade
Educacéo Especial na El no periodo de 2014 a 2021, que tenham como base o0s
referenciais da THC. Ressalta-se que a escolha desse recorte temporal se deve ao
fato de que o Plano Nacional de Educacdo — PNE — (Brasil, 2014a), sancionado em
25 de junho de 2014 e com vigéncia de 2014 a 2024, estabeleceu como uma de suas
estratégias a especificidade da etapa creche da ElI na meta destinada a Educacédo
Especial, propondo-se a promover, na estratégia 4.2, “[...] a universalizagdo do
atendimento escolar & demanda manifesta pelas familias de criancas de 0 (zero) a 3
(trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao [...]” (Brasil, 2014a).

O terceiro capitulo contém uma reflex@o sobre: a El e a Educacgao Especial em
seus aspectos legais e historicos; a Educacédo Especial na perspectiva dos modelos
meédico ao social; a Educacao Inclusiva na El no Brasil e no Parana; e o AEE previsto
na Instrugdo n° 15/2018-SUED/SEED (Parana, 2018), que trata, além de outras
questdes, da abertura de SRM para a El.

O capitulo quatro esclarece o percurso metodolégico da pesquisa, indicando-
se a inspiragdo e a natureza da pesquisa, o método de anélise (0 MHD), as técnicas
da pesquisa, a organizagdo dos dados da entrevista semiestruturada, a técnica e 0s
procedimentos da analise de contetdo de Bardin (2011), assim como a utilizacdo de
unidades de analise extraidas do referencial teérico do estudo (a THC).

Por fim, o quinto capitulo contempla a analise dos resultados da pesquisa de
campo. Os sujeitos entendem a ElI como etapa de ensino essencial ao
desenvolvimento das criancas e reconhecem que a inclusdo escolar deve iniciar
desde a mais tenra idade. A THC é predominante entre as Propostas Pedagogicas

Curriculares (PPCs) da Regido Oeste do Parana, no entanto, ainda h& dificuldades
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em estabelecer a conexao entre teoria e a pratica. Os resultados e as discussdes
demonstram que, na maioria dos casos, as criancas com deficiéncia/NEE séo
atendidas na sala comum, n&o havendo um AEE como ferramenta para potencializar
o desenvolvimento dessas criangas, ainda mais quando se trata de SRM para a El.
Diante de tais reflexdes, esta pesquisa defende que a El, primeira etapa da
Educacao Basica, € o espaco propicio para dar inicio AEE, assim como todos o0s
suportes que a Educacao Especial oferece quando esse atendimento especializado

se faz necessario.



27

1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL COMO FUNDAMENTO DA PESQUISA

1.1 O DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A THC postula que todas as criancas, com ou sem deficiéncia/NEE, devem
aprender e se desenvolver em contextos educacionais desde a mais tenra idade. As
legislagBes brasileiras apresentadas no capitulo 3 dispdem que € direito da crianca
pequena estar matriculada em creches e pré-escolas de ensino comum e no
contraturno, tendo a possibilidade de AEE como instrumento para o ensino e a
potencializacdo de seu desenvolvimento, caso seja hecessario.

Lev Semionovich Vigotski (1986-1934) revolucionou 0 modo de pensar o
desenvolvimento humano quando estabeleceu que 0s aspectos sociais, culturais e
histéricos influenciam na constituicdo do ser humano desde o seu nascimento. Desse
modo, 0 que ele preceitua € a superacdo de uma psicologia individualista e naturalista
em direcdo a uma psicologia de base marxista, pela qual, segundo Tuleski (2008),
“[...] a interpretacdo de um autor é conceituada como pratica social e cultural e ndo
apenas como uma deducgao individual de significados” (Tuleski, 2008, p. 45). Assim,
Vigotski contrapds a concepc¢ao naturalista de desenvolvimento humano, utilizando-
se da concepcédo dialética, o que o levou a procurar outros métodos que fossem

coerentes com essa concepcéao de desenvolvimento. Nesse sentido,

A grande dificuldade na compreensédo dos textos de Vygotski parece
residir justamente na forma dialética de expor suas idéias. Nao
suprimindo as contradicdes, ele expde idéias antagdnicas para depois
sintetiza-las ao término de seu raciocinio. Nao constréi o texto passo
a passo, de forma linear como a ldgica formal de ler, e escrever e isso
o torna extremamente dificil. Seus vaivéns de idéias requerem do leitor
grande dose de concentracdo e memoria, pois a cada passo
acrescenta um elemento novo, que pode neutralizar o ponto de vista
anterior ou complementa-lo, sendo que as repeticbes servem para
frisar a importancia de determinado argumento em detrimento de
outros (Tuleski, 2008, p. 45).

A premissa fundamental da obra de Vigotski trata sobre o carater social e
histérico do desenvolvimento humano, base para que o homem tome consciéncia de
sua propria vida, de si mesmo e de sua realidade social. Dessa forma, as
possibilidades e condi¢cdes que lhes sédo proporcionadas por meio da cultura afetam

diretamente seu desenvolvimento, ndo somente pelo aparato biolégico que Ihe é dado
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ao nascer como algumas teorias propdem. Leontiev (2004) explica que “[...] as
aptidées e funcbes especificamente humanas se formam no processo de apropriacéo
pelo individuo do mundo dos objetos e fendmenos humanos e que o seu substrato
material é constituido por sistemas de reflexos sensiveis formados pela vida”
(Leontiev, 2004, p. 273).

Esse tedrico parte do pressuposto de que a natureza do homem é social, “[...]
que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade” (Leontiev, 2004, p. 279). Portanto, o que torna o
homem de fato humano e desenvolve as FPS € 0 que o rodeia: as pessoas, 0S
instrumentos, a cultura, o trabalho, ou seja, tudo o que as geracdes acumularam

historicamente. Nessa direcéo,

O processo de apropriacdo efetua-se no decurso do desenvolvimento
de relagbes reais do sujeito com o mundo. Rela¢cbes que néo
dependem nem do sujeito nem da sua consciéncia, mas sao
determinadas pelas condi¢8es histéricas concretas, sociais, nas quais
ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas condi¢des
(Leontiev, 2004, p. 275).

O ser humano é, portanto, constituido socialmente na diversidade. O conceito
de deficiéncia, nesta pesquisa, também é compreendido nessa perspectiva, a partir
dos estudos de Vigotski (2022) sobre o desenvolvimento humano, que visam a
superar as praticas hegemonicas que padronizam as criancas ou patologizam e
segregam aquelas ditas com deficiéncia/NEE. Em Fundamentos de Defectologia,
Tomo Cinco das Obras Completas de Vigotski, traduzida’ pelo Programa de Educacéo
Especial (PEE) da Unioeste, os tradutores salientam que

7 “A Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) € uma das primeiras universidades
brasileiras a criar programas para apoio ao acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia no
ensino superior, conforme anuncia Silveira Bueno (2002). Trata-se do Programa Institucional de A¢fes
Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais, também chamado de Programa de Educacao
Especial (PEE). Historicamente, pode-se dizer que o PEE nasceu em virtude de uma demanda social,
na medida em que as pessoas com deficiéncia foram transpondo barreiras no campo educacional e o
ingresso na Unioeste tornou-se um objetivo possivel” (PEE, 2022, p. 9). Com membros do PEE
“Formou-se o grupo de estudos Educacéo da Pessoa com Deficiéncia na Perspectiva de Vigotski, no
interior do qual nasceu a necessidade da traducdo da obra Fundamentos de Defectologia, que constitui
o0 Tomo Cinco das Obras Completas de Lev Semionovich Vigotski, edicdo cubana em lingua espanhola,
da Editorial Pueblo y Educacion, em sua segunda reimpressédo (1997) a partir da traducéo do original
russo — Asnovi defektologuii — por Maria del Carmen Ponce Fernandéz” (VIGOTSKI, 2022, p. 10).
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[..] as proposicBes de Vigotski constituiram importante vertente
tedrica, por conceber que os processos psicolégicos tém sua natureza
situada no ambito das relagcbes culturais, socialmente mediadas;
portanto, nesse sentido, considera o ser humano como
essencialmente social e histoérico, que, nas relagdes com 0s outros,
em uma atividade intermediada pela linguagem, constitui-se como
sujeito concreto. O autor desloca o olhar, anteriormente voltado
somente ao aluno e a suas préprias condi¢des individuais e internas
de desenvolvimento, para o campo das relagdes sociais nos quais
esse aluno esta inserido. Fornece-nos uma visdo de sujeito que nao
se resume a suas incapacidades, mas que é dotado de possibilidades
(PEE, 2022, p. 11).

Os estudos de Vigotski sobre a defectologia® sdo importantes nédo sé para o
campo da Educacdo Especial, mas também para os estudos de diferentes areas no
campo educacional, uma vez que o autor postula que as consequéncias sociais de
como a deficiéncia/NEE é entendida e vivenciada na sociedade precisam ser levadas
em consideracdo. Assim, a defectologia € uma area do conhecimento cientifico que
une saberes de varias areas e se dedica aos estudos das caracteristicas psicofisicas
do desenvolvimento de criancas com deficiéncia (Vigotski, 2022).

Esse tedrico, ainda em sua €época, ja criticava a vista negativa que existia sobre
a deficiéncia, ao afirmar: “Detemo-nos nos gramas de doenca e nao notamos o0s quilos
de saude. Notamos as pitadas de defeito e ndo observamos as imensas esferas
plenas de vida que tém as criangas que apresentam anormalidades” (Vigotski, 2022,
p. 96). Na atualidade, isso ainda est& arraigado, principalmente, no que diz respeito
aos diagnodsticos que sdo dados as criancas, que partem necessariamente do que a
crianga ndo consegue fazer ou de suas limitacbes, mesmo que conhecer o problema
e as dificuldades seja o primeiro passo para enfrentad-lo. No entanto, conhecer as
condicdes de vida, de cultura e do modo de existéncia é fundamental para se criar
condi¢cbes de desenvolvimento.

Vigotski esclarece que a visdo médica e biologizante deve ser superada e

elucida que

8 Assim como explicitado pelos tradutores da Unioeste, Tunes e Prestes também explicitam que “[...]
ha expressdes e termos conceituais empregados por L. S. Vigotski que ndo séo utilizados hoje em dia.
Todavia, eles ndo podem ser adaptados para 0s termos atuais por duas razdes importantes. A primeira
€ uma decisdo que se prende ao respeito ao tempo histdrico do autor, compromisso ético iniludivel de
um bom responsavel. A segunda razdo estéa relacionada ao fato de que muitas ideias apresentadas
pelo autor se tornariam incompreensiveis para o leitor contemporéneo, caso as substituicdes para
termos atuais fossem feitas” (Tunes; Prestes, 2021, p. 22).
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E provavel que a humanidade, mais cedo ou mais tarde, triunfe sobre
a cegueira, sobre a surdez e sobre a deficiéncia intelectual, mas as
vencera no plano social e pedagdgico muito antes que no plano
biolégico e médico. [...] EstA em nossas maos tratar de que o surdo, 0
cego e aquele com deficiéncia mental ndo sejam pessoas com defeito.
Entéo, desaparecera também o préprio conceito, o sinal justo de nosso
proprio defeito. Devido as medidas eugénicas e ao sistema social
modificado, a humanidade avancara para outras condi¢cdes mais
saudaveis de vida. [...] O cego continuar4 sendo cego, e 0 surdo,
surdo, mas eles deixardo de ser pessoas com defeito, porque a
deficiéncia € um conceito social, e o defeito € o desenvolvimento da

cegueira, da surdez e da mudez (Vigotski, 2022, p. 121).

Desse modo, a potencializacdo do desenvolvimento humano esta no social e
nas relacdes que se estabelecem entre os homens. Uma instituicdo escolar potente e
criadora deve promover esses encontros de forma propositiva, como lugar de
desenvolvimento que potencializa a ag&do. Tais encontros se referem a interacao entre
0 professor com o outro professor, o professor com a crianga, a crianga com seus
pares da mesma idade, mais novos ou de maior idade, ou seja, criancas em diferentes
etapas de desenvolvimento, com 0s instrumentos da cultura e com 0s signos. Isso
denota que ndo basta a crianca estar incluida dentro em uma sala de aula, mas o
trabalho deve ocorrer por meio da significagdo do mundo, uma vez que a fonte do
desenvolvimento compensatdrio esta nas relacdes sociais, na coletividade. Leontiev

(2004) ja afirmava:

E por isso que a questdo das perspectivas de desenvolvimento
psiquico do homem e da humanidade pde antes de mais nada o
problema de uma organizacdo equitativa e sensata da vida em
sociedade humana de uma organizacdo que dé a cada um a
possibilidade pratica de se apropriar das realizac6es do progresso
histérico e de participar enquanto criador no crescimento destas
realizagOes (Leontiev, 2004, p. 275-276, grifo N0SS0S).

Para se pensar uma educacdo realmente humanizadora, reitera-se a
necessidade do conhecimento de como o ser humano se desenvolve e ndo apenas
das suas dificuldades. Para isso, um fator imprescindivel € a compreensdo da
periodizacdo do desenvolvimento para a organizacao do trabalho pedagogico para a
crianca com deficiéncia/NEE ou néo, pois, pelo fato de a periodizacdo nao ser etapista
ou cronoldgica, entende-se que as criancas aprendem de formas e em tempos

diferentes, o que pressupde um ensino que leve em conta a diversidade.
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1.2 AS RELACOES ENTRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO E O ENSINO
INTENCIONAL E PLANEJADO

A THC, por meio de autores como Elkonin (1987a, 1987b), Vigotski (2000,
2001, 2019, 2021a, 2021b, 2021c, 2022), Leontiev (2004, 2010), Vigotski e Luria
(2010) e Martins (2009, 2010, 2013), explicita que conhecer como 0 ser humano se
desenvolve € primordial para a escolha da forma de como |he ensinar os
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade para o desenvolvimento
das FPS.

Vigotski (2022) ensina que as pessoas precisam ter acesso ao conhecimento e
a cultura a fim de se apropriarem desses instrumentos, fundamentais para o
desenvolvimento de suas FPS, cujo desenvolvimento vai se complexificando cada vez
mais. Ressalta-se, ainda, que 0os motivos e as necessidades para se chegar a esse

desenvolvimento estédo na coletividade. Dessa forma, segundo Vigotski (2022),

[...] qualguer fungdo psicolégica superior, no processo do
desenvolvimento infantil, manifesta-se duas vezes, isto &,
primeiramente como func¢éo da conduta coletiva, como organizacao da
colaboracao da criangca com as pessoas que a rodeiam, e logo depois,
como uma fungéo individual da conduta, como uma capacidade
interior da atividade do processo psicoldgico no sentido estrito e exato
dessa palavra (Vigotski, 2022, p. 191).

Logo, compreender como o ser humano se desenvolve é primordial para guiar
o trabalho do professor, de modo que as formas de ensinar os conteddos
historicamente acumulados pela humanidade sejam organizadas de maneira
intencional e conforme o periodo do desenvolvimento em que a crianga se encontra,
juntamente com a organizacdo dos tempos e dos espacos. De acordo com Martins
(2009), os conteudos sao “[...] mediagdes historico-sociais pelas quais os individuos
ampliam suas possibilidades de controle sobre si mesmos e o mundo, ao
desenvolverem fungdes especificamente humanas” (Martins, 2009, p. 94).

Isso é valido para qualquer acéo planejada de ensino, seja para criangcas com
deficiéncia/NEE ou ndo, pois os contetdos cientificos, filoséficos e artisticos devem
ser ensinados a todos, o que implica, por vezes, uma mediacao diferente do professor
para ensinar aquela crianca em suas especificidades, inclusive por meio de

instrumentos e signos.
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Nesse processo de aprendizagem, ha uma unidade fundamental que deve ser
considerada: a afeto-cognicédo. Vigotski (1996) considera que o afeto € um dos fatores
essenciais no desenvolvimento do psiquismo em qualquer periodo do

desenvolvimento. Por isso, assevera que

Os impulsos afetivos sdo 0os companheiros permanentes de cada
etapa nova no desenvolvimento da crianca, desde a mais inferior a
mais superior. Pode-se dizer que o afeto inicia o processo de
desenvolvimento psiquico da crianga, a formagdo de sua
personalidade e encerra este processo, culminando assim todo o
desenvolvimento da personalidade (Vigotski, 1996, p. 232, traducao
nossa)®.

Vigotski (1996) afirma ainda que, a cada novo periodo de formacédo da
personalidade, o afeto se modifica e se torna participante da estrutura da nova
consciéncia especifica de cada idade ou periodo do desenvolvimento. Pode-se dizer,
desse modo, que se aprende muitas coisas o tempo todo, no entanto, para ser
caracterizado como desenvolvimento, a tomada de consciéncia é necessaria.

Martins (2013) afirma que “[...] tanto para a Psicologia Histérico-cultural quanto
para a Pedagogia Historico-critica, por assentarem-se no Materialismo Historico-
dialético, isto é, no marxismo, o homem & um ser social” (Martins, 2013, p. 270-271).
Logo, pensar a criangca como um ser em pleno processo de humanizacao desde que
nasce significa refletir sobre toda a complexidade do processo de desenvolvimento
que acontece pela relacdo que a crianca estabelece com o mundo, além de que a
educacdo é uma das premissas basicas para o desenvolvimento humano.

Ponderar sobre esses aspectos do desenvolvimento humano, que se dao sob
as bases do real, sob condic¢des historicas, econémicas e sociais, ndo seria possivel
sem a lupa de um enfoque dinamico da totalidade da realidade, visando a verificar as
contradigcbes existentes para a busca do desenvolvimento e, com isso, da
transformacao da realidade por meio de saltos qualitativos (Gil, 2008). Nesse sentido,
Mello (2015) explicita que a THC

9 “Los impulsos afectivos son el acompafante permanente de cada etapa nueva en el desarrollo del
nifio, desde la inferior hasta la mas superior. Cabe decir que el afecto inicia el proceso del desarrollo
psiquico del nifio, la formacion de su personalidad y cierra ese proceso, culminando asi todo el
desarrollo de la personalidad” (Vigotski, 1996, p. 232).
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[...] considera o papel da educacéo como fundamental na formacao da
inteligéncia e da personalidade da crianca: tudo o que a crianca vive,
experiencia ou faz é responsavel por formar fungdes psiquicas como
0 pensamento, a fala, a imaginacdo, a memdria, a atencdo, a
autodisciplina ou o controle de sua propria conduta, assim como as
habilidades, os sentimentos e as emocdes (Mello, 2015, p. 5).

Para que o desenvolvimento ocorra, 0 que acontece na vida social do sujeito
deve ser rico, com apropriacdo das méaximas elabora¢cdes humanas, o que s6 ocorre
por meio da relacdo com o outro, da interacdo e da mediacao. Leontiev (2004) explica
que, “No decurso do seu desenvolvimento ontogénico o homem entra em relagoes
particulares, especificas com o mundo que o cerca, mundo feito de objetos e de
fenbmenos criados pelas geracbes humanas anteriores” (Leontiev, 2004, p. 178).
Diante do exposto, € possivel asseverar que o ensino escolar € primordial nesse
processo, pois, nos primeiros anos de vida, se formam as estruturas do psiquismo que
serdo a base para as outras formacoes.

E primordial assegurar que a periodizacdo do desenvolvimento humano deve
ser analisada sob uma base material, histérica e dialética, ndo podendo considerar
todos os sujeitos da mesma forma e no mesmo tempo. A esse respeito, Elkonin
(1987b) explica que devemos encarar o desenvolvimento psiquico dialeticamente,
pois h& contradicbes nesse processo, sendo as relagBes histéricas e sociais
determinantes no desenvolvimento humano, pois cada ser € Unico. Nessa discusséo,
enfatiza-se a questdo acerca da deficiéncia, em que devem ser assegurados 0s
mesmos conhecimentos que 0s das outras pessoas.

Elkonin (1987b) pondera, ainda, que a definicdo dos periodos que marcam o
desenvolvimento humano é fundamental para se entender as forcas que movem o
desenvolvimento psiquico. ao respeito do desenvolvimento do psiquismo, Leontiev
(2004) postula:

Desde as primeiras etapas do desenvolvimento do individuo que a
realidade concreta se lhe manifesta através da relacao que ele tem
com o meio. Raz&o por que ele a percebe ndo apenas sob o angulo
das suas propriedades materiais e do seu sentido biol6gico, mas
igualmente como um mundo de objetos que se descobrem
progressivamente a ele na sua significacdo social, por intermédio da
atividade humana (Leontiev, 2004, p. 183).

Dentre as atividades que promovem o desenvolvimento em determinado

periodo, ha aquela que se destaca como dominante e que mais promove e propulsiona
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o desenvolvimento psiquico. Nao € a sua frequéncia que a torna principal, mas, para
ser considerada como tal, dela devem surgir novas atividades; nela os processos
psiquicos devem ganhar sentido ou ser reorganizados. Além disso, a atividade
principal ou dominante é aquela que mais provoca mudancgas psicoldgicas na
personalidade da crianca (Leontiev, 2010). O desenvolvimento infantil, nessa
perspectiva, pressupde que ha atividades dominantes'® que mais desenvolvem o
psiquismo em determinada época. Esses periodos, com suas atividades dominantes,
nao podem ser configurados como etapas fixas em cada idade, mas sim decorrentes
das relacdes que sao proporcionadas a crianca em cada momento. Diante disso, com
relacdo a crianca publico da Educacdo Especial, também devem ser analisadas as
suas condic¢des de desenvolvimento e a atividade dominante em que se encontra, uma
vez que as acdes de ensino devem ser organizadas para que a crianga consiga
desenvolver a consciéncia e a personalidade. Pasqualini e Eidt (2016) consideram o

termo “periodo” mais adequado que a ideia de etapa, pois

[...] E por essa raz&o que n&o falamos em etapas do desenvolvimento,
mas sim em periodos. Uma etapa se inicia quando se encerra a
anterior, mas um periodo comega a ser gestado ainda durante o
anterior, como uma linha acessoéria do desenvolvimento que vai
paulatinamente se amplificando até que se converta em linha central
de desenvolvimento na transicdo ao periodo seguinte (Pasqualini;
Eidt, 2016, p. 6).

Na visdo de Elkonin (1987), “Cada etapa do desenvolvimento psiquico é
caracterizada pela relacdo determinada [...] da crianca para com a realidade, por um
tipo determinado de atividade dominante” (ELKONIN, 1987, p. 108, traducdo nossa)'?,
por exemplo: a) Na primeira infancia: comunicacdo emocional direta com o adulto
e atividade objetal manipulatoria; b) Na infancia: brincadeira de papéis sociais e
atividade de estudo; ¢) Na adolescéncia: comunicac¢do intima pessoal e atividade
profissional/estudo.

A seguir, na Figura 1, é possivel analisar os aspectos da periodizacdo do

desenvolvimento psiquico em suas épocas, periodos e atividades dominantes:

10 Nas pesquisas e textos sobre a periodizacédo do desenvolvimento, o conceito de atividade dominante
também pode ser substituido por atividade principal, atividade guia ou, em menor frequéncia, atividade
orientadora do desenvolvimento.

11 [...] cada estadio del desarrollo psiquico se caracteriza por la relacion determinada, [...], del nifio
hacia la realidad, por un tipo determinado, rector de actividad” (Elkonin, 1987b, p. 108).
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Figura 1 - Sintese grafica sobre a periodizacdo do desenvolvimento Psiquico
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Fonte: Elaborada pela autora para esta pesquisa, com base Elkonin e no fluxograma de
Abrantes (2022).

Conforme ja explicitado neste estudo, esses periodos ndo séo etapistas,
cronoldgicos ou verificados pela idade em que a crianca se encontra, nem mesmo
herdados organicamente, mas condicionados ao que foi proporcionado a crianca, por
exemplo, as condi¢cbes de aprendizagem dadas para que ela se desenvolva. Segundo
Eidt e Pasqualini (2022), “[...] a idade representa um parametro relativo e
historicamente condicionado [...]” e cada periodo “[...] ndo constitui um processo
meramente evolutivo, linear, de aumento gradativo ou quantitativo de capacidades,
mas caracteriza-se por rupturas e saltos qualitativos” (Eidt; Pasqualini, 2022, p. 478).

Leontiev (2010) argumenta que

[...] ndo é a idade da crian¢a, enquanto tal, que determina o contelido
de estagio do desenvolvimento; os proprios limites de idade de um
estagio, pelo contrario, dependem de seu conteldo e se alteram pari
passu com a mudanca das condi¢cdes histérico-sociais (Leontiev,
2010, p. 65-66).

Corroborando os ensinamentos de Leontiv, Elkonin (1987b) também explica

que

A vida da criangca em cada periodo é multifacetada e as atividades por
meio das quais ela se realiza, sdo variadas. Na vida surgem novos
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tipos de atividade, novas relacdes entre a crianca e a realidade. Seu
surgimento e conversdo em atividades dominantes ndo eliminam as
existentes anteriormente, mas apenas alteram o seu lugar no sistema
geral de relacbes da crianca com a realidade, se tornam mais ricas.
(Elkonin, 1987b, p. 122, traducéo nossa)*2.

Outro fator que deve ser considerado durante o processo de desenvolvimento
sdo os momentos de transicdo entre os periodos, sendo considerados momentos
criticos do desenvolvimento e que merecem especial atencéo pelos responsaveis pela
mediacdo com a crianc¢a, especialmente a pedagogica. Vigotski (2021a) explica que
“[...] qualquer deslocamento, qualquer passagem de um estagio ao outro se relaciona
a mudanca brusca dos motivos e dos impulsos para a atividade” (Vigotski, 2021a, p.
211). Nesses momentos, a atividade principal do periodo anterior vai se tornando
acessoria e a do seguinte sendo gestada para se tornar a atividade dominante. Tais
atividades principais ou dominantes nunca deixam de existir, sempre estardo em
desenvolvimento, contudo, em niveis de importancia diferentes. Compreendendo-as
a partir de uma concepcédo dialética de desenvolvimento humano, uma vai sendo
incorporada a outra, havendo uma mudanca estrutural no psiquismo da crianca,
mudando a forma pela qual ela se relaciona com o real.

Vigotski (1996) conceituou como crise as transformacfes e as rupturas na
personalidade da crianca em um espaco curto de tempo, diante do que o0 meio e as
relacbes sociais lhe proporcionam, e a partir das modificagcbes que ocorrem nos
motivos e nas necessidades relativas as atividades de cada periodo. Essas crises ou
processos de desenvolvimento humano situam-se entre os periodos estaveis de
desenvolvimento do ser humano, os quais devem ser analisados dialeticamente, pois
essas mudancas, apesar de provocarem também instabilidade e denotarem um
sentido negativo, promovem um salto qualitativo no desenvolvimento. Isso significa
que “[...] o desenvolvimento da crianca € um processo dialético onde a passagem de
uma etapa a outra ndo se da por uma via evolutiva, mas revolucionaria” (Vigotski,
1996, p. 199, traducdo nossa)*3.

12 “La vida del nifio en cada periodo es multifacética y las actividades, por medio de las cuales se
realiza, son variadas. En la vida surgen nuevos tipos de actividad, nuevas relaciones del nifio hacia la
realidad. Su surgimiento y conversion en actividades rectoras no eliminan las existentes anteriormente,
sino que so6lo cambia su lugar en el sistema general de relaciones del nifio hacia la realidad, las que se
vuelven mas ricas” (Elkonin, 1987, p. 122).

13[...] el desarrollo del nifio es un proceso dialéctico donde el paso de un estadio a otro no se realiza
por via evolutiva, sino revolucionaria (Vigotski, 1996, p. 199).
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Outra especificidade dos periodos de crise e que cabem também a outros é a
de que ndo ha comecos e finais determinados pela idade cronoldgica, no entanto, as
crises se tornam perceptiveis devido as mudancas que ocorrem no comportamento e
estdo nos momentos mais iniciais de cada periodo. Vigotski (1996) ressalta que,
nesses momentos de conflitos com as pessoas de seu convivio e consigo mesmas,
torna-se dificil educar e ensinar as criancas. No entanto, ha uma distingcdo nesses
periodos de crise de uma crianca para outra, sendo essa diferenciacdo decorrente
das condicdes internas (bioldgicas e genéticas) e externas (os ambientes, o outro —
adulto ou crianca — e as instituicdes). O autor ainda explicita que, nesses momentos
de transicdo, a crianca perde o interesse pela atividade anterior em detrimento das
novas aspiragdes, dos novos motivos e das necessidades que sao decorrentes da
atividade que sucede a anterior, ndo deixando duvidas de que “[...] o desenvolvimento
€ um processo de formacgao e surgimento do novo” (Vigotski, 1996, p. 200, traducéo
nossa)4.

Assim sendo, é necessario oportunizar a crianca, as possibilidades de
vivenciar, de participar, de identificar e conhecer a cultura criada pela sociedade, com
vistas ao desenvolvimento de um sujeito capaz de entender as bases sociais,
econbmicas, sociais, politicas e histéricas da sociedade. Sobre isso, Zaporozhetz

91987) reitera a importancia da educacéo e do ensino:

[...] os dados que vao se acumulando na psicologia infantil e na
pedagogia permitem afirmar que as possibilidades apontadas ndo sédo
gualidades e capacidades psiquicas ja prontas, mas sim premissas
psicofisiolégicas estruturadas no curso do desenvolvimento anterior da
crianca, indispensaveis para a formacdo das qualidades e
capacidades e que, para forma-las, sdo necessarias condi¢cdes
pertinentes, de educacédo e ensino (Zaporozhetz, 1987, p. 231,
traducdo nossa, grifo nosso)*®.

14 “[...] el desarrollo es un proceso de formacién y surgimiento de lo nuevo” (Vigotski, 1996, p. 200).

15 “[...] los datos que se van acumulando en la psicologia infantil y en la pedagogia permiten afirmar
que las posibilidades sefaladas so son cualidades y capacidades psiquicas ya listas, sino sélo premisas
psicofisiolégicas estructuradas en el curso del desarrollo anterior del nifio, indispensables para la
formacién de las cualidades y capacidades y que, para formarlas, son necesarias las correspondientes
condiciones, la correspondiente educacion y ensefianza” (Zaporozhetz, 1987, p. 231).
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Como parte do foco deste estudo trata das atividades principais desenvolvidas
na etapa da El, a seguir, ressaltam-se as trés primeiras atividades principais'®, além
de se apontar algumas ac¢des de ensino que podem ser proporcionadas em cada uma
delas, visando ao méaximo desenvolvimento. Enfatiza-se, contudo, a atividade
dominante, uma vez que, a acdo de ensinar deve ser intencional e planejada,
possibilitando a superacdo de praticas espontaneistas que possam envolver esse
processo educativo, que tem como maxima o desenvolvimento humano.

A época da primeira infancia é iniciada com a atividade dominante denominada
Comunicacdo Emocional Direta, sendo ela a atividade principal do primeiro ano de
vida do ser humano, ou seja, é a que mais impulsiona o desenvolvimento psiquico
nesse momento. Desde que esta sendo gerado, o feto ja sofre influéncias do meio e
das relacbes nas quais a mae esta inserida. Imersa nessas rela¢gdes sociais tem-se a
génese da personalidade, e isso evidencia a dialética que existe entre o organico e o
cultural. No decorrer da gestacéo, o bebé reage a alguns estimulos do ambiente, como
sons, por exemplo; todavia, ao nascer, é necessario que condicdes sejam dadas para
gue o seu psiquismo se desenvolva, tanto a crianca com ou sem deficiéncia/NEE.

Aposs o nascimento do bebé, ha uma transicédo para um novo periodo, passando
da vida uterina para o periodo pds-natal. Vigotski esclarece que “[...] a mudanca
abrupta das condi¢cdes do desenvolvimento no momento do nascimento, quando o
recém-nascido de repente se encontra em um mundo novo, modifica toda a forma de
sua vida, caracterizando o periodo inicial do desenvolvimento pds-natal” (Vigotski,
1996, p. 199, traducdo nossa)?l’.

O bebé humano néo vive sem o cuidado do adulto, esse devera oportunizar
condicOes objetivas para que aquele sobreviva. Cheroglu e Magalhdes (2016) afirmam
que “O periodo pés-natal representa um marco no desenvolvimento da vida psiquica
individual: é a partir do nascimento que se produz a possibilidade da formacéo, ao
longo dos anos e por meio da vida social, de uma consciéncia individual e autbnoma”

(Cheroglu; Magalhaes, 2016, p. 96). Segundo as autoras, € nesse periodo que as

16 Esta pesquisa tem um enfoque na etapa creche da Educacao Infantil (O a 3-4 anos). Dessa forma,
para a organizacao do ensino nessa etapa, faz-se necessario 0 conhecimento sobre as trés atividades
principais aqui citadas, pois a periodizacdo ndo é etapista ou cronolégica.

17 “El brusco cambio de las condiciones del desarrollo en el acto del nacimiento, cuando el recién nacido
de repente se encuentra en un medio nuevo, modifica toda la forma de su vida, caracteriza el periodo
inicial del desarrollo postnatal” (Vigotski, 1996, p. 199).
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condi¢cBes concretas de vida serdo determinantes para o desenvolvimento psiquico
posterior e deixardo marcas na personalidade.

Progressivamente, a crianga vai se desenvolvendo, a sensacgéo e a percepgao
predominam, assim como “[...] as atitudes manuais que tém importancia fundamental
para todo o desenvolvimento psiquico posterior, como também muito evidente estéao
as emocoes e o afeto, visto que a integracao da visao aos demais sentidos desenvolve
a acuidade perceptiva da criang¢a” (Cheroglu; Magalhaes, 2016, p. 98).

Lisina (1987) define a comunicagdo como “[...] determinada interacdo das
pessoas, no curso da qual elas trocam diferentes informacdes com o objetivo de
estabelecer relagdes ou unir forgas para alcancar um resultado comum” (Lisina, 1987,
p. 276, traducéo nossa)!®. Assim, a interagdo exige a participacdo do outro, bem como
0 motivo e as necessidades que levam as pessoas a se comunicarem. Essa atividade
de comunicacao é fundamental para o conhecimento e a valoriza¢éo de si e do outro,
como também da linguagem e do pensamento conceitual. Dessa forma, essa
atividade de comunicacao possibilitard a apropriacdo da realidade objetiva pela
pessoa, na medida em que constitui seu psiquismo, sua consciéncia e sua realidade,
tendo absoluta influéncia no seu desenvolvimento integral e nos periodos que se
seguirdo.

Diante do exposto, reitera-se que é funcédo do processo educativo viabilizar as
condi¢cbes para o desenvolvimento da crianga, para que ela entenda o mundo e as
relacbes que a cercam. Sugerem-se algumas a¢des que podem ser realizadas pelos
professores, 0s responsaveis por trabalhar com criancas que estdo nesse periodo do
desenvolvimento: acfes de ensino que desenvolvam a motricidade, a memoria, a
linguagem, as sensacdes e as percepc¢des, o reconhecimento de si e do outro. Além
disso, é importante: propiciar espacos fisicos diferenciados, assim como conversar
com o bebé constantemente e de diferentes formas para desenvolver a comunicacgéao,
gue pode ocorrer por meio de gestos, de balbucios ou de outras formas de expressao;
explorar a comunicagdo por meio de sorriso, choro, balbucio e gestos; brincar em

frente ao espelho; manipular objetos que estimulam a percepcéo visual, tatil, sonora,

18 “[...] determinada interaccion de las personas, en el curso de la cual ellas intercambian diferente
informacion con el objetivo de establecer relaciones o unir esfuerzos para lograr un resultado coman”
(Lisina, 1987, p. 276).
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diferentes odores e sabores; fazer preensdo, encaixe e lancamentos; entre muitas
outras possibilidades.

O professor deve ficar atento a proxima atividade guia, uma vez que “[...] a
comunicagdo emocional direta com adultos € a atividade guia da crianca pequena,
sobre cujo fundo e dentro da qual sdo formadas as acdes de orientacdo e manipulacao
sensoério-motora” (Elkonin, 1987b, p. 116, traducdo nossa)'®. Assim, quando esta
dominando as fung¢bes psiquicas desse periodo, paulatinamente, o novo periodo vai
sendo gestado. A atividade objetal-manipulatéria e a comunicagdo emocional tornam-
se acessorias, pois 0 adulto ja faz a introducdo dos objetos e o interesse vai tomando
mais forca. Nota-se, com isso, a mudanca de motivos e de necessidades, 0 movimento
e a dialética que existem entre os periodos.

Ainda na época da primeira infancia, tem-se a atividade objetal-manipulatéria
como a principal ou dominante, ressaltando-se que, se dadas as condi¢des
necessarias, o desenvolvimento da crianca ocorre aproximadamente entre um e trés
anos. Elkonin (1987b) explica que “[...] a atividade guia na primeira infancia é a objetal-
instrumental, na qual ocorre a assimilagéo de procedimentos, socialmente elaborados,
de acdo com os objetos” (Elkonin, 1987b, p. 117, traducéo nossa)?°. Logo, a crianca
comeca a se interessar pelos objetos oferecidos pelo adulto, de forma exploratéria,
sendo que ja buscava comunicacdo emocional com esse adulto. Nessa relacao, o
objeto também passa a ter uma dimensao afetiva. O adulto ndo representa apenas a
pessoa com quem se estabelece a comunicagdo emocional, mas sim uma pessoa
mais experiente, um companheiro, no uso e na manipulacao dos objetos.

Nesse periodo, pela linguagem e pela mediacdo do adulto, a crianga aprende
a manipular objetos socialmente elaborados; ao mesmo tempo, ocorre um aumento
significativo de seu desenvolvimento motor. Nesse sentido, Chaves e Franco (2016)
asseguram que “A apropriacdo da linguagem ira duplicar o mundo perceptivel,
possibilitando a crianga operar com os objetos na sua auséncia para além das coisas

observaveis e manipulaveis diretamente” (Chaves; Franco, 2016, p. 115). Dentro da

19 “[...] la comunicacién emocional directa con los adultos es la actividad rectora del nifio pequefio,
sobre cuyo fondo y dentro de la que se forman las acciones orientativas y sensomotoras de
manipulacion” (Elkonin, 1987b, p. 116).

20 “I...] la actividad rectora en la primera infancia es la objetal-instrumental, en la que tiene lugar la
asimilacion de los procedimientos, socialmente elaborados, de accion con los objetos” (Elkonin, 1987b,
p. 117).
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atividade objetal, a crianca comeca a usar as formas verbais de comunicacao para
interagir com os adultos, logo, a linguagem sera a mediacdo do adulto para com a

crianga. Desse modo,

Nas primeiras etapas da aquisicdo da linguagem, a palavra é para a
crianga apenas um sinal que comanda a sua atividade de orientacdo
em relacdo aos objetos que ela percebe pelos sentidos e que lhe
permite apanha-los, compara-los e distingui-los de outros objetos
exteriormente semelhantes. Por outras palavras, ela generaliza-os e
analisa-os a um nivel ja superior, isto €, sob a sua forma refratada
através do prisma da experiéncia social, fixada na significagdo da
palavra (Leontiev, 2004, p. 195).

Em um primeiro momento, a crianga faz uso dos objetos mais de forma
exploratdria. Posteriormente, com as mudancgas em seu comportamento, ela faz uso
de formas mais especificas, utilizando-as conforme as funcdes sociais que lhe séo
dadas, tratando os objetos como instrumentos da prépria cultura, por meio de seus
significados, podendo, com isso, ter novas possibilidades de agir sobre o mundo que
a rodeia. A medida que a crianca se desenvolve e busca a participacéo na vida social,
ao mesmo tempo em que a sociedade tem expectativas sobre ela, ocorrem mudancas
qualitativas em seu desenvolvimento, em funcdo de sua atividade e da sua
requalificacao.

Ainda nesse periodo, a brincadeira de papéis vai sendo engendrada; a crianca
ja brinca de alimentar os animais ou um boneco, atribui diferentes funcdes a objetos
diversos e realiza algumas atividades com autonomia e sem apoio do adulto. Essas
acOes demonstram que esta em transi¢cao para uma nova atividade, uma vez que ha
um acumulo de desenvolvimento e, por isso, heoformagdes precisam ser formadas.
Nesse momento, a THC explicita que essa busca pelo novo pode desencadear as
crises, pois a crianga ndo consegue satisfazer as suas necessidades, o0 que ja sinaliza
que a atividade principal, denominada brincadeira de papéis sociais, vira a seguir.

No periodo pré-escolar, tem-se a atividade dominante ou principal denominada
brincadeira de papéis sociais (ou jogo de papéis sociais), quando se inicia uma nova
época na periodizacdo do desenvolvimento psiquico, a infancia. Nesse momento, 0
gue mais impulsionara o desenvolvimento psiquico da crianca é sua compreensao das
relacbes sociais que existem entre as pessoas. Elkonin (1987a) discorre que o0 jogo
“[...] afeta os aspectos mais importantes do desenvolvimento psiquico da
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personalidade da crianga em conjunto, com o desenvolvimento de sua consciéncia”
(Elkoin, 1987a, p. 84, traducdo nossa)?L.

O autor também observa que o desenvolvimento psicolégico da personalidade
e da consciéncia no jogo é determinado pelo pensamento, pela imaginagéo, pela
percepcao, pela memoria, pela volicdo e pelo autodominio de conduta. A crianca quer
ser como o adulto, geralmente aquele que tem um papel mais valorizado socialmente
em seu contexto, por isso, em cada cultura, os jogos se dao de maneira diversificada.
Contudo, h& limites fisicos e sociais que o impedem; durante o jogo ela consegue
satisfazer esses anseios. Assim, “[...] 0 jogo se constitui como a forma de realizagao
dos desejos da crianca, surgidos do contato com as pessoas, com a vida real destas
no circulo de determinadas relagdes sociais” (Elkonin, 1987a, p.100)??. Vigotski
(2021a), em sua contribuicao cientifica sobre o tema, afirma que “[...] na crianga dessa
idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis, de desejos ndo realizaveis
imediatamente” (Vigotski, 2021a, p. 212). O autor acrescenta que a brincadeira “[...] é
a linha que guia o desenvolvimento na idade pré-escolar” ” (Vigotski, 2021a, p. 210),
haja vista que, “[...] na brincadeira, a crianga cria uma situagéo imaginaria’ e isso é o
gue diferencia a atividade de brincar das outras atividades (Vigotski, 2021a, p. 215).

Diante disso, constata-se que a atividade dominante denominada “brincadeira
de papéis” ndo é inata ou instintiva do ser humano. Em vista disso, para proporcionar
aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento das criancas, o professor
deve proporcionar brincadeiras variadas, ampliando seu conhecimento sobre as
condicBes sociais e da vida em sociedade, com jogos significativos, atrativos e com
conteudo. Paralelamente a isso, deve ensina-las as regras de convivio social.

Muitas vezes, as condi¢cdes de brincadeiras ou de jogos de papéis ndo sao
proporcionadas as criangcas com deficiéncia, sendo a elas sdo negadas essas
possibilidades, embora o jogo tenha a potencialidade de provocar desenvolvimento
em todas as criancas. Ndo sendo possivel do jeito proposto, é imprescindivel que
sejam conduzidas atividades com brincadeiras ou jogos que sejam realizadas por

outros meios e formas.

21 41...] afecta los aspectos mas importantes del desarrollo psiquico de la personalidad del pequefio en
conjunto, el desarrollo de su conciencia” (Elkonin, 1987a, p. 84).
22 “[...] el juego constituye algo asi como la forma de realizacién de los deseos del nifio, surgidos del

contacto con personas, con la vida real de éstas en el circulo de determinadas relaciones sociales”
(Elkonin, 1987a, p.100).
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No jogo, a “atividade de estudo” comega a tomar forma, iniciando-se a transicao
para o novo periodo. Como este trabalho centra-se nas trés primeiras atividades
dominantes, ndo se avanca para as demais. E possivel concluir, desse modo, que,
desde o nascimento, o ser humano comeca a estabelecer relacdes com o mundo que
o rodeia, e busca, dessa forma, suprir as suas necessidades. Nesse sentido, reitera-
se a importancia de um trabalho de qualidade em todas as etapas/niveis e
modalidades de ensino, pautado em uma teoria do desenvolvimento humano (a THC)
que concebe o homem em sua totalidade. E fundamental, para isso, compreender que
o desenvolvimento humano é diverso, com inUmeras formas e maneiras de existir, 0
gue revela a impossibilidade de uma escola homogénea, em gque todos agem e se
desenvolvem da mesma forma. E preciso que o professor, com a clareza das
contradicbes que permeiam essa sociedade, marcada pelo modo de producéo
capitalista, desenvolva um trabalho pedagdgico em que todos tenham condi¢cfes de
aprender e se desenvolver, afinal, o ensino deve ser para todos e para cada um, de
acordo com as suas individualidades.

Diante da relevancia dos estudos sobre o desenvolvimento humano na
perspectiva da THC para as criangcas com ou sem deficiéncia/NEE, no proximo
capitulo, apresenta-se a pesquisa do estado do conhecimento da producéo cientifica
sobre a tematica do estudo: a Educacéo Especial desenvolvida na faixa etaria de 0 a

3 anos na El, a luz da THC.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE DEMONSTRAM AS PESQUISAS

2.1 ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA
EDUCAGCAO INFANTIL DE 0 A 3 ANOS

O objetivo central deste estudo foi analisar como vem sendo realizada a praxis
pedagdgica com as criangas com deficiéncia/NEE, especialmente da etapa de 0 a 3
anos da El, para identificar se ela estd fundamentada na THC, se essas criangas
recebem AEE e, em caso positivo, como é realizado.

Gil (2008) afirma que o ser humano busca conhecer o mundo a sua volta e,
nesse sentido, a ciéncia “[...] pode ser caracterizada como uma forma de
conhecimento objetivo, racional, sistematico, geral, verificavel e falivel” (Gil, 2008, p.
3). Em vista disso, faz-importancia € oportuno averiguar como esta a producdo
cientifica brasileira sobre o tema Educacdo Especial na El, o que serve como
referéncia e didlogo para o trabalho como um todo. Para isso, recorreu-se a pesquisa
de estado do conhecimento para identificar a producéo cientifica sobre a tematica
desta dissertacao.

Estado do conhecimento é, portanto, um tipo de pesquisa bibliografica que
busca a “[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155). Desse modo, a pesquisa reflete as
guestdes histdricas, culturais e sociais como um todo e ndo somente do sujeito
pesquisador.

Parte-se do entendimento que o estado do conhecimento deve ser buscado,
categorizado e analisado como “[...] produgao historico-cultural situado e datado nas
estruturas de poder vigentes em cada espaco-tempo [...]” (Morosini; Fernandes, 2014,
p. 155), para que se torne algo obsoleto e sem significagdo. Esse instrumento de
pesquisa — 0 estado do conhecimento —, desse modo, proporciona “[...] a leitura da
realidade que estda sendo discutida na comunidade académica [...]” (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 155).

Optou-se por fazer as buscas nas seguintes bases de dados: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que une os sistemas de informacao de

teses e dissertacdes das instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil, estimulando o
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registro e a publicacdo dessas produ¢es académico-cientificas, digitalmente; Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), cujo acesso se deu pelo portal da Unioeste, por meio do acesso remoto via
Comunidade Académica Federada (CAFE), que € provido pela Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa (RNP); e Biblioteca Eletronica Cientifica On-line (SciELO), com os
seguintes descritores: a) educacdo especial and creche; b) educacéo especial na
creche and teoria histdrico-cultural; c) educagéo especial na creche and psicologia
histérico-cultural; d) atendimento educacional especializado and educacao infantil;
atendimento educacional especializado and creche; e) legislacdo da educacédo
especial and creche; legislacdo da educacao especial and educacéao infantil.

A busca se deu também com a palavra “creche” devido a nomenclatura
constante na legislacdo sobre essa etapa da El, embora essa palavra tenha adquirido
uma conotacdo um tanto negativa, jA que, em determinado momento historico e,
também na atualidade, denota uma visdo mais assistencialista da El. Assim, na “etapa
creche”, deve, necessariamente, prevalecer a concep¢ao de que é necessario cuidar
das criancas, mas também educa-las. Em vista disso, utilizou-se como descritor o
termo Educacéao Infantil.

O recorte temporal de 2014 a 2022 foi escolhido em virtude de o PNE (Brasil,
2014a), sancionado em 25 de junho de 2014, com vigéncia de 2014 a 2024, incluir a
especificidade da etapa creche da El na meta destinada & Educacéo Especial, com o
intuito de promover, na estratégia 4.2, “[...] a universalizagdo do atendimento escolar
a demanda manifesta pelas familias de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao [...]" (Brasil, 2014a). A estratégia 4.3, que reafirma o periodo de 2014 a
2022, tem como intuito “[...] implantar]...] salas de recursos multifuncionais e fomentar
a formacéo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas” (Brasil, 2014a), pois, provavelmente, ainda ha pouquissimas SRMs em
funcionamento no estado do Parana destinadas a etapa da El.

Outro aspecto primordial desta pesquisa é a concep¢do que a fundamenta: a
THC por meio da qual se concebe a pessoa com deficiéncia/NEE ou com atraso no
desenvolvimento como alguém com possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento, e ndo alguém cuja deficiéncia seja vista de forma negativa. A THC

preconiza a possibilidade de compensacéo (Vigotski, 2022) para as pessoas com
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deficiéncia e, nesse sentido, ha que se ter consciéncia de que todas as criancas —
aguelas que apresentam deficiéncia/NEE, inclusive, atraso global no desenvolvimento
— necessitam de relacdes sociais muito qualificadas para se humanizar, e isso s se
torna possivel por meio da interagdo social e da comunicacao e envolvimento com a

cultura, de forma a possibilitar seu desenvolvimento global. Segundo Mello (2007),

Na perspectiva Histdrico-Cultural, é responsabilidade do processo
educativo organizar intencionalmente as condi¢bes adequadas para
proporcionar a maxima apropriacao das qualidades humanas pelas
novas geragdes [...] a aprendizagem deixa de ser produto do
desenvolvimento e passa a ser motor deste: a aprendizagem deflagra
e conduz o desenvolvimento (Mello, 2007, p. 89).

Diante do exposto, as buscas pela producdo académico-cientifica ocorreram
primeiramente na BDTD e foram feitas somente em Lingua Portuguesa (de qualquer
pais usuario dessa lingua), utilizando-se como critério de inclusédo o fato de que as
teses e as dissertagbes deveriam, obrigatoriamente, estar fundamentadas na THC,
uma vez que essa concepcdo se constitui como suporte tedrico da pesquisa, e,
preferencialmente, referindo-se ao periodo de 0 a 3 anos.

A partir dos descritores supracitados, foram encontrados, inicialmente, 223
(duzentos e vinte e trés) resultados; entretanto, apenas oito dissertacbes se
aproximaram dos critérios estabelecidos para esta pesquisa e nenhuma tese. Para
essa selecéo, foram lidos os titulos, os resumos e, quando necessario, a introducéo e
o sumario das dissertacdes; todavia, em alguns trabalhos, sentiu-se a necessidade de
adentrar ao texto, pois ndo explicitavam a THC nas partes iniciais.

Posteriormente, recorreu-se a base de dados da Capes. Devido ao grande
numero de artigos disponiveis e para refinar a busca, o termo “teoria histérico-cultural’
foi utilizado como sendo o terceiro descritor. Com isso, foram encontrados 13
resultados, mas apenas um se aproximou dos critérios definidos para a pesquisa. Por
fim, na SciELO, a partir dos mesmos descritores, foram localizados mais dois artigos,
os quais foram lidos integralmente.

O Quadro 1, a seguir, indica todos os estudos selecionados: oito dissertagdes

e trés artigos.



Quadro 1 - Levantamento da producdo bibliogréfica selecionada
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Género Autoria Titulo Instituicdo Ano

Dissertacdo | Albenira Alves Rodrigues Soeira Investigando a familia e a escola no Universidade de Brasilia—UnB | 2015
contexto educacional especializado de
criancas de zero a trés anos

Dissertagao | Cinthya Campos De Oliveira Concepcoes de profissionais da Universidade Federal do 2014
educacao infantil sobre a educacgéo Espirito Santo - UFES
especial para criancas de zero a trés
anos

Dissertacdo | Claudia Maria Ferreira Campos Préticas pedagodgicas e socioculturais Universidade Federal de Goias - | 2018
com criangas com deficiéncia intelectual | UFG
na educacéo infantil

Dissertacdo | Claudovil Barroso de Almeida Junior | Deficiéncia fisica neuromotora: um Universidade Federal do Parana | 2018
estudo das politicas e seus - UFPR
desdobramentos na educacéo infantil

Dissertagdo | Gabriela Silva Braga Borges Estimulagéo precoce, trabalho Universidade Federal de Goias - | 2016
pedagdgico e a criangca com deficiéncia UFG
na creche

Dissertacdo | Monica Isabel Canuto Nunes Criangas publico alvo da educacgéo Universidade Federal de Goiés - | 2015
especial na educagéo infantil UFG

Dissertacdo | Nathalia Lucena Diniz Um estudo sobre o atendimento em Universidade Federal de Sao 2016
creches as criancas com deficiéncia ou Paulo — UNIFESP
transtorno do desenvolvimento: o que
dizem familiares e profissionais de um
municipio paulista

Dissertacdo | Selma Soares do Nascimento Educacao especial e inclusdo escolar na | Universidade Federal de Goias - | 2019
educacdao infantil e anos iniciais do UFG
ensino fundamental

Artigo Gabriely Cabestré Amorim Formacéo de professores da educacéo RIAEE — Revista lbero- 2017

Elieuza Aparecida de Lima
Rita de Céassia Tibério Araujo

infantil: reflexdes sobre a necesséria
instrumentalizacdo tedrica do profissional

Americana de Estudos em
Educacdao, v.12, n.1, p. 387-403,
2017.
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atuante com crianca com ou sem
deficiéncia

10. | Artigo Fabiana Cristina Frigieri de Vitta Educacao da crianca de zero a trés anos | Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 2016
Carla Cilene Baptista da Silva e educacao especial: uma 22,n.1, p. 9-26, jan.-mar.,
Leandro Osni Zaniolo leitura critica dos documentos que 2016.
norteiam a educacédo bésica
11. | Artigo Fabiana Cristina Frigieri de Vitta A producdo cientifica nacional na area Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 2018

Ana Julia Ribeiro Sgavioli
Béarbara Solana Scarlassara
Carla Francielly Martini Novaes
Girlene de Albuquerque Cruz
Mariana Martins Moura

de educacao especial e a creche

24, n.4, p. 619-636, out.-dez.,
2018.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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As oito dissertacOes de mestrado selecionadas para o dialogo com esta pesquisa
estdo descritas a seguir, sendo também utilizadas no capitulo 5, ao se discutir 0s
resultados.

Em sua dissertacao, intitulada Concepcdes de profissionais da educacéo infantil
sobre a educacédo especial de criancas de zero a trés anos, Oliveira (2014), aponta que
havia pouca pesquisa referente a inclusdo da crianga especificamente na El. A autora
teve como objetivo compreender como a pratica educativa destinada a criancas de 0 a 3
anos de idade, sobretudo aquelas com algum comprometimento no desenvolvimento, &
concebida por profissionais que atuam com criangas dessa faixa etaria que sao o publico
da Educacéo Especial, em dois CMEIs de Vitoria, Espirito Santo. A autora ressalta as
contribuicdes da perspectiva historico-cultural para o desenvolvimento humano e destaca
alguns aspectos do desenvolvimento da crianca com indicativo para receber atendimento
especializado e/ou frequentar programas de Educacéo Especial. Ela ndo cita que existem
SRM na EI em Vitéria, como o exemplo das SRM para essa faixa etéria, conforme a
instrucdo n° 15/2018 SEED/SUED (Paran4, 2018).

A pesquisadora utilizou como metodologia o estudo de caso com professores, a
fim de verificar as suas concepcdes acerca de criancga, de El, de inclusdo escolar e de
praticas educativas orientadas para o publico dessa modalidade educacional, fazendo
também uma caracterizacao dos dois CMElIs investigados. Para finalizar, apresentou e
discutiu os resultados da pesquisa, analisando os seguintes eixos centrais: “[...]
Concepcodes de crianca e de educacao Infantil; Concepcdes de inclusdo escolar; Préaticas
educativas desenvolvidas em relacéo as criancas de zero a trés anos que sao o publico
alvo da educacao especial” (Oliveira, 2014, p. 17).

Borges (2016), na pesquisa denominada Estimulagdo precoce, trabalho
pedagogico e a crianca com deficiéncia na creche, enfatiza o primeiro programa
educacional oferecido as criancas de 0 a 3 anos, a estimulagdo precoce, tendo como
ponto de partida 0 modo como essa estimulacdo tem sido realizada para que haja a
inclusdo nessa etapa de ensino. Buscou, ainda, compreender como ocorre essa pratica
pedagdgica nos CMElIs de Cataldo - GO. O referencial te6rico utilizado € o da Psicologia
Historico-Cultural, que compreende a crianga com deficiéncia/NEE ou com atraso no
desenvolvimento como aquela que tem capacidade de se desenvolver, porém, de modo

diferente de uma crianca sem deficiéncia, ressaltando-se o papel central do professor
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como mediador nesse processor. Com seu levantamento bibliografico, Borges (2016)
verificou que os estudos, a época de sua dissertacdo, ainda estavam iniciando,
especialmente por conta do referencial teérico utilizado, a THC.

A pesquisadora descreve a estimulagcéo precoce como sendo o primeiro programa
educacional com um conjunto de servicos para atendimento das criancas com deficiéncia
ou de alto risco para adquirir alguma deficiéncia nos primeiros anos de vida, assim como
para suas familias. A autora expde que, por muito tempo, esse atendimento ocorreu com
um formato por vezes excludente, direcionado mais especificamente para a area da
saude. Entretanto, devido aos avancos das pesquisas, esse cenario comecou a mudar,
gerando “[...] um deslocamento do foco do atendimento em clinicas especializadas para
as necessidades da crianca e da familia no espacgo escolar e da comunidade” (Borges,
2016, p. 25). Para a pesquisadora, € necessario um trabalho amplo e ndo fragmentado
com a crianga, pois ela é um ser gue necessita de relacdes sociais para se humanizar.

Borges (2016) explicita também que o termo “estimulagéo precoce” pode remeter
a vérias definicbes e termos correlatos no meio educacional, tais como: estimulacéo
essencial, intervengdo precoce, educagdo precoce, entre outros. Para a autora, em
alguns momentos, a palavra “precoce” pode remeter a questdo de antecipar a
estimulacdo necessaria, entretanto, o que se busca € o fato de que a mediacao deve ser
realizada no momento preciso, adequado e necessario ao desenvolvimento da crianca,
a qual necessita desse estimulo ou intervencédo o mais cedo possivel. Ao citar Vigotski
(1997), Borges (2016) aponta que a educacao deve se iniciar o mais breve possivel, pois
“[...] a crianga nunca se desenvolve tdo intensamente como nas fases mais iniciais da
vida, mas, também, nunca envelhece tdo rapidamente como em tais épocas” (Borges,
2016, p. 27).

A autora apresenta em suas consideracgfes finais que a estimulacdo precoce é

uma ferramenta para o desenvolvimento das criancas, no sentido de que

Os estimulos que a crianca recebe nos primeiros anos de vida sao
indispenséaveis, pois lhes (sic) permitem alcancar novas fases no
desenvolvimento. Quanto mais a crianga com deficiéncia for inserida em
um ambiente que proporcione experiéncias enriquecedoras nos aspectos
cognitivos, fisicos, emocionais e sociais mais se desenvolvera (Borges,
2016, p. 144).
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A dissertacéo de Monica Isabel Canuto Nunes (2015), intitulada Criancas publico
alvo da educacéo especial na educacao infantil, analisou “[...] as diretrizes e acbes que
direcionam o acesso, a permanéncia e a inclusdo de criangas publico alvo da educacéo
especial, nas instituicdes de educacgao infantil da Microrregido de Pires do Rio” (Nunes,
2015, p. 8), em Goias. A autora fez um levantamento das politicas educacionais voltadas
a Educacao Inclusiva e que se consolidaram desde a Declarag¢édo de Salamanca, de 1994.
Essa Declaracdo propds a Educacéo Inclusiva como uma pratica a ser implementada em
nivel mundial, mas ainda se constitui um grande desafio, mesmo diante de todos os
avancos nas politicas educacionais existente.

Nunes (2015) ressalta que “[...] o acesso da crianga com deficiéncia, transtornos
globais e altas habilidades/superdotacao na educacéao infantil € importante para garantir
0 seu pleno desenvolvimento e para a prevencao de déficits daquelas em ambiente de
risco” (Nunes, 2015, p. 22). A pesquisadora enfatiza o atendimento conjunto das
secretarias de saude e educacéo, por exemplo, as redes de servigo?3.

No que se refere a abordagem para conceitualizar o desenvolvimento humano, a
referida autora trouxe para a pesquisa contribuicdes da abordagem histérico-cultural para
a educacéao da crianca publico da Educacéo Especial na El e especificou as contribuicdes
da teoria de Vigotski. ApGs a andlise dos dados, Nunes (2015) verificou que a matricula
dessas criancas é reduzida na regido analisada, principalmente na etapa creche, em

23 A Cartilha do Ministério Plblico do Parana, Conhecendo a rede de servigos (2021), esclarece que o
Brasil, desde a sua constituicdo, com tracos advindos da heranca cultural portuguesa, “[...] desenvolveu-
se com as marcas do autoritarismo e do patrimonialismo, que colaboraram para gestar um estilo de
governar marcado pela centralizagdo das decisbes no estado e pela setorizacdo da realidade e da resposta
estatal aos problemas da populacdo” (Parand, 2021, p. 4). Por conta dessa heranca, tem-se uma
organizacédo da rede de servicos do Parana por setores, departamentos ou areas especificas. Com isso, o
planejamento e a gestao sofrem consequéncias com o “[...] desenvolvimento de ag¢des paralelas (com
duplicacdo de esforcos), disputas entre setores e areas governamentais, dispersdo dos recursos publicos
e 0 mais grave: a oferta de um servigco precéario, que ndo atende aos critérios de eficicia, eficiéncia e
efetividade” (Parana, 2021, p. 5). O mesmo documento chama atengéo para o fato de que as legislagdes
aprovadas a partir dos anos de 1990, como a Lei Orgéanica de Assisténcia Social (LOAS), a LDB, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase),
entre outras, trouxeram a exigéncia de uma reorganizacdo desse paradigma da centralizacdo no
planejamento e execucao das a¢des publicas. Sendo que uma maneira de romper, de superar esse modo
de organizacao € a gestao em rede, uma vez que, pode ser uma ferramenta estratégica, pois une varias
organizacfGes na busca de um interesse comum, como por exemplo as areas de assisténcia social,
educacédo, de saude e conselho tutelar. No documento afirma-se que “[...] a atuagdo em rede € uma
construcéo politica, intencional e direcionada, que ndo se d4 mediante processos naturais e preexistentes”
(Parana, 2021, p. 6), e que é necessario conotar o sentido de totalidade. Assim, as redes de servico
efetivadas e organizadas tém a finalidade de auxilio as pessoas que necessitam, como as pessoas com
deficiéncia.
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relacdo a pré-escola, e quando ha esse acesso, € precario, sem vistas a aprendizagem
e ao desenvolvimento. A pesquisadora assegura que as politicas educacionais, até o
momento da pesquisa, deram pouca importancia ao acesso de criangcas com deficiéncia
a El, etapa inicial do processo de escolarizacdo das criancas brasileiras com ou sem
deficiéncia. Ressalta que as matriculas na etapa creche devem ser garantidas para os
alunos com deficiéncia pois, segundo a LDB n° 9.394/96, a educacéo dessas criangas
tem inicio na El. E fundamental, nesse sentido, de acordo com a autora, que 0S
municipios construam legislacfes proprias no que tange a Educacao Especial na El.

Na dissertacdo Um estudo sobre o atendimento em creches as criancas com
deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento: o que dizem familiares e profissionais de
um municipio paulista, Diniz (2016), a partir de uma abordagem qualitativa, realizou um
estudo de caso construido por meio de entrevistas semiestruturadas com familiares e
profissionais de creches de um municipio da grande Sdo Paulo, com o objetivo de
conhecer e discutir concepg¢des sobre desenvolvimento infantil, deficiéncias e transtornos
do desenvolvimento, inclusdo escolar e o papel da creche, as quais estéo implicadas no
processo de atendimento dessas criangas. A autora pautou-se na THC, em pesquisas
brasileiras na area da El e Educacéo Especial e em aspectos legais.

Assim como nas pesquisas citadas anteriormente, Diniz (2016) apurou que as
orientagbes oficiais estdo presentes no cotidiano da creche, mas ainda ha muitas
evidéncias de concepcdes organicistas sobre o desenvolvimento da crianca, sobretudo
sobre os transtornos e deficiéncias. Nas entrevistas, as familias revelam atribuir
importancia a inclusdo nesse espaco escolar e atendimento que envolva saude e
educacao, no entanto, em alguns momentos, demonstram acreditar que as criangas sao
muito pequenas para que tenham as intervengfes necessarias. A autora reitera o fato de
que “[...] as criangcas com deficiéncia e/ou transtorno ndo devem esperar sob pena de
terem tolhidas as suas possibilidades de desenvolvimento” (Diniz, 2016, p. 108).

A pesquisadora afirma que, ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia ou
transtornos eram atendidas em locais mais direcionados a area médica e normativa,
porém, “[...] no Brasil, nas trés ultimas décadas, vemos se esboc¢ar uma transformacéo
desse cenério com a atribuicdo ao campo da educacéo de um protagonismo maior frente

aos processos de desenvolvimento e educacao dessas pessoas” (Diniz, 2016, p. 105). A
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partir das entrevistas realizadas na pesquisa, no entanto, a autora constatou que essa
relacdo entre saude, assisténcia social e educacédo ainda ndo ocorre de forma articulada.

Soeira (2015), em sua dissertacdo denominada Investigando a familia e a escola
no contexto educacional especializado de criancas de zero a trés anos, investigou o AEE
para as criancas pequenas, com enfoque nos familiares e no espaco escolar de duas
escolas publicas do Distrito Federal, com o intuito de compreender a dindmica do
atendimento e o incentivo a criagdo de politicas publicas. A autora afirma que, quando
h& a oportunidade do atendimento, novas experiéncias sdo oportunizadas a familia e a
escola. A autora utilizou como aporte tedrico as perspectivas da Psicologia do
Desenvolvimento Humano e a Psicologia Cultural, enfocando os estudos sobre a
defectologia.

No Distrito Federal, de acordo com Soeira (2015), o AEE denomina-se Educacéo
Precoce e destina-se as criancas com deficiéncia e as que estdo em situacao de risco,
afirmando que esse AEE tem “[...] carater substitutivo, diante da falta de oferta de creches
na educagao infantil que atenda a criangas de zero a trés anos” (Soeira, 2015, p. 151),
mesmo respeitando o trabalho pedagogico especializado conforme a faixa etaria. Além
disso, o AEE é realizado em um centro de ensino especial e em centros de ElI e ha
orientacdes as familias, para que os atendimentos continuem em casa (Soeira, 2015).

Em seus resultados, obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas,
observactes, videogravacdes dos atendimentos e analise documental, a autora
encontrou boas relacbes entre as escolas e as familias, assim como o respeito as
individualidades dos participantes por seus pares, diferentemente de outros estudos
revisados pela pesquisadora no decorrer de seu estudo. Ela concluiu que € necessaria a
organizacdo de préaticas pedagdgicas e de acbBes em conjunto, com vistas ao
desenvolvimento das criancas e seus familiares.

Na dissertacao de mestrado de Almeida Juanior ( 2018), intitulada Deficiéncia fisica
neuromotora: um estudo das politicas e seus desdobramentos na Educacao Infantil, o
autor, por meio das relagbes entre as sua historia de vida pessoal como pessoa com
Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN) decorrente de paralisia cerebral e das politicas
para a pessoa com deficiéncia instituidas no decorrer de sua vida, realizou uma “[...]
analise e desdobramentos da politica de educacéo especial/inclusiva na escolarizacao

da crianca com deficiéncia fisica neuromotora/paralisia cerebral, na educagao infantil”
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(Almeida Junior, 2018, p. 33). Seu objetivo foi investigar as concepcdes sobre a politica
educacional e a consolidacdo de metas e diretrizes nas politicas locais de Colombo e
Pinhais, Regido Metropolitana de Curitiba - PR.

O pesquisador ressalta que, quando se trata de paralisia cerebral, ha poucos
estudos sobre 0 acesso e a permanéncia desse publico na area educacional, ainda mais

quando se refere a crianga pequena, que seria sujeito da El. Ele reitera que

[...] € na fase da primeira infancia que a crianca adquire maiores
possibilidades de desenvolvimento, independente de sua condicdo
biolégica. Assim, com a crianga com deficiéncia fisica
neuromotora/paralisia cerebral, ndo pode ser diferente, a estimulacao
oferecida a essa crianca € essencial para o seu desenvolvimento e para
0 seu processo de socializacdo (Almeida Juanior, 2018, p. 33).

Pesquisando sobre as publicagfes relativas as criancas com DFN na El, a partir
da publicacdo da Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008), Almeida Junior (2018), ao analisar charges, filmes e relatos
pessoais, verificou que os discursos presentes nesses textos exaltam a diferenca e séo
predominantemente estigmatizantes. Para o autor, esse discurso também esta muitas
vezes presente no meio cientifico e académico, reforcando “[...] o determinismo
biologicista sobre a pessoa com deficiéncia fisica neuromotora/paralisia cerebral’
(Almeida Junior, 2018, p. 42). Em sua visédo, a deficiéncia neuromotora/paralisia cerebral
€ comumente vista sob a otica de “um corpo organicamente anormal, por meio de
classificagdes estigmatizantes”, uma vez que se da énfase somente as limitacbes
determinadas pelas desordens motoras, como se todos tivessem um Unico destino e
estivessem impossibilitados de superar essas dificuldades e ter desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social.

O pesquisador salienta que o sujeito com deficiéncia deve ser ouvido como autor
do seu préprio discurso, e a sua fala deve ter representatividade, para que se possa
romper a visao clinico-terapéutica de somente olhar para as dificuldades e ndo para as
potencialidades de desenvolvimento de determinada crianca. A pessoa nao deve ser
reduzida a sua deficiéncia, mas necessita de “[...] politicas de acesso e permanéncia para
participar do processo de ensino-aprendizagem como participante na construcdo do
conhecimento” (Almeida Janior, 2018, p. 45).
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O autor finaliza elucidando que a teméatica do acesso e permanéncia da crianca
com deficiéncia no campo das politicas educacionais € pouco explorada e precisa de uma
investigagdo aprofundada. Em sua analise, constatou que o direito ao acesso das
criancas com DFN/paralisia cerebral & El ainda apresenta dificuldades para ser efetivado,
sendo que ha um carater substitutivo na escolarizacao para esse publico, pois verificou
muitas matriculas em instituicdes filantrépicas (Almeida Junior, 2018). Para finalizar,
Almeida Junior (2018) argumenta que é necessario investimento na educacdo das
criancas, principalmente na formacé&o inicial e continuada dos professores para a atuacao
com o publico da educacéo especial na El, haja vista que a efetivacdo do AEE ainda é
muito fragil.

Outra dissertacdo que compde o estado do conhecimento foi produzida por
Nascimento (2019), intitulada Educacao especial e inclusédo escolar na educacao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental. A autora analisou a oferta e a organizacao da
Educacao Especial para estudantes da El e dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
municipios goianos, por meio de uma avaliacdo das politicas de Educacdo Especial e
inclusdo no ambito escolar, da descricdo da organizacdo dos servicos ofertados e da
identificacdo dos sujeitos envolvidos. A pesquisa foi caracterizada como bibliografica e
documental, além de entrevistar gestores e professores.

Nascimento (2019) abordou a evolucao das politicas publicas para a El ao longo
dos anos, verificando que as desigualdades vividas pela pessoa com deficiéncia podem
estar nos diferentes espacos. Ao chegar a escola, esses sujeitos acreditam que
“[...]encontrardo preparada para acolhé-los, € uma ilusdo. Para que esse acolhimento
aconteca, é preciso mudar velhos principios, de forma a possibilitar uma Educacéo que
reconheca as diferengas” (Nascimento, 2019, p. 21). Assim, a unidade escolar deve ter
estabelecida a sua concepcdao de inclusédo, pois a educacao é mediacao insubstituivel na
busca do desenvolvimento para as pessoas.

A autora, por meio de sua pesquisa, constatou que, apesar do estabelecimento
das politicas publicas, ainda ha muitos equivocos e dificuldades que precisam ser
superados no que tange a Educacgdo Especial nos municipios analisados, por falta de
compreensao ou deturpacédo das normativas impostas. Ela identificou que, diante dos
convénios com instituicdes privadas ou filantropicas, ha uma substituicdo da educacao

publica, e que os investimentos publicos sdo feitos, porém, ndo ha clareza de como se
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dao essas parcerias. Além disso, ela observou dificuldades com relacédo ao papel dos
profissionais que atendem ao aluno com deficiéncia, pois o professor regente da turma,
muitas vezes, acaba ndo assumindo o aluno, sendo esse apenas assistido pela mediagéo
do profissional de apoio, que, nesse caso, nao tem formacéo especifica.

Com relacdo as SRM, Nascimento (2019) chama atencédo para o fato de que a
centralidade do atendimento esta no professor de AEE e, nos trés municipios analisados,
somente uma sala oferece atendimento para a El. A pesquisadora problematiza a
guestdo das escolas especiais existentes e a necessidade da discussao sobre qual o
melhor espaco no qual a Educacéo Especial deve figurar. Ela conclui que, apesar das
dificuldades desveladas, ha também avancos constatados nas falas dos sujeitos
pesquisados, sendo necessério ainda discutir e refletir sobre Educagéo Especial. Para a
autora, “[...] resta confiar na agao de homens conscientes como possivel construtora de
uma Educacéo Inclusiva e humana, no sentido pleno dessas palavras” (Nascimento,
2019, p. 169).

Outra dissertacdo selecionada foi a produzida por Campos (2018), denominada
Praticas pedagogicas e socioculturais com criancas com deficiéncia intelectual na
educacao infantil. A autora ressalta a necessidade de que a inclusdo deve iniciar na El.
Para isso, fez uso de pesquisa qualitativa e estudo de campo, analisando-se as préticas
das professoras e as vivéncias das criangas com Deficiéncia Intelectual (DI) nas
atividades pedagdgicas e socioculturais na El, nos CMEIls de um municipio do Estado de
Goiés, tendo como referencial teérico a THC.

Feita a apresentacdo das dissertacdes localizadas, neste momento, descreve-se,
com base nos descritores estabelecidos e no recorte temporal de 2014 a 2022, um Unico
artigo selecionado que se aproximou do objeto desta pesquisa.

Amorim, Lima e Araujo (2017), no artigo Formacéo de Professores da Educacéao
Infantil: reflexdes sobre a necessaria instrumentalizacao tedrica do profissional atuante
com criangca com ou sem deficiéncia, propuseram-se a identificar e discutir o perfil de
professores que atuam na EI em um municipio do interior paulista. As autoras fazem
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (Brasil, 2010)
para explicitar como deve acontecer essa etapa da educacgéo basica, a qual “[...] trata de

escolhas articuladoras das experiéncias das criangcas com 0s conhecimentos elaborados
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ao longo da histéria, sejam do patriménio cultural, artistico, ambiental, social ou cientifico”
(Amorim; Lima; Aradjo, 2017, p. 389), com vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

No que se refere as criangas com deficiéncia, as citam o Decreto n°® 6.571/2008
(Brasil, 2008), que dispbe sobre o AEE e estabelece/define que as criancas com
deficiéncia, que sdo o publico da Educacdo Especial, devem estar inseridas no ensino
comum, com disponibilizacdo de AEE, a fim de se eliminar barreiras arquitetdnicas e de
aprendizagem, oferecendo-se um arcabouco de propostas educativas, recursos de
acessibilidade pedagogica, objetivando a complementacdo e/ou a suplementacdo do
ensino comum.

Essa investigagéo revela que a maioria dos professores itinerantes séo do sexo
feminino, todas graduadas em Pedagogia, a maioria com especializacdo em Educacao
Especial de forma generalista, uma parcela na area de deficiéncia e uma minoria com
formacdo especifica para a El. A pesquisa demonstrou que o0s participantes tém
momentos de formacgao continuada ou complementar, mas que se revelam frageis diante
das dificuldades enfrentadas, por exemplo, a carga horaria exaustiva de trabalho que
torna esse aprimoramento mais desafiador.

Quanto aos professores regentes do ensino comum, as autoras constataram que
sdo formados inicialmente em Pedagogia, com formacdo complementar em
Psicopedagogia. Essas profissionais mencionam dificuldades nos processos de incluséo
dos alunos com deficiéncia/NEE. As pesquisadoras citam Martins (2009)?* para explicar
gue os professores devem estar munidos de teoria e metodologia, de modo que “[...]
sejam capazes de dirigir, consciente e intencionalmente, situacdes reais, bem como
resolver problemas vivenciados com base nos conhecimentos apropriados em cursos de
formacao inicial e de formacao continuada” (Martins, 2009 apud Amorim; Lima; Araujo,
2017, p. 397). Com isso, busca-se uma educacdao inclusiva, que visa a formacéo do
sujeito em sua totalidade e ndo apenas a sua adaptacdo ao mundo que o rodeia. Nessa
perspectiva, “[...] a escola torna-se espaco e tempo de humanizacdo, tanto de

professores quanto de criancas, tratando-se, portanto, um ambiente de onde podem

24 MARTINS, L. M. A personalidade do professor e a atividade educativa. In: FACCI, M. G. D; TULESKI,
S. C.; BARROCO, S. M. S. (orgs.). Escola de Vigotski: contribuicées para a Pedagogia e a Educacéo.
Maringa: Eduem, 2009. p. 135-150,
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emergir os processos e praticas efetivas de inclusdo na sociedade” (Amorim; Lima;
Araujo, 2017, p. 401).

Outra base de dados utilizada para compor o estado do conhecimento foi a
SciELO, sendo selecionadas duas pesquisas que atenderam aos requisitos desta
pesquisa no que tange aos aspectos legais, nos quais esta dissertacdo também se pauta.
No texto Educacao da crianca de zero a trés anos e educacao especial: uma leitura critica
dos documentos que norteiam a educacdo basica, Vitta, Silva e Zaniolo (2016)
analisaram como a creche € concebida nos documentos oficiais que legalizam a
Educacao Basica e se o atendimento a modalidade da Educacéao Especial é garantido
nessa fase.

Para localizar referéncias sobre a creche, os pesquisadores fizeram a leitura dos
documentos vigentes no periodo de producdo do artigo, tais como a Lei n°® 9.394/96
(Brasil, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Béasica (Brasil, 2013) e PNE (Brasil,
2014a).

Os autores defendem que “[...] ha necessidade de maior atengdo as criancas
dessa faixa etaria, por representar uma etapa fundamental ao desenvolvimento e
assimilagao de aprendizagens basicas imprescindiveis a elas” (Vitta; Silva; Zaniolo, 2016,
p. 9). Eles defendem, ainda, a possibilidade de incluir as criangas com deficiéncia, TGD
e AH/SD, o que tem, também, carater preventivo para aquelas criancas em situacao de
risco biolégico ou social. Com isso, reiteram a importancia de os documentos oficiais
garantirem um trabalho de qualidade para todas as criancas.

Outro artigo selecionado na SciELO foi produzido por Vitta et al. (2018) para
reiterar o estudo anteriormente descrito, fazendo um levantamento sobre A producédo
cientifica nacional na area de educacéo especial e a creche, por meio de uma pesquisa
exploratdria que descreveu a producéo cientifica na area de Educacao Especial sobre o
atendimento educacional na faixa etaria de 0 a 3 anos, no periodo de 1993 a 2017. Apos
a selecao dos dados, os pesquisadores localizaram 25 trabalhos ( 17 teses e dissertacoes
e oito artigos), nos quais identificaram que 0s principais temas pesquisados sao as
politicas publicas da area, inclusdo em creches, alguns relatos de caso e a formagéo dos

profissionais que atuam nessas unidades escolares e suas concepgoes.
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A partir do estudo, Vitta et al. (2018) enfatizam que as politicas publicas devem ter
uma visdo mais especifica relacionada a creche e que os estudos também devem
analisar as diferentes realidades brasileiras, pois “Dificuldades com recursos fisicos,
materiais e de pessoal sdo aspectos que interferem diretamente na rotina e que
apareceram nas pesquisas que desvendaram o cotidiano dessas institui¢des” (Vitta et al.,
2018, p. 631), estando esses problemas presentes no discurso dos profissionais ouvidos
nas pesquisas. Os autores destacam, ainda, a necessidade de se mostrar, nas
pesquisas, experiéncias que deram certo na promocao da inclusdo na El.

Outro aspecto observado foi 0 anseio de apoio multiprofissional, por isso, insistem
na necessidade de uma formacéo de qualidade para os profissionais que trabalham com
a crianca publico da Educacao Especial na El, para que conhecam o desenvolvimento
humano e como a creche, como espaco educativo, tem funcdo essencial nesse
desenvolvimento.

Diante de todas as pesquisas estudadas neste capitulo destinado ao estado do
conhecimento, a partir da andlise da producao cientifica com o levantamento nos portais
de busca e com o constante didlogo com os escritos escolhidos, constatou-se um namero
reduzido de pesquisas brasileiras relacionadas ao trabalho pedagdgico realizado pela
modalidade Educacgéo Especial na El, principalmente sobre o AEE, a luz da THC. Essa
perspectiva tedrica tem o intuito de superar as concepc¢fes organicistas, naturais,
espontaneas ou meramente comportamentais de desenvolvimento humano, no sentido
de se compreender as multiplas determinac6es e mediacfes significativas no processo
de desenvolvimento humano, principalmente no que se refere aos aspectos historicos e
culturais. O baixo nimero de pesquisas pode levar a inferéncia de que ha menos
interesse de pesquisa atribuida a etapa creche, talvez devido as suas particularidades de
um espaco pouco valorizado socialmente.

Apos as reflexbes realizadas, no proximo capitulo, foram abordados alguns
documentos e legislacdes sobre a Educacéo Especial e a El, desde o Relatério Warnock
de 1979 até dispositivos legais e outros documentos vigentes na atualidade.
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3 EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO ESPECIAL: ALGUNS DISPOSITIVOS
LEGAIS E DOCUMENTAIS

A EIl é a etapa de ensino destinada as criancas pequenas e que deve dar inicio a
promocdo do maximo desenvolvimento humano. De acordo com a LDB (Brasil, 1996), a
El é a primeira etapa da Educacao Basica, sendo oferecida em: (i) creches ou instituicdes
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; e (ii) pré-escolas para aquelas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade, cuja etapa € obrigatéria. O art. 29 da referida lei
determina que “A educagao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996).

A Deliberacéo n° 02 de 2014, do CEE/PR, que estabelece as Normas e Principios
para a Educacéo Infantil no Sistema de Ensino do Estado do Paran&, complementando
a LDB vigente, dispbe, no art. 3, que a El tem as “[...] fun¢des indispensaveis e
indissociaveis de educar, cuidar e brincar num processo de interacao [...]", tendo o dever
de tecer “[...] condicbes adequadas para promover o bem-estar das criancas, seu
desenvolvimento fisico, cognitivo, intelectual, afetivo e social, ampliando experiéncias de
interacdo e convivéncia na sociedade, marcadas pelos valores de solidariedade,
liberdade, cooperacao e respeito” (Parana, 2014, p. 1-2). Ao se referir ao Projeto Politico-

Pedagogico (PPP), essa legislacdo define a crianca como sujeito historico e cultural:

Paragrafo Unico - Cada crianca deve ser considerada como sujeito
historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e préticas cotidianas
gue vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Parana, 2014, p. 4).

Constata-se que a El, para além de conteudos teoricos, pauta-se na dimensao do
espaco e do tempo apropriado em que as criangas — em meio a um processo de
socializacdo — aprendam e desenvolvem a sua personalidade, a sua autonomia e as suas
FPS. Tais funcdes ndo sao biologicas, naturais ou espontaneas; para que possam ser
desenvolvidas, sdo necessérias a¢gdes de ensino. Em vista disso, defende-se que se deve

proporcionar a todas as criancas as condi¢des para o desenvolvimento (Martins, 2013),
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ensinando o0s conteddos as criancas, a partir da compreensdo de que seu
desenvolvimento psiquico depende da mediacdo dos adultos e de seus pares.

A Educacdo Especial, sendo a modalidade que perpassa todos o0s niveis e
modalidade de ensino, claramente também deve estar na El, e ndo somente isso, seus
servicos no AEE devem ser iniciados nesse tempo e espaco. Reitera-se que, nessa
modalidade de ensino, luta-se para que ela seja entendida como mediadora de um ensino
desenvolvente para todas as criangas.

Diante do exposto, observa-se que o nivel de ensino denominado El e a
modalidade de ensino Educacéo Especial sdo concebidas, muitas vezes, apenas como
uma forma de prestacédo de servicos e ndo como possibilitadoras do desenvolvimento
humano. Para Mendes (2010),

[...] a ideia de que seria melhor incorporar criangas com necessidades
educacionais na escola comum nao é nova, pois estava presente no
movimento pela integragdo escolar e € mantida na perspectiva da
educacéo inclusiva. Entretanto, percebe-se que ha, ao longo do tempo,
uma intensificagdo nessa énfase de prestacdo de servico na classe
comum da escola regular (Mendes, 2010, p. 24).

Partindo disso, entende-se ser necessario fazer um percurso que analise alguns
documentos internacionais, nacionais e do estado do Parana referentes a politicas e
legislacbes que abordam a etapa da El e a modalidade Educacdo Especial. Essa
avaliacdo, que também contempla caracteristicas histéricas, objetiva conhecer e
reconhecer a realidade, além de desvelar o presente, a fim de se compreender os
aspectos que envolvem o ensino e a aprendizagem. Tais processos nao acontecem
isoladamente, mas estao — além de interrelacionados e interdependentes — atrelados ao
gue aconteceu ou ao que esta acontecendo na sociedade em geral, seja no ambito
politico e/ou econdmico, uma vez que ha condicionalidade entre eles.

O movimento pela Educacéo Inclusiva estd expresso em inUmeros documentos
oficiais, como leis, decretos, resolucdes, deliberagbes, e na literatura cientifica que
aborda essa tematica. Assim, busca-se a compreenséao do todo para o entendimento das
relacfes sociais e historicas existentes no objeto desta pesquisa, que é o de ressaltar a
importancia da modalidade Educacao Especial na El, principalmente na etapa creche.

Com relacdo as agles de investigar e pesquisar, Evangelista e Shiroma (2019)

afirmam de que “[...] ndo € possivel qualquer investigacdo que passe ao largo dos
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projetos histéricos que expressa” (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 95). Dessa forma,
realizar uma pesquisa com documentos envolve uma busca constante e dindmica de
respostas ao tema pesquisado, refutando dados duvidosos e retornando ao
guestionamento sempre que necessario. Portanto, trata-se de um pensar reflexivo e da
selecéo de tedricos ou documentos que, ao serem interpelados, tragam respostas que
mais se alinhem e desvelem os dados da realidade procurada, analisada a luz dos
fundamentos teoricos que norteiam aquele trabalho cientifico, neste caso, a THC. Nesse

sentido, ressalta-se a pertinéncia da afirmacao de Evangelista e Shiroma (2019):

Analisamos documentos, procurando decifrar, nos textos, os objetivos
anunciados ou velados de determinada politica, para entender como se
articulam ou afrontam o projeto hegeménico burgués, como impactam a
luta de classes, como colaboram ou dificultam a construcdo de uma
sociabilidade que supere o modo de producdo capitalista (Evangelista;
Shiroma, 2019, p. 85).

Segundo as autoras, cada documento a ser analisado oferece ao pesquisador
pontos de partida para a sua investigacao, trazendo, muitas vezes de forma implicita, os
objetivos da politica que norteia a sua elaboracéo para ser implementada. E necessario
considerar, ainda, que a teoria que fundamenta os documentos nao € livre, mas tem em
si a impregnacgao de dados historicos carregados de posicionamentos e visdes nao tao
imparciais de mundo. Assim, cabe ao pesquisador analisar, investigar e desvelar os
condicionantes que expressam o momento historico em que foi elaborado aquele
documento.

De tal maneira, “[...] todos os documentos sdo importantes em graus variados, e
expressam determinagdes historicas que estdo no cerne da documentagédo pesquisada

(Evangelista; Shiroma, 2019, p. 99). As autoras citadas elucidam que os

[..] documentos sdo produtos de informagdes selecionadas, de
avaliacbes, de analises, de tendéncias, de recomendacgdes, de
proposigcdes. Expressam e resultam de uma combinagdo de
intencionalidades, valores e discursos; sao constituidos pelo e
constituintes do momento histérico (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 101).

Assim, é valido ressaltar que,
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Se compreendemos a empiria como “gestada” na histdria, como
manifestacdo da consciéncia humana na histéria, e se a tomamos como
passivel de conhecimento pelo sujeito histérico, podemos considerar que
a conhecer € conhecer a propria consciéncia do homem. Pelo seu
conhecimento, € possivel articular outras formas de consciéncia. Em
sintese, expressam vida, conflitos, litigios, interesses, projetos politicos e

societadrios — historia. Na efervescéncia dessas determinagdes,
encontram-se pesquisador, documento e teoria (Evangelista; Shiroma,
2019, p. 96).

Diante de tal proposicéo, percebe-se a relevancia de se consultar varios
documentos que tratem do tema a ser pesquisado, pois somente munido de varias
percepgdes o pesquisador sentir-se-a seguro das analises que sustentardo a sua
pesquisa.

E muito importante iniciar este estudo com o Relatério Warnock?®, de 1979,
conhecido principalmente por ter sido o documento que introduziu o conceito de
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), assim como foi um dos primeiros a propor
a inclusdo de todas as criangas nas escolas comuns, independentemente de suas
especificidades, de sua deficiéncia ou de qualquer dificuldade que possa existir no
decorrer do processo educativo. Assim, propés-se o fim do paradigma médico para que
houvesse a adogao do viés da educacéo por meio da identificagdo, da descricdo e da
avaliagado das NEE das criangas, visando a garantia de desenvolvimento e integracao
nas escolas regulares. Esse documento, portanto, foi precursor nesse aspecto. Meireles-

Coelho, Izquierdo e Santos (2007) expdem que o objetivo da educagéao seria

[...] apoiar todas as criangas a superar as suas dificuldades, sejam de
carater temporario ou permanente, atraveés de multiplos meios ou técnicas
especiais, métodos de ensino especializado para que o0 aluno possa
aceder ao curriculo normal, modificacdo do curriculo e adaptacéo as suas
necessidades, apoio educativo e materiais especificos face a
problematica apresentada, modificacdes arquitetbnicas (sic), reducdo do
namero de alunos por turma, possibilidade do aluno frequentar a tempo
parcial uma instituicdo de ensino especial, 0 que exige uma mudanca e
flexibilidade das escolas regulares e da formacdo dos professores
(Meireles-Coelho; I1zquierdo; Santos, 2007, p. 179).

25 “Elaborado pelo Comité de Investigagao, presidido por Helen Mary Warnock, que estudou, de setembro
de 1974 a marco de 1978, o processo educativo das criancas e jovens com deficiéncia fisica e mental em
Inglaterra, Escdcia e Pais de Gales” (Meireles-Coelho; Izquierdo; Santos, 2007, p. 179).



64

O Relatério Warnock aponta para a necessidade de intervencdo com as criangas
em idade pré-escolar menores de trés anos que ja nascem com alguma deficiéncia ou
que, por alguma intercorréncia, a adquirem depois do nascimento. Isso € essencial , “[...]
principalmente para as criancas com problemas graves, que precisam de ajuda em
determinadas funcbes bem como o0s seus pais, ajuda de que as outras criancas nao
precisam” (Meireles-Coelho; Izquierdo; Santos, 2007, p. 180).

No Brasil, em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal (CF), a qual concedeu
direitos de grande valia para a area da educacéo. Nesse contexto, a educacao passou a
ser um dos direitos sociais, juntamente com a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados (Brasil, 1988). A CF
estabelece no art. 205, na secao sobre educacdo, que ela € um dever do Estado e da
familia, sendo que todos os cidadaos tém direito a educacéo, a qual “[...] sera promovida
e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Brasil, 1988).

Ao estabelecer que a familia (pais, irmaos e parentes), a sociedade (todos os
cidaddos e organizacbes) e o Estado (poderes executivo, legislativo e judiciario) tém
responsabilidade, isso significa que todos devem prezar e lutar para que os direitos das
criancas sejam assegurados, além da protecdo contra tudo que se refira aos tratos
negligentes, discriminatérios, exploratorios, violentos, cruéis e de opressao.

Outro ponto fundamental é que a CF jA demonstrou seu intuito inovador e que 0s
parlamentares constituintes que a elaboraram estavam pensando no viés educacional
para as pessoas com deficiéncia, pois, o art. 208 trata sobre o AEE. Além de outros

deveres, o estado deve garantir:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; [...] Il -
atendimento educacional especializado aos portadores® de

26 No documento original, o termo utilizado é “pessoas portadoras de deficiéncias”, porém, atualmente usa-
se “pessoa com deficiéncia”. O termo portar remete a algo que pode ser portado, carregado em
determinado momento, mas a deficiéncia, propria de cada pessoa, ndo é algo que se porta. A expressao
“pessoa com deficiéncia” foi definida pela Convengéo Internacional sobre o Direito das Pessoas com
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deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV - educacédo
infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade
(Brasil, 1988, grifos nossos).

A CF foi construida em um periodo de intensa luta por democracia, ressaltando a
soberania que deve ser exercida pelo povo e a garantia do estado democratico de direito,
uma grande conquista depois de décadas de comandos ditatoriais. Apds a sua
promulgacéo, o Brasil vivenciou um periodo que se pode denominar como impregnado
pelo “espirito da lei”, no sentido de que “O &nimo, a intengdo que emana da lei ou de suas
disposigdes, a fim de se cumprir o pensamento ou o objetivo colimado” (Vade Mecum
Brasil, [20--]?), uma vez que, devido aos direitos democraticos proclamados, muitas
legislacdes posteriores emergiram fundamentadas nos principios da CF.

Uma delas é a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que, conforme a sua
sumula, dispunha sobre o “[...] apoio as pessoas portadoras (sic) de deficiéncia, sua
integracdo social, [...], institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos
dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico” (Brasil, 1989). Essa
legislacé@o criminalizava o preconceito relativo as pessoas com deficiéncia. Na area da
educacao, o art. 2 incentivou “[...] a incluséo, no sistema educacional, da Educacao
Especial como modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar’
(Brasil, 1989). Reitera-se que, naquele momento, o Congresso Nacional estava a frente
das discussdes e com forte atuacao na linha da manutencdo dos direitos do cidadao,
diferentemente do que foi vivenciado nos ultimos anos, com o desmonte desses direitos.

E imperativo abordar que o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990, assinando a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos aprovada nessa Conferéncia, na qual reafirma-se a
premissa de que a educacdo € para todos, sem excecao, independente das diferencas

Deficiéncia, da Organizacdo das Nac¢fes Unidas em 2003. Em 2019, o Senado Federal do Brasil aprovou
uma PEC que padroniza as referéncias a pessoas com deficiéncia no texto da Constituicio Federal.
Segundo Groba (2019), “O Plenario do Senado aprovou, em primeiro turno, a Proposta de Emenda a
Constituicdo que padroniza as referéncias a pessoas com deficiéncia no texto constitucional. A PEC
25/2017 substitui, em dez artigos da Constituicdo, expressées como ‘pessoa portadora de deficiéncia’ ou
‘portador de deficiéncia’ por ‘pessoa com deficiéncia’. A padronizacdo segue uma definicdo da Convencao
Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, da Organizagdo das Nagdes Unidas” (Groba,
2019).


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/129807
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/129807
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existentes. Enfatizou-se, com isso, que a educacdo € fundamental para o
desenvolvimento das pessoas e da sociedade, uma vez que “[...] pode contribuir para
conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais
puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a
tolerancia e a cooperacgao internacional” (Brasil, 1990a, p. 3). Esse marco legal € um
compromisso mundial com a universalizacdo da educac¢ao, mas uma divida histoérica que
0 Brasil tem para com seu povo.

A Declaracado de Jomtien postula que a Educacéo Basica “[...] € a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem
construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagao e capacitagcao”
(Brasil, 1990a, p. 5), com enfoque na busca da universalizagdo ao acesso a educagéo
com promocao de equidade, com vistas a aprendizagem.

Ainda sobre direitos conquistados, a partir do ano de 1990, para regulamentar e
fortalecer o exposto na CF de 1988, criou-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), por meio da Lei n° 10.8069/1990 (Brasil, 1990b), com o objetivo de normatizar os
direitos das criancas e adolescentes. Com isso, além de todos as outras garantias e
direitos, o direito a creche, a pré-escola e ao AEE foi ratificado.

O fato de a Declaracdo de Jomtien (1990) constituir-se como um fato marcante
histérico-politico no que se refere a educacao, a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994),
gue teve como base a Declaracdo de Jomtien, € um marco para a Educacéo Especial,
pois se pauta no movimento pela inclusdo social postulado por diversos movimentos
sociais, resultando em um dos mais importantes documentos sobre essa temética.

Promovida pelo governo espanhol juntamente com a Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacédo a Ciéncia e Cultura (Unesco), a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais reconhecia, a época, a urgéncia do provimento de
educacado para todos aqueles que apresentavam deficiéncia/ NEE no ensino regular,
propondo-se estratégias para uma educac¢ao para todos, com qualidade. A Declaracao
de Salamanca (Brasil, 1994) buscava a superagcdo da cultura da segregacao e da
discriminagdo as quais as pessoas com deficiéncia foram submetidas ao longo da historia
da humanidade, apesar de trazer em seu bojo caracteristicas neoliberais.

A Declaragao de Salamanca salienta que as escolas devem acolher “[...] todas as

criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
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linguisticas ou outras” (Brasil,1994, p. 3). Em outras palavras, a escola deve incluir
criancas com deficiéncia, com altas habilidades/superdotagdo, moradoras de rua e que
trabalham, de origem remota ou de populagcbes némades, de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, de grupos em desvantagem ou que estdo a margem de condicOes
humanamente aceitaveis. Nessa perspectiva, as criancas com NEE?’ sdo conceituadas
como todas as criangas ou jovens que apresentam NEE em virtude da deficiéncia ou
advindas de dificuldades de aprendizagem, ou seja, aquelas que ndo conseguem a
apropriacdo do conhecimento por meio do ensino, independentemente do motivo, de
forma permanente ou temporariamente. Nesse sentido, a Declaracédo denota o inicio de
uma superacao do modelo médico de se conceber a deficiéncia, pois enfatiza a educagéo
como primordial para o desenvolvimento humano.

No que se refere especificamente a El, a Declaracdo de Salamanca a evidencia

como uma das areas prioritarias, esclarecendo que boas escolas inclusivas dependem

[...] da identificacdo precoce, avaliagdo e estimulagdo de criancas pré-
escolares com necessidades educacionais especiais. Assisténcia infantil
e programas educacionais para criancas até a idade de 6 anos deveriam
ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social [...]. Programas neste nivel
deveriam reconhecer o principio da incluséo e ser desenvolvidos de uma
maneira abrangente, através da combinagéo de atividades pré-escolares
e saude infantil (Brasil, 1994, p. 12).

Assim como em outros documentos, no que se refere & Educagéo Inclusiva para
e na El, a Declaragcdo de Salamanca reitera a necessidade do desenvolvimento das
primeiras etapas de ensino, a informacéo aos familiares, englobando servicos de saude,
cuidados maternais e da infancia. No entanto, esses documentos ndo deixam claro como

esse atendimento deve ser realizado.

27 De acordo com a Declaracdo de Salamanca, “[...] o termo ‘necessidades educacionais especiais’ refere-
se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcgéo
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (Brasil, 1994, p. 3). Outra conceituagdo sobre o termo
NEE advém do documento Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Béasica (Brasil,
2001), no qual se afirma que “[...] a ado¢do do conceito de necessidades educacionais especiais e do
horizonte da educacdao inclusiva implica mudancas significativas. Em vez de se pensar no aluno como a
origem de um problema, exigindo-se dele um ajustamento a padrdes de normalidade para aprender com
os demais, coloca-se para os sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir coletivamente
as condic¢des para atender bem a diversidade de seus alunos” (Brasil, 2001, p. 6).
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Em 13 de dezembro de 2006, a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) adotou a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e cada
Estado Parte assumiu o compromisso de “[...] promover, defender e garantir condigbes
de vida com dignidade e a emancipacdo dos cidaddos e cidadds do mundo que
apresentam alguma deficiéncia” (Brasil, 2007, p. 8). Em 25 de agosto de 2009, o Decreto
executivo n°® 6.949 promulgou a Convencao e seu Protocolo Facultativo, reiterando seu
status de emenda constitucional. A Convencao e seu Protocolo Facultativo foram
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007, pelo Brasil e por mais 85 paises. Ao
assumir esse compromisso, 0s paises signatarios se comprometeram a incluir as
pessoas com deficiéncia no ambito social, econémico, histérico, cultural, educacional,
tendo n&o apenas uma legislacéo interna, mas também de ordem mundial, de respeito a
todas as pessoas.

A CDPD (Brasil, 2007) define que pessoa com deficiéncia

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com uma ou mais
barreiras?®, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (Brasil, 2007, p. 8).

Ao estabelecer que 0 mais correto € usar o termo “pessoa com deficiéncia”, pode-
se afirmar que esse documento corrobora com os ensinamentos de Vigotski (2022),
guando esse ensina que a crianca deve ser enxergada e acolhida antes de sua
deficiéncia. A Convencdo, em seus objetivos, reconhece que todas as pessoas com

deficiéncia tém direito a educacdo e que a elas deve ser assegurado um sistema

28 A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) esclarece que barreiras sdo: “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo, a comunica¢ao, ao
acesso a informacao, a compreensao, a circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em: a)
barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados abertos ao publico ou de
uso coletivo; b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos
transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicacfes e na
informacéo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicacgéo
e de tecnologia da informacédo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participacao social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢es e oportunidades
com as demais pessoas; f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias” (Brasil, 2015).
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educacional inclusivo em todos os niveis, assim como o aprendizado ao longo da vida.
Para tanto, os Estados devem garantir que as criangas ndo sejam excluidas do sistema
educacional em virtude de sua deficiéncia, e que esse ensino seja gratuito e de qualidade,
com apoio individualizado, além de serem realizadas adaptacbes diante das
necessidades que a pessoa com deficiéncia possa apresentar (Brasil, 2007). No entanto,
mesmo diante de um documento tdo importante, ainda € visivel que muitas pessoas com
deficiéncia ndo tém um ensino adequado as suas condi¢cdes. Desse modo, apesar de a
inclusdo ser tema de muitos debates, de legislacbes e teorias, na pratica ainda ha
grandes desafios para ser efetivada.

Segundo o art. 58 da LDB, “[...] entende-se por educacgao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de Educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996).
Os objetivos da Educacao Especial sdo os mesmos da educacdo em geral, o que difere
€ 0 atendimento, que passa a ocorrer sob a forma de AEE conforme o art. 208 da CF
(Brasil, 1988). Mendes (2010) assevera que a literatura ja vinha comprovando o sucesso
de programas de inclusdo na EIl, mas, no Brasil, esse ainda eram escassos. Para a

autora,

A previsdo de servicos de Educacdo Infantil para a populacdo com
necessidades educacionais especiais aparece no artigo 58, do capitulo V
da LDB/96. Tal artigo restringe-se a afirmar que o atendimento a
populacao infantil seria de zero a seis anos em creches e pré-escolas.
Entretanto, ainda parece escasso 0 processo de atencdo a essa
populacdo nessa faixa etaria, sendo que uma politica de educacgdo
inclusiva poderia caminhar no sentido da universalizagdo, num momento
onde ha uma bandeira mais ampla no pais, que defende a ampliacéo das
oportunidades educacionais na Educacao Infantil para todas as criancas
(Mendes, 2010, p. 58).

No que diz respeito ao AEE, foram estabelecidas regulamentacfes especificas. O
Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, é um marco politico-legal e estabelece o
que € o AEE. A origem desse decreto advém da necessidade de implementacdo da
PNEEPI e por sua influéncia no tocante aos principios da Educacao Inclusiva, trazendo
conceitos de uma inclusdao denominada total, podendo-se dizer que tinha o “DNA” da

inclusdo denominada radical.
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Nesse sentido, Mendes (2010) explica que os defensores da classe comum séo
denominados inclusionistas, pois acreditam na capacidade que ela oferece para o
desenvolvimento do processo de escolariza¢cado, embora ndo como o local mais adequado
para todas as criancas e adolescentes. Os “[...] inclusionistas radicais, creem na
possibilidade de reinventar a escola a fim de acomodar todas as dimensfes da
diversidade da espécie humana” (Mendes, 2010, p. 25). A autora afirma que, enquanto
ainda se dialoga muito sobre como e onde as criangcas aprendem, muitas outras
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento sdo abandonadas no processo de
incluséo.

Entretanto, o AEE é um conceito ja estava previsto no art. 208 da CF, que. em
1988. j& definia que é dever do Estado garanti-lo preferencialmente na rede regular de
ensino, como ja exposto anteriormente. Também, esta assegurado no art. 4°, inciso lll,
da LDB ,0 qual determina que a educacao sera garantida mediante “[...] atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996, grifo

nosso). De acordo com a legislacdo conceitua, sdo o publico do AEE:

[...] I = Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento?®: agqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, ha
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigcdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: agueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009).

29 Na 52 edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), houve uma “Fusdo
de transtorno autista, transtorno de Asperger e transtorno global do desenvolvimento no transtorno do
espectro autista” (Apa, 2014, p. xiii).
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Somente em 2009 estabeleceu-se a prerrogativa para normatizar e operacionalizar
0 AEE, por meio do Parecer®® CNE/CEB n° 13/2009 e da Resolugéo n° 4, de 2 de outubro
de 2009, que dispdem sobre as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao Bésica,
por meio da modalidade Educacao Especial.

A atual realidade evidencia que ainda ha dificuldades para se realizar o AEE no
ensino comum, principalmente no que se refere a El, pois, na maioria dos casos, esse
atendimento vem sendo realizado em instituicbes que n&o as do ensino comum a todos,
e nem sempre com dupla matricula®!, ja que é permitido que a crianca esteja matriculada
somente em outras instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.

A operacionalizagcdo do AEE, prevista nas legislacdes citadas no paragrafo
anterior, considera como ‘[...] atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino

regular” (Brasil, 2008). Desse modo,

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (Brasil, 2009).

Diante do exposto, a Resolucao n° 4/2009 dispde que o AEE deve complementar
ou suplementar o ensino e a formacao da crianga, por meio da “[...] disponibilizagao de

servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua

30 Ressalta-se que os pareceres que acompanham as Resolu¢des contemplam aspectos explicativos,
técnicos e tedricos que os fundamentam e devem ser elaborados por pessoas com notério saber na area
sobre a qual estéo tratando.

31 A dupla matricula se refere a possibilidade de matricula dos alunos publico da Educacgdo Especial na
classe comum da rede publica de ensino e outra em instituicbes que ofertam o AEE em SRMs e Centros
de AEE. O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), regulamentado pela Lei n°® 14.113/2020, dispde que ‘[...] serao
consideradas, para a educacado especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou
em classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas” e, desse modo, “[...]
para efeito da distribuicdo dos recursos dos Fundos, sera admitida a dupla matricula dos estudantes [...]
da educacéo regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado” (Brasil, 2020).
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plena participagao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009).
Quando se refere a educacéo, os recursos de acessibilidade sdo os que asseveram o
acesso ao curriculo, com “[...] a utilizagdo dos materiais didaticos e pedagodgicos, dos
espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagéo e informacao,
dos transportes e dos demais servigos” (Brasil, 2009). Esse documento informa que o
AEE deve ocorrer prioritariamente na SRM, que sado espagos com equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos oferecidos no contraturno da
escolarizacao, o que significa que o AEE nao substitui o ensino comum.

O Decreto n° 6.571/2008 (Brasil, 2008), posteriormente revogado pelo Decreto n°
7.611/2011 (Brasil, 2011), ja& evidenciava uma correlacdo de forcas latentes no pais
naquele periodo pos-lancamento da PNEEPEI, em 2008, apontando, de um lado, para
uma educacao deveras inclusiva e, de outro, uma educacdo mais segregada e realizada
pela iniciativa privada e filantropica.

O primeiro decreto usa o termo prioritariamente para se referir ao atendimento de
AEE nas SRM, enquanto o segundo utiliza o mesmo das demais legislacdes, isto é, o
termo preferencialmente. Ressalta-se que o termo prioritariamente denota prioridade,
aguilo a que se confere mais importancia, o que vem primeiro. Apesar das semelhancas,
preferencialmente significa preferir algo ou alguma coisa a outra; dar preferéncia a algo
pode denotar escolher.

Em 2015, foi promulgada a LBI, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015a), elaborada com o objetivo de constituir e assegurar os direitos de cerca de 46
milhdes3? de brasileiros com deficiéncia e para efetivar o contido na CDPD. Destina-se,
desse modo, a “[...] assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo

social e cidadania” (Brasil, 2015a). A Lei, apresentada pela primeira vez em 2000, foi

32 O Censo demografico de 2010 constatou que quase 46 milhSes de brasileiros (24% da populagéo
naquela época) declararam ter algum grau de dificuldade com relagao a viséo, a audicdo, a mobilidade ou
a deficiéncia mental ou intelectual (Brasil, 2010). J& no ultimo censo, o de 2022, “A populagdo com
deficiéncia no Brasil foi estimada em 18,6 milhdes de pessoas de 2 anos ou mais, 0 que corresponde a
8,9% da populacdo dessa faixa etaria. Os dados sdo do médulo Pessoas com deficiéncia, da Pnad
Continua 2022. O tema ja foi investigado em outras pesquisas do IBGE, sendo as mais recentes o Censo
Demogréfico 2010 e a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) 2013 e 2019. Os dados, no entanto, ndo sé&o
compardaveis entre as pesquisas, pois ha diferencas metodolégicas” (Brasil, 2023).
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finalizada em 2015 e, ap0s vacancia para assimilacao do contetdo, passou a ter validade
em 2016.

A LBI estabelece, dentre outras regulamentacdes, que, como incumbéncia do
poder publico, deve ser organizado projeto pedagdgico que institucionalize o AEE, assim
como os demais servicos e adaptacOes razodveis para garantir o acesso ao curriculo
com igualdade, com promocao da conquista e 0 exercicio da autonomia das pessoas
com deficiéncia.

Ainda em 2015, por meio de reunifes preliminares e do Forum Mundial de
Educacao (FME) realizado na Coréia do Sul, elaborou-se a Declaracédo de Incheon. Os
paises presentes no Forum se comprometeram com o documento Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (Onu, 2015), reconhecendo acbes que devem ser
repensadas e organizadas para assegurar o bem-estar da populacdo e do planeta,
promovendo desenvolvimento social e humano, protecdo ambiental, prosperidade
econdmica e equidade (Unesco, 2015).

Os 193 paises signatarios da Declaracdo de Incheon (Onu, 2015), dentro de suas
especificidades, se comprometeram como corresponsaveis para a organizacdo € o
cumprimento de estratégias até 2030, relativas aos 17 objetivos de desenvolvimento
sustentavel (ODSs) e as 169 metas que deram origem a Declaracdo de Incheon,
considerada uma das declaracfes mais ambiciosas até aquele momento.

O objetivo n° 4, sobre “educacdo de qualidade”, propde a garantia de uma
Educacdo Inclusiva de qualidade e equitativa, que promova oportunidades e as
condic¢des de aprendizagem para todos ao longo da vida. Dessa forma, a educacéo € um
dos elementos principais da Declara¢do de Incheon, pois o0 ODS-4 esta permeado e
espraia-se em todos os outros. O documento defende que a “[...] visdo é transformar
vidas por meio da educacdo ao reconhecer seu importante papel como principal
impulsionador para o desenvolvimento e para o alcance de outros ODS propostos”
(Unesco, 2015, p. 1). A Declaragdo de Incheon tem inspiragdo em uma “[...] viséo
humanista da educacéo e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos e na
dignidade; na justica social; na incluséo; na protecéo; na diversidade cultural, linguistica
e étnica; e na responsabilidade e na prestacao de contas compartilhadas” (Unesco, 2015,

p. 1). Assim, com a premissa de ndo deixar ninguém para tras, o documento considera
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gue a educacéao é essencial para erradicar a pobreza, devendo ocorrer ao longo de toda
a vida da pessoa e, para isso, faz-se necessario que haja inclusdo e equidade.

A Declaracdo salienta também “[...] o fornecimento de pelo menos um ano de
educacao pré-primaria de qualidade, gratuita e obrigatéria, bem como que todas as
criancas tenham acesso a educacdo, cuidado e desenvolvimento de qualidade na
primeira infancia” (Unesco, 2015, p. 1). Além disso, ao evidenciar o conceito de
Aprendizagem ao Longo da Vida®3, reafirma a necessidade de que a educacdo deve
iniciar desde a mais tenra idade para que a aprendizagem e o desenvolvimento sejam
promovidos. Nessa perspectiva, a El deve ser pauta essencial quando se trata da
organizacédo do ensino, sendo também espaco de desenvolvimento para as criangas com
deficiéncia e para todos, assegurando sempre que ninguém seja deixado para tras. No

entanto, Parada (2021), afirma que, no Brasil,

[...] 0 que arealidade vem demonstrando, passados cinco anos do evento,
€ gque estamos cada vez mais distantes de sua concretizagdo e néo
apenas pela pandemia que se abateu pelo planeta, mas pelas politicas
gue vém sendo implementadas nos Ultimos anos, especialmente aquelas
voltadas para o meio ambiente, para a economia de viés liberal e, também
para a educacao e a saude (Parada, 2021, p. 69).

O ano de 2030 esta cada vez mais proximo, mas ha muitas davidas sobre quais e
guantos objetivos e metas contidos na Declaracdo de Incheon serdo possiveis de
efetivar, tendo em vista que os cortes orgcamentarios no pais e o caos que tem arriscado
a garantia de direitos humanos fundamentais como a saude e a educacédo, sem contar o
desmantelamento de politicas publicas em todos os ambitos, inclusive com fortes ataques
ao meio ambiente.

Em termos estaduais, observa-se a obrigatoriedade da Educacédo Especial na El
por meio da Deliberacdo n® 02/2014 (Parana, 2014) e da Deliberagéo n° 02/2016, ambas
do CEE/PR (Parana, 2016). A Deliberacao n° 02/2014/CEE, que trata das normas e dos

principios para a El no Sistema de Ensino do estado do Parana, determina que:

33 Conceito atribuido também a LDB por meio da Lei n® 13.632/2018: “Art. 58. [....] § 3° A oferta de educacao
especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacgéo infantil e estende-se ao longo da vida
[...]” (Brasil, 2018).
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As criancas do nascimento aos 05 anos de idade, com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacao, devem ser preferencialmente atendidas na rede regular de
ensino. Deve ser respeitado o direito do atendimento as suas
necessidades especificas e quando necessario, por meio de acbes
compartilhadas entre as areas de salde, assisténcia social, cultura e
lazer. As instituicOes de Educacéo Infantil que tiverem alunos com
[...] deficiéncias devem contar com profissionais especializados para
apoio ao professor. O atendimento educacional especializado, mediante
avaliacdo especifica, sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especificos, sempre que, em funcéo das condi¢cdes dos alunos, néo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (Parana,
2014, p. 2, grifos nossos).

Ja a Deliberacdo n° 02/2016 (Parana, 2016) reafirma que a Educacdo Especial
comeca na El, tendo inicio na faixa etaria de zero a seis anos ou quando qualquer
necessidade especial for identificada. Essa deliberacdo traz a especificidade de que,
devido aos clamores da sociedade e de varias instituicdes civis, por meio de Audiéncia
Publica, ficou estabelecido, no estado do Parana, que sujeitos com Transtornos
Funcionais Especificos (TFE), como disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia, dislalia
e transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH), entre outros, também tém
direito ao AEE, diferentemente do que esta posto nas legislacdes nacionais.

Em 2020, o Plano Nacional pela Primeira Infancia (PNPI) foi atualizado, apos ser
criado em 2010 pela Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI), originada da participacéo
social de diversas entidades que tém como principio norteador a garantia dos direitos das

criancas pequenas. A RNPI

[...] € uma articulacdo nacional de organiza¢Bes da sociedade civil, do
governo, do setor privado, de outras redes e de organizagbes multilaterais
gue atuam, direta ou indiretamente, pela promocao e garantia dos direitos
da Primeira Infancia — sem discriminagdo étnico-racial, de género,
regional, religiosa, ideoldgica, partidaria, econdmica, de orientacdo sexual
ou de qualquer outra natureza (Brasil, 2022).

O Plano auxilia na elaboragéo de politicas publicas por meio de fundamentacao
tedrica e cientifica e, dessa forma, “[...] € um documento politico e técnico que orienta
decisfes, investimentos e acdes de protecao e de promocdao dos direitos das criancas na
primeira infancia” (Brasil, 2020, p. 10), ressaltando os ODS da ONU, principalmente o
ODS-4, que se refere a inclusdo das criancas, demonstrando que essa € uma demanda

de ordem mundial.
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E importante ressaltar que o primeiro PNPI precedeu o Marco Legal da Primeira
Infancia (MLPI)3*, dando inclusive embasamento para esse em alguns aspectos. Ao
mesmo tempo, o plano visa “[...] a concepgéao de crianga e de infancia na sua dimensao
singular e na dimenséao coletiva da infancia, com o olhar aberto para a diversidade das
criangas e para a diversidade de infancias” (Brasil, 2020, p. 11), definindo a crian¢ca como
sujeito de direitos, principio que advém da CF (1988), do ECA (1990), do MLPI (2016) e
das legislacdes das areas de educacdo, saude, cultura, assisténcia social e outras.

O PNPI esclarece que ndo ha duvidas de que, quando os direitos da primeira
infancia sdo garantidos, a potencializacdo do desenvolvimento acontece. O PNPI postula
0s primeiros seis anos como fundamentais no periodo de desenvolvimento humano
devido as especificidades de ser um momento de grande significacdo para a sua
construcdo. Assim, o Plano € um marco que auxilia na construcdo de subsidios para a
diminuicao das diferencas que tanto ferem o potencial de desenvolvimento humano, pois
“[...] preconiza a plena inclusdo social sem exceg¢ao de nenhuma crianca e de nenhuma
das infancias presentes em nosso territorio [...]" (Brasil, 2020, p. 257), de modo que as
injusticas historicas que acometeram as criangcas sejam amenizadas e seus direitos
fundamentais sejam garantidos.

Outro documento que reafirma a importancia e d4 subsidios aos sistemas de
ensino para o AEE da Educacéo Especial na EI € a Nota Técnica n° 2 (Brasil, 2015b),
qgue orienta sobre a organizacdo e a oferta do AEE na El. O documento sustenta a
garantia dos direitos de todas as criancas a Educacdo, com amparo em diferentes
dispositivos legais: na CF (Brasil, 1988), no ECA (Brasil, 1990b), na LDB (Brasil, 1996),
a Convencéo sobre os Direitos da Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2006), na PNEEPEI
(BRASIL, 2008), na Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 (Brasil, 2009) e no PNE (Brasil,
2014a). Reitera-se que esses preceitos legais sustentam uma concepcéo de educacéao
para as criancas que rompe com oS aspectos historicos de segregacdo, de

assistencialismo e de filantropia para as criancas com deficiéncia (Brasil, 2015b).

34 Estabelecido pela Lei n° 13.257/2016, que dispde sobre as politicas publicas para a primeira infancia,
determinando os “[...] principios e diretrizes para a formulagao e a implementagéo de politicas publicas para
a primeira infancia em atencdo a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no
desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser humano” (Brasil, 2016).
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No entanto, no estado do Parana, as redes municipais de ensino ofertam SRM
para todas as areas de deficiéncia/NEE. Para os alunos da El que estdo matriculados no
ensino comum, contudo, ainda sédo pouquissimas as SRM que obtiveram autorizacao de
funcionamento da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana (SEED), mesmo estando
em vigor a Instrucdo n° 15/2018 SEED/SUED (Parana, 2018), expedida pela propria
SEED. Essa Instrucao

Estabelece critérios para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado por meio da Sala de Recursos Multifuncionais e Centro de
Atendimento Educacional Especializado para estudantes da Educacéao
Especial e/ou com Atraso Global do Desenvolvimento, matriculados na
Educacdo Infantil das instituicdbes de ensino vinculadas ao Sistema
Estadual de Ensino do Parana (Parana, 2018).

Sem esse atendimento, as criancas que poderiam receber o AEE no préprio
CMEl/escola®® ficam em listas de esperas das Escolas de Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo Especial, isto é, escolas especiais mantidas pela rede APAE,
perdendo um tempo valioso em que poderiam receber o AEE adequado na SRM de sua

propria escola de El, no contraturno. Essa Instrucéo estabelece que o objetivo do AEE é:

[...] promover e ampliar a participacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial e/ou com Atraso Global do Desenvolvimento,
matriculados na Educacdo Infantil em todos os espacgos e atividades
propostas no cotidiano escolar de forma complementar e/ou suplementar
com vistas ao desenvolvimento da sua autonomia (Parand, 2018, p. 2).

Desse modo, define-se que o AEE na EI é destinado aos estudantes publico da
Educacao Especial e/ou com Atraso Global do Desenvolvimento, matriculados na El, seja
em creches ou pré-escolas. Ou seja, para o estudante com DI; DFN; Deficiéncia
Sensorial: Surdez, Deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e surdo-cegueira; TGD;
Deficiéncia Mdltipla; Atraso Global do Desenvolvimento e AH/SD. E fundamental também
destacar que, em outros documentos que se referem ao AEE na EI, o Atraso Global do

Desenvolvimento ndo é explicitado.

35 Optou-se por utilizar “CMEl/escola” para definir as unidades de ensino que ofertam a etapa da El, uma
vez que, em alguns municipios, por falta de espaco fisico, a El € ofertada na escola.
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Para ingressar na SRM da EI para receber AEE, o aluno deve ser avaliado para
gue o seu desenvolvimento seja investigado com relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem e para que a organizagao do ensino seja voltada as suas necessidades, o
que também € um requisito para a matricula. Nos casos de DI, sdo necessarias
avaliacoes pedagogica e psicoldgica que indiqguem a deficiéncia, com ou sem laudo. Para
a DFN, ¢é preciso da avaliacdo pedagdgica e clinica . Na &rea da surdez/deficiéncia
auditiva, necessita-se de avaliagdo clinica e audiometria; para a area da deficiéncia
visual, avaliacdo oftalmoldgica; e para a area da surdo-cegueira, a avaliacdo deve ser
audiométrica e oftalmolégica. Nos casos de TGD ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), deve-se realizar “[...] avaliagdo neurologica e/ou psiquiatrica e avaliagao
pedagdgica contemplando o sujeito singular, com sua historia e caracteristicas unicas,
em situacbes distintas, tais como atendimento individual, atendimento a familia e
atividades livres” (Parana, 2018, p. 4). Quanto a Deficiéncia Mdltipla, é necesséria
avaliacdo clinica que indique as deficiéncias e, de acordo com a especificidade, avaliagéo
pedagdgica e psicoldgica.

A avaliacdo nos casos de Atraso Global do Desenvolvimento é de ambito
pedagogico com equipe multiprofissional da Educacédo Especial, podendo ter laudo
pediatrico, neuroldgico e/ou psiquiatrico. E no que se refere as AH/SD, deve ser realizada
avaliacdo pedagogica ou psicoldgica e/ou psicopedagoégica. O AEE realizado na SRM
deve ser autorizado pelas vias legais e orientado pelo PPP e pelo Regimento Escolar.

Por fim, a frequéncia na SRM deve ser “[...] registrada em livro préprio® e vinculada
a especificidade de cada um, com atendimento por cronograma, podendo ser de uma a
quatro vezes por semana” (Parana, 2018, p. 6). A documentacéo é de responsabilidade
da secretaria da escola na qual a crianca esteja matriculada para ter o AEE, sendo que
na matricula deve constar a hipotese diagnostica ou o diagndstico, mas, no histérico
escolar, ndo se deve indicar que o estudante frequentou esse atendimento.

As legislactes e os documentos apontados no decorrer deste capitulo evidenciam
a busca por uma Educacéao Inclusiva para as criancas com deficiéncia/NEE, na tentativa

de superagédo de uma Educacédo Especial que n&o substitua o ensino comum, mas sim

36 No Parand, para registrar a frequéncia dos alunos, a maioria dos municipios comecou, a partir de 2020,
a utilizar o Livro Registro de Classe Online Municipios (LRCOM).
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gque dé ferramentas para complementar e suplementar, por meio de servicos de apoio,
de modo que as pessoas com deficiéncia/NEE tenham o méximo desenvolvimento, para
uma formacgéo significativa, como dispde a Convencgéo da ONU, por exemplo.

As garantias juridicas estéo presentes nas politicas, mas de fato a EI ndo tem sido
atendida de forma a permitir que a Educacdo Especial possa contribuir com o
desenvolvimento das criangas, porque pensar nessa etapa da formacao das criancas é
algo prioritario. Entre os 0 e os 5 anos ha uma vasta possibilidade de desenvolvimento,
haja vista que muitas funcfes psiquicas estdo sendo produzidas nesse periodo, ou ao
menos tém iniciado o desenvolvimento. Todavia, quando as criancas nao tém assistidas
as suas necessidades, lacunas sdo formadas. Pensar essa etapa da Educacéo Basica,
portanto, é algo urgente e que néo se faz somente com o trabalho do professor, sendo
necessaria uma organiza¢ao mais ampla dos profissionais de outras areas, como a saude
e a assisténcia social, por exemplo.

Constata-se a urgéncia da implementacdo de SRM na El em todos os cerca de
5.700 municipios brasileiros, mas ndo somente isso; faz-se necessario ampliar a rede
para contar com a psicologia, com a assisténcia social, com a terapia ocupacional, com
a fonoaudiologia, com a fisioterapia, de modo que essas ciéncias, com seus
conhecimentos técnicos, contribuam com a formag&o das criancas. E uma luta coletiva e
um trabalho colaborativo entre familias, professores e técnico, para que se facam valer
as garantias juridicas, tendo em vista que o Decreto n°® 6.571/2008 ja previa, por exemplo,
o AEE para os alunos matriculados na rede publica de ensino regular. No entanto, ele
ainda pouco acontece, principalmente na etapa creche da El.

Refletindo sobre uma escola concreta, que pressupde uma organizacao tedrica e
pratica do trabalho pedagdgico, o proximo capitulo demonstra os caminhos realizados,
por meio da pesquisa bibliografica e documental; revela, ainda, a pesquisa de campo
realizada por meio de uma entrevista semiestruturada com professores e coordenadores
de El que tém a Educacédo Especial perpassando o seu trabalho. O escopo desse
percurso foi buscar elementos de como a teoria e os documentos sado concebidos na

praxis.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar como vem sendo realizada a praxis
pedagdgica com as criancas com deficiéncia/NEE, especialmente da etapa de 0 a 3 anos
da El, para identificar se ela esta fundamentada na THC, se essas criancas recebem o
AEE e, em caso afirmativo, como é realizado em oito municipios que fazem parte da
AMOP. A pesquisa esta fundamentada na THC como base da proposta para as praticas
pedagdgicas na Educacdo Especial voltadas para o maximo desenvolvimento humano.

A metodologia deste estudo contemplou primeiramente a revisao bibliografica em
teses, dissertacdes, artigos, textos, livros centralizados na dialética e na perspectiva da
aprendizagem para o desenvolvimento e humanizagéo dos sujeitos. Também se realizou
uma entrevista semiestruturada com professores da rede municipal de ensino de alguns
municipios da Regido Oeste do Parana, para levantamento de dados sobre o AEE na El
e identificar como a modalidade Educacdo Especial € compreendida e realizada nessa
etapa de ensino.

Partiu-se de uma concepcéo em que o homem se humaniza por meio do trabalho,
pois precisa trabalhar para satisfazer as suas necessidades, o que o torna diferente dos
outros animais. Esse processo de humanizacdo ocorre socialmente, a partir da
intervencdo humana nos meios de producéo, isto é, sobre a terra, o capital, as fabricas,
a matéria-prima, dentre outras formas, e ndo ocorre sempre da mesma maneira, mas
conforme o grau de desenvolvimento das forcas produtivas materiais e de

desenvolvimento cognitivo (Netto, 2011). Netto (2011) esclarece que, para Marx,

[...] o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto - de sua estrutura
e dindmica - tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracdes e das representacdes
do pesquisador. A teoria €, para Marx, a reproducao ideal do movimento
real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em
seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa (Netto,
2011, p. 20-21, grifos do autor).

Essa concepcdo considera a educagcdao como um dos principais bens da
humanidade, pois € por meio dela que as geracdes passam umas as outras o
conhecimento historicamente acumulado, disseminando tanto o saber sistematizado

quanto a producao de bens necessarios a satisfacado das necessidades humanas, como
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fator de superacéo da alienacédo imposta pelo modo de producado capitalista. Logo, a
educacgdo ndo é neutra, mas condicionada pelos fatores sociais, histéricos, culturais e
econdmicos das diferentes épocas e sociedades, ou seja, situa-se no mesmo movimento.

Para se investigar e pesquisar de forma dialética, parte-se da problematica na qual
se realiza um recorte da totalidade, pois a totalidade s6 pode ser apreendida por meio
das partes e das relagBes entre elas, no sentido de ir se desvelando as mdultiplas
determinacdes. Assim, busca-se a compreensao de que tudo se transforma, de que nada
€ imutavel, de que tudo € histdrico e transitério, sendo que a pesquisa deve desvelar o
movimento que manifesta as contradi¢cdes que possam existir. Para tanto, uma pesquisa
cientifica deve ser capaz de revelar as contradicdes contidas nos fendmenos e seus
elementos antag6nicos, a sua historicidade, demonstrando-se uma postura teérica desde
o inicio dos trabalhos investigativos. Ao final, quando se realizar a sintese da
investigacao, € preciso compreender que a pesquisa nao termina, pois os fenbmenos, os
fatos e a realidade concreta sempre estdo em movimento (Frigotto, 2001).

Severino (2013) salienta que “[...] ciéncia, como modalidade de conhecimento, s6
se processa como resultado de articulacdo do légico com o real, do tedrico com o
empirico” (Severino, 2013, p. 109). Portanto, a pesquisa precisa teorizar sobre o real,
uma vez que o problema saiu do real imediato e deve ser trazido a luz no esforco da
teorizacdo. Explicar o real esta em um dialogo entre a teoria e a pratica. Assim, optou-se
por realizar esta pesquisa de carater documental e bibliografico, com pesquisa de campo,
pela necessidade de ouvir os profissionais que atuam com as criancas com
deficiéncia/NEE, por meio da entrevista semiestruturada.

Severino (2013) conceitua a entrevista como a “Técnica de coleta de informacdes
sobre um determinado assunto, diretamente solicitada aos sujeitos pesquisados”
(Severino, 2013, p. 108). Esse instrumento possibilita a interagcdo entre aquele que
pesquisa e o0 pesquisado, ligados ao objeto da pesquisa. O pesquisador, desse modo,
tem por objetivo extrair o que os sujeitos “[...] pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam” (Severino, 2013, p. 108).

Além disso, Trivifios (1987) elucida que a entrevista semiestruturada “[...] ao
mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,

enriquecendo a investigagao” (Triviios, 1987, p. 146), obtendo-se as informacdes
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necessarias sobre o objeto pesquisado. Isso favorece “[...] ndo s6 a descricdo dos
fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade,
tanto dentro de sua situacdo especifica como de situagbes de dimensdes maiores”
(Trivinos, 1987, p. 152). Acrescentando a essa discussao, Lidke e André (1986)

explicam que

[...] na entrevista a relacdo que se cria € de interagdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre
sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que
no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista (Ludke; André, 1986, p. 33-
34).

As autoras ressaltam que “[...] a entrevista semiestruturada, [...] se desenrola a
partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacoes [...]” (Ludcke; André, 1986, p. 34), pois uma
entrevista que busca informacgdes do cotidiano das pessoas, que tem um roteiro que
envolve varios assuntos de uma mesma tematica, exige uma certa flexibilidade. Quanto
aos dados a serem obtidos na entrevista, Ludke e André (1986) aconselham o uso de um
roteiro para nortea-la, principalmente para que todos os assuntos (os dados sobre os
quais se queira obter) sejam abordados durante a aplicagdo do instrumento. As autoras
reiteram que esse roteiro deve seguir uma légica de contetdos, partindo dos assuntos
mais simples aos mais complexos.

Manzini (2004) também esclarece que,

Pelo fato de a entrevista ser um processo de interacdo social os dados
sdo de natureza social, e isso precisa ser levado em conta na
interpretacdo dos resultados. Dessa forma, um dos primeiros passos pode
ser a adequacao dos roteiros como forma de o pesquisador se preparar,
organizar e tomar ciéncia do processo de coleta de informagdes (Manzini,
2004, p. 9).

Diante de tal explicitagdo, para o desenvolvimento desta pesquisa, foram
organizados dois roteiros, um para os professores que atuam na EIl, no ensino comum,

com criangcas com deficiéncia/NEE (Apéndice B) e outro para os coordenadores das
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secretarias municipais de educacdo dos respectivos municipios (Apéndice C), para
coletar dados sobre a viséo da gestdo quanto a modalidade de Educacgéao Especial na El.

Com relacdo ao conteudo dos roteiros das entrevistas, buscou-se levantar dados
sobre: a formacdo inicial (presencial ou Educacéo a Distancia — EAD) e continuada dos
profissionais; tempo de atuacao; o papel do ensino na El e por que escolheu atuar nessa
etapa; a relacdo entre os contetidos e o desenvolvimento integral dos alunos; a utilizacao
dos pressupostos da THC na prética pedagodgica; a experiéncia com a modalidade
Educacdo Especial; se, no PPP do CMEI em que atuam, ha aspectos referentes a
Educacao Especial na El e se, na instituicdo em que trabalham, ha algum tipo de registro
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos; como é realizado o planejamento
e se ha diferenca no caso do aluno com deficiéncia/NEE; como é realizado o trabalho
com as criancas com deficiéncia/NEE ou com atraso global no desenvolvimento
matriculadas no CMEI em que atuam; se esses alunos recebem algum outro tipo de
atendimento ou se frequentam algum centro especializado; se ha dialogo com esses
outros profissionais; se identificam potencialidades/capacidades nos alunos com
deficiéncia/NEE; como é a atuacdo da familia desses alunos; como compreendem a
modalidade Educacdo Especial na El; consideram-se capazes de identificar os seus
alunos com deficiéncia/NEE e como fazem essa identificagao.

Outros aspectos abordados na coleta de dados da pesquisa englobaram: a
identificacdo, a elaboracéo e a organizacéo de recursos pedagogicos e de acessibilidade
dos alunos com deficiéncia/NEE; a promocao de acessibilidade aos materiais didaticos;
espacos e equipamentos; sistemas de comunicacdo; acessibilidade no conjunto das
atividades escolares para assegurar o acesso ao curriculo a esses alunos.

Indagou-se ainda sobre a importancia do atendimento SRM na etapa da Educacéao
Infantil, sobre os beneficios para as criancas com deficiéncia quando incluidas na El e
para os sujeitos da escola quando ha criancas incluidas no ambiente escolar.

Mesmo que o roteiro seja definido por meio de perguntas, Manzini (2004)

esclarece que

[...] uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a
possibilidade de fazer outras perguntas na tentativa de compreender a
informacéo que esta sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar
sobre questdes momentaneas a entrevista, que parecem ter relevancia
para aquilo que esta sendo estudado (Manzini, 2004, p. 6).
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Assim, quando necessario, outros questionamentos podem ser realizados, no
intuito de compreender o objeto pesquisado, com suas questdes, sociais, histéricas e
culturais, permitindo ndo somente a descricdo, mas também uma analise mais
determinada da totalidade.

Diante do exposto, a coleta de dados inicialmente seria realizada por meio de
entrevista semiestruturada com dois professores em oito municipios que fazem parte da
AMOP e que atuam em turmas de EI com criancas de 0 a 3 anos que séo o publico da
Educacdo Especial, além do coordenador pedagodgico da Secretaria Municipal de
Educacéo responsavel pela area ou modalidade de ensino.

Os municipios selecionados para a pesquisa foram definidos usando-se o critério
de namero de habitantes, sendo os dois com menor populacéo (lguatu - PR e Iracema
do Oeste - PR); dois com populacdo média (Medianeira - PR e Marechal Candido Rondon
- PR) e dois com as maiores populagdes (Toledo - PR e Foz do Iguagu - PR), conforme
a Quadro 2, a seguir. Também foi escolhido o municipio de Cascavel — PR, por ser a
sede da AMOP e por ter seu Curriculo fundamentado na mesma base teérica, a THC.
Ressalta-se, no entanto, que Cascavel - PR ndo utiliza a PPC da AMOP, pois tem seu
sistema proéprio de educacao e seu proprio Curriculo. Além disso, escolheu-se também o
municipio de Corbélia - PR, pelo fato de estar aguardando o processo de autorizacédo de
funcionamento para a SRM de EI desde 2019.

Os dados dos municipios elencados — calculados por meio de média aritmética3’
— foram extraidos da PPC da AMOP (Amop, 2020). A seguir, estdo elencados os
municipios associados a AMOP, dispostos em ordem crescente relativa ao niumero de
habitantes.

Quadro 2 - Dados dos municipios que fazem parte da AMOP

Populacéo Populagdo Populacéo indice de
Municipios que s&o calculada com estimada Censo - |Desenvolvimento
associados a AMOP base nos 2018-Censo | 2010 IBGE | Humano - IDH
resultados do IBGE (altima
Censo

37 E a soma de todos os quocientes dividido pelos conjuntos que envolvem a soma, ou seja, obtém-se a
média quando se somam todos os valores e se divide o resultado obtido pelo nimero de dados observados.
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Demografico atualizacao

2022 até 25 de Censo 2010)

dezembro de

2022

Iguatu 2142 2258 2234 0,703
Iracema do Oeste 2347 2325 2578 0,707
Brasilandia do Sul 2620 2719 3209 0,681
Anahy 3107 2816 2874 0,695
Diamante do Sul 3173 3454 3510 0,608
Sao José das Palmeiras 4063 3682 3830 0,713
Santa Llcia 3668 3834 3925 0,687
Campo Bonito 4266 3905 4 407 0,681
Quatro Pontes 4051 4000 3803 0,791
Ramilandia 4848 4426 4134 0,63
Entre Rios do Oeste 4511 4481 3926 0,761
Serrandépolis do Iguagu 5034 4513 4 568 0,762
Lindoeste 5147 4762 5361 0,666
Diamante D’ Oeste 5106 5239 5027 0,644
Pato Bragado 5976 5335 4 822 0,747
Braganey 5212 5473 5735 0,701
Mercedes 5945 5493 5046 0,74
Maripa 6639 5624 5684 0,758
Ouro Verde do Oeste 6808 5975 5692 0,709
Sao Pedro do Iguagu 6854 5976 6 491 0,683
Francisco Alves 8141 6101 6 418 0,669
Ibema 6218 6334 6 066 0,685
Formosa do Oeste 7641 6700 7541 0,723
Boa Vista da Aparecida 7876 7643 7911 0,67
Tupassi 8088 8128 7 997 0,73
Nova Santa Rosa 8292 8171 7 626 0,731
Jesuitas 10508 8495 9 001 0,705
Vera Cruz do Oeste 9326 8590 8 973 0,699
Santa Tereza do Oeste 12928 10182 10 332 0,705
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Catanduvas 11246 10213 10 202 0,678
Nova Aurora 12848 10550 11 866 0,733
Missal 12951 10700 10474 0,711
Itaipulandia 10909 10961 9 026 0,738
Céu Azul 11081 11709 11 032 0,732
Trés Barras do Parana 11142 12043 11 824 0,681
Guaraniagu 14398 12733 14 582 0,677
Cantagalo 10589 13306 12 952 0,635
Capitdo Lebnidas 14644 15724 14 970

Marques 0.716
Corbélia 17466 17024 16 312 0,738
Terra Roxa 18448 17439 16 759 0,714
Cafelandia 18262 17775 14 662 0,748
Matelandia 18472 17776 16 078 0,725
Ubirata 24733 21119 21 558 0,739
Santa Terezinha de 23236 23224 20 841

Itaipu 0,738
Santa Helena 24917 26206 23413 0,744
Sé&o Miguel do Iguagu 29285 27325 25 769 0,704
Palotina 35063 31564 5692 0,768
Guaira 39351 32784 30 704 0,724
Assis Chateaubriand 36400 33397 33 025 0,729
Medianeira 54390 45812 41 817 0,763
Marechal Candido 56530 52379 46 819

Rondon 0.774
Toledo 156123 138572 119 313 0,768
Foz do Iguacgu 286323 258823 256 088 0,751
Cascavel 350644 324476 286 205 0,782

Fonte: Adaptado de AMOP (2020, p. 26-27).

BN

Escolheu-se a regido da AMOP devido a relevancia do Departamento de

Educacdo dessa associacdo representa para 0os municipios que dela fazem parte e

utilizam a sua PPC como base para a organizacdo do ensino. AAMOP é uma entidade
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que engloba atualmente 55 municipios, para os quais presta servigos. Inicialmente, em
sua criacdo em 1969, essa associagao tinha por objetivo fortalecer a capacidade
administrativa dos municipios, inclusive na promog¢ao de instrumentos de colaboracéo
com os governos estadual e federal. Entretanto, com o passar do tempo, a
representatividade municipalista da AMOP, expandiu-se, ampliando as suas atividades
para atender as demandas de diversos setores da sociedade, inclusive cultural e
educacional.

Em 2003, a AMOP criou o Departamento de Educagdo. Um dos motivos que
impulsionou a AMOP a assumir essa area foi o fato de que a antiga Associagao
Educacional do Oeste do Parana (Assoeste) que atuou na formagao de professores por
aproximadamente vinte anos, encerrou as suas atividades em 2001 (Amop, 2020).

Assim, de acordo com a contextualizagao histérica da organizacao da PPC (Amop,
2020), por meio do Departamento de Educagao, a AMOP passou a contribuir na formagéao
de professores, mas assumindo também os desafios que surgiram, como a necessidade
de se avaliar o Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Parana elaborado em

1990. Nesse cenario,

[...] vigoravam na regido Oeste do Parana o Curriculo do Estado e o
Curriculo Nacional, mesmo que esse Ultimo fosse tdo somente um
Parametro Curricular. No entendimento de alguns professores ou mesmo
de Secretarias Municipais de Educacao, era o documento curricular que
devia ser seguido por ter sido encaminhado pelo 6rgdo com a autoridade
do Ministério da Educacéo. Devido a uma indefinicdo entre a opcao pelo
uso de um curriculo estadual, construido coletivamente, que atendia a
parte das necessidades (Pré-escola a 82 série) e a opgdo pelos
Parametros ou Referenciais Nacionais, que atendiam a Educacéao Infantil
e ao Ensino Fundamental e Médio, mas organizado sem a participacdo
dos profissionais das escolas, é que, em 2004, o Departamento de
Educacdo da AMOP, em conjunto com o0s Secretarios Municipais da
regido de abrangéncia dessa associacao, ao discutir o Planejamento das
acles para 2005, estabeleceram como uma das metas um estudo para a
elaboracdo dos referenciais curriculares para as escolas municipais
(Amop, 2020, p. 29).

A partir dessa solicitagdo, oriunda das instituicbes de ensino municipais e da
constatagao de que tal reivindicagao tinha relevancia, foram iniciadas as discussdes para
a reorganizagdo do Curriculo de 1990, especialmente no sentido de repensar e
reelaborar, se necessario, os pressupostos tedricos que sustentavam o Curriculo Basico

para a Escola Publica do Oeste do Parana (Amop, 2020).



88

Em 2005, iniciou-se o trabalho de organizar as discussdes e os debates de modo
oportunizar a participagao coletiva de todos os municipios que compunham a Associacao
naquele momento. Para esse trabalho, contou-se com a coordenagdo de um grupo de
profissionais da Unioeste e de outras institui¢des.

Em 2007, concluiu-se a primeira edicdo do curriculo da AMOP, denominado
Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Paranéa - Educagéo Infantil e Anos
Iniciais, sendo esse um marco para a educacdo da Regido Oeste do Parana,
configurando-se como um referencial para todos os profissionais da area. O documento,
embasado em uma proposta dialética, tinha o objetivo de ser revisado e reavaliado
constantemente, o que realmente ocorreu em 2010 e 2015. Posteriormente, passou por
mais uma reformulag&o publicada em 2020 como PPC, da AMOP, devido a necessidade
de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (Brasil, 2017) e do
Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018). Apesar das exigéncias impostas pelos
dispositivos legais, a PPC da AMOP conseguiu manter a defesa de uma concepcao
tedrica sélida como norteadora dos seus pressupostos. Nesse sentido, 0 documento

esclarece:

Os pressupostos filoséficos dizem respeito a concepg¢do de homem, de
sociedade e a compreensdo de educacéo; sdo eles que definem a dire¢éo
dos demais fundamentos; os psicoldgicos explicitam uma concepcao de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdégicos, por sua
vez, dizem respeito ao método, as metodologias, aos contetdos e as
préaticas escolares; por fim, os pressupostos legais referem-se as bases
presentes na legislacdo educacional, que déo sustentacdo legal a
operacionalizagdo da proposta curricular (Amop, 2020, p. 43, grifos no
original).

Diante disso, a PPC traz como método filos6fico o MHD, como pressupostos
psicolégicos o legado da THC e como orientacdo pedagdgica a PHC. O documento

ressalta que

A producdo de um projeto indica a direcdo, ainda que limitada, da
sociedade que se quer produzir. Esse processo tem seus limites, porque
€ mediado pelas relagbes e pelas contradigbes concretas do mundo
material e pelas condicbes dos homens que o fazem. Portanto, a
concretizacao do projeto delineado para este documento é decorrente das
forcas e das relacBes coletivas e da responsabilidade de cada um dos
envolvidos (Amop, 2020, p. 42).
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Nesse sentido, usar a PPC para fundamentar a préatica é sindbnimo de luta e de
resisténcia, pois se trata de um documento redigido coletivamente desde a sua primeira
edicdo, incluindo as revisdes periddicas por parte dos profissionais dos municipios que
fazem parte da AMOP.

A partir desse entendimento, diante da definicdo de quais seriam 0s municipios e
sujeitos da pesquisa, optou-se por entrar em contato via telefone com a Secretaria de
Educacdo de cada municipio para explicar a pesquisa, como se daria a entrevista
semiestruturada e solicitar autorizacdo e os enderecos de e-mail dos entrevistados, de
modo a encaminhar o formulario de autorizacdo da instituicdo participante (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE — Apéndice A), bem como um esboco do
projeto de pesquisa para que tivessem conhecimento do pretendido.

Nesse momento, informou-se que a autorizacdo fazia parte do processo de
submisséo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unioeste, tanto que a
pesquisa s6 teria andamento ap6s aprovacao dessa instancia da universidade. Além
disso, nesse formulario, informou-se que a coleta de dados seria exclusiva para fins
cientificos, assegurando-se a confidenciabilidade e o anonimato quanto aos dados dos
participantes, conforme as Resolu¢des n° 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de
Salde®. Todas as secretarias, por meio de assinatura do(a) secretario(a) municipal,
prontamente autorizaram a realizacao da pesquisa, demonstrando a sua concordancia e
a relevancia desta proposta, ao enfatizarem toda a demanda que tém de AEE na EI.

As pesquisadoras, conforme 0s expostos nos anexos dos documentos exigidos
pelo CEP da Unioeste, em submissao a Plataforma Brasil, assumiram o compromisso de:
garantir a privacidade e o anonimato das pessoas que forneceram os dados coletados;
certificar-se que os dados fossem utilizados Unica e exclusivamente para a execucgao
desta pesquisa; e respeitar todas as normas das Resolucdes n° 466/12 e n° 510/16 do
Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude (CNS/MS) e suas complementares. As
entrevistas semiestruturadas nédo foram iniciadas antes da aprovacdo do projeto de

pesquisa pelo CEP. Ao término deste estudo, os resultados seréo publicizados por meio

38 Os CEPs séao vinculados ao Conselho Nacional de Saude (CNS), ja que ndo ha um érgao especifico
para as pesquisas em ciéncias humanas. Ressalta-se que esta € uma tematica que vem sendo discutida
no ambito da pesquisa brasileira, principalmente por conta dos aspectos que diferenciam ambas as areas
de pesquisa (Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude).
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de trabalhos cientificos, elaborando-se um relatorio final, que sera inserido na Plataforma
Brasil.

Apébs submissao do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil — juntamente com as
declaracdes das instituicdes participantes, os TCLE), os instrumentos de coleta de dados,
o cronograma e a folha de rosto do projeto, que foi assinada pelo responsavel pela
instituicdo de ensino proponente (reitor da Unioeste) —, esse foi aprovado por meio do
Parecer Consubstanciado do CEP n°5.021.316, em 6 de outubro de 2021.

Em virtude da pandemia de covid-19%°, definiu-se, por medida de seguranca, a
utilizacdo do modelo remoto, sincrono, com a utilizacdo do Google Workspace por meio
do servico das reunibes em Meet para as entrevistas, o que foi financiado pela
pesquisadora. Esse recurso permitiu, ainda, que as entrevistas, em sua totalidade,
fossem realizadas em um periodo razoavel, que os custos fossem reduzidos e que
algumas dessas entrevistas fossem realizadas no periodo noturno. Alguns sujeitos
responderam do préprio domicilio e outros do local de trabalho.

Assim, em 2022, os responsaveis pelas secretarias de educacao dos municipios
participantes da pesquisa foram novamente contatados para que definissem quem
seriam 0s sujeitos da pesquisa e seus telefones para que fossem agendadas as
entrevistas com esses professores e gestores dos CMEIs. O contato foi realizado por
meio do aplicativo de mensagens Whatsapp, explicando-se detalhadamente o porqué da

%9 Ressalta-se que, durante a elaboracdo do projeto e principalmente no momento da realizagdo da
pesquisa de campo, o mundo estava vivendo as incertezas da pandemia de covid-19, doenca infecciosa
causada pelo virus SARS-CoV-2, que assombrou milhares de familias ao redor do mundo e que, no Brasil,
houve 37.717.062 de casos confirmados da doeng¢a, com um nimero assombroso de 704.659 mil mortes
(Brasil, 2023). Além disso, muitos dos que ndo foram ao 6bito, ficaram com algum tipo de sequela ou com
deficiéncias. O atraso na compra de vacinas, a falta de atendimento, as autoridades que encorajaram a
populacdo a ndo seguir as orientagbes da ciéncia, inclusive organizando passeatas sem 0 uso de
mascaras, enquanto essas eram recomendadas pelos 6rgéos de salide compuseram um quadro de intensa
negacéao por parte do governo federal de uma pandemia tdo grave. Houve milhares de mortes e de pessoas
que desenvolveram deficiéncias, as quais, provavelmente, segundo a ciéncia, poderiam ter sido evitadas.
E as criancas, que também séo o publico desta pesquisa? Milhares delas, além de terem ceifado seu direito
de frequentar a instituicdo escolar e outros espagos publicos, de terem relagdes sociais, foram acometidas
pela doencga. O site da Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), a partir de dados levantados pelo Observa
Infancia por pesquisadores, sobre o impacto da covid-19 nas criangas, revela que “Em 2020 e 2021, a
Covid-19 matou mais que o triplo de criangas de 6 meses a 3 anos que a soma de todas as mortes nessa
faixa etaria ao longo da ultima década por doengas que podem matar e sdo preveniveis por vacinas”
(Fiocruz, 2022). O site da Fiocruz explicita, ainda, que nesse periodo de dois anos, 539 criancas perderam
avida e que “[...] Ainda sem perspectiva de vacinac¢do no Brasil, criancas de 6 meses a 3 anos representam
cerca de duas em cada cinco menores de 5 anos que morreram com Covid-19 nos dois primeiros anos da
pandemia” (Fiocruz, 2022).



91

pesquisa e como ela seria realizada. Enviou-se, também, por meio dessa ferramenta, o
TCLE e o roteiro da entrevista para que 0s sujeitos da pesquisa tivessem ciéncia do
procedimento. Apos o aceite dos sujeitos em participar da pesquisa, esses assinaram o
TCLE e o devolveram a pesquisadora.

As entrevistas foram realizadas individualmente; no inicio de cada uma, solicitou-
se autorizacdo para gravacdo em audio e video, para que facilitasse a transcricdo dos
dados. Todos autorizaram a gravagdo, e as entrevistas automaticamente ficaram
armazenadas no servico do Google Drive, na conta da pesquisadora.

Dos 24 sujeitos elencados inicialmente, a entrevista foi realizada com 19 sujeitos,
pois um dos municipios optou por se retirar da pesquisa (0 que fez com que sete fossem
0S municipios que compuseram o estudo), alegando que os participantes estavam muito
ocupados com alguns projetos externos ao CMEI; assim, trés sujeitos — os dois
professores e o coordenador pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacédo — néo
participaram. No entanto, em um dos municipios, houve a solicitacdo por parte da
Secretaria de Educacao para que um professor a mais participasse das entrevistas. Em
um dos municipios, apenas o coordenador respondeu, em outro, um professor ndo
respondeu e, embora o municipio tenha definido outro professor para participar, esse
também ndo atendeu a demanda. A nado participacdo se deu mesmo apos grande
insisténcia e disponibilizacdo de qualquer horario para realizacdo da entrevista.

As entrevistas foram realizadas de maio a julho de 2022, com uma duracdo média
de 40 minutos. A coleta resultou, desse modo, em cerca de 13 horas e 1 minuto de
gravacdo em video, permitindo que os dados fossem registrados, vistos e revistos
quando necessario. As entrevistas com as professoras resultaram em um total de 9 horas
e 45 minutos, com uma média de 48 minutos por entrevista; com as coordenadoras, a
duracéo foi de 3 horas e 16 minutos, com uma média de 28 minutos cada. O processo
de transcricdo da fala dos sujeitos levou cerca de 50 horas, optando-se por transcrever
essa fala exatamente como pronunciada pela entrevistada, evitando-se interpretacdes
que pudessem modificar a resposta dada. Por isso, em alguns momentos, foi utilizada
linguagem coloquial em trechos das entrevistas, as quais resultaram em 312 paginas do
processador de textos Word e que, no decorrer das analises, serdo sinalizadas como
citacbes, mas com a fonte em italico. Todos os equipamentos e materiais usados na

pesquisa pertenciam e foram financiados pela pesquisadora.
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Os sujeitos foram identificados pelas siglas: PEI — Professor de Educacéao Infantil
e CEIl — Coordenador de Educacéo Infantil e/ou*® Educacédo Especial, representando os
coordenadores das Secretarias de Educagdo dos municipios, seguidas de um numero
para diferenciacédo de cada sujeito, de forma a preservar suas identidades.

A analise dos dados foi realizada a luz da THC, a qual, por sua vez, fundamenta-
se no método do MHD, o qual permite uma analise sem perder de vista 0s principios
desse método. Netto (2011) esclarece que, para Marx “[...] o método de pesquisa que
propicia o conhecimento teodrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do

objeto” (Netto, 2011, p. 28, grifos do autor). O pesquisador complementa:

Alcancando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e
dinamica, por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese,
0 pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa,
viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a
esséncia do objeto que investigou (Netto, 2011, p. 28).

Este estudo também recorreu a Andlise de Contetudo (AC) proposta Bardin (1979)
para a definicdo das unidades de andlise extraidas das entrevistas semiestruturadas da
pesquisa, embora, conforme ja exposto anteriormente, a THC e o MHD sejam os
enfoques tedricos que direcionam a compreenséao da totalidade da pesquisa. De acordo

com Bardin (1979), compreende-se o conceito analise de conteiddo como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos (sic) de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 1979,
p. 42).

Na AC, o objeto de analise € a palavra, “[...] 0 aspecto individual e actual (em acto)
da linguagem [...]", possibilitando que se conheca “[...] aquilo que esta por tras das

palavras sobre as quais se debruga” (Bardin, 979, p. 43-44). Ademais, a AC “[...]visa o

40 Algumas Secretarias ndo tém coordenacéo especifica de Educacao Especial ou de El; assim, uma Unica
gestora faz todo o trabalho.
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conhecimento de variaveis de ordem psicolégica, sociolégica, histoérica, etc. [...]” (Bardin,
979, p. 44), levando em consideracao o contetdo das entrevistas e as suas significacdes.

Para contribuir com a discussdo e com a analise dos resultados — a partir do
referencial tedrico e documental analisado, das pesquisas e dos dados obtidos por meio
do estado do conhecimento e das entrevistas semiestruturadas —, ressalta-se a afirmacéo
de Liidke e André (1986) de que “E preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de
toda aquela linguagem mais geral e depois confronta-lo com outras informacdes da
pesquisa e dados sobre o informante (Ludke; André, 1986, p. 36, grifos nossos). O
discurso, nesse caso, também se refere ao conteudo das falas dos entrevistados
(informantes). Assim, o referencial tedrico-metodolégico ilumina as andlises dos

resultados da investigacéo realizadas no proximo capitulo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa buscou compreender aspectos teoricos e préaticos sobre a
modalidade Educacao Especial na El, especialmente na etapa de 0 a 3 anos (creche
conforme LDB n° 9.394/1996), tendo como referencial tedrico os pressupostos da THC.
Compreende-se que o processo de inclusao, principalmente o escolar, deve iniciar desde
a tenra idade, para que as criancas com deficiéncia/NEE tenham as maéaximas
possibilidades de desenvolvimento.

A partir desses pressupostos, este capitulo redne os resultados e as discussdes
sobre a pesquisa, analisados a partir dos aspectos tedricos levantados desde a
apresentacao do estado do conhecimento sobre a tematica deste estudo, perpassando
pelos documentos e legislacBes e pelos referenciais tedricos e metodoldgicos. Esses
resultados referem-se aos dados gerados na pesquisa de campo por meio das
entrevistas semiestruturadas com os professores que atuam no ensino comum dessa
etapa de ensino e dos coordenadores pedagdgicos das Secretarias Municipais de
Educacao, que trabalham com a gestéo e area pedagdgica do municipio.

A seguir, nos Quadro 3 e 4, foram expostos os dados extraidos da entrevista

semiestruturada, sobre as caracteristicas profissionais dos sujeitos da pesquisa.



Quadro 3 - Caracteristicas dos professores participantes da pesquisa
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Identifi- | Sexo | IDADE Formacéo/ Po6s- Tempo de Tempo Participa de Municipio Utiliza os Qual
cacéao Graduacao graduacéao atuacdo no como formacéao contacom | pressupostos da | documento
municipio | professor | continuada?* | SRM para THC na sua embasa o
de El El pratica trabalho
pedagdgico
PEI1 F 21 anos Pedagogia | Psicopedagogi 10 anos 10 anos Sim, N&o Usa a PPC da PPC da
(EAD) a Institucional organizadas AMOP, mas ficou AMOP.
(EAD) pelo préprio na duvida sobre o
municipio e que seriam os
Educacao por conta pressupostos, disse
Infantil (EAD) propria usar, Piaget,
Vigotski, Walon
PEI2 F 40 anos Pedagogia | Psicopedagogi 4 anos 5 anos Sim, Néo Sim, citou que Curriculo
. a (EAD) organizadas utiliza a proprio
(Presencial) o Co
pelo proprio periodizagdo para
municipio e organizar o ensino
por conta
prépria
PEI3 F 27 anos Pedagogia Alfabetizagéo 6 anos lanoe Sim, Sim Sim PPC da
(EAD) (EAD) meio organizadas AMOP.
pelo préprio
municipio
PEI4 F 44 anos Magistério Educacéo 18 anos 21 anos Sim, N&o Sim, mas néo PPC da
(Presencial) Infantil organizadas consegue ver a AMOP
(EAD) pelo préprio teoria alinhada a
Pedagogia municipio pratica
(EAD)
PEI5 F 46 anos Pedagogia Gestéo 7 anos 7 anos Sim, N&o Sim Curriculo
(Presencial) Escolar organizadas préprio
(EAD) pelo préprio
municipio
PEI6 F 51 anos Gestao Gestéo 8 anos 8 anos Sim, Nao, esta Sim, esta PPC da
Pudblica Escolar organizadas em estudando AMOP
(Semipresen- (Presencial) pelo préprio processo
cial municipio de
autorizacéo
Magistério
PEI7 F 37 anos Historia 12 anos 10 anos N&o
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(Presencial) Educacao Sim, Usa a PPC da PPC da
Infantil (EAD organizadas AMOP, AMOP
Pedagogia pelo préprio usa Piaget,
(EAD) Psicopedagogi municipio e Vigotski, Walon
a (EAD) por conta
propria
PEI8 36 anos Pedagogia Neuropsicope- 11 anos 11 anos Sim, Néao, Sim PPC da
(Presencial) dagogia organizadas AMOP
(Presencial) pelo préprio
municipio e
Autismo por conta
(Presencial) propria
PEI9 31 anos Pedagogia | Psicopedagogi 12 anos 12 anos Sim, Nao, Sim PPC da
(Presencial) | a (Presencial) organizadas AMOP
pelo préprio
Coach municipio e
Artes Visuais educacional por conta
(Presencial) (Presencial) prépria
Educacéo
Especial (TEA)
(Presencial)
PEIL10 40 anos Pedagogia Psicopedagogi 9 anos 9 anos Sim, Sim Sim PPC da
(Presencial) a organizadas AMOP
(Presencial) pelo préprio
Educacédo municipio e
Especial por conta
inclusiva prépria
(EAD)
Educacao
Infantil
(EAD)
PEI11 51 anos Pedagogia Séries iniciais 5 anos 5 anos Sim, Nao Sim PPC da
(EAD) e Ensino organizadas AMOP
Fundamental pelo préprio
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(EAD) municipio e
por conta
prépria
PEI12 42 anos Pedagogia Educacao 4 anos 4 anos Sim, N&o, esta Teoria distante da PPC da
(Semipre- especial organizadas em pratica AMOP
sencial) inclusiva pelo préprio processo
(EAD) municipio de
autorizacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas (2023).
* Essas formacgdes sdo organizadas pelo municipio, pela AMOP ou buscadas pelo préprio professor.
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Quadro 4 - Caracteristicas dos coordenadores de Educacéo Infantil e/ou Educacdo Especial participantes da pesquisa

Identificacdo | Sexo | Idade | Formacéao/ Po6s- Tempo de | Tempo como | Participade | Municipio Utiliza os Qual
Graduacéo graduacéao atuacdo | Coordenador formacdao conta com | pressupostos | documento
no continuada? | SRM para da THC na embasa o
municipio El sua prética trabalho
pedagdgico
CEIl F 43 Magistério | Alfabetizacéo e 18 anos 3 anos Sim, N&o Sim Curriculo
anos | (presencial) letramento organizadas préprio
(presencial) pelo préprio
Pedagogia municipio,
(presencial) | Psicopedagogia pela AMOP
clinica e e por conta
institucional propria
(presencial)
Direito
Educacional
(presencial)
Educacao
Infantil
(presencial)
CEI 2 F 39 Pedagogia | Psicopedagogia | 11 anos 5 anos Sim, N&o, esta Sim PPC da
(presencial) clinica organizadas em AMOP
(presencial) pelo préprio processo
municipio, de
Administracao, pela AMOP | autorizacdo
supervisao e por conta
escolar prépria
(presencial)
Educacéo
especial (EAD)
CEI 3 F 43 Ciéncias Psicopedagogia | 23 anos 7 anos Sim, Sim Sim PPC da
anos Biologicas (presencial) organizadas AMOP
(presencial) pelo préprio
Educacao municipio,
Especial pela AMOP

Inclusiva (EAD)
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e por conta
Gestéo prépria
Ambiental
(EAD)
Tutoria em
(EAD)
Mestrado em
Ensino
(presencial)
CEl 4 48 Ciéncias Atendimento 24 anos 6 meses Sim, N&o Sim PPC da
anos contabeis educacional organizadas AMOP
(presencial) especializado pelo préprio
(EAD) municipio,
Matematica pela AMOP
(presencial) | Psicopedagogia e por conta
(presencial) prépria
Gestao escolar
(EAD)
Saulde para
professores
(EAD)
Mestrado em
ensino
(presencial)
CEI5 39 Licenciatura Educacéo 21 anos 5 anos Sim, N&o Sim PPC da
anos e especial organizadas AMOP
bacharelado (presencial) pelo préprio
em Historia municipio,
(presencial) | Gestao escolar pela AMOP
(EAD) e por conta
prépria
Andlise
ambiental,
regional

(presencial)




100

Geografia
(EAD)
Cursando
Mestrado em
educacgéo
inclusiva
(presencial)
CElI 6 47 Matematica | Psicopedagogia | 29 anos 1 ano e meio Sim, N&o Sim PPC da
anos | (presencial) (presencial) organizadas AMOP
pelo préprio
Ciéncias Educacao municipio,
Sociais especial com pela AMOP
(presencial) énfase em e por conta
atendimento prépria
educacional
especializado
(presencial)
CEl'7 46 Pedagogia Educacao do 6 anos 2 meses Sim, N&o N&o PPC da
anos (EAD) campo (EAD) organizadas AMOP
pelo préprio
Educacéo municipio,
Infantil (EAD) pela AMOP
e por conta
Educacao prépria
inclusiva (EAD)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas.

* Essas formagfes sdo organizadas pelo municipio, pela AMOP ou buscadas pelo préprio professor.
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Conforme elencado nos Quadros 3 e 4, participaram da pesquisa 12
professores de CMEIs que atuam com criancas de 0 a 3 anos e sete coordenadores
pedagdgicos que trabalham nas Secretarias Municipais de Educacéo, totalizando 19
sujeitos na pesquisa.

E imperativo ressaltar que o art. 62 da LDB n°® 9.394/1996 dispde que, para
atuar na Educacédo Basica, a formagao do professor deve acontecer “[...] em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagédo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996). E para
trabalhar com o aluno com deficiéncia, TGD e AH/SD, os professores devem ter [...]
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).

Com relacédo ao grupo de docentes participantes, 12 eram do sexo feminino,
das quais uma ndo tinha graduacdo em Pedagogia, mas Magistério (atualmente é
denominado Formacdo de Docentes*') e graduacdo em Gestdo Publica. Das 10
professoras graduadas em Pedagogia, cinco fizeram a graduacdo no formato
presencial e cinco em EaD. Ainda quanto a formac&o inicial, uma das professoras,
além de Pedagogia, tem formac&do em Histdria e outra em Artes Visuais.

Quanto a pés-graduacao, todas fizeram, ao menos, uma especializacdo lato
sensu, sendo que uma apresenta quatro titulos desse grau académico. Das 12
professoras, apenas quatro tém uma especializacéo especifica na area de Educacgéo
Especial, cinco tém especializacdo em Psicopedagogia, quatro tém especializacao
especifica para a El; duas em Gestdo Escolar, uma em Alfabetizacdo, uma em
Neuropsicopedagogia, uma em Coach Educacional e uma em Séries Iniciais e Ensino
Fundamental. Das 18 especializagbes nominadas, 12 foram realizadas na modalidade

EaD (66%) e sei na modalidade presencial.

41 “O curso de Formacao de Docentes Normal, em nivel Médio, ofertado pela rede estadual de ensino
do Parana, & um curso profissionalizante que tem como objetivo formar professores para atuar como
docentes na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (PARANA, 2022).
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Entre as sete coordenadoras pedagogicas das Secretarias Municipais de
Educacéo dos sete municipios da pesquisa, todas realizaram a graduagédo em formato
presencial. Das sete entrevistadas, trés tém formacédo em Pedagogia e as demais em
Ciéncias biolégicas (1), Ciéncias Contabeis (1), bacharelado em Histéria (1), Ciéncias
Sociais (1) e Matematica (1). Entre as sete coordenadoras, foram citados 27 cursos
de po6s-graduacédo lato sensu e stricto sensu, sendo que seis tém especializacao lato
sensu ha area de Educacéo Especial e cinco em Psicopedagogia. Quem tem menos
cursos de pés-graduacdo tem um total de duas e quem tem mais cinco. Destaca-se
que, diferentemente dos professores do ensino comum, das 27 pos-graduacdes
citadas (entre lato sensu e stricto sensu), 15 foram presenciais, 0 que representa 55%
e 12 especializacbes em EaD, o que equivale a 45%. Dessas pos-graduacdes, duas
professoras cursaram o mestrado stricto sensu em Ensino e uma esta cursando
mestrado em Educacgao Inclusiva, ambos cursos presenciais.

A EaD é uma modalidade construida desde 1990 (Amorim; Malanchen, 2021).
A LDB n° 9,394/1996 previu, em seu art. 80, a flexibilizacdo de autorizacdo para esse
modelo de ensino. Apés a LDB, vaérias legislagbes foram organizadas para
regulamentar esse processo, sendo que existem diversos modelos, tais como 0s
totalmente online ou hibridos, com encontros/aulas com diferentes periodicidades.
Com isso, a modalidade de ensino a distancia se expandiu no Brasil de modo

alarmante e, nesse sentido, Amorim e Malanchen (2021) elucidam que,

No ano de 2018, 60% das matriculas do curso de Pedagogia eram
destinadas a EaD, e no setor privado, 0 que nos remete a seguinte
reflexdo: o Pedagogo que atua na escola publica é o responsavel pela
formacdo dos filhos da classe trabalhadora nos segmentos da
educacao infantil e ensino fundamental. No entanto, a formacgéo desse
profissional realizada no setor privado tende a reproduzir a
consciéncia burguesa e a servir aos objetivos do capital em formar
trabalhadores que atendam as novas exigéncias do mercado e que
sejam desvinculados das necessidades sociais (Amorim; Malanchen,
2021, p. 10).

Assim, essa modalidade € postulada como uma alternativa que parece ter o
objetivo de incluir, de possibilitar que os estudantes cheguem mais facilmente ao
ensino superior, de proporcionar mais acesso a esse nivel de ensino as pessoas,
principalmente no que se refere aos cursos de formacao de professores. Amorim e
Malanchen (2021) explicitam que “Em pleno século XXI, a modalidade de educacgao a
distancia é a maior formadora de professores do pais, tendo por objetivo atender as
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demandas do capital” (Amorim; Malanchen, 2021, p. 16). No entanto, essa formagé&o
se torna aligeirada, pois se volta essencialmente para o trabalho prético, colocando o
conhecimento tedrico em segundo plano, embora se deva ressaltar que no exercicio
da docéncia “[...] o papel do professor deve estar voltado para a humanizagéo das
pessoas, possibilitando-os (sic) a compreensdao do mundo por meio dos contetdos
universais construidos pela humanidade” (Amorim; Malanchen, 2021, p. 16).

Com relacdo a idade das professoras e coordenadoras pedagodgicas das
Secretarias Municipais de Educacédo, a média € de 38 anos, sendo que a professora
mais nova tem 21 anos e as duas com mais idade tém 51 anos. O tempo de
experiéncia profissional nas turmas de ElI no municipio € de 8 anos entre os
professores do ensino comum e, entre as coordenadoras, é de 18 anos e 10 meses.
As coordenadoras tém em média 3 anos de atuacao na funcéo, sendo que a que esta
h& mais tempo, tem 7 anos na funcéo e a de menor tempo 2 meses.

Quanto ao documento que norteia o trabalho escolar das 19 profissionais que
responderam a entrevista (entre professoras e coordenadoras das Secretarias
Municipais de Educacéo), 16 utilizam a PPC da AMOP como embasamento tedrico-
metodoldgico e trés utilizam o Curriculo do préprio municipio. Tanto a PPC da AMOP
como o curriculo proprio citado tém como pressupostos teéricos o MHD, THC e a
PHC.

A seguir, destacam-se as unidades de analise extraidas a partir do roteiro de
entrevistas, apresentando-se a fala dos sujeitos participantes da pesquisa e as
analises tedricas. O roteiro de entrevistas dos professores continha 22 questdes e o
dos coordenadores nove. A maioria das perguntas sdo as mesmas nos dois roteiros,
no entanto, para os coordenadores, hd uma questdo especifica sobre a formacao
continua que foi elencada como uma unidade de analise. Diante disso, algumas
questbes foram agrupadas para eleger as unidades de andlise e foram definidas
subunidades quando necessario. Estas foram as unidades definidas: (i) O papel do
ensino na Educacédo Infantil; (i) A modalidade Educacdo Especial na Educacao
Infantil; (iii) Embasamento tedrico da organizacdo do ensino; (iv) Fundamentos
metodoldgicos da organizacdo do trabalho pedagogico para as criangcas com
deficiéncia/NEE; (v) Atendimento da Sala de Recursos Multifuncionais na Educacao
Infantil (0 a 3 anos); (vi) A inclusdo escolar: beneficios e impactos; (vii) Formagéo
continua de professores da Educacédo Infantil com énfase na Educacéo Especial.
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5.1 UNIDADES DE ANALISE

5.1.1 O papel do ensino na Educacéo Infantil

A primeira unidade estabelecida foi O papel do ensino na Educacéo Infantil ,
sendo apresentadas e analisadas as narrativas dos professores e coordenadores
pedagogicos no que se refere ao papel do ensino na El e sobre a relacédo entre o
ensino dos conteudos e o desenvolvimento integral de seus alunos.

Em virtude dos postulados da THC de que o ato de ensinar é essencial para o
desenvolvimento humano, o papel do professor se torna imprescindivel nesse
processo. O desenvolvimento psicolégico da crianca implica diretamente o trabalho
pedagogico que precisa ser realizado intencionalmente desde a El. Dessa forma, a
tarefa de ensinar deve promover o desenvolvimento das FPS e, nesse sentido,

Pasqualini (2010) afirma:

Na medida em que se conclui que as func¢des psiquicas superiores
tém génese fundamentalmente cultural e n&o bioldgica, torna-se
evidente que o0 ensino ndo deve basear-se na expectativa da
maturacdo esponténea dessas fungbes (nem tomar tal maturacéo
como condi¢do prévia para as aprendizagens), mas, ao contrério, €
responsavel por promover seu desenvolvimento (Pasqualini, 2010, p.
172, grifo nosso).

Assim sendo, € por meio da aprendizagem — embora ndo qualquer
aprendizagem, mas aquela proporcionada pelas acbes de ensino planejadas e
organizadas — que se conseguird iniciar, conduzir e promover o desenvolvimento,
desde o inicio da vida dos bebés. A escola tem uma fungéo social indiscutivel, pois,
como afirma Vigotski (2021b),

z

[...] a instrucdo n&o é desenvolvimento, mas, se corretamente
organizada, guia o desenvolvimento mental infantil, chama a vida uma
série de desenvolvimento que, processos de fora da instrugdo, seriam
impossiveis de ocorrer. A instrucdo, desse modo, é internamente
necessaria e um momento comum no processo de desenvolvimento
das peculiaridades humanas histéricas, n&o naturais na crianga
(Vigotski, 2021b, p. 264).

Para que isso ocorra, Vigotski (2021b) postula que o ensino deve se adiantar

ao desenvolvimento, ou seja, a atividade de ensinar deve atuar naquilo que ainda néao
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estd desenvolvido na crianca, a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI)*?, em que
se precisa de auxilio para realizar determinada atividade. Entretanto, a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) se refere aos saberes que a crianca ja domina e que
estdo desenvolvidos. Desse modo, Vigotski (2021b) ensina que “somente é boa a
instrucdo que esta a frente do desenvolvimento” (Vigotski, 2021b, p. 261). Com

relacdo a esse aspecto, Lazaretti (2022) contribui elucidando que

[...] é preciso organizar e sistematizar o ensino garantindo apropriacdo
das objetivagbes humanas que permitam desenvolver, desde os
bebés, o que ainda ndo esta formado, elevando os niveis superiores
de desenvolvimento, produzindo novas formagdes psiquicas, novas
necessidades e motivos (Lazaretti, 2022, p. 723).

Em meio as definicdes dos sujeitos da pesquisa, em seu discurso que revela
as suas concepcdes quanto ao papel do ensino na Educacao Infantil, é possivel
destacar, no conjunto dos professores e coordenadores, evidéncias de que
reconhecem que a EI se constitui como espago e tempo de aprendizagem e

desenvolvimento, ao afirmarem:

Eu acho essencial, porque hoje a educacao infantil ndo é mais apenas
do cuidado, ela é o cuidar e o educar. Ela j4 é a primeira etapa da
educacao bésica, entdo aquela fase de apenas assistencialismo, do
cuidado, da crianca permanecer ali porque 0s pais precisavam
trabalhar ndo é mais contemplado dentro dos espacgos da educagéo
infantil. Entdo n6s temos uma responsabilidade muito grande e é um
direito da crianca, desde a mais tenra idade: o conhecimento
cientifico (CEl 4, grifos nossos).

[...] o ensino é a for¢a motriz da educagéo infantil. Eu penso que € ela
gue impulsionatoda a dialética da vida pedagdgica. Seja através da
intervencdo educativa do adulto, no caso o professor, que vai
organizando o ensino e fazendo com que a crianca aprenda. Eu
penso também que as acdes do professor, criam no aluno a
necessidade, o conceito. E esses motivos fazem a crianca aprender.
Entéo, no caso da atividade do ensino, o motivo é determinante. E a
necessidade de o educador ensinar o conhecimento teérico, que a
gente tanto fala, historicamente, elaborado, cientifico, mas a gente
tem que colocar tudo isso em acdo. Tem que fazer funcionar. Senéo
fica sé no discurso. E a atividade de aprendizagem, o motivo é definido
sempre pela necessidade do aluno, do conhecimento socio-histérico
(CEI1, grifos nossos).

42 Zona de desenvolvimento proximal ou iminente sdo aquelas que estdo préximas de acontecer
(Vigotski, 2021b).
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[...] esse ensino, precisa ser direcionado com base, por exemplo, nas
fases do desenvolvimento da nossa teoria (THC), para que a gente
consiga ver em que fase que eles estdo, para a gente propor a
atividade guia naquela fase do desenvolvimento. Entdo o papel do
ensino seria, observando todo esse contexto histérico e social que
a crianca tem, passar para eles toda a aprendizagem historicamente
acumulada, como a gente passa no Ensino Fundamental. E que a
gente estd aos poucos ai quebrando, principalmente na educacgéo
infantil, que tinha muito, essa visdo de cuidar. [...] Precisa ter
curriculo, entdo a gente pode fazer as intervencgdes [...]. Entdo por
iSSo a gente precisa estudar, entender como o aluno aprende, por que
gue eu vou propor aquela determinada tarefa, ter objetivos (CEIl 6,
grifos nossos).

Nesses trechos extraidos da fala dos coordenadores pedagdgicos, extraem-se
conceitos que sao relevantes para a organizacdo do ensino na El, estabelecidos
também pela THC e PHC que, conforme ja explicitado, séo a base teorica do Curriculo
e das PPC dos municipios participantes desta pesquisa. Os profissionais expuseram
conhecimentos sobre o fato de o professor ser o responsavel pela organizacdo do
ensino e de o conhecimento cientifico ser o foco desse processo. Demonstram
conhecerem sobre a atividade guia (dominante ou principal) como um dos elementos
da organizacdo do ensino e entenderem que o contexto histérico e social faz parte
desse desenvolvimento e, ainda, a importancia de criar motivos e necessidades para
a aprendizagem. Enfatizaram também a necessidade de se ter um trabalho
pedagdgico intencionalmente organizado, de os objetivos terem justificativa para ser
elaborados e de que, para isso, € preciso estar embasado teoricamente.

N&o sendo o desenvolvimento um processo natural e espontaneo, o ensino &
fonte para esse desenvolvimento, e o professor € o mediador da apropriacdo da
cultura, dos contetidos historicamente acumulados que dela fazem parte. E ele quem
organiza as agbes de ensino, pois “[...] a tarefa da escola consiste em promover a
crianga, com todas as forcas, exatamente nessa direcdo, desenvolver nela o que é
insuficiente em seu desenvolvimento” (Vigotski, 2021b, p. 260). Nessa organizacéao,
ele deve ter a clareza do para quem ensinar, entendendo as especificidades de cada
crianca (peculiaridades do nivel de desenvolvimento). Sobre isso, Lazaretti (2022)
acrescenta que “[...] em cada periodo da vida da crianga apenas sao formadas suas
funcBes psiquicas, de forma qualificada, se organizarmos as circunstancias e as
condi¢gbes concretas de modo a garantir aprendizagens essenciais” (Lazaretti, 2022,
p. 727). No que se refere a organizacdo do ensino, a autora pontua que os conteudos

devem ser constituidos “[...] pelo conhecimento cientifico, artistico, ético produzindo
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na crianga formas qualitativamente humanas, desde a mais tenra idade, tendo como
horizonte a humanizacéo plena” (Lazaretti, 2022, p. 728).

Sobre os conteudos na EIl, Martins (2009) ensina que os conhecimentos
interferem “[...] de modo direto ou indireto no desenvolvimento da crianga” (Martins,
2009, p. 95). Os que influenciam de forma indireta sdo denominados pela autora de
contetdos de formacédo operacional e os de forma direta sdo os contetdos de
formacdo tedrica. Pasqualini e Martins (2020) esclarecem que se referem a
diferenciagao “[...] entre contetdos que sao diretamente ensinados e aprendidos pelas
criancas em seus conteddos conceituais, e conhecimentos que, indiretamente,
fundamentam a acao do professor em suas intervencgdes educativas desenvolventes”
(Pasqualini; Martins, 2020, p. 442).

Nos dois primeiros anos de vida da crianca, a organizacdo do trabalho
pedagdgico prevalece sobre os conteudos de ordem operacional, pois 0s contelidos
tedricos ainda estdo mais restritos no que se refere a sua assimilacdo. A titulo de
exemplo, compreende-se que € necessario organizar diversificadas “[...] intervencdes
educativas que atuam no sentido de promover a formacéao das premissas da fala antes
de podermos ensinar diretamente o significado de uma palavra a crianga” (Pasqualini;
Martins, 2020, p. 442). As autoras ensinam que tais conteddos se expressam na
formacdo das operacbes e acgles, constituindo-se em habilidades e capacidades
como a locomocdo, a fala, os autocuidados, entre outros, que precisam do
embasamento cientifico de “[...] diversas ciéncias/areas do conhecimento, com
destaque a: linguistica, fonoaudiologia, psicologia, educacéo fisica, arte, literatura,
matematica, dentre outras” (Pasqualini; Martins, 2020, p. 443).

No decorrer da El, se o ensino for organizado de forma intencional e planejada,
os contetudos de formacdo operacional ja desenvolvidos vao proporcionando a
aprendizagem dos conteudos de formacéao tedrica, que séo aqueles “[...] transmitidos
direta e planejadamente em seus contetdos conceituais. Visam a superacao gradual
de conhecimentos sincréticos e espontaneos, por parte da crianca, em direcdo a
apropriacdo teorico-pratica do patriménio intelectual da humanidade” (Pasqualini;
Martins, 2020, p. 443).

Na Figura 2, Martins (2009) ilustra como os conteudos de formacgé&o operacional
e tedrica na El vao se invertendo, em sua frequéncia e prevaléncia, o que ocorre por
meio de uma organizacdo pedagolgica que reflete os conteudos historicamente

sistematizados que devem ser ensinados, em consonancia com o0 periodo do
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desenvolvimento da crianca para quem se ensina, de maneira a organizar a forma de

como ensina-la, desde bebé.

Figura 2 - Grafico sobre os contetdos operacionais e teéricos da Educacdao Infantil

Primeira Infancia Idade pré-escolar

Nascimento 3 anos 6 anos

Conteldos de formagao operacional

- Contetdos de formagéo tedrica

Fonte: Martins (2009, p. 98).

Convém, no entanto, discutir que € necessario ter clareza sobre as
especificidades da crianca, quanto ao periodo de desenvolvimento e as suas
particularidades, como no caso de criangas com deficiéncia/NEE. A THC e a PHC
defendem o ensino na El, por meio da intencionalidade de dirigir o processo educativo,
afinal, o desenvolvimento humano ndo acontece de forma natural, € preciso produzi-
lo (Martins, 2010, 2013; Arce, 2012; Pasqualini; Martins, 2020; Pasqualini; Lazaretti,
2022). A esse respeito, Lazaretti (2022) esclarece que

[...] para promover esse desenvolvimento, é fundamental compreender
quais as finalidades, os contetdos e as formas mais adequadas para
isso. Significa responder: para qué ensinar; o0 qué ensinar; como
ensinar, orientados pela Teoria Histérico-Cultural, cuja compreenséo

s

sobre a finalidade educativa é a formacédo da crianca na direcédo
humano-genérica, o que implica formar e desenvolver as complexas
funcbes e capacidades psiquicas (Lazaretti, 2022, p. 727).

Dessa maneira, é papel da escola (seja ela de El ou demais niveis de ensino)
selecionar os elementos da cultura que as criancas precisam aprender e transformar
0s conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em saber escolar, tornando-os
acessiveis, sintetizando-os, sistematizando-os e selecionando a melhor forma para
ensinar. Saviani (1994) ensina que “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta

e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
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histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 1994, p. 24). A respeito

desse aspecto, Schnorenberger (2021) assevera:

O processo social e cultural gue conduz o nosso desenvolvimento tem
a ver com a especificidade da educacéo infantil, pois, o que provoca o
desenvolvimento humano ndo é a maturacdo do sujeito, é cultura
humana e cultura é histéria. Na educacdo infantil trabalhamos
produzindo desenvolvimento humano — promovendo humanizacéo do
ser biolégico da espécie humana. Os processos educativos néo
apenas acompanham a crianca, eles ndo estimulam, nem facilitam,
eles promovem, provocam a formagdo de novas capacidades
especificamente humanas nas criancas (Schnorenberger, 2021, p.
41).

Convém, no entanto, ressaltar que também é possivel perceber que outros
professores/coordenadores demonstram, por meio de suas falas, que a El seria “a

base para o ensino”. Nesse sentido, PEI1 e PEI9 afirmam:

A Educacéo Infantil é a base do ensino, entdo ela tem que ser vista
com um olhar muito especial, as criangas estdo construindo a sua
personalidade, estdo tendo contato com as diferengas, elas estdo
saindo do seu ambiente familiar, entdo a gente tem que ter um olhar
especial, um cuidado com as criangas (PEI1, grifos nossos).

Eu acho que é uma das etapas mais importantes, porque, € uma faixa
etaria que as criangas sao esponjinhas, elas estao absorvendo tudo
isso, estdo numa fase de absorcdo de conhecimento, tudo que vocé
fizer, tanto de fala, de comportamento. Eu vejo que na educacéo
infantil, s6 falta um pouco mais de valorizag&o, porque ainda a gente
vem de uma construcao de que era s6 o cuidar (PEI9, grifos nossos).

Infere-se, dos relatos acima, que esses professores concebem que a El é a
preparacao para as outras etapas de ensino, constituindo-se o primeiro espaco e
tempo de socializacdo. No entanto, reitera-se que a El — apesar de promover o
desenvolvimento que serd necessario para as futuras etapas — tem a sua
especificidade e caracteristicas proprias, um curriculo préprio. Dessa forma, os
direitos das criancas devem ser respeitados nesse momento, no hoje, no agora, pois
essa etapa da vida escolar da crianca deve ser também um momento especifico do
desenvolvimento humano.

Tal problematica pode levar ao entendimento de que seria necessario antecipar
0s conteudos do Ensino Fundamental para que a crianca chegasse mais preparada a

nova etapa que vird. Na sociedade atual, competitiva e orientada para tudo que é
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rapido, efémero e passageiro, a organizacdo do desenvolvimento infantil, em alguns
casos, nao é considerada. H4 um certo aligeiramento da infancia. Nesse sentido,
Zaporozhetz (1987) postula que as acdes pedagdgicas que promovem O
desenvolvimento “[...] ndo sdo criadas por meio de um ensino for¢cado, precoce,
voltado a encurtar a infancia, a transformar antes do tempo a crianca em pré-escolar,
e esta em escolar” (Zaporozhetz, 1987, p. 247, traducdo nossa)*®. Nesse sentido, as

falas dos professores sdo muito elucidativas:

[...] eu acho primeiramente o desenvolvimento da crianga na sua
totalidade, que € a base, desenvolvimento motor, eu preparo ali para
a escola, a linguagem, o motor, a socializagéo, esse pilar que a gente
trabalha (PEI8, grifos nossos).

[...] a gente vé que é a base da crianga, é onde a crianga vai para ter
a primeira socializagdo, muitas vezes, ja que ela ndo tem em casa,
entdo ela vai para socializar, ela aprende toda a parte da
coordenag&o motora, a questéo até do equilibrio emocional, a questéo
da autorregulagéo, é toda essa parte que faz com que ela possa se
construir como individuo, a base da vida escolar e da vida social que
a crianga tem na sociedade. A questdo da autonomia também (CEI 5,
grifos nossos).

[...] a educacéo infantil € primordial, € o primeiro desenvolvimento da
crianga, e sempre achei bacana trabalhar com as criangas menores
para poder ver o desenvolvimento. [..]. A educacgdo infantil é
primordial para o desenvolvimento da crianga de uma forma
integral. [...] € o primeiro contato social fora do ambiente familiar.
Entdo, a gente assim consegue ver essa interacdo, depois que tem
adaptacgao, essa interacdo dos pequenos e esse desenvolvimento
deles, que é muito importante, para conviver em sociedade. (PEI5,
grifos nossos).

As criangcas pequenas precisam de mediagbes que possibilitem o seu
desenvolvimento, por meio do conhecimento do que esta a sua volta e do mundo, para
a formacao das FPS e para que desenvolvam a sensacao, a percep¢ao, a memaria,
a linguagem, o pensamento, a imaginacao, sua afetividade, o controle de sua vontade,
a atencéao, permitindo-lhe a apropriagéo de tudo e todos que as cercam. Dessa forma,

a El vai muito além da obsesséao pelo ensinar nimeros e letras (Mello, 2020).

43 “[...] no se crean por medio de la ensefianza forzada, supertemprana, dirigida a acortar la infancia, a
convertir antes de tiempo al nifio en preescolar, a éste en escolar” (Zaporozhetz, 1987, p. 247).
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Mesmo que na fala de alguns professores e coordenadores participantes da
pesquisa a El ndo seja citada como uma etapa que pressuponha o0 ensino e o
desenvolvimento como partes da acdo educativa, os dados apontam que a maioria
busca efetivar acdes de ensino que levam em consideracéo o desenvolvimento infantil
e enfatizam a necessidade de um trabalho educativo organizado e orientado.

Oliveira (2014) pondera que as concepcgdes sobre a etapa de ensino que educa
e, a0 mesmo tempo, cuida das criancas de 0 a 3 anos (a etapa creche da El), exigem
tanto praticas educativas comprometidas com os direitos fundamentais dessas
criangas quanto o reconhecimento dessa modalidade educativa — a EI — como espaco
educativo, rompendo com seu carater histérico meramente assistencialista. E
necessario ter propostas que garantam aprendizagem e, consequentemente, o
desenvolvimento humano, respeitando aspectos do periodo do desenvolvimento da
crianca, entendendo a escola de EI como aquela que ensina e que encanta. Diante
disso, Pasqualini e Lazaretti (2022) asseveram:

A escola que gueremos ensina e, por isso, é rica em conhecimento
mediado pela relagédo professor-crian¢a, mas ndo por isso é sisuda,
cinzenta, ao contrario: € uma escola colorida, alegre, acolhedora; um
espaco de vida e formacdo que proporciona o acesso a cultura
humana em suas formas mais elaboradas e o contato com a natureza
(progressivamente) mediado pelo conhecimento cientifico; uma
comunidade na qual se tecem vinculos e relagcdes humanas
promotoras do desenvolvimento ético-afetivo-cognitivo e do bem-estar
de todos os envolvidos (Pasqualini; Lazaretti, 2020, p. 17).

Mello (2020) complementa ao afirmar que “Acompanhar a aventura do
crescimento intelectual e da personalidade das criancas € um privilégio do trabalho
docente. Precisamos estar preparados para vivé-lo, com o coracdo aberto e com
fundamento teorico” (Mello, 2020, p. 31). Dessa forma, enfatiza-se que a El é constitui-
se um tempo e um espaco de ensino intencional, sistematizado e organizado com
fundamento no conhecimento sobre o desenvolvimento infantii e na cultura
historicamente construida pela humanidade, com equidade, para todas as criangas,
em sua infinita diversidade. Diante do exposto, a proxima unidade de analise centra-

se na modalidade Educacéo Especial inserida na El.
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5.1.2 A modalidade Educacé&o Especial na Educacéo Infantil

A segunda unidade de analise — A modalidade Educacéo Especial na Educacao
Infantil — tem como objetivo refletir e analisar sobre como os professores e
coordenadores participantes desta pesquisa compreendem a modalidade Educacéao
Especial no nivel de ensino denominado EI.

A Nota Técnica n® 02/2015 (Brasil, 2015b) reitera o contido na CF (Brasil, 1988)
de que a educacao é considerada como um direito incondicional e inalienavel de todas
as criangas brasileiras, ao considerar como fundamental que seja assegurado “[...] as
criancas com deficiéncia o acesso a educacao infantil inclusiva, bem como ao
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015b, p. 4), orientando-se para a
organizacao e para a oferta de AEE na EIl. Segundo Borges (2016), diversos estudos
revelam que a El, primeira etapa da Educacdo Basica, € o nivel/letapa de ensino
propicio para se dar inicio ao AEE, uma vez que [...] proporciona a todas as criancas
0 enriquecimento humano através do contato com praticas pedagdgicas e interacfes
com as diferencas culturais, sociais e individuais” (Borges, 2016, p. 21). A autora
também enfatiza que as criancas permanecem um grande periodo na escola, haja
vista que as suas maes, muitas vezes, estao inseridas no mercado de trabalho; por
isso, a aprendizagem que ali ocorre é fundamental para seu desenvolvimento integral.

Nesse sentido, a Educacao Especial é a modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e demais modalidades previstas na LDB n° 9.394/96 (Brasil,
1996). As criangas matriculadas na El devem ter garantido o direito aos recursos e
aos servicos previstos na Educacdo Especial. A Figura 3 representa o carater de
transversalidade da Educacgédo Especial, o que significa que essa modalidade esta
presente com seus Servigos e recursos especializados, atuando nos diferentes niveis

e etapas e nas demais modalidades de ensino:
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Figura 3 - Representacdo da transversalidade da modalidade Educacéo Especial em
relacdo aos niveis e demais modalidades de ensino
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A seguir, por meio das falas dos participantes da pesquisa sobre a modalidade
Educacédo Especial na El, constata-se como esses profissionais estdo atentos a
tematica da inclusdo escolar, pois, mesmo diante de vasta legislacédo e de politicas

educacionais, de pesquisa e estudo sobre o tema, ainda relatam impedimentos e
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barreiras para a participacdo das criangas com deficiéncia, ja que incluir ndo é
somente estar dentro (fisicamente) de uma sala de aula.

Inclusdo € o processo de modificacdo das estruturas e atitudes do espaco
escolar e da convivéncia escolar para que ninguém figue de fora, isto é, para que as
criangas com deficiéncia/NEE aprendam e se desenvolvam tanto quanto as demais.
Assim, tanto com relagdo a modalidade Educacao Especial na EI como a incluséo
escolar compreendida também como um direito dessas criancas com deficiéncia/NEE,
destacam-se os relatos das coordenadoras CEI1, CEI2, CEI3, CEI5 e CEI6 e das
professoras PEI3 e PEI12, lembrando que se optou por ressaltar alguns segmentos,
grifando-os:

E uma luta importante que esta s6 no comeco, que depende de toda
a instituicdo de ensino, para defender essa ideia do acesso para todas
as criancas. E um direito legal ter todos os sujeitos na escola.
Quando eu falo todos, eu ndo posso excluir ninguém. Eu tenho que
colocar todas essas pessoas ho mesmo ambiente, respeitando o que
uma precisa de diferente da outra, para poder ensinar. [...] Eu
acredito que a modalidade da educacdo especial na educacao
infantil, tem que se fortalecer através do conhecimento, da
formacdo continuada, que eu acredito que é o Unico caminho.
Porque a gente vem de uma histéria muito triste da educacao
especial: desde criancas jogadas, de criangas assassinadas, € todo
um histdrico (CEI1, grifos nossos).

A educacéo especial, perpassa todos os niveis, entao ela precisa ser
oferecida em todos os niveis escolares, e isso também faz parte da
Educacao Infantil, entdo quanto mais cedo uma crianga é estimulada,
é verificada a necessidade pedagdgica especial dela, mais ela vai
ter um crescimento, porque todas as acdes pedagogicas vao ser
envolvidas para a necessidade dela e a partir disso € construido o
desenvolvimento dela (CEI5, grifos nossos).

[...] considero fundamental o papel da educacgéo infantil, seja na vida
da pessoa com deficiéncia, da crianca com deficiéncia e de qualquer
outra crianca, porque eles estdo na fase inicial do seu
desenvolvimento infantil, nessa primeira etapa da infancia. Entéo, a
educacdo infantii é fundamental como propulsora do
desenvolvimento, nas relacdes sociais, das relacdes com os pares
entre si, sabe? Da aquisicdo do conhecimento cientifico
sistematizado, ela d& todo esse aporte, porque ela faz todo o
desenvolvimento essencial ali, as fun¢des essenciais, transformando
todo conhecimento empirico em conhecimento cientifico. Entdo,

ela é a base do desenvolvimento (CEI3, grifos nossos).

Outra questao que é fundamental para nés, na educacéo especial: Se
tem criancas que apresentam deficiéncia ou transtornos e que 0s pais
ainda ndo perceberam, quanto mais cedo essa crianga vem para nos,
na educacdo infantil se detecta, € na educacdo infantil que se
encaminha para os atendimentos. Vocé ja fez muita coisa por essa
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crianga quando elainiciou a Educacéao Infantil de zero a trés anos
(CEI3, grifos nossos).

E extremamente importante, pelo fato de que se essas criancas, se as
suas limitagcbes forem vistas de forma precoce, de forma rpida, o
mais cedo possivel, elas serdo atendidas. Entdo elas terdo mais
chance de ter acesso ao processo de ensino e aprendizagem com
mais qualidade (CEI2, grifos nossos).

Eu compreendo como uma etapa obrigatdria, como necesséria, como
vital, [...], na lei vem dizendo que € transversal e que ela vem desde
0 bebezinho até a faculdade, até o ensino superior. Entdo eu
entendo como uma etapa obrigatdria que tem que existir com todos os
direitos que essa crianga tenha para conseguir ser inserida dentro
dos centros municipais de educagéo infantil (CEI6, grifos nossos).

[...] o que a gente comegou a estudar foi a importancia de
potencializar o maximo desenvolvimento desde a educacéao
infantil. Entdo por isso que é aqui na educacao infantil que a inclusdo
deve comecar (PEI3, grifos nossos).

[...] os objetivos sdo os mesmos. A diferenca deve ser o atendimento,
o ensino deve ser voltado de acordo com a diferenga da crianga com
as habilidades respeitando as limitagdes (PEI12).

Em consideracdo ao exposto, Mendes (2010) explicita que estudos apontam
gue a participacdo da crianca com deficiéncia/NEE esta também ligada a mediacao
gue o professor realiza, ou seja, as acdes de ensino que Ihe séo ofertadas na busca
pelo seu desenvolvimento. Segundo a autora “[...] os professores precisam considerar
que a deficiéncia é apenas mais uma das caracteristicas que compdem a
diversidade na escola” (Mendes, 2010, p. 57).

Outro aspecto que emerge nas narrativas, principalmente dos professores
participantes da pesquisa (e ndo dos coordenadores), € de que o numero de alunos
publico da Educacdo Especial tem aumentado e que faltam profissionais
especializados para dar apoio ao trabalho pedagdgico com essas criancas. As falas a

seguir ilustram essa conclusao:

Eu acho bom, porém, precisa ter ajuda. Precisa ter apoio, porque se
ndo ao invés de vocé incluir, vocé exclui, sabe para o professor fazer
o trabalho pedagdégico. Agora, td acontecendo muito, assim, vem um
monte de crianga que a gente ndo sabe lidar, ndo sabe como agir. Ndo
tem uma formacdo assim, que tem tudo, é que cada caso € bem
especifico (PEI2, grifos nossos).

Eu acho muito importante, eu acho maravilhoso, apesar de, na minha
opinido, o sistema n&o se preparar e ndo nos preparar para isso.
[...]. Agqui no CMEI ela é convidada a participar do coletivo, a
participar das brincadeiras, mas infelizmente ndo h4 um preparo,
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isso s6 acontece no susto, tem aqui uma matricula, um laudo, mas
ninguém vem conversar comigo, nhinguém vai me preparar,
simplesmente acontece, a familia ndo é incluida (PEI4, grifos nossos).

Olha, eu acho que é legal essa inclusdo, mesmo que a gente nao
tenha uma estrutura, ndo tenha professores qualificados o
suficiente, ndo tenha profissional o suficiente pra aquela criancga, as
vezes vai um estagiario, ou um agente de apoio, as vezes nao tem
professor formado na area (PEI11, grifos nossos).

A LBI (Brasil, 2015a), no capitulo IV sobre a educacao, estabelece em varios
artigos que o ensino deve ser organizado por meio de: pesquisas; novos métodos e
técnicas; materiais didaticos; equipamentos e recursos de tecnologia assistiva;
adaptacdes; oferta de educacao bilingue; medidas para a coletividade e individuais;
plano de AEE; formacdo inicial e continuada de professores e para o AEE; e
acessibilidade das mais diversas formas. Essas acdes objetivam que se alcance o
maéaximo desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia (Brasil,
2015a). Além disso, enfatizam a responsabilidade do poder publico em garantir

profissionais e apoio escolar, como se observa em seu art. 3°:

Xl - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com
ou sem remuneragao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais
a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas;

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacgéo, higiene e locomogao do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;
XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as funcbes de atendente
pessoal (Brasil, 2015a, grifos nossos).

No entanto, a referida lei acaba por deixar um vacuo na interpretacao do contido
no inciso Xl — “profissional de apoio escolar” —, pois ndo o denomina como professor,
ja que ele deve exercer a funcéo de alimentar, de higienizar e de locomover o aluno
com deficiéncia na escola, mas, ao preconizar que ele deve atuar “[...] em todas as
atividades escolares nas quais se fizer (sic) necessaria [...]” (Brasil, 2015a), deixa em
davida qual deve ser realmente a formacgéo desse profissional, cujas funcfes a serem
exercidas trazem essa dubiedade de interpretacdo. Afinal, esse “[...] apoio em todas

as atividades escolares [...]” (Brasil, 2015a) se refere apenas ao apoio pedagogico,
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especializado ou ndo, ou ao apoio como cuidador que atua alimentando, locomovendo
e atuando na higiene desse aluno?

E relevante elucidar, ainda, que a LBl alterou a Lei n® 7.853/1989, que dispunha
no art. 8° ser crime punivel com reclusédo de dois a cinco anos e pagamento de multa
“[...] recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, em razao de sua deficiéncia” (Brasil, 2015a, grifos nossos). Desse
modo, ressalta-se que o “profissional de apoio escolar’ e o “acompanhante” (inciso
XIV) devem, obrigatoriamente, serem remunerados pela escola/sistema escolar e
nunca pela familia (seja numa escola publica ou privada)” Brasil, 2015a, grifos
NOSS0S).

No entanto, em 2016, foi apresentado um Projeto de Lei (PL) no Senado
Brasileiro para alterar a LBI de 2015, o qual, além de determinar que o “profissional
de apoio escolar’ atendesse no maximo a trés alunos, previa ainda que esse
profissional poderia ser contratado e pago pela familia do aluno, at¢ mesmo em
escolas publicas (Brasil, 2016). Esse PL ainda nao foi encerrado (a ultima atualizacdo
€ de 17 de abril de 2023 ,como descrito na pagina da camara dos Deputados); logo,
ndo esta aprovado. Nesse sentido, 0 que esta em vigor € 0 que consta no inciso
primeiro do art. 8° da Lei n® 7.853/1989, modificado pelo contido na LBI de 2015, sendo
crime cobrar da familia valores adicionais.

Outro ponto do PL é que “[...] o profissional de apoio tera que ter nivel superior
— a exigéncia dessa formagao sé sera dispensada para atuar na educagao basica”
(Brasil, 2016). Considera-se temeraria essa dispensa de formac&do em ensino superior
para o “profissional de apoio” quando esse atuar apenas na Educacéo Bésica, tendo
em vista que, conforme ja explicitado neste estudo, mesmo para atuar nos niveis
iniciais de ensino como a El, por exemplo, o “profissional de apoio” — que deveria
obrigatoriamente ser um professor — deveria ter formacéo de ensino superior, e uma
formacao de qualidade, uma vez que essa qualidade influencia e é determinante para
o desenvolvimento dos alunos com os quais atua.

Destaca-se que as atuais politicas sobre Educacéo Inclusiva preveem que
todos os alunos estejam matriculados no ensino comum. Desse modo, faz-se
necessaria a organizacdo do ensino para assegurar a inclusao de fato, por meio de
recursos pessoais e fisicos. Quando se trata dos profissionais, esses devem atender

as NEE dos estudantes, ndo somente na questao dos cuidados fisicos, mas também
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para garantir o acesso ao curriculo por meio de uma organizacdo de ensino que
garanta a aprendizagem e o desenvolvimento.

Outra problematica evidenciada € de que o professor nao é informado sobre as
especificidades da crianca, assim como a familia ndo é inserida nesse processo.
Mendes (2010), em suas pesquisas sobre a premissa de que a inclusao deve iniciar
pelas creches, identificou, no relato das professoras, o fato de elas “[...] n&o terem
sido consultadas sobre a insercéo do aluno com necessidades educacionais especiais
em sua sala [...]” (Mendes, 2010, p. 108), da mesma forma que a PEI4 explicita em
seu relato nesta pesquisa, demonstrando que a Educacéo Inclusiva ainda caminha a
passos muito lentos, pois ja se passou mais de uma década da pesquisa realizada
por Mendes (2010) em relacdo a esta investigacdo. A autora também explica que,
guando se busca entender e organizar a¢des conforme as especificidades do aluno,
isso deve acontecer junto com os familiares, pois “[...] as familias sao frequentemente
diferentes umas das outras em termos de estrutura, funcionamento, expectativas com
relacdo a crianca, recursos e suportes disponiveis, historia e experiéncias” (Mendes,
2010, p. 57).

Ha, além disso, aquelas criancas cuja deficiéncia/NEE é identificada no espaco
escolar, mas também ha outras que, apés um diagndstico, as familias as matriculam
em uma CMEI ou escola. A CEI3 evidencia a questdo do acolhimento da familia que
traz um filho com deficiéncia para frequentar a El. Com relacdo a isso, uma das

professoras relata:

[...] n6s temos que inserir esses alunos, incluir eles. Uma maneira que
seja significativa para eles. As vezes eu tenho que ter esse olhar
diferenciado porque eles ja chegam com o laudo. [...]. Entdo, eu
tenho que ter esse cuidado para néo rotular e olhar esse aluno so6
pelo o laudo. Eu tenho que ver a capacidade dele, a autonomia.
Entdo, eu tenho que ter esse olhar atento, para ver se o que esta
sendo feito em sala de aula tem significado para ele (PEI5, grifos
NOSS0S).

A gente pega muito pai com luto na educagéo infantil. Recebe o
diagnostico da crianca. Entdo, a gente também tem esse
acolhimento desses pais. A gente trabalha muito com esses
diretores e coordenadores para acolher essa familia, trazer essa
familia para o contexto escolar. E dai, a gente vai partir do luto &
luta, JUNTOS. NOs estamos juntos na constru¢do desse processo de
ensino e aprendizagem: a familia, a escola, as terapias, a sala de
recursos (CEI3, grifos nossos).



119

E imperativo ressaltar que os laudos ou diagnésticos devem ser apoios para a
acao de ensino, mas nao se deve partir deles, haja vista que s&o um ponto para pensar
a totalidade do ser humano, Além disso, € necessario entender também como € a
organizacédo social da crianga, o contexto da sala de aula, quem é ela fora e dentro
desse espaco, como aprende, como se comunica, como interage, qual sua ZDR,
apoiando-se no fato de que toda subjetividade antes de ser individual é resultado de
uma dimensao social.

O objetivo dos diagnosticos € a intervencgdo, pois, como assegura Vigotski
(2022), ndo € o defeito que decide o destino de uma crianga, mas as atividades
desenvolvidas por e com ela, tendo em vista que todos os seres humanos se
desenvolvem, porém, em uma infinidade de modos e, muitas vezes, as estratégias
para o desenvolvimento dessas atividades devem ser organizadas de forma diferente.
As coordenadoras pedagogicas CEI3 e CEI4 relataram as suas vivéncias e acdes
diante da necessidade que alguns profissionais demandam no que se refere aos

laudos/diagndsticos das criancas:

Questionei uma professora semana passada, pois ela queria muito
receber o laudo da crianga. Ai eu falei para ela assim: vocé tem
nocdo que quando vocé recebe, vocé tem que fazer um trabalho
diferenciado, ndo é para vocé falar assim, nossa, agora eu tenho um
laudo, relaxei. Quando eu recebo o laudo, o meu trabalho vai dobrar,
vai triplicar. Falta essa compreensao. Eu falo, qual a diferenca que o
laudo vai fazer na vida dessa crianca? Vai garantir direitos para
atendimentos das terapias? Beleza, vai garantir os direitos. Mas para
nos (professores), o que vai fazer? Nés vamos organizar o trabalho,
porque essa crianga, independente ou ndo de ter o laudo, tem que
ter um trabalho organizado, sistematizado (CEI3, grifos nossos).

Sobre isso, a Nota Técnica n° 04 de 2014 do MEC/SECADI/DPEE, que orienta
guanto aos documentos comprobatérios de alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD no
censo escolar, ressalta que “[..] ndo se pode considerar imprescindivel a
apresentacao de laudo médico (diagnostico clinico) [...]” (Brasil, 2014b, p. 3), pois o
AEE tem como objetivo o atendimento pedagoégico e nao o clinico.

Assim, esse documento orienta que ha possibilidade de o laudo ser um anexo
ao Plano de AEE e que, se necessario, pode haver articulagdo com os profissionais
da saude que também atendem a crianca como Fisioterapeuta, Fonoaudidlogo,
Psicologo, Terapeuta Ocupacional e outros. Desse modo, o laudo ndo seria fator
primordial e sim complementar para o ingresso num programa de Educacao Especial,

por exemplo, em uma SRM, para receber AEE, uma vez que o profissional mais apto
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para saber se a crianca precisa desse atendimento seria o professor da area da
educacgdo. Assim, o que deve ser evidenciado é que a crianca com deficiéncia/NEE
nao podera ficar sem atendimento [especializado] por exigéncia do laudo médico. A
prépria nota técnica menciona que tal requisito seria uma imposicdo de barreiras,
considerando tal ato como discriminatério.

No tocante a esse assunto, a coordenadora CEI6 e a professora PEI9 fizeram
uma reflexdo muito importante sobre a inclusdo. Elas explicitam que a incluséo é algo
amplo, envolvendo uma diversidade de fatores, pois a compreensdo sobre o
significado do ato de incluir vai além das pessoas com deficiéncia, uma vez que todos
sao diversos e diferentes. Paoli e Machado (2021) ressaltam que “[...] entender a
diversidade como forca oportuniza multiplas estratégias diversificadas a todos e todas,
atendendo a coletividade heterogénea, intrinseca a humanidade” (Paoli; Machado,
2021, p. 2). Nesse sentido, CEI6 afirma:

Quando eu penso em diversidade, ndo é s6 a crianca que tem um
laudo. Olha os haitianos, aqui tem muitos, quando a gente fala de
inclusdo, ndo é s6 a crianga que tem laudo, mas imagine aquele que
nao tem laudo nenhum, mas que também esta ali, ndo esta
participando da atividade, ou porque ndo consegue entender uma
palavra do que vocé fala, porque a cultura é totalmente diferente,
ou aquele que entrou no ultimo chamamento, que nunca foi ao CMEI.
Entdo assim, muitas vezes a gente vai ver que néo é o aluno incluso
gue esta tirando a “paz” ali da sala (CEI6, grifos nossos).

N6s temos uma diversidade na nossa sala, n6s temos haitianos,
venezuelanos, nos temos autistas, ndés temos branco, preto, alemao,
italiano. [...] E vai do olhar do professor, da acéo, reflexédo, acéo,
entdo assim, € um trabalho, bem especifico, mas é um trabalho
intenso. Eu acho que aincluséo é isso, é eu pensar nessa pessoa de
origem diferente, eu pensar nessa pessoa que € branca, eu pensar
nessa pessoa que é negra, nessa pessoa que é gordo, que é magro,
gue tem uma sensibilidade a um ruido diferente, mas QUE sente
diferente. (PEI9, grifos nossos).

Sobre isso, a declaracdo de Jomtien postula que a Educacao Basica “[...] é a
base para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual
0S paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de
educacdo e capacitacdo” (Brasil, 1990a, p. 5) com enfoque na busca da
universalizacdo ao acesso a educacdo com promocao de equidade, com vistas a
aprendizagem. No art. 3°, que trata da universalizacdo do acesso a educacao e da
promocdo da equidade, ressalta-se a necessidade de que “[...] a educagao basica
deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos [...]” (Brasil, 1990a, p.
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6); para isso, deve-se buscar melhorar a qualidade da educacédo e a reducdo das
desigualdades. A Declaracdo também expde a necessidade de garantir a educacgao
para meninas e mulheres e reitera 0 compromisso que deve existir nos paises para

que a diversidade seja atendida. Nessa perspectiva,

Os grupos excluidos - os pobres; 0s meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populagbes das periferias urbanas e zonas rurais;
0s nbmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as
minorias étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados
pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupacao - nao
devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais. (Brasil, 1990a, p. 6-7).

Sobre a equidade, a Declaracéao de Jomtien (Brasil, 1990a) apresenta um ponto
especifico sobre a aprendizagem das pessoas com deficiéncia, enfatizando que as
necessidades basicas desse publico requerem uma atencéo especial, principalmente,
no tocante a igualdade de acesso a educacdo a todas essas pessoas
independentemente de sua deficiéncia. Miranda (2020) defende que “[...] a inclusao
diz respeito ao entendimento da diversidade (étnico-racial, de género, de idade, de
classe social, de credo, de habitos, costumes e valores) humana como valor e ndo
como problema” (Miranda, 2020, p. 159).

Com isso, a Declaracdo visa ndo somente ao acesso, mas também a
permanéncia das pessoas com deficiéncia nos espacos educacionais, garantindo-se
os direitos de igualdade entre as pessoas, de forma que possam estar livres de
discriminagéo respeitando a diversidade. Ressalta também a imprescindibilidade da
inclusédo educacional de todas as pessoas, uma vez que as desigualdades ocorrem
tanto no ambito da deficiéncia quanto no ambito social, cultural, politico, sexual,
étnico-racial e outros. Sobre esse aspecto, Leontiev (2004) explicita que a

desigualdade ndo advém apenas das diferencas biolégicas naturais, mas que

[...] € produto da desigualdade econémica, da desigualdade de classes
e da diversidade consecutiva das suas relacbes com as aquisicbes
gue encarnam todas as aptiddes e faculdades da natureza humana,
formadas no decurso de um processo socio-historico (Leontiev, 2004,
p. 293).

Outra problematica evocada nessa unidade em analise é relatada pela
professora PEI9, sobre o fato de a inclusdo de alunos com deficiéncia/NEE

proporcionar, aos professores, sentimentos de medo e de inseguranga, por ser algo
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relativamente novo, também pela questdo de que cada crianca é Unica e com
especificidades, o que necessita de um movimento permanente na busca de
estratégias diferenciadas. Mendes (2010), em sua pesquisa, constatou que o0s
sentimentos relatados pelas educadoras nas “[...] primeiras experiéncias com as
criancas com NEE foram: preocupacao, insegurancga, incapacidade, sensacéo de
despreparo, medo de falhar e de sobrecarga de trabalho [...]” (Mendes, 2010, p. 255),
enquanto outras educadoras relataram indiferenca ou estimulo diante dos novos

desafios. PEI9 afirma:

Acho que a gente ainda tem muito a evoluir nesse quesito, é algo que
€ novo, novo para muitas pessoas, no sentido de que é algo que gera
medo e inseguranga porque se vocé pensar, as criancas dentro do
espectro autista, cada uma tem a sua especificidade, ndo séo todas
iguais, ndo é algo que vocé vai fazer uma pés para transtorno de
espectro autista e vai sair de la sabendo lidar com eles. Nao! entdo
cada crianga que vocé vai receber, vocé vai ter que estudar um
pouquinho sobre ele, [...] eu vejo que os professores tém medo,
muito medo, até para questdo de, as vezes, escolher as turmas [...]
entdo eu acho extremamente importante [...]. (PEI9, grifos nossos).

Ressalta-se, assim, que a Educacéo Especial deve estar presente na El e que
as instituicbes que tém alunos com deficiéncia/NEE matriculados devem ter o trabalho
de profissionais especializados para “apoiar” o professor, tema da mais alta
relevancia, embora, provavelmente, tal direito ndo tem sido assegurado a essas
criancas.

Conforme explicita Nunes (2015), “[...] a creche representaria um rico espago
de estimulacdo e prevencao de déficits, contribuindo para o desenvolvimento das
criancas de forma satisfatoria [...]" (Nunes, 2015, p. 127), pois o desenvolvimento
cognitivo, socioafetivo e motor deve ser desenvolvido. A autora expde sobre a
importancia do trabalho que a El faz para organizar as criangas (com deficiéncia/NEE
ou ndo) e que, mesmo assim, ainda ha municipios que ndo dispdem desse

atendimento. A autora explicita que as

[...] condicBes ofertadas as criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo estédo
diretamente relacionadas com a capacidade técnica e profissional de
uma rede de apoio a inclusdo no sentido de planejar agdes inclusivas,
orientar e acompanhar todo o processo de acesso, permanéncia e
aprendizagem deste publico (Nunes, 2015, p. 128).
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Desse modo, salienta-se a intencionalidade da pratica pedagdgica, de
propostas que visem a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas, sendo a El
também o lugar de diversidade. Com isso, enfatiza-se o papel do professor como
promotor desse desenvolvimento e da fundamental existéncia do trabalho colaborativo
de todos que atuam com a crianga que necessita do AEE, juntamente com 0 uso
preciso do espaco, do tempo e dos recursos disponiveis, para superacdo do enfoque
assistencialista dado a El e a Educacéao Especial ao longo da historia (Amop, 2020).

Campos (2018) salienta que, apesar de a El ser o periodo propicio para iniciar
a inclusdo escolar, para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento, seja das
criangas com deficiéncia ou n&o, ainda sao vivenciados grandes desafios. Um deles
€ 0 de que os professores tenham subsidios para conseguir fazer as mediacdes
indispensaveis para que as criancas com deficiéncia participem ativamente e tenham
progressos em seu desenvolvimento, com o atendimento de suas especificidades. A
autora explana que os alunos estdo integrados ao sistema de ensino, porém, é

necessario efetivar a inclusao

Para que a Educacéo Infantil se estruture nos alicerces considerados
inclusivos, alguns pontos merecem destaque na constru¢cdo dessa
estrutura: aceitacao, acolhimento, respeito as especificidades de cada
aluno, eliminagéo de posturas discriminatorias e de exclusado dentro
da prépria escola, visto que muitas vezes, em varios momentos da
rotina da escola, existe uma pseudoinsercdo, o aluno esta incluido,
ocupa um espaco da sala, mas ao mesmo tempo nao vivencia, ndo
participa e ndo é estimulado a interagir nas atividades, com os adultos
e com seus pares (Campos, 2018, p. 180).

Pensar a ElI como potencializadora do desenvolvimento é fundamental e
premente, se o0 objetivo for pensar uma educagao que possibilite 0 desenvolvimento
de todos em suas maximas potencialidades humanas. Assim, requer-se a garantia de
ampliacdo dessas redes pedagogicas e colaborativas, para que 0 prejuizo, ou 0
defeito apresentado pelas criancas, ndo se torne ainda maior. A forma precéria desse
atendimento na El, principalmente para as criangas que mais necessitam, traz
prejuizos ao desenvolvimento das criancas com deficiéncia/NEE.

E indispenséavel entender as dificuldades ou a deficiéncia/NEE, ou melhor, a
diversidade de cada crianga, todavia, 0 mais importante € buscar e identificar as suas
possibilidades e potencialidades. Isso requer, contudo, embasamento cientifico para

organizar o ensino, desde os bebés. Nessa direcdo, a proxima unidade de analise
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propicia uma reflexdo sobre o embasamento tedrico que norteia a praxis pedagdgica
dos sujeitos da pesquisa.

5.1.3 Embasamento tedrico da organizacao do ensino

O referencial tedrico que norteia este trabalho é a THC cujos principais autores
sédo Elkonin (1987a, 1987b), Vigotski (2000, 2001, 2019; 2021a, 2021b, 2021c, 2022),
Leontiev (2004, 2010), Vigotski e Luria (2010) e Martins (2009, 2010, 2013). Segundo
a THC, conhecer como o ser humano se desenvolve € essencial para a escolha da
forma de |Ihe ensinar os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
cuja apropriacdo € fundamental para o desenvolvimento das FPS.

Embasados na concepcao de que o ser humano se constitui por meio do social,
compreende-se, também, que ele se forma na diversidade. Com isso, o0 conceito de
deficiéncia, nesta pesquisa, é compreendido a partir dos estudos de Vigotski (2022)
sobre o desenvolvimento humano, que visam a superar praticas hegemonicas que
tentam padronizar as criancas ou patologizar e segregar aquelas ditas com

deficiéncia/NEE. No que se refere a isso, Matos (2019) esclarece que

[...] é pelo acesso e vivéncia mediada da humanidade objetivada que
uma riqueza material produzida se reproduz em novas ontogéneses
superiores, ainda mais humanas. E, no caso da pessoa com
deficiéncia, a formacao do seu psiquismo segue a mesma dire¢ao, isto
€, todos os 6rgédos (sensoriais e funcbes do cérebro) devem se tornar
orgdos sociais, que suplantam na constituicdo orgéanica inicial as
caracteristicas e fung¢des sociais e culturais dadas (Matos, 2019, p.
113).

Do mesmo modo, Nascimento (2019) ressalta que a THC postula a
necessidade “[...] de levar ao campo da Psicologia os fundamentos marxistas, e
romper com a tradicdo que havia nessa area de conceber o individuo como um ser
abstrato, desvinculado do seu contexto social e cultural” (Nascimento, 2019, p. 23).
Nessa concepcao, o homem depende das relagcdes sociais para se desenvolver, além
de produto € produtor de sua histdria, em um movimento dialético como sujeito
histdrico e social, que vai além do seu biolégico, torna-se humanizado por meio das
apropriacdes das elaboragcbes humanas, produzidas em sociedade. Assim, “[...] ndo
nega as caracteristicas biologicas da deficiéncia, mas afirma que nao séo elas que
definem o sujeito, e sim os tipos de interacdes sociais que ele vivencia” (Nascimento,
2019, p. 61).
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Todos 0os municipios dos participantes da pesquisa apresentam em suas PPCs
a THC como norteadora do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
0s participantes foram questionados se utilizavam os pressupostos dessa teoria,
concepc¢ao voltada para o desenvolvimento das FPS em sua pratica pedagogica.
Todos responderam positivamente, mas com certa dificuldade. Os trechos a seguir,
retirados das transcri¢cdes das entrevistas, ilustram as respostas dos professores:

Eu acho que sim, talvez ndo da forma ali como dita, mas, a gente vai
trabalhar, o pressuposto filoso6fico, toda histéria da crianga, todo um
resgate, vocé vai trabalhar as funcdes psicoldgicas superiores,
memoéria, atencado, concentracdo, emocdo, afetividade. Vocé vai
pensar na questdo historica da crianga, vocé vai pensar na questao
psicologica que envolve o pressuposto psicoldgico, como que esta
essa relacdo. [...]. E um olhar histérico, e da aprendizagem, por
completo (PEI9, grifos nossos).

Na verdade, nés tentamos trabalhar diariamente. As formacdes que
ndés temos sao constantes, normalmente a cada dois, trés meses
nos temos formagéo sobre isso, porque é o que estamos seguindo, a
partir da Ligia Marcia Martins. Entéo, a gente trabalha constantemente
com essa teoria (PEI3, grifos nossos).

Estou estudando sobre esses pressupostos, eu vou tentando usa-los.
Eu tento colocar sobre os aspectos da cultura, da crianca, da
sociedade la fora (PEI6, grifos nossos).

Eu acho essa teoria, bastante complexa. Ja esta englobado no nosso
planejamento. O que a gente tem mais dificuldade que eu vejo as
vezes é pdr em préatica. As vezes a gente pode dominar o contetido
e saber o objetivo que a gente vai trabalhar, mas as vezes tem
dificuldades nos encaminhamentos metodolégicos, justamente nao ter
aquele contato relacionando teoria com pratica (PEI12, grifos
NOSS0S).

A problematica da relacdo entre teoria e pratica é algo bastante discutido no
campo das pesquisas educacionais, principalmente no que se refere as tentativas de
esvaziamento de contetdo dos cursos de licenciatura e da formagéo continuada para
formacéo de professores (Malanchen; Santos, 2020). No entanto, frisa-se que sem
fundamentacéo tedrica ndo € possivel a organizacdo de uma pratica educativa de
qualidade. A relacdo entre teoria e pratica pode ser sintetizada em uma palavra:

praxis. Cressoni (2011), fundamentado em Lukacz, afirma:

[...] o conceito de préaxis, na medida em que concebe a relacdo ser-
consciéncia enquanto historicidade, permite ndo somente
compreender a atuacdo sobre o objeto real, mas ao mesmo tempo
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permite determinar que sujeito é este, apreendido segundo uma légica
da transformacao do contetdo do real (Cressoni, 2011, p. 200).

Assim, 0 sujeito que atua sobre o objeto real, que age sobre ele, desenvolve a
capacidade de compreender as relagbes sociais, 0 processo de tomada de
consciéncia da realidade. Saviani (2013) pontua que “[...] quanto mais adequado for o
nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados serdo os meios de que
dispomos para agir sobre ela” (Saviani, 2013, p. 52).

Nesse sentido, praxis € o didlogo que deve existir entre teoria e prética, sendo
um movimento dialético que permite a reflexdo sobre a a¢éo, sobre a realidade, ou
seja, ndo é um movimento linear, um manual de instru¢des. O conceito de praxis
permite decifrar a complexidade que existe entre teoria e pratica. E necessario ter
consciéncia de que essa ndo € uma relacao simplista, isso porque a teoria nao pode
simplesmente ser aplicada na prética. A teoria € composta por conceitos gerais e
abstratos que se tornam ferramentas do pensamento e orientam diante das diferentes
situacoes.

Alguns dos professores pesquisados relatam dificuldades ao articular a teoria
e a prética pedagdgica, por ndo compreenderem 0s conceitos propostos a ponto de
esses se tornarem ferramentas internalizadas do pensamento, para analisar e
enfrentar as diferentes situacdes, que sao Unicas e que dependem de cada contexto,
de cada realidade, de cada profissional. No entanto, € necessario compreender a
teoria como instrumento que potencializa a acdo e medeia a pratica, que, no ambito
pedagdgico, sdo inseparaveis.

Sobre isso, Lazaretti (2022) ressalta que “E fundamental defender uma didatica
que tenha clareza dos principios como orientadores das ac¢fes de ensino, nao
perdendo de vista a especificidade do trabalho educativo na educagéo infantil”
(Lazaretti, 2022, p. 722). E possivel acrescentar que ndo se pode perder de vista o
trabalho educativo nesse nivel de ensino, especialmente quando se trata de criancas
com deficiéncia/NEE, de 0 a 3 anos e que apresentam determinadas especificidades
gue as diferenciam, em alguns aspectos, das demais da sala de aula.

A teoria, por meio dos seus pressupostos, permite a consciéncia sobre a
pratica, sobre o que, o porqué, o como e o para que se esta fazendo ou “realizando
aquela determinada atividade, aquela acgdo”. A teoria permite compreender, por
exemplo, que determinadas atividades estdo atreladas diretamente ao curriculo

escolar.
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Um grupo de professores, de um mesmo municipio, mesmo respondendo que
utilizava a THC como norteadora de seu trabalho educativo exp0s, na entrevista,
conceitos que divergem dos ensinamentos e bases dessa teoria, por exemplo, 0 uso
de projetos que acabam por néo fazer a complexificacdo dos contetudos. Esse grupo
de docentes citou autores como Piaget e Wallon, que partem de concepc¢bes de
aprendizagem e desenvolvimento humano divergentes dos principios e dos

fundamentos da THC:

A gente até foi I4 pesquisar o que eram 0s pressupostos, a gente
entendeu pelo lado de que quando a gente faz 0s nossos projetos, a
gente sempre coloca uma fundamentacdo tedrica, se baseia em
alguns autores. Entdo a gente procura questdes relacionadas ao
desenvolvimento infantil, Vigotski, Piaget, Wallon, nesse sentido
(PEI1, grifos nossos).

Tenho conhecimento dos pressupostos. Apesar de que quando a
gente entra na sala de aula, a gente ndo encontra Vigotski 4. Leva um
susto. A gente esquece tudo o que a gente aprendeu no
magistério, na pedagogia. [...] Quando a gente faz o projeto, nds
temos que fazer a fundamentacéo tedrica. Ai a gente sempre vai
buscar esses pensadores. Escrever as teorias que estdo baseando o
nosso projeto. Mas é muito bonito no papel, conseguir colocar em
pratica, as vezes, € um pouco mais complicado (PEIl4, grifos
NoSso0Ss).

Assim, quando nés vamos montar 0S n0Ss0s projetos, a gente tem que
sempre basear eles em referéncia aos teéricos, em alguns autores.
Entéo, Vigotski, Wallon, Piaget que s&o os pensadores da educacao
infantil estdo sempre presentes. Dai nisso, a gente monta a
justificativa, o porqué que a gente vai trabalhar esse projeto, e
baseado nos autores que cabem a esse tema (PEI7).

Durante as entrevistas, uma reflexdo chamou a atencdo, quando as
professoras PEI2 e PEI5 refletem sobre a sua praxis, evidenciando utilizar o
conhecimento sobre a periodizacado do desenvolvimento psiquico para a organizacao

do trabalho pedagdgico:

[...] Uso como principio da THC, principalmente o que se refere a
periodizacdo do desenvolvimento dacrianca. Porque, por exemplo,
eu ndo posso chegar la no Bercario para dar uma aula como se eu
estivesse dando para um infantil de 4, porque € diferente, o retorno vai
ser diferente, a fala, eles vao interagir comigo de forma diferente.
Ento, assim, a gente tem que levar em conta essa periodizagéo; partir
do que a crianga sabe e ir além (PEI2, grifos nossos).
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Eu acho que tem que levar em conta a periodizacdo do
desenvolvimento da crianca para organizar o trabalho pedagdgico.
(PEI5, grifos nossos).

Para a organizacdo do trabalho pedagogico para as criangas com ou sem
deficiéncia/NEE, é fundamental a compreenséo cientifica sobre a periodizacdo do
desenvolvimento psiquico pautado na THC, haja vista que é entendendo como o ser
humano desenvolve o seu psiquismo que sera possivel construir e buscar formas de
como ensinar-lhes os contetdos cientificos, artisticos e filoséficos. Sobre o ensino
desde os bebés e 0 ensino na El, Hai (2018) considera que

Ensinar para criangcas pequenas € encanta-las com o mundo.
Aprender € o encantamento da descoberta, do compreender, do
conseguir fazer, do imitar, do reproduzir, do produzir com suas
proprias méozinhas. Encantar e encantar-se com o mundo, com 0
conhecimento, aprendendo a relacionar-se com 0 outro Sdo 0s
caminhos para a crianca constituir-se no individuo Unico que sera.
Mas, para entendermos esse processo de encantamento, precisamos
compreender como as criangas se desenvolvem, como elas aprendem
e como podemos ensina-las (Hai, 2018, p. 100).

Martins (2013), por meio dos ensinamentos sobre a triade “conteudo-forma-
destinatario”, explica que a tarefa da docéncia deve estar pautada nessa organizacéao:
conhecer “quem é a crianga” e como ela se desenvolve, “0 que se quer ensinar” (0s
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos) e o “como ensinar”, que sédo as formas e
0s meios de ensinar. Esses trés aspectos estdo interligados e devem ser pensados
considerando as condi¢bes concretas do trabalho e da intencionalidade que os
orienta, pois “[...] nenhum desses elementos, esvaziados das conexdes que 0S
vinculam podem, de fato, orientar o trabalho pedagégico” (Martins, 2013, p. 297).

Vigotski (2021c), sobre o problema do desenvolvimento cultural da criancga,
descreve que ‘[...] no seu processo de desenvolvimento, a crianga assimila nao
apenas o conteudo de sua experiéncia cultural como também os meios e as formas
de comportamento cultural, os modos de pensamento cultural” (Vigotski, 2021c, p.
75). O autor explica todo o desenvolvimento considerando leis e regularidades,
elencando duas linhas principais. Uma se refere aos processos organicos e bioldgicos,
e a outra é o “[...] aperfeicoamento cultural de fungdes psicoldgicas, de elaboracéo de
novas formas de pensamento, de dominio dos meios culturais de comportamento”
(Vigotski, 2021c, p. 75). Sobre isso, Matos (2019) explica que
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[...] fica evidente que as leis que regulam o curso da histéria humana
e gue regem o desenvolvimento material e ndo material de uma
sociedade sdo as fontes que explicam a personalidade e o
comportamento da pessoa com ou sem deficiéncia. A contradi¢do
presente no processo educacional de uma e outra, que por algum
motivo ndo consegue aprender, pode ter sua explicacdo muito mais
relacionada a forma como a EE [Educacdo Especial] vem se
constituindo historicamente do que na capacidade individual da
pessoa (Matos, 2019, p.130).

Soeira (2015) salienta a necessidade de formacao continuada constante para
0s professores, pois, nos relatos sobre o cotidiano profissional, o planejamento e as
acOes ocorrem mais no ambito pratico do que pautado no conhecimento tedrico. Com
iSs0, € necessaria a organizacao de praticas pedagdgicas e de acbes em conjunto,
com o intuito da busca pelo desenvolvimento das criancas. Para finalizar, é imperativo

dar énfase ao relato de uma das coordenadoras:

As pessoas ainda pedem nos cursos praticas, sem entender que eu
sO vou ter uma boa pratica a partir do momento que eu tenho
dominio da teoria. Eu preciso ter essa teoria para conseguir
desenvolver atividades adequadas com as criangas visando a
humanizacéo (CEI1, grifos nossos).

A formacéo tedrica do professor, inicial ou continua, deve primar pelo rigor dos
conceitos tedricos e metodoldgicos, visando-se a algar niveis de compreenséo cada
vez mais complexos que auxiliem no dominio dos conceitos e nas relacdes

necessarias que resultem

[...] em préaticas pedagbgicas mais consistentes que auxiliem na
transposicdo da sincrese a sintese, do abstrato ao concreto pensado,
na superacdo dos saberes em nivel de senso comum, algando os
patamares da elaboragcdo conceitual sustentado por um dominio
consistente (Amop, 2020, p. 75).

Com isso, conclui-se dessa unidade de analise que ainda ha uma fragilizacéo
do conhecimento e da importancia de se ter uma fundamentacgéo teorica que oriente
o trabalho educativo.

Para além dos aspectos tedricos, 0s metodolégicos sao essenciais, como € 0

tema da préxima unidade.
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5.1.4 Fundamentos metodolégicos da organizacdo do trabalho pedagdgico para as
criancas com deficiéncia/NEE

Para o estudo da quarta unidade de analise — Fundamentos metodoldgicos da
organizacdo do trabalho pedagdégico para as criangas com deficiéncia/NEE —, foram
utilizadas questdes do roteiro de entrevista com os professores sobre como é
realizada a organizacéo do trabalho com as criancas com deficiéncia/NEE nas turmas
da etapa creche da El.

Sublinha-se a importancia de um trabalho de qualidade em todas as etapas e
modalidades de ensino, sendo, para isso, necessaria a compreensdo de que O
desenvolvimento humano € diverso, que ha inUmeras formas e maneiras de existir.
Logo, ndo é possivel pensar uma escola homogénea, em que todos agem e se
desenvolvem da mesma forma.

A THC concebe a pessoa com deficiencia/NEE, ou com atraso no
desenvolvimento, como alguém com possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, ha que se ter consciéncia de que todas as criancas —
inclusive aquelas que apresentam deficiéncia ou atraso no desenvolvimento —
necessitam de relacfes sociais muito qualificadas para se humanizar, e isso sé se
torna possivel por meio da interacdo social e da comunicacao e envolvimento com a
cultura, de forma a possibilitar seu desenvolvimento global. A esse respeito, lacono

(2019) esclarece que

Aprender, em uma concepcéo historico-cultural, € adquirir, é apropriar-
se, é tomar para si a heranca cultural que foi historicamente produzida
pelo homem, e a principal caracteristica do processo dessa
apropriagdo ou aquisicdo é criar no homem aptiddes novas,
funcbes psiquicas novas (lacono, 2019, p. 192).

E preciso que o professor, com a clareza das contradigdes que permeiam a
sociedade formatada pelo modo de produgcao capitalista, desenvolva um trabalho
pedagdgico em que todos tenham condi¢cdes de aprender e se desenvolver, afinal, o
ensino deve ser para todos e para cada um, de acordo com as suas individualidades.

Nesse sentido, lacono (2019) argumenta que,

Embora as deficiéncias de qualquer natureza, fisicas, mentais ou
sensoriais produzam, inevitavelmente, consequéncias mais ou menos
intensas, em termos de comprometimentos, ndo se pode ignorar que
0 grau e a extensao dessas consequéncias também séo determinados
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pelas condi¢bes econdmicas, sociais e culturais da familia e do meio
no qual a crianca esté inserida (lacono, 2019, p. 194).

Desse modo, compreender como 0 ser humano aprende e se desenvolve é
primordial para guiar a atividade do professor, de modo que as formas de ensinar 0s
contetidos historicamente acumulados pela humanidade sejam organizadas de
maneira intencional, conforme o periodo do desenvolvimento em que a crianca se
encontra, juntamente com a organizacdo dos tempos e dos espacos. Para Martins
(2009), os conteudos sao “[...] mediagdes histoérico-sociais pelas quais os individuos
ampliam suas possibilidades de controle sobre si mesmos e o mundo, ao
desenvolverem fungbes especificamente humanas” (Martins, 2009, p. 94). Isso é
valido para qualqguer acdo planejada de ensino, seja para criancas com
deficiéncia/NEE ou néo, pois 0s conteudos cientificos, filosoficos e artisticos devem
ser ensinados a todos; o que pode divergir, por vezes, seria uma mediagcao diferente
do professor para ensinar a crianca dependendo de suas especificidades.

Diante do exposto, 0os trechos a seguir, retirados das transcricdes das
entrevistas, explanam as respostas dos professores sobre a realizagéo do trabalho
pedagdgico com as criancas com deficiéncia/NEE nas turmas da etapa creche da El:

Seguimos 0 mesmo planejamento para todos. [...] A gente segue a
atividade do dia, s6 que sempre tendo um olhar especial para essa
criancga. (PEI1, grifos nossos).

NGs trabalhamos com uma sequéncia didatica, pela importancia de se
trabalhar conteudo para o desenvolvimento das criangas, aqui nds nao
estamos s0 para trocar, para cuidar, como o assistencialismo, que nés
trabalhAvamos ha uns anos atras. Entdo, nés percebemos que o
ensino de conteudos cientificos, é o que faz com que a crianga
aprenda, porque se fosse para ensinar qualquer coisa, entéo ficaria
em casa. Entdo aqui, n6s ensinarmos contetdos cientificos, € o que
faz parte da educacgdo infantil, n6s somos uma escola, nés nao
somos mais so6 o cuidar. Apos formacdo com a Ligia Marcia Martins, a
gente percebeu que a sequéncia didatica é uma forma de ensinar os
conteldos, que facilita muito. [...]. A importancia do conteddo mesmo
em si, ndo somente algo aleatério, para n6s mudar isso foi dificil
porgue qualquer mudanca é dificil, é igual a questédo da incluséo, tudo
gue é novo é muito dificil, por isso que a inclusao é algo tao dificil,
ainda temos muitas barreiras (PEI 3, grifos nossos).

A El, principalmente, na etapa que atende as criancas de 0 a 3 anos, sofre com
0S resquicios historicos de uma época marcada pelos valores assistenciais que
pautaram o trabalho na etapa creche. H4 um esforco dos profissionais e dos

pesquisadores para provar que nesse espaco nao ha lugar para o espontaneismo,
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para visdes naturalistas ou biologicas do desenvolvimento, onde deve-se esperar 0
“amadurecimento” ou o “florescer” dos jardins, mas é um espaco de trabalho
pedagadgico intencional, que objetiva a humanizacao dos sujeitos, desde a mais tenra
idade e que se busca, com isso, o desenvolvimento integral da crianca. Arce e Martins

(2009) explicitam que,

[...] a escola, independentemente da idade daqueles que atende, € um
espaco privilegiado e impar para a promoc¢ao das apropriacées por
todos os individuos, do patrimdnio cultural historicamente produzido
pelos homens, posto que, nos limites lamentavelmente impostos por
uma sociedade de classes, nao foi distribuido de maneira equitativa e
justa entre seus produtores (Arce; Martins, 2009, p. 16).

Borges (2016), sobre a acdo pedagogica para as criangas publico da Educacao
Especial na etapa creche, constatou que os professores percebem a necessidade de
proporcionar um trabalho pedagogico que vise ao desenvolvimento dessas criancas,
contudo, o cuidar ainda € predominante na pratica, além de evidenciarem que a
inclusao é algo novo e que ha dificuldades quanto as condi¢cdes humanas, materiais
e estruturais. A autora ressalta a necessidade de uma andlise do trabalho pedagdgico,
intencional, planejado e sistematizado, com vistas ao desenvolvimento da crianca com
ou sem deficiéncia/NEE. A seguir, PEI4 relata aspectos sobre as dificuldades

encontradas em sua turma de El:

As criangas com necessidades especiais seguem o projeto que é
realizado para todos. [...] Como na educacdo infantil as criangas estéo
por 14, uns vao fazendo atividade, outros vao brincando, porque ndés
temos sempre muita crianca (a gente tem 20 criangas e ainda da pra
colocar até mais acho que chega até 21, 22, a nossa sala é ampla,
entdo eles sempre conseguem colocar mais um). E com uma crianca
especial no meio, a gente ndo consegue ter aquele olhar muito pra
essa crianga, porque vocé esta o tempo inteiro administrando tudo,
mas eu sempre 0s convido a participar. Mas geralmente gera uma
certa ansiedade, eu fico pensando, ser4d que ndés estamos
conseguindo dar algum ensino, ensinando alguma coisa? Porque
sempre parece que ele vive no mundinho dele (PEI4, grifos nossos).

O relato de PEI 4 enfatiza aspectos como o excesso de alunos nas salas de El
e as necessidades diversas que existem, principalmente quando ha alunos com
deficiéncia/NEE incluidos na sala de aula.

No que se refere ao acesso das criangas as unidades escolares, pode-se

afirmar que a CF foi a primeira legislacdo que colocou as criancas pequenas, de 0 a
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6 anos, como sujeitos de direitos e assegurou as familias o direito de atendimento em
creches e pré-escolas. O art. 7° do capitulo XXV define que, entre os direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, estda a “...] assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-
escolas” (Brasil, 1988). Todavia, mesmo que a primeira das metas do PNE,
promulgado por meio da Lei n° 13.005/2014, fosse garantir, até 2016, a
universalizacdo da pré-escola (para as criancas de 4 e 5 anos e a ampliacédo da oferta
da El em creches para atender, até 2024, 50% da demanda), constata-se que esse
direito, ainda ndo esta tdo assegurado como deveria.

Apbs 34 anos da promulgacdo da CF, a busca das familias por vagas em
creches ainda é, em 2022, um fator de luta. O Supremo Tribunal Federal (STF), no
més de setembro de 2022, decidiu que € dever do Estado garantir esse direito, apos
um municipio do estado de Santa Catarina contestar uma decisao judicial que impds
gue a administracao deveria assegurar vaga para uma crianga. Assim, o STF decidiu

que

[...] o dever constitucional do Estado de assegurar o atendimento em
creche e pré-escola as criancas de até 5 anos de idade é de aplicacédo
direta e imediata, sem a necessidade de regulamentacdo pelo
Congresso Nacional. Por unanimidade, o colegiado também
estabeleceu que a oferta de vagas para a educacédo basica pode ser
reivindicada na Justica por meio de a¢des individuais (Brasil, 2022).

Tal direito, segundo o STF, deve ser assegurado a quase 29 mil processos que
tratam do mesmo assunto e estavam no aguardo dessa decisdo. O Parand, de acordo
com a Defensoria Publica do Parana (DPE-PR), “[...] sO entre 2019 e 2022, [...] ajuizou
mais de mil ac¢les reivindicando vagas em creches em diferentes municipios do
estado, de acordo com dados divulgados pela Coordenadoria de Planejamento da
instituicdo” (Parang, 2022). Outro ponto fundamental é de que esse direito ndo atende
somente a crianga, mas também a mé&e ou ao pai trabalhador, principalmente as
mulheres/méaes que enfrentam dificuldades no mundo do trabalho devido a
maternidade. No entanto, ndo basta apenas ter vagas e nao ter qualidade no trabalho
de atendimento as criangas, pois “[...] acesso e qualidade sdo duas faces da mesma
educacao infantil. Acesso sem qualidade de nada serve; em vez disso, pode ser
prejudicial” (Brasil, 2020, p. 60); quando apenas poucos desses atendimentos tém

qualidade, a desigualdade social so piora.
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Campos (2018) esclarece que, quando se trata da El e, principalmente, as
criancas que séo o publico da Educacéo Especial, na maioria das vezes, as matriculas
acontecem, mas nenhum suporte € dado ao professor, seja teoricamente ou até
mesmo na pratica. Esses profissionais investigados pela pesquisadora relatam o
grande nimero de alunos matriculados por turmas, falta de professores de apoio, falta
de SRM para a especificidade da Educacéao Infantil, e falta de formagcao continuada
(Campos, 2018). A autora elucida que muito das politicas publicas ainda ndo se
reverberam na realidade concreta, no entanto, essas sao dificuldades encontradas

também em outras etapas de ensino. A esse respeito, Miranda (2020) ressalta que

As necessidades se apresentam quando as criancas chegam, e
juntos: familiares, professores e demais profissionais da educacéo, [...]
precisam planejar e executar as estratégias que derrubem as barreiras
e permitam, de fato, o acesso e a inclusédo de todas as pessoas, na
educacgéo, na sociedade, na vida (Miranda, 2020, p. 158).

Além disso, quanto ao olhar dos profissionais que atendem as criancas das
unidades de ensino que fizeram parte de sua pesquisa, Oliveira (2014) destaca que
esses necessitam de apoio e de compreenséao sobre as especificidades das criancas
atendidas, para que tenham seguranca em realizar o seu oficio e as condi¢des dignas
de trabalho. A pesquisadora também aponta para a necessidade da articulacéo real
dos servicos de saude, de educacao, de assisténcia social e legal para a crianca que
necessita de atendimentos especiais. A autora destaca acdes praticas para a
contribuicdo na inclusédo da crianca de 0 a 3 anos: a diminuicdo da quantidade de
alunos do ensino comum; o trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum
e 0 da Educacdo Especial, para reflexdes e trocas sobre sua préatica docente; o
aprimoramento do conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga; a garantia de
formacao continuada de qualidade; e outras (Oliveira, 2014).

Da mesma forma, Campos (2018), defende o papel do professor como o
mediador do processo de ensino e aprendizagem. Apesar de a crianga aprender com
seus pares, o professor deve permitir que o aluno com deficiéncia vivencie, juntamente
com as outras criancas, momentos de significacdo para o seu desenvolvimento.
“Acredita-se que, diante da crianca com deficiéncia intelectual, assim como de
qualquer crianca, as possibilidades nédo estéo predeterminadas. E isso requer acoes
pedagdgicas adequadas e que atendam as especificidades de cada aluno” (Campos,

2018, p. 182). As acdes na El, dessa forma, devem sempre ter intencionalidade para
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que a crianca perceba a necessidade e o motivo para realizi-las. Campos (2018)
ressalta que “O caminho da inclus&o é uma estrada longa [...]" (Campos, 2018, p. 182),
mas que, apesar de todas as dificuldades e da lentiddo nos passos, ndo esta parada,
pois varias acdes constatadas reiteram que a inclusdo, de alguma forma, esta

acontecendo. Isso fica evidenciado na fala da professora PEI5:

O trabalho € o0 mesmo, eles participam das atividades da mesma
forma, ndo se muda o planejamento, essa € minha realidade, mas por
exemplo, hoje eu estou fazendo essa entrevista com vocé e amanhé
entre um outro aluno que precise. Entdo assim, o gque nds
conseguimos fazer de recurso para atender esse aluno, que cabe
a nos aqui na instituicao, fazemos. O que nds ndo conseguimos
fazer, a gente passa ali para o setor de educagéo especial, para eles
estarem nos atendendo e nos apoiando também no que precisa, nos
materiais adaptados que a gente fala (PEI5, grifos nossos).

Diniz (2016) afirma que o ambiente da EI deve ter uma riqgueza de estimulos e
proporcionar, principalmente, a convivéncia da crianga com deficiéncia/NEE com as
demais e com os adultos que fazem a mediacdo do ensino, que nado a prépria familia.
E quando se trata de criancas com deficiéncia ou transtornos, isso deve ser ampliado,
possibilitando a aprendizagem e desenvolvimento para todos, tendo como principio
uma educacao que inclua todas as criancas. Diante do exposto, os relatos a seguir
evidenciam a organizacdo do trabalho pedagdgico de alguns participantes da

pesquisa:

As atividades a gente tenta adaptar, por exemplo, eu faco arte do
movimento ou entdo contacdo de historia, quando vou fazer uma
brincadeira, uma dindmica, tentamos convidar primeiro a crianca a
participar, porque as vezes ela tem uma certa resisténcia, depois que
esse convite é aceito, alguma professora normalmente fica mais com
essas criancas, mais ao redor dela, para ir incentivando, ou se ela for
fazer uma roda, ou para ela ir participando da histéria (PEI7, grifos
NOSS0S).

O trabalho € o mesmo. Da mesma forma que a gente trabalha com os
outros, a gente trabalha com aquela criangca que tem a necessidade
especial. Se houver necessidade da PAPI*, ela esta ali para auxiliar
(PEI8, grifos nossos).

Eu trabalho da mesma forma que eu trabalho com todas as criancas,
mas com acao, reflexdo, acdo. A gente costuma fazer aqui no CMEI

44 Cada sistema ou rede de ensino tem uma denominacao especifica para o professor de apoio ou de
AEE, neste caso, PAPI ¢ a sigla de Professor de Apoio Pedagdgico a Inclusao.
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grupos pequenos para fazer atividade. A gente divide o grupo, nés
somos em duas professoras. Entdo ai a gente acaba conseguindo
fazer uma avaliacdo melhor, se a crianca compreendeu ou ndo aquilo
que foi trabalhado. [...]. Se perceber que a crianga tem uma certa
dificuldade, procuramos diminuir o grau de dificuldade, o nivel,
entdo assim, o que é esperado para se trabalhar com a crianca de trés
anos? Esse é o objetivo para trabalhar com ela. Percebeu que néo
alcancou, voltamos (PEI9, grifos nossos).

Vigotski (2022) postula as possibilidades de desenvolvimento humano a partir
do ensino e das relacBes que sdo proporcionadas a crianca. Nesse sentido, Almeida
Junior (2018) explana que as atitudes inclusivas devem iniciar na El, pois, por meio
da interacdo com o outro, havera a potencializacdo maxima do desenvolvimento da
crianga, sendo que o trabalho pedagogico deve possibilitar alternativas “[...] para que
ela viva a experiéncia de compreender o mundo, sob multiplos olhares e sentidos, por
meio da construcdo da relagdo existente entre a razdo e a emocao, bem como da
expressao verbal e corporal” (Almeida Junior, 2018, p. 74), além de praticas que
promovam conhecimentos historicamente acumulados por meio da cultura, da arte,
da ciéncia e da tecnologia, ou seja, de um desenvolvimento humano em sua
integralidade, que contribua para a constituicdo da identidade dessa crianca.

Almeida Junior (2018) também ressaltou que, no que se refere a criangca com
deficiéncia, “[...] 0 que se espera nao é o reforco da deficiéncia, mas sim, uma proposta
de educacdao infantil que esteja centrada nas potencialidades apresentadas por essas
criangas” (Almeida Junior, 2018, p. 61), fomentando, assim, o desenvolvimento de
todos, sem distingdo. Portanto, as atitudes inclusivas devem iniciar desde a El.

A fala das professoras a seguir, exemplificam a importancia de um trabalho
organizado com vistas ao desenvolvimento de todos os alunos, mas também com um

olhar para as especificidades de cada um:

Dentro dos meus atendimentos, eu procuro trabalhar todos os
conteudos do curriculo, todos os contetdos do meu planejamento
com jogos, com brincadeiras, as criancas tem esse direito (PEIL0,
grifos nossos).

Eu gosto sempre de conhecer a turma, a realidade do aluno, as
dificuldades dele e trabalhar em cima disso e desenvolver os
encaminhamentos dessa forma. Eu ndo tenho planejamento s6 de
educacao especial. [...] (PEI12, grifos n0sso0s).

Uma aluna que possui deficiéncia auditiva, apesar de ela ter as
limitacGes auditivas, ela é uma crianca muito inteligente, ela tem uma
percepcéo visual assim, dela ver a gente fazer ou o outro coleguinha
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fazer, ela faz. E ela sempre € a primeira a terminar a atividade. Entéo
tipo assim, com ela eu ndo preciso usar um recurso individualizado. E
ela cada dia se desenvolve mais, é gratificante também, porque vocé
vé 0s avancos dela, ela consegue realizar as atividades sem nenhuma
dificuldade. Eu tenho a sensacédo de que ela tem uma percepc¢éo
visual muito agucada (PEI12, grifos nossos).

A professora PEI12 traz para a discusséo, com base no exemplo de sua aluna
com deficiéncia auditiva, o conceito de compensacdo ensinado por Vigotski (2022),
de que “O sentimento ou a consciéncia da deficiéncia que surge no individuo por
causa do defeito € a valoracdo de sua posi¢éo social e converte-se na principal forca
motriz do desenvolvimento psiquico” (Vigotski, 2022, p. 71) e sao determinados pela
cultura e pelo meio social. Por meio da compensacéo, minimiza-se o desenvolvimento
das dificuldades que a deficiéncia impde a pessoa, e viabiliza-se a possibilidade de se
focalizar menos no defeito e mais na superacdo das dificuldades, isto é, no
desenvolvimento potencialidades das criangas.

Ainda sobre a forma de organizar o ensino, o relato a seguir, da coordenadora
CEl4, assim como o das professoras de modo geral, fomentaram a reflexdo sobre as
adaptacdes e flexibilizacdes curriculares, ao descreverem que utilizam os mesmos
contetidos do Plano de Trabalho Docente (PTD) para todos os alunos, mas, quando
necessario, modificam a forma (a metodologia ou 0 como ensinar) para que todos

tenham possibilidades de aprendizagem:

NGs temos buscado nao fazer a formagéo s6 com os professores que
tenham crianca PCD nas salas, n0s fazemos para todos, nés
contemplamos todos os professores, independente deles terem
(inclusos) ou ndo. [...] Eles recebem as formagdes relacionadas a
educacdo infantil mesmo e relacionadas também a educagéo especial.
Nesse primeiro semestre fomos nos, da equipe da educacéo especial
gue fizemos a formacado, foi bem especifico, [...], foi trabalhado
exemplos de adaptagdes e flexibilizagbes com base nos saberes e
conhecimentos que estédo dentro do PTD, como poderia ser realizada
uma adaptacao e flexibilizacdo para aquela crianca. Entdo a gente
tenta levar esse conhecimento de uma forma concreta para que
eles compreendam. Quando o professor compreende que isso €
possivel, diminui a ansiedade dele também (CEI4, grifos nossos).

N&o tem conteudo diferenciado, € o mesmo. Entéo, a gente trabalha o
mesmo conteudo, porém adapta para aquela crianca de forma
diferente. E uma adaptac&o naforma. E ndo tem um planejamento
separado porque a crianga com deficiéncia, ela tem direito aos
mesmos conteudos (PEI2, grifos nossos).
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Para que a inclusdo tenha possibilidades de se efetivar, todas as criancas,
dentro de sua diversidade, devem ser reconhecidas como parte do coletivo da unidade
escolar. Isso significa que elas tém o direito de aprender todos os conteudos e
participar de toda a organizacdo do ensino realizada pelo professor, respeitando-se
as suas especificidades. Sobre isso, a LDB n°9.394/96, no art. 59, incisos | e Il, dispde

que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgédo: | - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especificos, para atender as suas necessidades; |l -
terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragéo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; [...] (Brasil, 1996).

No entanto, para que isso se efetive na prética, € necessario que cada crianca
seja vista conforme as suas especificidades, para que assim sejam garantidos a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento, por meio da organizagdo do ensino, mas a
sem excluir das possibilidades de mostrar seu conhecimento. Os CMEIs, ou qualquer
unidade de ensino que trabalhe com a El, precisam organizar mediacdes adequadas
gue respeitem a diversidade, para que todos possam ter suas FPS desenvolvidas. A
PPC da AMOP (2020) esclarece que

O processo de adaptacdo/diferenciacdo curricular ndo pode ser
entendido como uma mera modificacdo ou acréscimo de atividades
complementares na estrutura curricular, pois ha aprendizagens
imprescindiveis a todos os alunos, das quais ndo se pode abrir méo.
Ha saberes que s&o essenciais como base para outras
aprendizagens e que devem ser mantidos, como garantia de
igualdade de oportunidades de acesso a outras informacgdes,
portanto fundamentais para a constru¢do do conhecimento. Se o
gue se busca é a igualdade de oportunidades, é preciso aumentar a
qualidade da educacao oferecida e ndo diminui-la (Amop, 2020, p.
139, grifos no original).

Assim sendo, as modificacdes curriculares sdo estratégias que devem
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, por meio do ensino, mas
nao se trata de qualquer ensino, e sim aquele que busca novos conhecimentos, que
trabalha na ZDI. “Adaptar o curriculo ndo significa reduzi-lo ou simplifica-lo, mas sim

torna-lo acessivel” (Amop, 2020, p. 139).
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N&o se pode perder de vista que o desenvolvimento da crianca é o que se
busca, logo, deve-se ter a compreensao de que todos tém possibilidades de aprender
e que a crianca com NEE precisa de mais recursos, mais ferramentas, mais ensino,
mais significacdo em detrimento do reducionismo, do empobrecimento das atividades.
Paoli e Machado (2021) relatam que, por vezes, “Fornece-se, exige-se e espera-se 0
minimo; conformando-se e conformando que, apenas por socializarem na escola, ja
estdo no lucro, mas a socializacéo pode ser feita em qualquer lugar, este ndo € o Unico
papel da escola” (Paoli; Machado, p. 4). Lazaretti (2022) explica que “[...] ensinar a
crianca 0 que ela ja sabe ou ensinar algo que ndo esteja ao alcance de sua
compreensao nao promove aprendizagem e nao provoca desenvolvimento” (Lazaretti,
2022, p. 727).

Nesse sentido, quando essa reorganizacdo se fizer necessaria, é importante
que, por meio do trabalho colaborativo, seja organizado um Plano de Atendimento
Individualizado (PAI) para cada aluno (Amop, 2020). Reitera-se que o trabalho da
Educacdo Especial é uma ferramenta para potencializar a aprendizagem e o
desenvolvimento, e ndo meramente diminuir ou simplificar o curriculo, muito menos o
de proporcionar tarefas do que o aluno ja sabe para que as repita inUmeras vezes de
forma mecanica. A esse respeito, Paoli e Machado (2021) afirmam que “Estratégias
gue particularizam o ensino a ponto de segregar um estudante do grupo aprofundam
a exclusao” (Paoli; Machado, 2022, p. 2, grifo nosso). As mesmas autoras enfatizam
que “Entender a diversidade como forga, oportuniza mdltiplas estratégias
diversificadas a todos e todas, atendendo a coletividade heterogénea, intrinseca a
humanidade [...]” (Paoli; Machado, 2021, p. 2), e isso € imprescindivel.

No entanto, um verdadeiro processo de inclusdo ndo se resume adaptar,
flexibilizar, reorganizar ou modificar o curriculo, mas requer toda uma organizagcao
econdbmica, social e politica diante das condicbes e da realidade concreta das
pessoas. As reorganizacoes, contudo, sé serdo necessarias (desejaveis) quando seu
objetivo final for as novas aprendizagens, a complexificacdo do psiquismo dessa
crianca em questdo e a compensacdo de sua deficiéncia/NEE, jamais de forma a
segregar ainda mais os diferentes, pois, como afirma Vigotski (1988), “[...] 0 tnico bom
ensino € o que se adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 1998, p. 114). Com relacéo

a tal aspecto, Paoli e Machado (2021) compreendem que

Para a incluséo € necessaria uma revolucao, uma evolucdo das ideias
e do agir com o outro, no mercado, no parque, na vizinhanca.
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Especialmente na escola, espaco eminentemente de socializacdo, de
confronto e didlogo, local que comporta ensinar novos valores e
formas de pensar e se constituir humano. Também possui o papel
fundamental de organizar e intencionalizar seu curriculo de forma
a propiciar os contetdos historicamente legados. Assim, a
inclusdo escolar cuidadosa das singularidades oportuniza uma
transformac&o social, a formagéo de novos homens e mulheres (Paoli;
Machado, 2021, p. 7).

Miranda (2020) chama atencdo para outro ponto fundamental, a questao da
obrigatoriedade imposta aos professores, tanto o da turma do ensino comum como o
do AEE, de realizarem as adaptacdes curriculares (com ou sem o trabalho
colaborativo). A autora pondera que, possivelmente, quando adaptacbes sé&o
organizadas, a oportunidade de demonstrar o que se sabe poderia estar sendo tolhida
da crianga:

[...] se essas adaptacBes ndo sdo apropriadas a qualquer etapa,
categoria ou modalidade, vale lembrar que se embasa na ideia de que
alguém — a professora ou o professor da sala comum ou do AEE —
determinard as capacidades de cada crianga e dira o que cadaum
pode ou nao aprender. Sobretudo para um curriculo vigotskiano, que
acredita indelevelmente no potencial do ser humano, € uma
contradicao alguém dizer o que o outro é capaz ou nado de aprender.

7

O que é necessario sdo as organizacfes de metodologias,
espacos, tempos e materiais para que todos se apropriem do
mesmo curriculo, que é direito de todos (Miranda, 2020, p.157,
grifos nossos).

Em outras palavras, pode-se dizer que a organiza¢do do ensino (a acdo dos
professores) deve ser direcionada para todas as criangas, no sentido de “[...] organizar
0S espacos, tempos e materiais de modo que todas possam brincar em colaboragéo,
considerando que a diversidade € uma caracteristica humana” (Miranda, 2020, p.157).
Assim, ndo esta atrelada apenas aqueles com deficiéncia/NEE, uma vez que “Os
bebés e criancas tém direito a convivéncia comum, a aprender e se desenvolver em
espacgos nao domesticos, através das brincadeiras e interagdes” (Miranda, 2020, p.
158).

Em suma, constata-se o quao desafiador é o trabalho dos professores, sendo
gue, para isso, devem se apropriar de conhecimentos teéricos e metodoldgicos para
sua acao mediadora de busca do desenvolvimento das criancas e das maximas
apropriacdes humanas.

A seguir, a analise se concentra no atendimento oferecido na SEM na etapa

creche da El.
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5.1.5 Atendimento da Sala de Recursos Multifuncionais na Educacao Infantil (O a 3

anos)

A quinta unidade de anélise corresponde ao Atendimento da SRM na El (O a 3
anos). Uma das possibilidades de promover a aprendizagem e o desenvolvimento
para as criancas com deficiéncia/NEE € o trabalho pedagogico desenvolvido na SRM
para a El, pois se trata de um espaco pedagogico organizado dentro da unidade de
ensino comum, que tem O0s requisitos (organizacdo dos espacos e tempos)
necessarios para a crianca aprender e se desenvolver por meio das a¢des de ensino
intencionais do professor de AEE.

A PNEEPEI (Brasil, 2008) define que a crianca de 0 a 3 anos deve receber o
AEE por meio da estimulagcdo precoce, que tem como finalidade aperfeicoar o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca nessa faixa etaria, com
apoio dos servicos de saude e de assisténcia social, podendo acontecer no periodo
contrario ao que a crianga estuda no préprio estabelecimento de ensino ou em CAEE,
organizados especialmente para essa finalidade (Brasil, 2008, p. 12).

Segundo Barroco e Leonardo (2016), “[...] tem sido recorrente que criancas
nascidas com deficiéncia possam ser atendidas em programas de educacao precoce
ou estimulacdo essencial. Nesses programas tenta-se favorecer que o bebé tenha
experiéncias significativas que impactem o seu desenvolvimento” (Barroco; Leonardo,
2016, p. 327). Historicamente, esse trabalho tem sido realizado em escolas
especializadas que atendem a essas criancas. No caso de algumas cidades da
Regido Oeste do Parand, por exemplo, essas escolas especializadas tém como
mantenedoras instituicbes como a APAE, no caso de alunos com DI e mdltipla; a
Associacdo Cascavelense de Amigos de Surdos (ACAS), no caso de alunos com
deficiéncia auditiva/surdez, e a Associagao de Portadores de Fissura Labio Palatal de
Cascavel (APOFILAB), que atende, no Centrinho, criangas com fissuras labio palatais.

Nota-se que o termo estimulagcédo precoce pode remeter a varias definicdes no
meio educacional, sendo que algumas bibliografias utilizam os vocabulos estimulacao
essencial, intervencao precoce, educacao precoce e outros. Em alguns momentos, a
palavra “precoce” pode remeter a questdo de antecipar a estimulacido necessaria,

porém, o que se busca é o fato de que a mediacdo deve ser realizada no momento
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preciso, adequado e necessario ao desenvolvimento da crianga que precisa desse
estimulo ou intervencdo o mais cedo possivel.

Desse modo, é imprescindivel que essas dificuldades sejam identificadas o
quanto antes para que, assim, possa-se atenuar, evitar, antecipar, compensar a
deficiéncia que a crianga possa apresentar, assim como as suas consequéncias.
Perez-Ramos 91996) afirma que, “[...] quando tais programas sdo iniciados ja na
primeira infancia, seus efeitos sdo mais intensos e duradouros do que aqueles
implantados em criancas maiores, ainda que em idade pré-escolar’ (Perez-Ramos,
1996, p. 21). No entanto, tais programas, muitas vezes, parecem focar o atendimento
mais em um viés de desenvolvimento da area saude e menos da area educacional.

A PNEEPEI preconiza ainda que, “[...] em todas as etapas e modalidades da
educacao basica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar
o desenvolvimento dos estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de
ensino” (Brasil, 2008, p. 12). Define-se nesse documento que o AEE na El € destinado
aos estudantes publico da Educacdo Especial e/ou com Atraso Global do
Desenvolvimento, matriculados na El, seja em creches ou pré-escolas. O trabalho do
AEE colabora/contribui com o ensino comum e o ensino comum com o AEE, e, de
maneira reciproca, a crianca é vista em sua totalidade. As criancas pequenas
precisam de mediacdes que levem a formacdo de suas capacidades e aptiddes, por
meio do conhecimento do que esta a sua volta e do mundo.

Tais disposi¢des enfatizam a necessidade de um AEE para as criangas com
deficiéncia/NEE da EI; a SRM constitui-se, nessa perspectiva, como um espaco de
aprendizagem e desenvolvimento fundamental e determinante para essas criancas.
Assim, no sentido de compreender a importancia da SRM para as criangas com
deficiéncia/NEE da El, inclusive para as que estdo na faixa etaria de 0 a 3 anos, ja
existe, no Parana, um documento que orienta e oferece subsidios para essa forma de
trabalho, a fim de garantir e assegurar a oferta de AEE para essas criangas. Trata-se
da Instrucdo n°® 15/2018 SEED/SUED (Parana, 2018), expedida pela SEED, a qual

Estabelece critérios para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado por meio da Sala de Recursos Multifuncionais e Centro
de Atendimento Educacional Especializado para estudantes da
Educacédo Especial e/ou com Atraso Global do Desenvolvimento,
matriculados na Educacdo Infantil das instituicbes de ensino
vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino do Parana (Parana, 2018).
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Em vista do exposto, 0s sujeitos da pesquisa foram indagados sobre o AEE a
ser ofertado na SRM para a EI. No momento das entrevistas, dos sete municipios
pesquisados, apenas um tem uma SRM para a El e em outro essa SRM estava em
processo de autorizacdo de funcionamento. Os trechos a seguir, retirados das
transcricbes das entrevistas, demonstram a importancia dada pelos profissionais se

houvesse esse atendimento:

No momento nds ndo temos. Mas, eu considero que seria muito
importante, porque 0 quanto antes a gente comecar a fazer esse
movimento de desenvolver as fun¢cdes psicolégicas superiores,
mais a crianca vai se desenvolver, vai aprender, vai desenvolver
a autonomia. Pois existiria um plano de trabalho individualizado,
respeitando as particularidades de cada uma, as necessidades de
cada um. No momento nés temos 0s projetos prontos da sala de
recursos multifuncionais para a educacdo infantil. NOs estamos
organizando e buscando recursos também, porque € outra sala que
nao pode ser de qualquer jeito (CEIL, grifos nossos).

Eu considero importante, porque € uma fase que quanto mais
estimulos vocé tiver, que a crianca tiver, melhor sera o
desenvolvimento  dela. Entdo  principalmente se  nds
conseguissemos ter em cada unidade. O professor ali do AEE,
fazendo aquela troca com o professor da sala comum, com
ensino regular, seria essencial (CEI4, grifos nossos).

Olha, eu acho muito importante, porque quanto mais cedo a gente
conseguir ajudar essa crianga, estimular essa crianga, mais resultados
teremos. Teoricamente, na sala de recursos multifuncionais, noés
teremos recursos para identificar o que aquela crianga precisa
para aquela determinada dificuldade que ela tem. Entdo, com isso,
a gente vai conseguir estimular ela, proporcionando o que ela precisa
para aquele momento, adaptando material, propondo a¢gées. Também
acho a itinerancia vital, que é a proposicao do atendimento
educacional especializado, de ir até 14, acompanhar a professora do
ensino comum também, propor nessa troca de experiéncia, para que
o professor que esta ali e ndo consegue ver uma possibilidade, o
professor do AEE, consegue dar esse suporte (CEI6, grifos nossos).

Seria maravilhoso! Porque quanta coisa poderia desenvolver com eles
com materiais diversificados. Se tivesse para a educacéo infantil, seria
otimo. E até se pudesse ter até uma profissional voltada para
atendimento dessas criangas dentro da instituicdo também. Porque
essa profissional, ela poderia fazer esse trabalho também de néo
s6 de ficar nessa sala dela, mas de ir até a sala comum (PEI1, grifos
NOSS0S).

Eu acho que é fundamental. [...] Eu acho que deveria ter no CMEI as
salas com esse trabalho, porque eu acho que esse é 0 momento de
ter um olhar para essa crianca. Porque dentro da sala com as
nossas outras criancas as vezes vocé ndo consegue nem olhar
aquela crianca (PEI4, grifos nossos).
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Eu considero importante, penso que ndo vai ter tantos alunos, vai ser
um trabalho mais individualizado com ele. Entdo, acho que ele vai
desenvolver habilidades mais especificas, que as vezes nds, com um
grande grupo ndo conseguimos desenvolver. Eu ndo sabia da
possibilidade dessa sala (PEI7, grifos nossos).

Seria muito interessante se a gente tivesse num CMEI, uma sala de
recurso, com um professor especifico. Que a gente trabalharia e
entraria em acordos. Onde teria os profissionais que conseguiriam
trabalhar e a gente podia, em conjunto, fazer um trabalho. Seria muito
interessante (PEI11).

Pode-se afirmar que, quando o coletivo de profissionais da escola entende seu
papel e busca conjuntamente pensar em acdes concretas, isso interfere
significativamente no processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento das
criancas. Para isso, os professores devem estar fundamentados teoricamente sobre
a prética de ensino e sobre como as criangas se desenvolvem dentro de suas
especificidades, possibilitando, dessa forma, a inclusdo. Se a SRM néo for integrada
na totalidade e vista apenas como um espaco externo a sala de aula comum, a escola
nao promovera a inclusao.

A Instrucdo n° 15/2018 SEED/SUED (Parana, 2018) estabelece que o AEE
deve ser realizado por meio de cronograma, com matricula de até 20 alunos,
atendidos individualmente ou em grupos, sendo que, das 40 horas semanais, vinte
horas sdo para o atendimento das criancas na SRM e as demais “[...] para trabalho
colaborativo com profissionais do ensino comum da educagé&o infantil, familiares e
especialistas; elaboragdo de materiais; formacdo continuada e planejamento”
(Parand, 2018, p. 5) seguindo o calendario escolar. Diante disso, assim como ha
Resolucédo n° 4/2009 (Brasil, 2009), a Instru¢éo n°® 15/2018 (Paran, 2018) determina

gue cabe ao professor

a) Elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado do estudante, contemplando: a identificacdo das
habilidades, especificidades e necessidades educacionais, a definicdo
e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagogicos e
de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as especificidades;
o cronograma do atendimento e a carga horéria, individual ou em
pequenos grupos;

b) Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, na sala de aula
comum e nos demais ambientes da instituicdo escolar;

c¢) Produzir e adequar materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
considerando as especificidades dos estudantes e os desafios,
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barreiras que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos
e das atividades propostas no curriculo;

d) Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula
comum e com demais profissionais da instituicdo escolar visando a
construcdo de um trabalho colaborativo, a disponibilizacdo dos
servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacdo e aprendizagem dos estudantes nas atividades escolares;
e) Orientar os demais professores e as familias sobre 0s recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos estudantes de forma
a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacao
em todos os espacos e atividades;

f) Orientar as familias dos estudantes da educacéo especial, por meio
de vivencias (sic) para orientagdes, encaminhamentos para outros
Servigos.

g) Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as
especificidades dos estudantes [...]. h) Assegurar a correta
identificacdo do diagndstico no cadastro

do estudante [...] (Parand, 2018, p. 8-9, grifos nossos).

A Nota Técnica n° 2 (Brasil, 2015b) também orienta e fornece subsidios aos
sistemas de ensino sobre a organizacdo e a oferta do AEE na El: “[...] o acesso, a
permanéncia e a participacdo das criancas com deficiéncia de zero a trés anos de
idade na creche e dos quatro aos cinco anos na pré-escola sdo imprescindiveis para
a consolidacdo do sistema educacional inclusivo” (Brasil, 2015b, p. 2). Essa norma

enfatiza que

O AEE na educacéo infantil € fundamental para que as criancas,
desde os seus primeiros anos de vida, usufruam da acessibilidade
fisica e pedagdgica aos brinquedos, aos mobiliarios, as comunicacdes
e informacdes, utilizando-se da Tecnologia Assistiva como uma area
que agrega recursos e estratégias de acessibilidade (Brasil, 2015b,

p. 4).

No que se refere a institucionalizacdo e a operacionalizacdo do AEE, o
documento ressalta que a educacdo € um direito incondicional e inalienavel de todas
as pessoas e que, por isso, € basilar garantir uma El inclusiva e o AEE as crian¢as
com deficiéncia. Acrescenta-se que essa concepcao de escola/CMEI inclusiva deve
estar prevista desde o PPP da unidade escolar, esclarecendo-se todos os servi¢os da
modalidade Educacdo Especial, uma vez que esse € um documento construido
coletivamente pela comunidade escolar.

Reitera-se a importancia dos estudos de caso realizados pelo professor, para
identificacéo das necessidades de cada crianga, com o intuito de identificar formas de
eliminar as barreiras existentes e implementar praticas e recursos que possam

promover a aprendizagem. Uma possibilidade para que a inclusdo escolar ndo seja
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individualizante ou apenas com um aspecto integrador é realizar estudos de caso, por
meio dos quais um conjunto de professores discute as melhores formas de
potencializar o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Isso possibilita que as
outras que nao apresentam essas dificuldades também sejam favorecidas , ja que as
criangas se tornam responsabilidade do coletivo. Tal pratica também colabora para a
elaboracao do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), o qual

[...] define o tipo de atendimento a crianca; identifica os recursos de
acessibilidade necessérios; produz e adequa materiais e brinquedos;
seleciona os recursos de Tecnologia Assistiva a serem utilizados;
acompanha o uso dos recursos no cotidiano da educagéo infantil,
verificando sua funcionalidade e aplicabilidade; analisa o mobiliario;
orienta professores e as familias quanto aos recursos de
acessibilidade a serem utilizados e o tipo de atendimento destinado a
crianga. O professor do AEE, também se articula com as demais areas
de politicas setoriais, visando ao fortalecimento de uma rede
intersetorial de apoio ao desenvolvimento integral da crianca (Brasil,
2015b, p. 5).

O documento considera que esse atendimento especializado pode acontecer
em todos os ambientes da unidade escolar para que, assim, seja possivel a
organizacdo do ensino, do tempo e dos espacos também para as criangas com
deficiéncia, dando-lhes inclusive prioridade na matricula. O documento em destaque
ainda dispde que o AEE ndo tem carater substitutivo ao ensino comum, por isso, a
crianca com deficiéncia/NEE deve participar de tudo que é organizado para todos,
sendo essencial um trabalho colaborativo entre o professor da turma e o do AEE.

No tocante a oferta do atendimento de SRM para a El nos sete municipios da
pesquisa, um deles ja conta com esse atendimento, e outro estd em processo de
autorizagdo. O que ja4 oferece esse atendimento, salienta, por meio de sua

coordenadora e professoras:

Eu tenho a sala de recursos, que a gente conseguiu abrir desde o ano
passado (2021). Eu acho que isso é um avango nosso para a
educacdo infantil e o atendimento desse publico, e nés temos uma
demanda muito grande. Noés precisamos abrir mais uma pela
demanda. A sala de recursos tem o objetivo de fazer com que o
aluno la na sala comum tenha a capacidade e o desenvolvimento
dentro das suas possibilidades para com os demais, que ele ndo
perca por falta de recursos necessérios e que ele seja atendido
nas suas necessidades especificas. Que ele se aproprie desse
conhecimento na educacao infantil, que ele faca essa interacéo social,
gque a gente considere essa crianca TEA, por exemplo, que néo
consegue sentar, que ndo consegue parar. Para que possamos
organizar o processo de ensino e aprendizagem. Entdo, a sala de
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recursos vem com esse grande aporte. E 0 que a gente vé na nossa
sala de recursos, que as coordenadoras buscam também a professora
para saber como esta a sua crianca na sala de recurso. Porque o
comportamento na educacgdo infantil (comum) € um, na sala de
recursos como atendimento individualizado é outro [...] esse trabalho
colaborativo é fundamental. Ndo existe sala de recurso se ndo ha
um trabalho colaborativo na educagédo. Entao, n6s temos que andar
juntos. E, nédo adianta ser isolado (CEI3, grifos nossos).

Eu acho que assim, quando vocé trabalha individualmente com uma
crianca na educacdo infantil, vocé consegue desenvolver muitas
potencialidades. Vocé consegue perceber aonde esta a dificuldade
dessa crianga, vocé consegue trabalhar essa dificuldade com ele. Eu
acredito que todos os municipios deveriam ter, deveria ter uma por
escola pra vocé conseguir atender mais vezes durante a semana. Mas
é um trabalho que esta se iniciando, a gente estd comecando. E um
trabalho longo, é um trabalho dificil, é dificil a aceitacdo de outros...
Mas é muito necesséario esse trabalho na educagdo infantil.
Porque ali vocé consegue fazer a crianga avangar o maximo que
ela consegue. Entéo, assim, todo esse trabalho que eu faco aqui na
sala de recursos néo é s6 com os alunos, mas com as professoras
também, com a professora do ensino regular, que precisa de ajuda,
vai trabalhar com ela também, d& dicas, propde materiais que
melhorem e que ajudem essa crianga la com seus pares dentro da
sala de aula (PEI10, grifos nossos).

E muito importante esse AEE, porque nds observamos, por exemplo,
dificuldades que na sala as vezes ndo conseguimos trabalhar pela
guantidade de criancas, entdo ela faz esse atendimento 14, ou
aprimora algo que mesmo que a gente esteja trabalhando, a crianca
mesmo assim apresenta dificuldades, € na sala de recursos que ela
vai explorar mais. Entdo a gente sempre tenta manter esse contato
com a salade recursos. Entdo essa sala de recursos, principalmente
pela demanda que nés temos, € muito importante. NOs tentamos toda
semana conversar (com a professora da SRM), as vezes nao €
possivel, mas nés tentamos manter esse dialogo com ela (PEI3, grifos
Nossos).

Destaca-se, dos relatos anteriores, como primordial ao AEE o trabalho
colaborativo. Teixeira (2021), em sua dissertagdao de mestrado, discute sobre o
trabalho colaborativo entre o professor de Educacgéo Especial que atua na sala de

recursos multifuncionais e o do ensino comum em escolas publicas, definindo-o

[.] como a acdo que pressupbe o trabalho ombreado,
intencionalmente planejado e sistematizado, entre os professores de
Educacdo Especial e do ensino comum, fortalecido pela equipe
pedagdgica escolar, de modo a tornar-se instrumento que possibilite e
assegure o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano
dos estudantes com deficiéncia/NEE, dirimindo possiveis barreiras ao
acesso, a permanéncia e a aprendizagem na rede de ensino comum
(Teixeira, 2021, p. 40).
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Para que ocorra essa andlise e planejamento de ac¢des, todos os profissionais
da escola devem se envolver nesse em um trabalho colaborativo, por meio do qual
deve existir o constante planejamento e replanejamento de a¢des que garantam aos
alunos publico da Educacao Especial, o acesso de qualidade ao curriculo do ensino
comum e a permanéncia desses alunos no processo escolar. A pesquisadora

complementa:

Quando o professor compreende a relevancia de sua acao e efetiva
um trabalho que guia e orienta 0 processo de desenvolvimento dos
estudantes publico da Educacdo Especial, ele possibilita que a
educacdo escolar cumpra seu papel especifico, de transmissao dos
conceitos cientificos produzidos e acumulados historicamente,
essenciais a humanizagéo (Teixeira, 2021, p.124)

Assim sendo, “[...] € a unido dos saberes entre os professores que possibilita
desvelar e compreender quais sdo 0s elementos essenciais, para o desenvolvimento
de “outras vias” que viabilizem a aprendizagem e o desenvolvimento (VIGOTSKI,
1997)” (Teixeira, 2021, p. 126). Dessa forma, quando os profissionais buscam juntos
pensar em acdes concretas, que superam O pensamento arraigado no fracasso
escolar, € possivel possibilitar que o foco da escola esteja em valorizar e fortalecer as
potencialidades desses alunos que s&o o publico da Educacéo Especial. E importante
gue as mantenedoras de redes de educacao incentivem o trabalho colaborativo entre
profissionais da Educacdo Especial e professores do ensino comum, pois a auséncia
dessa comunicacao interfere de forma significativa na aprendizagem desses alunos.

Por isso, a LDB n° 9.394/1996 prioriza que esse atendimento aconteca no
contraturno escolar, por meio de cronogramas de atendimento, em um trabalho
colaborativo entre o professor do ensino comum e o do AEE.

A seguir, 0 municipio que, no momento da entrevista (maio de 2022), estava
em processo de autorizacdo de funcionamento de uma SRM para a El, evidencia, por

meio da coordenadora, que:

Muito importante o atendimento especializado sendo ofertado o
mais cedo possivel para crianca, vai proporcionar para ela algo que
enquanto desenvolvimento estd4 apresentando defasagem. Entdo o
mais cedo possivel que vocé proporcionar esses meios, com esses
materiais, essa intervencao pontual, a crianca vai dar resposta o mais
rdpido possivel, sim, porque é uma etapa muito importante do
desenvolvimento, entdo quanto mais cedo vocé fazer as
intervencdes, mais a crianca tem a ganhar na aprendizagem. Além
do que véo ter mais profissionais trabalhando por ela, o professor
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do AEE e o do ensino comum. Estamos em processo de autorizagdo
de funcionamento desde 2019. (CEI2, grifos nossos).

De acordo com a CEI2, o municipio aguarda a autorizacdo para O
funcionamento de uma SRM para o AEE desde 2019. Assim, passados trés anos da
solicitacdo, por meio de toda a documentag&o necesséria, sendo que 0 municipio seria
0 6rgdo mantenedor e responsavel pela sala, o Estado ainda ndo havia autorizado o
seu funcionamento.

Outro assunto apontado pelas professoras € a questdo de que a etapa da El,

por vezes, € vista com menos importancia do que o Ensino Fundamental:

Entdo, assim, eu acho muito importante o atendimento em SRM. No
entanto, a gente ndo tem isso. A gente deveria fazer a crianca ter o
atendimento, uma sala multifuncional, na escola, no contraturno. Mas
nao tem. Nao tem, porque a demanda mal da pra demanda da
escola. Imagina pra demanda ali da sala de aula, para nossa
educacao infantil (PEI9, grifos nossos).

A educacdo do ensino fundamental é Otima, sim, mas é uma
continuidade de todo um trabalho organizado, sistematizado, da El.
Assim, a Educacdo Especial perpassa todos os niveis, ela € uma
modalidade, é fundamental nds termos esse grupo, o publico-alvo da
educacdo especial, ele esta nos centros de educacdo infantil. Ele
se torna visivel, ndo existe mais o apagamento dessas criancgas.
(CEI3, grifos nossos).

Reitera-se que a El tem a sua especificidade em si mesma e que todos 0s
recursos necessarios devem ser empregados para favorecer o desenvolvimento das
criancas. As necessidades nao devem estar nem aquém e nem além de qualquer

etapa ou nivel de ensino. Pasqualini e Lazaretti (2022) defendem:

z

Advogamos que € preciso demarcar a conquista histérica
representada pelo reconhecimento da educacdo infantii como
segmento educacional e reafirmar a funcdo social da escola para a
crianca de 0 a 5 anos em sua finalidade enquanto instituicdo
educativa, [...]. Com isso, argumentamos que o que distingue a
educacdo infantii do Ensino Fundamental ndo € nem pode ser a
oposi¢do entre o espontaneo, em suas manifestacées por meio de
brincadeiras, de experiéncias e do ludico, e o ensino sistematizado,
gque compreende aula, conteudo, professor, aluno, ou isto ou aquilo,
mas sim as dimensfes e patamares da mediacdo dessas acdes
educativas, tendo em conta a relacédo de dependéncia entre finalidade,
conteudo, forma, condicdes e sujeito destinatario do ato pedagogico
(Pasqualini; Lazaretti, 2022, p. 30, grifos das autoras).
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No entanto, Vitta, Silva e Zaniolo (2016), em suas analises sobre a Educacao
Especial na El, constataram que h& uma dificuldade grandiosa para que se tenha uma
proposta de qualidade para a El que de fato seja para todos, pois as questbes
referentes as dificuldades de inclusédo na creche unem-se a outras que ja fazem parte
das instituicbes de El, “[...] tais como seus objetivos e finalidades, definigdo de seus
conteddos e dinamicas, financiamento, formacéo dos profissionais que nela atuam,
dentre outros” (Vitta; Silva; Zaniolo, 2016, p. 23). Os autores destacam que, nos
documentos, a Educacdo Especial esta mais atrelada ao Ensino Fundamental e
postulam que é imprescindivel que essa etapa de ensino seja respeitada como um
direito social e educacional das criangcas com ou sem deficiéncia, TGDs e AH/SD, e

nao em seu carater meramente assistencialista. No tocante a isso, CEI5 elucida que

A incluséo precoce faz com que a crianca se desenvolva como
ser humano na sua complexidade, na sua completitude, na sua
necessidade, na suatotalidade desde pequenininho. Entéo, ele
tem o diferencial de aprendizagem, tem o diferencial de
desenvolvimento. A inclusao nao parte sé do adulto, ou a partir da
crianga indo pra escola regular, no ensino fundamental, a incluséo
existe desde quando a crianca nasce, esta interligada, por
exemplo, na rede de saude. Nao é s6 a educacdo especial, a
inclusdo deve estar no sentido de tudo (CEI5, grifos nossos).

Pasqualini (2009) explicita que “[...] as funcdes psiquicas ndo se desenvolvem
de maneira proporcional e uniforme, mas cada idade tem sua fungao predominante”
(Pasqualini, 2009, p. 35). A infancia permeia um espaco curto da vida do ser humano,
e apesar de haver possibilidade de desenvolvimento por toda a vida, algumas fungdes
psicolégicas sdo mais propicias de serem desenvolvidas nessa época. Por isso, um
AEE de gualidade e intencionalmente planejado e recursos alternativos devem ser
proporcionados as criancas desde que elas sdo bebés, e ndo somente quando
adentram no Ensino Fundamental, pois isso pode acarretar um atraso em sua
aprendizagem e desenvolvimento ou, até mesmo, agravar a sua condicdo de
deficiéncia/NEE.

A Educacao Inclusiva € um direito de todos, previsto em inUmeros documentos
legais, e a sua efetivacao deve ser garantida por meio da oferta de diferentes tipos de
AEE. Para isso, € imprescindivel entender as dificuldades ou a deficiéncia
apresentada pela criangca, ou melhor, a diversidade de cada criangca. O mais
importante €, contudo, buscar e identificar as suas possibilidades e potencialidades, a

sua situacdo social de desenvolvimento, para se trabalhar na busca de novas
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formacdes. Em consideracéo a isso, na proxima unidade de analise, destaca-se o que

0S sujeitos da pesquisa consideram sobre a inclusdo escolar.

5.1.6 A incluséo escolar: beneficios e impactos

Nesta unidade de analise, denominada A inclusdo escolar: beneficios e
impactos, o intuito foi refletir sobre a concepgéo que os sujeitos desta pesquisa tém
sobre inclusao escolar, tanto no que se refere as criangas com deficiéncia/NEE quanto
aos impactos dela para todo o coletivo escolar, quando incluidas no ambiente escolar.

Destaca-se que o Relatorio Warnock (1979) foi um dos primeiros documentos
a propor a inclusido de todas as criangas nas escolas comuns, independentemente de
suas especificidades, de sua deficiéncia, mas sim de qualquer dificuldade que possa
existir no decorrer do processo educativo.

No entanto, em termos nacionais, ha cerca de 30 anos, o Brasil foi um dos
paises signatarios da Declaracao de Salamanca (Brasil, 1994), assumindo, com isso,
o compromisso da inclusdo de todas as criancas, independentemente de suas
limitagcdes. Contudo, mesmo diante de avancos no que se refere a inclusdo escolar
das pessoas com deficiéncia/NEE — passadas quase duas décadas da Conferéncia
Mundial em que foi elaborada a Declaragao de Salamanca —, ainda h4 muitos desafios
gue permeiam esse processo de inclusdo e que precisam ser superados. Tais
desafios englobam ndo apenas questbes de ordem fisica e estrutural, de
acessibilidade de uma forma geral, assim como de uma concepg¢do humana, de uma
visdo pela qual a aprendizagem promove desenvolvimento. Nessa linha de

pensamento, ao discorrer sobre a inclusédo social, Mendes (2010), afirma que

O movimento pela inclusé@o social esta atrelado a constru¢cao de uma
sociedade democrética, na qual todos deverdo conquistar sua
cidadania, na qual a diversidade sera respeitada e havera aceitacao e
reconhecimento politico das diferencas. Trata-se em suma de um
movimento de resisténcia contra a excluséo social que historicamente
vem afetando grupos minoritarios e que € caracterizado por
movimentos sociais que visam a conquista do exercicio do direito ao

acesso a recursos e servigos da sociedade (Mendes, 2010, p. 22).

Como a educacdo é um dos direitos fundamentais do cidadado, a LBI (Brasil,
2015a) assevera que o sistema educacional para as pessoas com deficiéncia deve
ser inclusivo e a modalidade Educacéo Especial deve ser transversal a todos os niveis

e etapas de ensino, perpassando as demais modalidades. A LBI também estabelece
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gue o sistema educacional deve ser organizado conforme a diversidade de alunos e

as especificidades de aprendizagens de cada um, dispondo que

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
(sic) sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015a).

Diante disso, os trechos a seguir, retirados das transcricbes das entrevistas,
ilustram o que os sujeitos entrevistados entendem sobre a inclusdo escolar, tanto

para as criancas quanto para todos os envolvidos no contexto escolar:

Entendo que a incluséo € a igualdade entre as pessoas, respeito a
individualidade, trabalhar a tolerancia, a importancia de respeitar o
espaco do outro. De entender que as criangas com oOu sem
deficiéncia tém o direito de aprender no mesmo espaco. E uma
oportunidade também para o professor se qualificar, se
humanizar. Porque uma coisa que me preocupa €é o0
profissional que olha primeiro a deficiéncia. Antes de tudo
isso, tem uma crianga, tem um ser humano com inumeras
possibilidades de aprendizagem. Entdo, olhar primeiro a
deficiéncia é uma coisa que atrapalha bastante o desenvolvimento
da crianca. Porque eu tenho que trabalhar para além disso. A gente
bate tanto na tecla da zona de desenvolvimento proximal e isso
tem que se efetivar, ndo pode ficar s6 na teoria. (CEI1, grifos
Nnossos).

A inclusao é favorecedora ndo s6 para a sala de aula, mas para
0 ambiente escolar como um todo. A gente tem que fazer essa
crianca ser vista, ndo so6 aceita. Ela tem que ser vista porque eles
tém que brincar com os pares. E isso quem constr6i somos nés
gue estamos a frente da educacéo, a frente das escolas, dos
centros municipais de educacao infantil. [...]. Entdo, tudo isso é
um processo de construcdo, que eu acho que nédo favorece s6 a
crianga, ela favorece a comunidade escolar. E esse reflexo se da
l& na sociedade como um todo. Chega, o tempo de esconder!
(CEI3, grifos nossos).

Eu entendo que é tdo importante para a crianca com a deficiéncia
guanto para as criancas que ndo apresentam uma deficiéncia.
Porque elas conseguem compreender que a deficiéncia, é a
especificidade que aquele colega tem. Elas vao desenvolvendo o
respeito, elas vdo desenvolvendo empatia. E assim como para a
crianca com deficiéncia, ela consegue ter o entendimento que ela
também faz parte desse mundo, que ela ndo tem que ficar no
mundo a parte. Ela faz parte dessa sociedade e nds temos que ser
hoje espacos de inclusdo. Porque todos tém esse direito. Entao,
a incluséo, ela pode parecer dificil, mas dificil aos nossos olhos
do que aos olhos das criancas. Porque elas conseguem se ajudar
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e muitas vezes elas nem percebem. Entdo eu penso que a inclusao
€ algo um tanto recente para nés aqui no Brasil, mas ela vem se
concretizando, nds temos ainda um percurso grande para ser
conquistado, principalmente na questdo do AEE (CEl4, grifos
Nossos).

Olha, eu penso que os beneficios sdo positivos, o impacto é poder
conviver com o diferente, eu penso que o beneficio € conviver
com essa diversidade. Percebo que por parte das criancas eles
acolhem muito bem, aceitam muito bem as criancas com
necessidades educacionais especiais, inclusive de cuidado de
acolhimento, compreensdo, parecem acolher de uma forma
natural. Percebo maior aversao por parte dos professores, eles
sempre alegam medo de ndo saber como trabalhar. Temos todo
um contexto histérico, que a gente viveu socialmente, que essas
criancas estavam segregadas, que a gente ndo via, ha nossa
prépria escolarizacdo ndo tivemos essa oportunidade. Entdo eu
penso que a sociedade do futuro, ela vai ter um outro olhar, os
novos profissionais que virdo, eles ja vao estar habituados, tem um
autista que vai ser professor também, ou médico, eu falo do
autismo que € o0 que mais a gente discute, e ai vai ser um novo
modelo social (CEI6, grifos nossos).

Com relacdo a tais aspectos, é possivel destacar o dispositivo legal, a LBI
(Brasil, 2015a), que potencializou reflexdes sobre a modificagdo do conceito de
deficiéncia — ja apresentado desde 2007 na CDPD (Brasil, 2007) — para que essa ndo
fosse mais concebida como uma condi¢cdo determinante de forma negativa na vida
das pessoas, com énfase apenas em seus aspectos bioldgicos. Essa concepc¢éo de
deficiéncia estda pautada no modelo médico de deficiéncia. Entretanto, quando se
compreende a deficiéncia a partir do modelo social, 0 entendimento é que séo as
barreiras existentes no meio social que trazem dificuldades e impedimentos a plena
inclusdo da pessoa com deficiéncia, percalgcos que estdo nas situacdes fisicas e
sociais, e ndo na pessoa com deficiéncia.

Diniz (2007) afirma que, “...] para o modelo médico, deficiéncia é
consequéncia natural da lesdo de um corpo, e a pessoa deficiente deve ser objeto de
cuidados biomédicos [...]” (Diniz, 2007, p. 15), explicitando, também, que para o
modelo médico, a lesdo levava a deficiéncia, mas, para “[...] o modelo social sdo os
sistemas sociais opressivos que levavam pessoas com lesfes a experimentarem a
deficiéncia” (Diniz, 2007, p. 23). A autora complementa e afirma que os sistemas
sociais opressivos fazem com que a deficiéncia seja ainda mais evidenciada como
algo ruim. No entanto, o desafio esth em compreender como a deficiéncia € vista
socialmente, com as barreiras que Ihe sado impostas pela sociedade, embora néo

estejam na propria deficiéncia em si.
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Esse contexto revela que investimentos devem ser proporcionados para que o
modelo social seja efetivado, porém, sabe-se que nem sempre iSso acontece na
pratica, pois ha um grande contingente de pessoas com deficiéncia/NEE que estao
carentes de recursos, a mercé da desigualdade. Nesse sentido, apesar de muitas
conquistas na vida das pessoas com deficiéncia, ainda ha muito o que se alcancar,
haja vista que essas pessoas ainda se deparam com muitos tipos de barreiras e
impedimentos.

Paoli e Machado (2021) chamam a atencédo para o fato de que a incluséo
escolar deve ser efetivada, e reiteram que a colaboracdo entre as criancas é
especialmente oportuna no espaco escolar. Tal colaboragéo deve ser organizada com
pares heterogéneos (alunos com e sem deficiéncia, alunos que ja dominam parte da
estrutura conceitual e 0s que estdo em vias de dominar essa estrutura); tudo isso
constitui fonte de desenvolvimento das fungdes superiores (Paoli; Machado, 2021).
No tocante a isso, lacono (2019) considera que

[...] é impossivel imaginar que, sem receber uma estimulagido
adequada, uma educacdo de qualidade, sem estabelecer relagdes
sociais no processo de aprendizagem, uma crianca possa desenvolver
as conexdes neuronais necessarias a formagédo de suas estruturas
psicologicas superiores, como a emocdo, a imaginacdo, o
pensamento, a consciéncia, a memdria, a linguagem etc. A aquisicdo
de tais capacidades ndo surge espontaneamente: O
desenvolvimento da fala e do pensamento logico, por exemplo, sé
serdo possiveis para as criangcas que estabelecerem relagcfes sociais
com uma comunidade de falantes, que possuirem em sua cultura o
dominio do pensamento l4gico (lacono, 2019, p. 193-194).

Diante disso, o professor ndo deve ficar preocupado apenas com a deficiéncia,
mas com as consequéncias sociais que esse defeito pode trazer as pessoas que o
apresentam, planejando, em vista disso, o desenvolvimento de um trabalho
diferenciado (Vigotski, 2022), baseado nas tendéncias opostas aos efeitos negativos
da deficiéncia. Nesse sentido, o docente deve incluir essas criangas no processo
educacional como for¢ca motriz que vai tensionar as forgas para a compensacao do
defeito que apresentam, para que a deficiéncia ndo se instale. Quando se trata da
pessoa com deficiéncia, Vigotski (2022) afirma:

[...] o defeito significa a influéncia dupla sobre o desenvolvimento da
crianca. Por um lado, € um defeito e atua diretamente como tal, criando
obstaculos, prejuizos e dificuldades na adaptacdo da crianca. Por
outro lado, precisamente porque o defeito cria obstaculos e
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dificuldades no desenvolvimento, também altera o equilibrio normal e
serve de estimulo para o desenvolvimento das vias indiretas da
adaptacdo, das  funcbes indiretas, reorganizadoras e
superestruturadoras, que tendem a compensar o defeito e a levar todo
o sistema do equilibrio alterado a uma nova ordem (Vigotski, 2022, p.
251).

E imprescindivel ter a visdo de que a Educacéo Especial deve se ater ao fato
de que a aprendizagem e desenvolvimento sdo o foco, e nédo a deficiéncia. Assim,
falar em Educacdo Especial € pensar formas de tornar acessivel o legado cultural
historicamente produzido e disponibilizado ao publico com deficiéncia/NEE, o qual,
por algumas circunstancias, ndo tem acesso ao ensino da mesma forma que as
demais pessoas. No entanto, o trabalho podera ficar impedido se a pessoa com
deficiéncia for julgada somente pelas suas limitacdes. Portanto, o desenvolvimento
cultural é a principal esfera em que € possivel compensar a deficiéncia. Concernente

a isso, é possivel destacar a fala dos profissionais a seguir:

A educacao infantil € uma grande mediacado para essa crianca.
Eu penso assim, que a maldade esta s6 no olhar do outro. As
nossas criangas, ndo conseguem ver essa diferenca, por mais que
elas percebam e observem gque o coleguinha tem a diferenca, eles
ndo deixam de trazer esse coleguinha para o grupinho ali deles,
para as brincadeiras diarias. Eles agem com muita naturalidade,
aceitacdo e o respeito com o colega (PEI5, grifos nossos).

Os beneficios sédo a estimulagéo da linguagem, contato social com
outras criangas, com os pares da mesma idade, desenvolvimento
motor, porque tudo é direcionado, tudo é pensado, tudo € com uma
intencdo. Fora as questfes das fungdes superiores que a gente
trabalha, a memoria, a atengdo, a concentracdo. As nossas
criancas ndo veem diferenca entre coleguinha, quanto menor a
crianga, menos percebem (PEI8, grifos nossos).

Os beneficios sdo muitos, porque quanto mais cedo essa crianga
tiver uma intervencdo pontual partindo das limitagbes que ela
estd apresentando naquele momento, maior serd o
desenvolvimento dela (CEI2, grifos hossos).

Sao muitos beneficios, porque na escola, na educacao infantil, ela
tem acesso ao conhecimento cientifico, ela precisa desse
conhecimento cientifico para se desenvolver. Aqui a gente
direciona o desenvolvimento da crianca. Aqui a gente estimula e a
gente faz a mediacdo desse conhecimento para a crianca (PEI10,
grifos nossos).

Um professor que se preocupa com o desenvolvimento do seu
aluno, ele vai atras de como ensinar essa crianca autista, ele vai
atras de procurar, de querer saber como que ele chega, como que
ele desenvolve, como essa crianga aprende com mais
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facilidade. Entdo eu acho que sim, a crianca ela deve estar sim
na educacao, no ensino regular, porque tanto que ele tem o
direito de estar |4 e ele promove também nas outras criancas esse
sentimento de acolhida. A crianca, ela deve estar ali sim porque ela
aprende com 0S seus pares, e 0S pares ensinam essa crianga.
(PEI10, grifos nossos).

Mendes (2010) explicita que o fato de a incluséo iniciar ainda na El € um dos
meios de se minimizar as barreiras existentes e enfrentadas diariamente pelas
pessoas com deficiéncia. A autora cita experiéncias do Circle of Inclusion Project
(CIP), da Universidade de Kansas, Estados Unidos da América (EUA), em que foram
sistematizados dados e resultados sobre a inclusao, durante 10 anos:

Os autores apontam evidéncias que indicam que as reacdes de
criangas pequenas a presenca de pessoas com dificuldades é (sic)
muito diferente das respostas dos adultos; e que esse € um dos
motivos pelos quais a primeira infancia parece ser a fase mais
oportuna para comecar a quebrar as barreiras sociais e a
discriminacdo com as quais normalmente se defrontam pessoas com
limitagbes. As criangas com desenvolvimento tipico sdo, em geral,
alheias as diferencas de seus companheiros com alguma deficiéncia
e, embora facam perguntas para tentar entendé-los, em geral, elas
nao fazem juizo de valores, mas sim, demonstram interesse e abertura
em seus questionamentos (Mendes, 2010, p. 52, grifos n0ssos).

Assim, almeja-se uma escola concreta que viva a situagdo de incluséo
cotidianamente e que, nesse sentido, se torne um espaco de poténcia no
desenvolvimento. A questdo ndo esta somente na garantia do acesso, mas sim da
aprendizagem e do desenvolvimento voltados para a humanizacdo dos sujeitos; um
desenvolvimento omnilateral do ser humano em sua integralidade, que desenvolva ao
maximo suas potencialidades. Mantoan (2003) considera que “[...] a escola ndo pode
continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as
diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos” (Mantoan, 2003, p.
12). A autora ressalta que € necessario compreender que a escola nado pode “[...]
desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,
0 que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos
valores e sentimentos” (Mantoan, 2003, p.12).

E importante, nessa perspectiva, compreender a necessidade do trabalho com
vistas a equidade e ao acolhimento das diversidades humanas existentes, buscando,

com isso, uma educacéo critica e com capacidade de transformacao. Para tanto, €
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necesséria formacao continua dos profissionais que atuam com as criangas, o que foi

analisado na ultima unidade de analise, a seqguir.

5.1.7 Formacdo continua de professores da Educacédo Infantii com énfase na

Educacéo Especial

Para o estudo desta Ultima unidade de analise, denominada Formacéao continua
de professores da Educacéao Infantil com énfase na Educacéo Especial, utilizou-se a
questdo do roteiro de entrevista com os sete coordenadores pedagdgicos das
Secretarias Municipais de Educacao dos municipios entrevistados que trabalham com
a El e Educacao Especial sobre como séo realizadas, nos municipios, as formacdes
continuas* para os professores da El e/ou Educacédo Especial.

A LDB n° 9.394/1996, no art. 62, define que a formacao de professores para
atuacdo na Educacdo Basica deve ser para aqueles com licenciatura plena,
admitindo-se “[...] como formac&o minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade normal” (Brasil, 1996). Esse dispositivo legal enfatiza que € dever da
“[...] Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéao,
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério” (Brasil, 1996).

A formacéo de professores € um tema de grande relevancia quando se trata de
educacdo, tanto a inicial quanto a continua, uma vez que o processo de ensino e
aprendizagem é dialético, dindmico e estd em constante transformacéo, haja vista que
0sS aspectos historicos e sociais modificam a realidade. lacono e Silva (2006) ja

evidenciavam o significado da formacao de professores no sentido de que ela deve

[...] possibilitar meios e/ou subsidios para que o futuro professor possa
se apropriar dos conhecimentos e das habilidades pedagoégicas
necessarias a uma qualificacdo que lhe permita ainda, ter clareza de

45 Durante os estudos para esta pesquisa, encontrou-se nas referéncias teéricas e documentais os dois
termos (continua e continuada) utilizados para a formagdo que acontece quando o profissional da
educacdo esta atuando profissionalmente; em outras palavras, aquela que acontece ap0ds a conclusao
da formacéo inicial do profissional, para que tenha aperfeicoamento permanente, ininterrupto, dos
conhecimentos obtidos em sua formacao inicial, por exemplo, sobre a organizacéo do ensino. Por isso,
neste estudo, optou-se por usar o termo continua durante a escrita da dissertacdo devido ao uso das
fontes tedricas.



158

gue todos os sujeitos sdo possuidores de capacidades, as quais sao
determinadas pela quantidade e pela qualidade das experiéncias
adquiridas ao longo de sua existéncia. Assim, o individuo se apropriara
dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente, bem
como terd condicdo de contribuir para a transformacdo do meio
onde estd inserido (lacono; Silva, 2006, p. 94).

A formacdo continua tem o intuito de possibilitar o desenvolvimento dos
professores e consequentemente o das criancas, as quais, diante das acles de
ensino, aprendem e se desenvolvem. Nesse sentido, Chaves (2020) explicita que o
conhecimento sistematizado deve ser para todos com a finalidade de promocao da
“[...] emancipacdo e humanizacao da coletividade [...]” (CHAVES, 2020, p. 228), uma
vez que a educacdo € uma das premissas fundamentais e determinantes para o

desenvolvimento da humanidade. Sobre isso, Leontiev (2004) ressalta que

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sécio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educacdo e mais complexa € a sua tarefa. Razdo por que toda etapa
nova no desenvolvimento da humanidade, bem como dos diferentes
povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacao das
geragOes aumenta; criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugédo
toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do educador; do
professor; os programas de estudo enriquecem-se, 0s métodos
pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagodgica.
Esta relacéo entre o progresso historico e o progresso da educacao é
tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do
desenvolvimento  histérico da sociedade pelo nivel de
desenvolvimento de seu sistema educativo e inversamente (Leontiev,
2004, p. 291-292, grifo n0sso).

Nesse entendimento, a formacao de professores, especificamente a formacéo
continua, caracteriza-se como um momento Unico de aprimoramento “[...] da atuacéo
profissional; por mais criteriosos que sejam os estudos realizados no processo de
formacdo do docente, ainda assim ndo se comparam a oportunidade de dialogar,
planejar algo para o trabalho em execucdo nas escolas e salas de aula” (Chaves,
2020, p. 228). Desse modo, a formagéo continua € momento de troca com autores de
outros tempos, de outros lugares e com o0s colegas da mesma unidade escolar, agoes
nas quais se traduz a teoria estudada, assim como a reflexdo sobre a pratica (Mello,
2020).

Os relatos das coordenadoras pedagdgicas a seguir evidenciam como 0s
municipios organizam e o que consideram sobre a formacdo continua de seus

professores no que se refere a modalidade Educacédo Especial na etapa da El.
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A modalidade da educacéo especial na educacéo infantil, tem que se
fortalecer através do conhecimento, da formacao continuada, eu
acredito que € o Unico caminho. Porque a gente vem de uma histéria
muito triste da educacdo especial. Desde criangcas jogadas, de
criangas assassinadas, é todo um histérico. Entdo agora precisamos
tirar essas ‘raizes ruins”, digamos assim, cortar tudo isso e reescrever
a historia da educacdo infantil. Aproveitando toda a vida que a
educacdao infantil traz. Porque a educacdo infantil € movimento, € vida.
Ensino e aprendizagem acontecendo a todo momento, em todas as
atividades. A formacéo continuada para os professores que atendem
as criangcas com deficiéncia é realizada pela SMED, trabalhamos
dentro da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-
critica e tentamos desenvolver esse trabalho pensando sempre na
metodologia do professor como mediador do bom ensino (CEI1,
grifos nossos).

Sem formacdo continuada, a gente ndo avanca. Eu preciso
conhecer a criangca com deficiéncia, eu tenho que conhecer a
deficiéncia, ndo para eu caracterizar ou categorizar a pessoa, mas
para criar possibilidades de aprendizagem, para saber, se ela tem
esse ou aquele “defeito”. Ah, se esse defeito, eu vou fazer aquilo que
o Vigotski nos traz: A compensagdo, com ensino organizado,
sistematizado. Para que a minha crian¢ca ndo seja s6 uma matricula
e um estar ali, porque € isso que eu vejo que a gente tem que avancar
ainda muito, ndo é o estar, mas que ela participe, que eu possibilite
a ela esse desenvolvimento (CEI3, grifos nossos).

Emerge da fala das coordenadoras pedagogicas CEI1 e CEI3 seu
conhecimento sobre a importancia da formacgéo continua para o avan¢o de um ensino
organizado e sistematizado que proporcione aprendizagem a todas as criangas, de
modo que tenham possibilidades de se desenvolverem. Elas enfatizam a THC, a qual
defende que o ser humano tenha condi¢cdes para se apropriar dos conhecimentos
historicamente acumulados, o que também ocorre por meio da pratica educativa

baseada em conhecimentos cientificos. Chaves (2020) assevera que

A Teoria Historico-Cultural tem se apresentado como amparo tedrico-
metodolégico para a organizacéo e efetivacao de formacédo continua,
pois consideramos que os escritos de Vigotski (2009)* favorecem o
dialogo com professores e autoridades publicas sobre a
essencialidade da organizacao intencional do ensino para as criancas
desde os seus primeiros meses (Chaves, 2020, p. 230).

4 VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Imaginacdo e criagdo na infancia: ensaio pedagoégico: livro para
professores. Tradugdo de Zoia Prestes. S&o Paulo: Atica, 2009.
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E imperativo ressaltar que a THC defende que a humanizacg&o ocorre por meio
da educacéo e, ainda mais, considera que todas as pessoas tém as possibilidades
de desenvolvimento, desde que condicfes sejam dadas e organizadas para isso.
Desse modo, o trabalho docente é essencial, pois é o professor que fara as mediacdes
necessarias entre a cultura elaborada e cada crianca com suas singularidades,
respeitando-se a didatica da triade conteudo-forma-destinatario (Martins, 2013). E
para que isso aconte¢a, 0 docente deve estar em constante aprimoramento e
formacdo continua, em consonancia com a sua realidade e a sua atuacao
pedagdgica. Corroborando com esse entendimento, constata-se, dos sujeitos desta
pesquisa, seu comprometimento e suas problematicas sobre a formacgéo continua de

professores:

Como nés temos um publico variado de dificuldades, de deficiéncias,
guando a crianca frequenta o espac¢o municipal, no caso os CMEIS, e
até as escolas no infantil 4 e 5, a equipe de educagéo especial tenta,
juntamente com a equipe da Secretaria de Educacéo, dar o suporte
necessario para o professor, tanto quanto a parte material, que é feita
aquisicdes, quanto a parte de orientacdo para os profissionais. Se nos
enquanto municipio ndo conseguimos ofertar a formacao continua, a
gente proporciona alguns acessos aos profissionais que eles vao para
fora do municipio buscar isso. Tanto € que no momento nos temos
uma crianca que ela é surda e nés vamos fazer uma formacdo em
Libras para todos os interessados. NOs temos uma crian¢a que € cega
e é acompanhada pela professora PAEE47, e como nés ndo temos no
municipio formagé&o especifica, ela faz formag¢do no municipio vizinho
e a Secretaria de Educacdo oferta o suporte para que ela tenha
acesso, sem maiores custos, para essa formacdo (CEI2, grifos
NoSso0Ss).

Eu organizo formacdo para os meus professores, tanto para 0s
coordenadores pedagogicos quanto para os professores, como para
atendentes de CMEIS, centros municipais de educacéo infantil. Entéo,
algumas eu mesma ministro. Outras formacfes eu ja trouxe as
pessoas da AMOP e também da prépria Unioeste. Eu ministrei todas
as areas da deficiéncia, porque como a gente trabalha com todas as
areas, para elas saberem como se da os encaminhamentos, o que €
caracteristica e o que tem que trabalhar (CEI3).

Soeira (2015) verificou a necessidade de formacdo continua para 0s
professores, pois, nos relatos sobre o cotidiano profissional, o planejamento e as

acbes ocorrem mais no ambito pratico do que pautado no conhecimento teorico. O

47 PAEE - Professor de Apoio Educacional Especializado.
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relato da coordenadora CEI4 expressa que muitos professores buscam a formacao
continua para a Educacéo Especial somente quando se deparam com essa realidade

em sala de aula:

Nos CMEIS a gente fez formagbes especificas. [...] S6 que assim, o
gue a gente percebe ainda, que quem procura é somente aquele
profissional que tem “o incluso” na sala, e a minha ideia seria que
a gente conseguisse falar com todos, sobre esse tema,
independentemente de ter ou ndo, porque um dia a gente vai ter, se
nao tem hoje, amanha tera (CEIl4, grifos nossos).

Portanto, é necessario que as formacgGes continuas (no que se refere as
reflexdes sobre teoria e préatica) fornecam aos professores a capacidade de
compreensao de que o desenvolvimento das FPS est4 também relacionado ao modo
como organizam 0 ensino para suas criancas. Chave, () acrescenta que “...] toda e
qualquer vivéncia nos espacos educativos formais reveste-se de intencionalidade e,
por conseguinte, figura como processo de ensino e aprendizagem” (Chaves, 2020, p.
230). De acordo com a PPC da AMOP,

Para que o trabalho educativo se efetive [...], as politicas publicas
municipais para formag&o dos profissionais da educac¢do ndo podem
ser compostas de eventos pontuais, nem podem ficar submetidas as
mudancas de governo, ou ainda mais grave, submetidas as empresas,
as fundacgdes e as corporagdes que tém adentrado ao espaco escolar,
as quais, oferecendo produtos e servicos por meio de parcerias,
amarram programas de formacg&o continua, vinculados aos interesses
corporativos, desvirtuando os principios politico-pedagdgicos téao
arduamente construidos na discussao coletiva dos projetos politicos
pedagdgicos. A formacédo precisa ser continua, garantindo o
aprofundamento tedrico-metodoldgico, a unidade e a coeréncia
aos pressupostos tedricos que sustentam as concepcgfes de
desenvolvimento humano, de aprendizagem, de ensino, de
organizacdo pedagodgica, dentre outros (Amop, 2020, p. 74, grifos
NOSSO0S).

A formacéo continua dos professores deve ser constante, “[...] fator que requer
estabelecimento de prioridades, e a exclusdo de programas e projetos que
atravessam os fins da instituigdo escolar [...]” (Amop, 2020, p. 75), pois o primordial
na escola é transmitir e assimilar o saber sistematizado (Saviani, 2012). E necessario
polir o espaco escolar daquilo que é secundario, do que ndo € essencial, que
atravessa a pratica de ensino e, por conseguinte, a de aprendizagem e as

possibilidades de desenvolvimento humano, desde os bebés.
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Somente a partir de uma unido indissocidvel entre a teoria e a pratica € que

haver& condi¢bes de educacao e de humanizacgéo, porque

[...] cabe a ciéncia ndo apenas identificar ou retratar o existente, mas
apontar as (diversas) possibilidades de seu devir, indicando caminhos
para instrumentalizar aqueles que lutam pela transformacédo das
condigbes que impedem o pleno desenvolvimento humano de todas
as pessoas (Pasqualini, 2016, p. 87).

Diante do exposto nesta unidade de analise, enfatiza-se que o professor
precisa ter sélida formacéo inicial e continua, com pressupostos teoricos e cientificos
que o levardo a busca de formas de ensinar o conhecimento historicamente
acumulado pelas geracbes e que visem ao desenvolvimento humano, um
desenvolvimento omnilateral que considere o0s aspectos historicos e sociais
compreendidos em um viés dialético, na perspectiva de que, mesmo determinado

pelas condicBes existentes, cada homem é Unico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na busca de tecer as consideracdes finais deste estudo, retomam-se 0s
objetivos propostos. O escopo geral desta investigacao foi analisar como vem sendo
realizada a praxis pedagogica com as criancas com deficiéncia/NEE, especialmente
da etapa de 0 a 3 anos da El, identificando-se se essa praxis esta fundamentada na
THC, se essas criancas recebiam AEE e, em caso afirmativo, como era realizado.
Esse objetivo foi elaborado com a hipétese de que as criancas dessa faixa etéria ndo
estariam sendo atendidas por um servico de AEE, mesmo havendo um documento
oficial que orienta a abertura de SRM para a El (etapa de 0 a 3 anos) no estado do
Parand e outros que preceituam o oferecimento do AEE em todos os niveis e
modalidades de ensino. Constatou-se que seis dos sete dos municipios pesquisados
ainda ndo conseguiram colocar essa SRM em funcionamento.

Para iniciar os estudos e a pesquisa, foi preciso compreender o
desenvolvimento humano, fundamentado na THC, e as relacbes entre esse
desenvolvimento e o ensino intencional e planejado na primeira infancia (etapa creche
— 0 a 3 anos) no tocante a Educacédo Especial. Conhecer como o ser humano se
desenvolve é um dos fatores mais importantes quando se quer uma organizacao do
ensino com a intencionalidade de aprendizagem e desenvolvimento para todos. Nesse
sentido, ressalta-se que todos tém o direito a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e ao desenvolvimento das FPS por meio de diferentes formas/estratégias
de ensino, desde bebés.

Nessa perspectiva, a THC visa a superar concepg¢des organicistas,
naturalizantes, espontaneas ou simplesmente comportamentais do desenvolvimento
humano, ao enfatizar os aspectos historicos e culturais vinculados ao contexto social,
e as mediacdes significativas que perpassam e sao determinantes nesse processo de
desenvolvimento, embora se deva reconhecer, também, as multiplas determinagfes
presentes nesse processo e que o condicionam e impactam.

Apos o estudo e a analise sobre as possibilidades do desenvolvimento humano
na concepcao da THC, utilizou-se da metodologia estado do conhecimento para
identificar e analisar as pesquisas sobre a Educagéo Especial na El — etapa creche/O
a 3 anos —, nas quais a THC constava como referencial tedrico. Apdés as buscas,
verificou-se um namero reduzido de estudos, o que possibilitou a inferéncia de que ha

menos interesse na investigacao voltada para a etapa creche — possivelmente devido
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as suas particularidades e as condi¢des sociais, econdmicas e politicas do pais —, 0
gue provocou a motivagao para a realizagdo desta pesquisa.

A analise de alguns documentos de politicas publicas sobre a modalidade
Educacdo Especial na EIl permitiu a reflexdo sobre a realidade na qual foram
produzidos e sobre os aspectos que envolvem 0sS processos de ensino e a
aprendizagem, uma vez que esses nao acontecem isoladamente e nao estéo
descolados da realidade, mas conectados ao que ja aconteceu ou ao que esta
acontecendo na sociedade em geral.

Com isso posto, péde-se concluir, ao longo do estudo, que as legislacdes e os
documentos estudados evidenciam a busca pela promocdo de uma Educacgéo
Inclusiva para as criancas com deficiéncia/NEE e que, mesmo diante de muitos
entraves, 0 acesso dessas criancas a educacao, cada vez mais cedo, tem sido
ampliado em virtude das lutas travadas e motivadas pela correlacdo de forcas
existentes no interior da sociedade. Ressalta-se, inclusive, no tocante ao direito a uma
Educacdo Inclusiva e ndo mais segregada, que essas sao forcas politicas
institucionalizadas, por exemplo, as forcas politicas do Congresso Nacional e que sao
responsaveis pelo trabalho de legislar. Todo esse processo ocorre de forma dialética,
no sentido de que demonstra o0 movimento de avancos e recuos e as contradi¢coes
gue lhe sdo inerentes.

Em suma, as garantias juridicas estao previstas nas politicas, mas, na prética,
a El ndo tem recebido a devida atencédo para permitir que a Educacéo Especial
contribua plenamente para o desenvolvimento das criancas. E fundamental priorizar
essa etapa, pois, nesse momento do desenvolvimento, muitas funcdes psiquicas
estdo sendo desenvolvidas, sendo essencial uma mediacéo de qualidade.

E necessario haver, desse modo, uma busca incanséavel de toda a sociedade —
conforme preconiza a Convencéo da ONU, por exemplo — para que todas as criancas
recebam, juntas, uma educacdo deveras desenvolvente e que vise a superar a
concepg¢ao de uma Educacgao Especial que substitui o ensino comum, na direcao de
uma Educacdo Especial que forneca ferramentas de maneira complementar e
suplementar ao ensino comum, por meio de servi¢os de apoio.

Portanto, pensar na El, desde a primeira infancia, € uma questéo urgente e que
requer um esforco conjunto de todos os segmentos sociais, além dos professores. E
imprescindivel uma organizagdo mais abrangente, envolvendo também profissionais

de diferentes areas do conhecimento, para garantir que as criancas tenham as suas
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necessidades plenamente atendidas nessa etapa tdo importante da Educacéo Bésica.
Somente assim serd possivel assegurar aprendizagem e o desenvolvimento para
todas as criancgas, promovendo-se uma Educacéao Inclusiva e de qualidade.

Com a fundamentacdo da THC, com os estudos do estado do conhecimento
sobre a El e a Educacao Especial, e por meio de alguns documentos e legislagbes
referentes ao objeto da pesquisa, foi possivel refletir sobre os dados da pesquisa de
campo. A partir das entrevistas realizadas em 2022 com o0s professores e
coordenadores de sete municipios da Regido Oeste do Parana, foram extraidas sete
categorias de andlise, retomadas na sequéncia.

No que se refere ao papel do ensino na Educacgé&o Infantil, os professores e
coordenadores pedagdgicos evidenciaram que as acdes de ensino cuidadosamente
organizadas sao essenciais para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
desde bebés, quer com ou sem deficiéncia, ou com qualquer outra especificidade,
enfatizando-se o conhecimento cientifico como o cerne desse processo.

A maioria desses profissionais expds conceitos relevantes para a estruturacéo
do ensino na El, fundamentados tanto na THC quanto na PHC, lembrando que ambas
constituem a base tedrica para o Curriculo e as PPC dos municipios envolvidos nesta
pesquisa. No entanto, apenas dois professores do conjunto dos entrevistados
reconheceram o conceito “periodizacdo do desenvolvimento psiquico” como um dos
elementos fundamentais para pensar a estruturacdo do ensino, mas compreenderam
a relevancia do contexto historico e social, bem como a importancia de se criar motivos
e necessidades para promover a aprendizagem.

Dos relatos, também foi possivel constatar que alguns professores entendem
a El como uma fase de preparacgéo para as proximas etapas de ensino, afirmando que
essa se constitui como o primeiro espaco e periodo de socializacéo das criancas. No
entanto, € preciso compreender que a El tem sua propria especificidade, com
caracteristicas distintas e um curriculo proprio. Apesar de alguns professores e
coordenadores participantes da pesquisa ndo reconhecerem consistentemente a El
como uma etapa que se fundamenta no ensino e no desenvolvimento por meio da
acao educativa, os dados indicam que a maioria dos sujeitos da pesquisa busca a¢cdes
de ensino que consideram o desenvolvimento infantil, ressaltando a importancia de
um trabalho educativo intencionalmente organizado/sistematizado.

No que se refere a unidade de anélise da modalidade Educacé&o Especial na

Educacéo Infantil, fica evidente que os sujeitos da pesquisa estdo conscientes da
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importancia da temética inclusdo escolar. Apesar de existir ampla legislacdo e
politicas educacionais, bem como muitas pesquisas e estudos sobre o0 assunto, ainda
sado relatados obstaculos e desafios para a participacdo plena das criancas com
deficiéncia/NEE no CMEl/escola e na vida social como um todo. A incluséo néo se
limita a que o aluno esteja presente fisicamente na sala de aula, mas, para que iSso
possa ocorrer com maior intensidade, muitas barreiras atitudinais, arquiteténicas,
urbanisticas, de comunicacfes e tecnologicas (Brasil, 2015a) ainda precisam ser
superadas.

A inclusdo é um processo que requer mudancas nas estruturas, nas atitudes
do ambiente escolar e na convivéncia entre as criancas, a fim de garantir que ninguém
seja excluido, independentemente de onde se situa no amplo espectro da diversidade
humana. Isso significa proporcionar as criancas com ou sem deficiéncia/NEE acdes
gue possibilitem que aprendam e se desenvolvam.

Outro ponto que se destaca nas experiéncias relatadas pelos professores
pesquisados € o crescente numero de alunos com deficiéncia/NEE nas escolas
comuns, o0 que vem demandando uma maior disponibilidade de professores
especializados para oferecer suporte no trabalho pedagdgico nas salas de aula do
ensino comum; contudo, os entrevistados relatam, a falta de docentes especializados
para suprir essa necessidade. Nos discursos das entrevistas, as professoras apenas
expressam a necessidade de que haja um professor de apoio para a crianca com
deficiéncia que elas atendem, parecendo ndo importar se esse professor de apoio seja
especializado em Educacgéo Especial ou nao.

E inegavel que o trabalho da Educacdo Especial na El é fundamental, e as
instituicbes que acolhem alunos com deficiéncia/NEE devem contar com profissionais
especializados para oferecer apoio as criancas e aos professores. No entanto, é
possivel verificar que esse direito ainda ndo esta sendo devidamente garantido. E
crucial compreender as dificuldades ou a diversidade de cada crianca, incluindo
aguelas com deficiéncia/NEE, mas é essencial buscar e reconhecer suas capacidades
e potencialidades. Para alcancar esse objetivo, € preciso de embasamento cientifico
na organizacao do ensino para todas as criancas, desde bebés.

Ao analisar o embasamento tedrico da organizacdo do ensino, constatou-
se que a THC é adotada como orientagdo para o0 processo de ensino e aprendizagem
em todas as PPCs dos municipios participantes da pesquisa; todos também afirmaram

que a utilizam, embora com alguma dificuldade. Notou-se que seis municipios da
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pesquisa ttm como documento norteador a PPC da AMOP, instituicdo que tem feito
um significativo e transformador trabalho ao longo dos anos, principalmente no que se
refere a formacao continua dos professores da Regido Oeste do Parana.

Todavia, alguns dos docentes pesquisados destacam dificuldades ao utilizar a
teoria na pratica pedagdgica, ou seja, realizar uma pratica que reflita os pressupostos
tedricos da THC que constam como fundamento das PPCs de seus municipios.
Ademais, pontuaram desafios para internalizar os conceitos de forma a utiliza-los
como ferramentas para atuar na realidade da sala de aula ao ensinar e ao trabalhar
com os conteudos. Contudo, é essencial compreender a teoria como um instrumento
que potencializa a acdo e medeia a pratica, visto que, no ambito pedagogico, ambas
sdo inseparaveis. Dessa forma, foi possivel concluir, com base nesta unidade de
analise, que ainda existe uma fragilidade no entendimento e na valorizacdo de uma
base tedrica sélida para orientar o trabalho educativo, o que leva a constatacao, mais
uma vez, da importancia de os municipios continuarem a realizar formacao continua
dos professores.

No que concerne aos fundamentos metodoldgicos da organizacdo do
trabalho pedagdgico para as criancas com deficiéncia/NEE, € possivel afirmar que
a THC considera que a pessoa com deficiéncia/NEE ou com atraso global no
desenvolvimento tem potencialidades para aprendizagem e desenvolvimento, assim
como qualquer pessoa. A THC enfatiza que todas as criancas necessitam de relacdes
sociais enriquecedoras para se desenvolverem, e essas rela¢gdes ocorrem por meio
da apropriacéo da cultura mediada pela linguagem e por outros instrumentos, como
0S proéprios signos linguisticos que viabilizam seu desenvolvimento global.

A educacdo escolar € um dos fatores principais para o0 processo de
humanizagéo. O ensino deve ser inclusivo e levar em conta as particularidades de
cada crianca. Os relatos das professoras destacam que a El, principalmente a da faixa
etaria de 0 a 3 anos, ainda enfrenta desafios decorrentes de uma época marcada por
atendimentos essencialmente assistenciais na etapa creche. Evidenciam, também,
aspectos como o excesso de alunos nas salas de El e necessidades diversas, como
a falta de professor especializado, de materiais, de espacos e de tempos
diferenciados, de dialogo entre os diferentes profissionais e da atuacédo da familia,
principalmente quando h& alunos com deficiéncia/NEE incluidos. Para que a inclusdo
possa ser verdadeiramente concretizada, é essencial que todas as criangas,

independentemente de suas caracteristicas individuais, sejam reconhecidas como
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membros do coletivo escolar. Dessa forma, elas tém o direito a aprender os conteddos
e participar plenamente do ensino organizado e promovido pelo professor.

Com efeito, o trabalho das professoras é indubitavelmente desafiador, pois
requer a aquisicdo de conhecimentos tedricos e metodologicos para desempenhar
sua atividade na organizacdo de acdes que visam ao desenvolvimento do méaximo
potencial de apropriagbes humanas, estimulando-se o desenvolvimento das FPS,
construidas por meio da assimilacdo de conhecimentos provenientes da cultura
historicamente acumulada.

Uma das estratégias para promover a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia/NEE é a garantia de que haja atendimento realizado na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para a Educacéao Infantil. Isso se deve
ao fato de que a SRM é um espaco pedagodgico organizado dentro da unidade de
ensino comum, pensado de uma forma que a crianga possa aprender e se desenvolver
por meio das agdes intencionais de ensino do professor de AEE no contraturno ao
ensino comum ou, quando se trata de ensino integral, no periodo que for mais propicio
ao desenvolvimento dessas criancas. Enfatiza-se, portanto, a necessidade de que
haja AEE para as criangas com deficiéncia/NEE da El desde que nascem, ou que se
constata um atraso global em seu desenvolvimento, conforme previsto na Instrucao
n°® 15/2018 do estado do Parana, que tem o propdsito de garantir e assegurar a oferta
do AEE. Nesse contexto, a SRM configura-se como um espaco de aprendizagem e
desenvolvimento essencial para essas criangas.

Considerando o apresentado anteriormente, 0s participantes da pesquisa
foram questionados sobre o AEE a ser oferecido em SRM para a El. Observou-se
gue, dentre os sete municipios pesquisados, somente um contava com uma SRM para
a El, e em outro municipio essa SRM estava em processo de autorizagdo para
funcionar. Todos os professores e coordenadores reconheceram a importancia de que
houvesse, em seus municipios, um programa como a SRM, o que permite concluir
gue o proprio processo de pesquisa possibilitou as professoras e as coordenadoras o
conhecimento da legislacdo que trata sobre a abertura de SRM nos municipios
paranaenses (Parana, 2018).

Nesse sentido, os dois professores do municipio que ja oferta 0 AEE em SRM
para a El reiteram que essa tem o propésito de garantir que o aluno com
deficiéncia/NEE se desenvolva na sua sala de aula comum, mas recebendo AEE, de
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modo que ele ndo seja prejudicado por falta de mediag6es que atendam as suas
necessidades especificas de forma adequada.

Outro ponto que torna o atendimento em SRM para a El defensavel é o fato de
gue a maioria das escolas talvez ainda néo tenha condi¢cdes de ter um professor
especializado para atender a cada aluno. Logo, poderiam ser feitos grupos de alunos
para serem atendidos no contraturno escolar, junto com criangas em diferentes
condicGes de aprendizagem, realizando-se adaptacdes nos elementos do curriculo,
de forma que a apropriacdo dos conteudos fosse concretizada para todos. Deveria
haver um trabalho coletivo e ndo somente individualizado, o que contribuiria para o
desenvolvimento global das criancas, considerando-se os conteddos de ordem
operacional e tedrica (Martins, 2013) presentes na El. Com isso, parece haver mais
possibilidades de assegurar a inclusdo e a igualdade de oportunidades para todos os
alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades individuais.

Os dois professores anteriormente mencionados defendem como primordial o
atendimento em SRM e o trabalho colaborativo no CMEI. Assim, faz-se necessario
dar suporte a esse trabalho colaborativo entre os professores da Educacéo Especial,
e os professores do ensino comum, inclusive, com profissionais como psicélogos,
fonoaudiélogos e outros, uma vez que a falta de comunicacdo entre esses
profissionais pode interferir de maneira negativa na aprendizagem e desenvolvimento
das criancas.

Ja o fato de haver um municipio que, desde 2019, aguarda autorizacao da
SEED/PR para iniciar o AEE em SRM para a El, demonstra como questbes
burocraticas prejudicam e atrasam o0 desenvolvimento das criancas. Causa
estranhamento o fato de o mesmo estado que elaborou e emitiu a Instrugao n° 15/2018
para todo o sistema estadual de ensino demore tanto tempo para autorizar o
funcionamento de uma SRM municipal. Ao se constatar as dificuldades para que seja
ofertada a SRM para a El em uma das regifes mais ricas e que tem o maior indice de

Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)* do estado do Parand, pode-se presumir

48 0O [ndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta de indicadores
de trés dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educagdo e renda” (PNDU, 2023).
Ressalta-se que, a partir do IDHM publicado no ano de 2010, constata-se que, dentre os 55 municipios
que compdem a AMOP, cinco dos municipios pesquisados estdo entre os 10 primeiros no IDHM,
ressaltando a afirmacéo anterior quanto a riqueza da regido de abrangéncia da AMOP, especialmente
aquela dos sete municipios em que a pesquisa de campo ocorreu.
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que, nas demais regiées do pais, as criangcas com deficiéncia/NEE e aquelas com
atraso global no desenvolvimento ndo tém tido acesso a SRM na El.

Ha clareza de que a El ainda ndo esta universalizada na maioria dos municipios
brasileiros para TODAS as criangcas, nem mesmo na etapa pré-escolar que é
obrigatdria. Assim, reitera-se a necessidade de se oferecer AEE para as criangas com
deficiéncia/NEE desde bebés, questiona-se: Quantas criangas tiveram seu
desenvolvimento tolhido no decorrer desse tempo sem atendimento nesses
municipios? Suas FPS poderiam estar mais desenvolvidas?

Um dos objetivos do trabalho foi identificar e publicizar a legislacdo que trata
sobre o atendimento em SRM para criangas da El, de 0 a 3 anos (Parang, 2018). Foi
possivel o cumprimento desse obijetivo, a partir do estudo de alguns documentos de
legislacdo sobre a Educacao Especial na El e, ainda, pela propria da pesquisa de
campo, o que levou a constatacdo de que varias professoras e coordenadoras nao
conheciam a possibilidade de se ofertar SRM para a El, inclusive para a faixa etaria
de 0 a 3 anos. O AEE deve ser oferecido as criancas desde a primeira infancia e nao
apenas quando ingressam no Ensino Fundamental, o que foi constatado por alguns
dos professores pesquisados. Deixar de fornecer um atendimento apropriado desde
cedo pode resultar em atrasos na aprendizagem e no desenvolvimento de
determinada crianca, ou até mesmo agravar as condicbes da deficiéncia que
apresenta. Assim, investir em mediacfes significativas e AEE € crucial para
possibilitar o desenvolvimento de todas as criangas.

No tocante a unidade de analise inclusdo escolar: beneficios e impactos, foi
possivel observar, mais uma vez, que a educacao é fundamental quando se trata de
inclusdo, e que o ensino desempenha um papel essencial. Tanto os professores
guanto os coordenadores pesquisados evidenciaram a necessidade de que a incluséo
escolar seja efetivada desde a El, inclusive na etapa de 0 a 3 anos. Eles afirmaram
que todo o coletivo do CMEI é beneficiado pela presenca das criancas com
deficiéncia/NEE. Os entrevistados revelaram ainda que os professores e outros
profissionais (do espaco escolar) tém mais dificuldades do que as proprias criangas
em acolher e trabalhar com a diversidade.

Enfim, apesar das muitas conquistas alcancadas para melhorar a vida das
pessoas com deficiéncia, ainda ha muito a ser feito. Muitas delas enfrentam diversas
barreiras e impedimentos em seu cotidiano, seja na educacao, no trabalho ou na

sociedade em geral. Para alcancar uma verdadeira inclusédo, é fundamental continuar
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lutando por mais investimentos e politicas efetivas que garantam o acesso a recursos,
oportunidades e direitos para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia.

Com relacdo a formacao continua de professores da Educacéo Infantil com
énfase na Educacédo Especial, o estudo dessa unidade de analise possibilitou a
concluséo de que os sujeitos pesquisados compreendem que a pratica se fortalece
por meio da formacdo continua, organizada com base no conhecimento cientifico
consistente, nesse caso, a THC. Identificou-se que a formacé&o dos professores (inicial
e continua) reflete-se diretamente na qualidade do ensino, pois, a medida em que
esses profissionais se apropriam de mais conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos, a qualidade de suas acdes pedagdgicas se enriquece, tornando-as
potentes e significativas para as criancas. E importante destacar que a apropriacéo
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos é fundamental para o
desenvolvimento de todas as pessoas, mas, no caso de professores, esses
conhecimentos sao determinantes para sua atuacéo profissional, tendo em vista que
sua praxis pedagdgica visa a formacao de outros seres humanos.

Segundo a Resolucao n° 04/2009 (Brasil, 2009), para atuar no AEE, o professor
deve ter formacdo inicial com base na docéncia e formacao especifica para a
Educacéo Especial. Diante disso, os Quadros 3 e 4 demonstram que, do conjunto das
12 professoras da pesquisa, apenas quatro tém formacédo em Educacédo Especial, e
das sete coordenadoras, seis tém especializacdo nessa area, o que demonstra a
existéncia de uma fragilidade na formacao dos professores para atuar na Educacgao
Especial.

Tendo realizado os estudos referentes a tematica desta pesquisa, na
sequéncia, sao tecidas algumas reflexdes finais. O AEE € um servi¢co que fornece o
suporte que a crianca precisa para aprender e se desenvolver, significando apoio
especializado e pressupondo que exista um trabalho colaborativo entre os professores
e outros profissionais que atuam com aquela crianga. Enfatiza-se que ele néo deveria
ser restritivo, pois as politicas publicas para a inclusdo na perspectiva de uma
Educacao Inclusiva parecem se encaminhar para um contexto de “aprendizagem para
todos” obrigatoriamente na sala comum, em qualquer etapa/nivel de ensino. Destarte,
o AEE, assim como todo o aparato da Educacdo Especial, ndo € meramente um
apéndice da educacdo comum, mas um sistema de apoio para a sala de aula, cujo
objetivo € contribuir para que todas as criangas alcancem seu maximo

desenvolvimento, dentro de suas especificidades.
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Em suma, em uma sociedade que seja realmente inclusiva, talvez, em alguns
momentos, ja se poderia prescindir do "especial" na Educacéo, levando-se em conta
gue os professores ndo especializados também ja realizam acdes, até pouco tempo
consideradas como especificas dos professores especializados. Essa constatacéo
talvez aponte para um novo tempo nas relacdes de todos os docentes com as criangas
com deficiéncia/NEE ou atraso global em seu desenvolvimento.

Outros questionamentos sobre o AEE fazem-se necessarios e carecem ser
respondidos em pesquisas futuras: Sera possivel afirmar que no ensino comum se faz
AEE, ou seja, os professores das salas comuns também podem realizar esse tipo de
atendimento? Ou apenas nos Centros de AEE e nas SRM? Quando um professor
atende a um aluno com deficiéncia/NEE de forma individualizada ou n&o, utilizando
ou ndo recursos diferenciados daqueles utilizados com os demais alunos, esse
atendimento, obrigatoriamente, deve ser considerado como educacional, mas, néo
parece ser possivel denomina-lo como especializado. Assim, esse atendimento ndo
se caracteriza como AEE.

Nesse sentido, questiona-se se € preciso ser professor com especializacdo na
area da Educacao Especial para trabalhar com alunos com deficiéncia/NEE, ja que a
legislagéo deixa lacunas. Todavia, como sédo os homens concretos que elaboram as
leis, eles o fazem de acordo com suas concepcdes de mundo, de homem e de
sociedade e de acordo com suas intencionalidades.

Por fim, a partir de todas as reflexdes realizadas neste estudo, considera-se a
urgéncia da implementacdo de SRM e outros atendimentos de AEE na El em todos
os 5.568 municipios brasileiros (IBGE, 2023), mas ndo somente isso; é essencial
ampliar a rede de apoio/suporte para contar com servi¢cos de psicologia, assisténcia
social, terapia ocupacional, fonoaudiologia, fisioterapia e/ou outros que sejam
necessarios, para que essas ciéncias, com seus conhecimentos técnicos, contribuam
com a formac&o e o desenvolvimento das crian¢as com deficiéncia/NEE. E uma luta
conjunta, um trabalho colaborativo entre familias, professores e técnicos, para que se
faca valer o que se tem de garantias juridicas, porque a CF de 1988 e as legislacdes
posteriores ja previam o AEE. No entanto, ele ainda pouco acontece, principalmente
na primeira etapa da El (0 a 3 anos).

Encerra-se esta dissertacdo com a intencdo de que este estudo possa
contribuir de forma significativa para o trabalho realizado pelos professores da El e da

Educacdo Especial que atuam com as criancas com deficiéncia/NEE, além dos
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gestores que organizam e orientam as redes ou sistemas de ensino. Do mesmo modo,
almeja-se que os pontos discutidos nesta pesquisa proporcionem uma reflexdo mais
profunda sobre a inclusdo escolar, inclusive das criancas menores. Espera-se também
gue esta investigacdo abra caminho para novas discussoes e reflexfes relacionadas

ao direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos que ingressam na El.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

U unioeste

Universidade Estadual do Qeste do Parana provado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgéo

CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A importancia da modalidade Educacdo Especial para a

aprendizagem e desenvolvimento das criancas da Educacgéo Infantil
Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica — “CAAE” N°
Pesquisador para contato: Vanessa Furlan Tavella Donato

Telefone: (45)99919-5308

Endereco de contato (Institucional): (R. Universitaria, 1619 — Universitario,
Cascavel - PR — Brasil, CEP: 85819-110 - FONE: (45) 3220-3000

Endereco de contato (Institucional): Universidade Estadual do Oeste do Parana

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre a modalidade Educacéao
Especial na Educacéo Infantil. Os objetivos estabelecidos sé&o enfatizar a importancia
da Educacao Especial para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas da
Educacao Infantil, e ainda, identificar os Atendimentos Educacionais Especializados
(AEE) disponibilizados aos alunos dessa etapa de ensino e tém o proposito de
contribuir para uma educacéo que busca as maximas do desenvolvimento humano,
seja para as crian¢cas com alguma deficiéncia/necessidade especial ou néo, e para a
sociedade, na intencdo de apresentar referéncias teoricas e dados qualitativos, bem
como desvelar as possiveis implicacbes que a falta de atendimento da Educacéao
Especial na etapa da Educacdo Infantil poderia acarretar no processo de

desenvolvimento de criancas pequenas. Para que isso ocorra vocé sera submetido a
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uma entrevista semiestruturada via plataforma Meet. No entanto, a pesquisa podera

causar em vocé alguma apreensdo quanto ao assunto.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participagdo em qualquer
etapa desta pesquisa, nés pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a
assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou
nao, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma

da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacéao.

Também vocé podera a qualguer momento desistir de participar da pesquisa
sem qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que
lhe seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo
que tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na

avaliacao dos resultados.

Vocé nao recebera e ndo pagard nenhum valor para participar deste estudo,
no entanto, ter4 direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua

participacao.

Noés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacéo
em todas as etapas da pesquisa e de futura publicacéo dos resultados. O seu nome,
endereco, voz e imagem nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa,
exceto quando vocé desejar. Nesse caso, vocé devera assinar um segundo termo,

especifico para essa autorizacdo e que devera ser apresentado separadamente deste.

As informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta
pesquisa. Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar

novamente o0 uso.

Este documento que vocé vai assinar contém 3 (trés) paginas. Vocé deve
vistar (rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé assinara com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento estd sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde

a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagao na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar

pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
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(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45) 3220-
3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados

neste documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Vanessa Furlan Tavella Donato, declaro que forneci todas as informacdes sobre
este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Assinatura do pesquisador

Cascavel, de de 20 )
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CENTRO DE EDUCAGCAO, COMUNICACAO E ARTES - CECA
U unioeste PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
NIVEL DE MESTRADO E DOUTORADO/PPGE
AREA DE CONCENTRACAO: SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES E PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM
DISCENTE: VANESSA FURLAN TAVELLA DONATO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Publico: Professores da educacao infantil da rede municipal de ensino de alguns
municipios da regido oeste do Parana

Reqistro: Questdes e respostas em formulério préprio

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre a préaxis dos professores com

relacdo ao Atendimento Educacional Especializado com os alunos da Educacéo

Infantil

1) Identificag&o e formacgéo:

a) Nome: Idade:
b) Curso de Graduacéo: () presencial ( ) EAD
c) Pos-Graduacéao: () presencial () EAD

d) Tempo na funcéo:

e) Tempo de atua¢cdo no municipio:

f) Participa de formacdes continuadas: () sim( ) ndo
Se, sim:

() Organizadas pelo préprio municipio;

( ) AMOP;

() Por conta propria;

2) Roteiro:
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1. Ha quanto tempo atua na Educacdo Infantil e porque escolheu atuar nessa
etapa de ensino?

2. Na sua opinido, qual o papel do ensino na Educacéao Infantil?

3. Como vocé concebe a relacdo entre o ensino dos conteudos e o

desenvolvimento integral de seus alunos?

4. Vocé utiliza os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, concepcao voltada para

o desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas Superiores em sua pratica pedagdgica?
5. Qual a sua experiéncia com a modalidade Educacédo Especial?

6. No Projeto Politico Pedagdgico do CMEI em que vocé atua, ha aspectos

referentes a Educacgéo Especial na Educacéo Infantil?

7. Ha algum tipo de registro sobre a aprendizagem e desenvolvimento dos

alunos? Se sim, como é realizado? Como é esse documento?

8. Como ¢é realizado o planejamento? No que vocé se baseia para realizar o
trabalho pedagégico em sua turma (Proposta Pedagégica Curricular da
AMOP/Referencial Curricular do Parana/ Proposta do Municipio)? E com os alunos

com necessidades especiais?

9. Como é realizado o trabalho com as criancas com deficiéncia/necessidades
especiais ou atraso global no desenvolvimento matriculadas no CMEI em que vocé

atua?

10. Seu aluno com deficiéncia/necessidades especiais ou atraso global no
desenvolvimento recebe algum outro tipo de atendimento, com fonoaudidloga,
psicologa, terapeuta ocupacional, professor especializado em Educacédo Especial, ou
outro profissional? Ele frequenta algum centro especializado, como a APAE, ACAS
ou APOFILAB ou algum outro? Vocé dialoga com esses profissionais sobre seu aluno
com deficiéncia/necessidades especiais ou atraso global no desenvolvimento,

recebendo orientacdes?

11. E possivel identificar potencialidades/capacidades em seus alunos com

deficiéncia/necessidades especiais? Explique.
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12.  Como é a atuacgéo da familia desses alunos?
13. Como vocé compreende a modalidade Educacao Especial na Educacgao Infantil?

14. Vocé se sente capaz de identificar os seus alunos com deficiéncia/necessidades

especiais? Em a resposta sendo sim, 0 que vocé leva em conta nessa identificacéo?

15. Vocé se considera capaz de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade aos seus alunos com deficiéncia/necessidades

especiais?

16. Como vocé promove acessibilidade aos materiais didaticos para assegurar o
acesso ao curriculo aos seus alunos com deficiéncia/necessidades especiais, ou seja,
existem materiais didaticos que podem ser utilizados pelos alunos com
deficiéncia/necessidades especiais, no CMEI onde vocé atua como professor(a)?

Como vocé os utiliza?

17. Como vocé promove acessibilidade aos espacos e equipamentos para
assegurar 0 acesso ao curriculo aos seus alunos com deficiéncia/necessidades
especiais, ou seja, existem espacos e equipamentos que podem ser utilizados pelos
alunos com deficiéncia/necessidades especiais, no CMEI onde vocé atua como

professor(a)? Como eles séo utilizados?

18. Como vocé promove acessibilidade aos sistemas de comunicagdo e
informacdo para assegurar 0 acesso ao curriculo aos seus alunos com
deficiéncia/necessidades especiais, ou seja, seus alunos com
deficiéncia/necessidades especiais necessitam de sistemas de comunicacdo e

informagao para aprenderem e se desenvolverem? Quais?

19. Como vocé promove acessibilidade ao conjunto das atividades escolares
para assegurar 0 acesso ao curriculo aos seus alunos com deficiéncia/necessidades
especiais, ou seja, com relacdo ao conjunto das atividades escolares que vocé
realiza com todos os alunos, relate como vocé trabalha com seus alunos com

deficiéncia/necessidades especiais.

20. Vocé considera importante o Atendimento da Sala de Recursos

Multifuncionais na etapa da Educacéao Infantil? Justifique.
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21. Quais os beneficios para as criancas com deficiéncia quando incluidas na
Educacao Infantil?

22.  Quais os beneficios e impactos para os sujeitos da escola quando héa criancas

inclusas no ambiente escolar?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES
PEDAGOGICOS

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES - CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
NIVEL DE MESTRADO E DOUTORADO/PPGE
AREA DE CONCENTRACAO: SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES E PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM
DISCENTE: VANESSA FURLAN TAVELLA DONATO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES PEDAGOGICOS DAS
SECRETARIAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

Publico: Coordenadores Pedagdgicos das Secretarias Municipais de Educacéao
Registro: Questdes e respostas em formulario préprio

Obijetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre como € realizada a organizacao e

gestédo no que se refere a Educacéo Especial na Educacéo Infantil.

1) Identificacéo e formacao:

a) Nome: Idade:
b) Curso de Graduacgao: () presencial () EAD
c¢) Pos-Graduacéao: () presencial ( ) EAD

d) Tempo na funcgéo:

e) Tempo de atuagdo no municipio:

f) Participa de formacdes continuadas: () sim( ) ndo
Se, sim:

() Organizadas pelo préprio municipio;

() AMOP;

() Por conta propria;
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2) Roteiro:

1. Na sua opinido, qual o papel do ensino na Educagéao Infantil?

2. Como vocé compreende a modalidade Educacdo Especial na Educacao
Infantil?

3. No seu municipio h4 quantas criancas matriculadas na Educacado Infantil —

etapa creche, que sdo publico da Educacdo Especial? Qual(is) sua(s)
deficiéncia/necessidades especiais?
4, O municipio faz o provimento necessario para os professores realizarem o

AEE com as criancas da Educacéo infantil para assegurar o acesso ao curriculo aos
alunos com deficiéncia/necessidades especiais? Quais séo eles?

a) acessibilidade aos materiais didaticos

b) acessibilidade aos espacos e equipamentos

C) acessibilidade aos sistemas de comunicacao e informacao

d) acessibilidade ao conjunto das atividades escolares

5. Vocé considera adequados 0s espagos para as criancas com

deficiéncia/necessidades especiais na Educacéo Infantil?

6. Como sdao realizadas em seu municipio as formacfes continuadas para 0s

professores que atendem esse publico?

7. Vocé considera importante o Atendimento da Sala de Recursos

Multifuncionais na etapa da Educagéo Infantil?

8. Quais os beneficios para as criangas com deficiéncia quando incluidas na
Educacao Infantil?
9. Quais os beneficios e impactos para os sujeitos da escola quando ha criangas

inclusas no ambiente escolar?



