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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no campo da Historia da Educacgéo, tendo como objeto de
estudo o Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR,
publicado em 2008 e reformulado em 2020. A relevéancia deste estudo justifica-se em
compreender como a fundamentacéo tedrica desta proposta curricular € concebida
implementada e como influencia a prética pedagogica. O objetivo central, portanto,
consistiu em analisar em que medida o processo de institucionalizacdo e de
implementagdo da Pedagogia Historico-Critica (PHC) materializa-se na pratica
pedagdgica dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR,
na tentativa de aproximacao contra hegemonica, analisando as contradicbes e as
possibilidades vivenciadas no contexto educacional desse municipio.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliogréfica, documental e
de campo, com a aplicacdo de um questionario a um grupo de docentes com mais de
15 anos de atuacdo na rede de ensino. As fontes incluem o Curriculo de Cascavel -
PR, a PHC, a Teoria Historico-Cultural (THC), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), respostas da coleta de dados e, produc¢des académicas disponiveis no Portal
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essas fontes foram selecionadas,
uma vez que estdo relacionadas a teméatica da PHC, amparadas nas contribuicdes
tedrico-metodoldgicas do Materialismo Histérico-Dialético (MHD). A dissertacédo esta
organizada em trés capitulos: o primeiro contextualiza a PHC e THC no Brasil; o
segundo investiga o processo de institucionalizacdo e implementacédo do curriculo de
Cascavel - PR com base na PHC, bem como a sua revisao para o alinhamento com a
BNCC; e o terceiro explora as percepc¢des dos profissionais da educacdo sobre o
processo de institucionalizacdo e implementacdo da PHC em Cascavel - PR. Os
resultados da pesquisa indicam que, embora uma parcela dos professores detenha
conhecimento tedrico sobre a PHC, muitos tém dificuldades na implementacéao pratica
desses principios. Notavelmente, existe uma tensdo entre a PHC e as diretrizes da
BNCC. Essa tensao se manifesta como um desafio para os educadores, que se veem
obrigados a navegar entre dois paradigmas educacionais distintos e frequentemente
considerados inconcilidveis em suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: historia da educacdo; pedagogia historico-critica; curriculo de
Cascavel — PR; implementag&o curricular.
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ABSTRACT

This research is situated in the field of the History of Education, and its object of study
is the Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR (Curriculum
for the Municipal Public Education Network of Cascavel - PR), published in 2008 and
reformulated in 2020. The relevance of this study is to understand how the theoretical
basis of this curriculum proposal is conceived and implemented and how it influences
pedagogical practice. The central objective, therefore, was to analyze the extent to
which the process of institutionalization and implementation of Historical-Critical
Pedagogy (PHC, acronym in Portuguese) materializes in the pedagogical practice of
teachers from the Municipal Public Education Network of Cascavel - PR, in an attempt
to approach counter-hegemony, analyzing the contradictions and possibilities
experienced in the educational context of this municipality. Methodologically, this is a
qualitative, bibliographical, documentary, and field study, with the application of a
guestionnaire to a group of teachers with more than 15 years of experience. The
sources include the curriculum of Cascavel - PR, the PHC, the Historical-Cultural
Theory (THC, acronym in Portuguese), the Base Nacional Comum Curricular -
National Common Curriculum Base - (BNCC, acronym in Portuguese) and academic
productions available on the Portal of the Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel - (Capes, acronym in Portuguese) and the Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes - Digital Library of Theses and Dissertations - (BDTD, acronym in
Portuguese). These sources were strategically selected since they are related to the
theme of PHC, supported by the theoretical-methodological contributions of Historical-
Dialectical Materialism (MHD, acronym in Portuguese). The dissertation is organized
into three chapters: the first contextualizes PHC and THC in Brazil; the second
investigates the process of institutionalization and implementation of the curriculum in
Cascavel - PR based on PHC, as well as its revision for alignment with the BNCC; and
the third explores the perceptions of education professionals about the process of
institutionalization and implementation of PHC in Cascavel - PR. The results of the
survey indicate that although some teachers have theoretical knowledge of PHC, many
have difficulties in implementing these principles in practice. Notably, there is a tension
between PHC and the BNCC guidelines. This tension manifests itself as a challenge
for educators, who are forced to navigate between two distinct educational paradigms
that are often considered irreconcilable in their pedagogical practices.

Keywords: history of education; historical-critical pedagogy; curriculum of Cascavel —
PR; curriculum implementation.
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INTRODUCAO

Em meio as ruas de um bairro humilde, uma jovem sonhadora encontrou abrigo
na voz reconfortante de sua mae, que dizia: “Para ser alguém na vida, vocé precisa
estudar’”. Essas palavras reverberaram e ecoaram na mente daquela crianga,
alimentando um desejo intrinseco de transformacdo por meio da educacdo. A
protagonista dessa histéria é uma pessoa que, impulsionada por professores
inspiradores, ambicionou ser escritora, desviou-se por diferentes profissdes e,
eventualmente, encontrou-se em sala de aula em 2007. Atualmente, como professora,
ela reflete sobre sua trajetoria e busca contribuir para o campo educacional por meio
da sua profissao e da sua pesquisa.

Durante minha trajetoria na educag¢éo no municipio de Cascavel - PR, sempre
fui levada a refletir sobre o curriculo e a formacdo humana. Como profissional da
educacao, tive a oportunidade de participar de um curso sobre a Pedagogia Historico-
Critica (PHC), oferecido pelo grupo de estudos da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste) em 2021.

Esse curso me proporcionou’ uma compreensdo mais profunda dessa
abordagem, destacando seus objetivos e principios subjacentes, como a formacéo
critica, a consciéncia histérica, o desenvolvimento da autonomia, a transformacao
social, a critica a alienacao e a formacao da consciéncia de classe. Tal experiéncia
me permitiu aprofundar meus conhecimentos e refletir sobre algumas questdes
marxistas.

A partir desse momento, tal tematica tornou-se muito presente, fomentando
uma andlise mais critica sobre o0 mundo, sobre a compreensdo da sociedade e da
divisdo do trabalho, além de ressaltar a importancia de uma formacdo humana
emancipatoria. Ao compreender mais profundamente a PHC, percebi que ela vai além
de uma simples metodologia ou didatica, ressaltando a importancia do contetdo
cientifico, historico e filosofico das diferentes disciplinas. Portanto, € fundamental para
o professor dominar a concepcéo tedrica de modo a trabalhar as suas disciplinas de

forma eficiente em sua prética pedagogica.

1 Em alguns trechos desta introducéo, por se tratar de informagcGes da pesquisadora, utilizou-se a
primeira pessoa do singular; no restante do texto, padronizou-se a primeira pessoa do plural.
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A pesquisa em questdo insere-se na linha da Histéria da Educacédo, a qual
busca desvendar as conexdes entre 0 passado e o presente da educacéao, revelando
as influéncias histéricas que moldaram as estruturas educacionais e promovendo uma
andlise critica e emancipatéria do sistema educacional.

A abordagem dialética de Marx (1984) permeia a pesquisa, enfatizando a
necessidade de se redefinir sistemas conceituais diante das constantes
transformacdes socioeducativa. Essa perspectiva, respaldada pela epistemologia de
Marx, ressalta a importancia de abordar as contradicdes no contexto educacional e
desenvolver categorias que aprofundem a compreensdo da sociedade de classes,
seguindo a premissa de Saviani (1997) de que “[...] o conceito de formacao omnilateral
significa a busca por uma formacéo integral do ser humano [...]” (Saviani, 1997, p.
78), que contemple todas as suas dimensdes: a fisica, a intelectual, a emocional, a
social e a politica. Essa teoria ressalta a importancia de uma educagao que promova
o desenvolvimento critico dos individuos.

Conforme destacado por Leontiev (1978), em sociedades com estruturas de
classes, "[...] mesmo para o pequeno numero de individuos que desfrutam das
conquistas da humanidade, essas realizacGes frequentemente se manifestam de
forma limitada, devido a natureza restritiva e estreita de suas proprias atividades”
(Leontiev, 1978, p. 283). Para a esmagadora maioria das pessoas, a apropriacao
dessas conquistas € possivel apenas em condi¢cdes extremamente precdrias, em
limites miseraveis.

Diante dessas reflexdes, surge o tema central da pesquisa: o Curriculo para a
Rede Publica Municipal de Cascavel - PR na Perspectiva da PHC e da Teoria
Histérico-Cultural (THC), com base no Materialismo Historico-Dialético (MHD). Essa
tematica reitera a concepcdo de educacdo, de ser humano e de sociedade para
garantir a todos os filhos e filhas da classe trabalhadora a apropriacdo do
conhecimento cientifico. Isso nos levou a delimitar o objeto de estudo da pesquisa, o
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

Este estudo justifica-se em compreender como a fundamentagéo tedrica do
curriculo é concebida e implementada e como influencia a pratica pedagdgica. Para
entender a proposta do curriculo no processo de ensino e de aprendizagem, é
essencial compreender as suas bases tedricas e a sua importancia intrinseca na
pratica social humana. Saviani (2015) destaca que o curriculo vai além de um conjunto

de atividades escolares; ele precisa se fundamentar em sistemas conceituais tedricos
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que transmitem o0s instrumentos essenciais de acesso ao saber elaborado,
abrangendo campos complexos como a linguagem dos numeros, a linguagem da
natureza e da sociedade.

Portanto, € necessario que esse documento seja utilizado na pratica, cabendo
aos professores avaliarem-no constantemente, revisando-o e atualizando-o, visando
a assegurar a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem e um movimento
continuo.

A pesquisa adota hipéteses que buscam compreender o conhecimento dos
docentes sobre a teoria que fundamenta o Curriculo para a Rede Publica Municipal
de Ensino de Cascavel - PR. Essas conjecturas se dividem em trés cenarios: a maioria
dos profissionais conhece, compreende e utiliza a fundamentacdo do curriculo; a
maioria dos profissionais conhece, porém, ndo compreende e, consequentemente,
nao utiliza a fundamentacdo do curriculo; a maioria dos profissionais ndo conhece,
nao compreende e ndo utiliza a fundamentacao do curriculo.

Nesse sentido, a pergunta norteadora da pesquisa é: Como 0 processo de
institucionalizacdo e implementacdo da Pedagogia Historico-Critica na Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel - PR € percebido e vivenciado pelos professores?

Seguindo essa premissa, a partir do nosso objetivo geral, buscamos analisar
em que medida o processo de institucionalizacdo e implementacdo da Pedagogia
Historico-Critica esta sendo colocado em pratica na Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel - PR na visao de professores, na tentativa de aproximar a uma proposi¢ao
contra-hegemonica, analisando as possibilidades e as contradi¢cdes vivenciadas no
contexto educacional desse municipio.

Para atingir esse objetivo, elencamos o0s seguintes objetivos especificos,
incluindo a contextualizagdo da PHC e da THC no Brasil. Além disso, analisamos o
processo de institucionalizacdo e de implementacdo da PHC na Rede de Ensino do
municipio de Cascavel - PR; e discutimos o processo de Institucionalizacdo e
implementagdo da PHC em Cascavel - PR com base nos resultados obtidos no
instrumento de coleta de dados (questionario) enviado aos participantes.

O recorte temporal da pesquisa compreende desde a elaboragao inicial do
curriculo, em 2008, até a sua revisdao, em 2020. Esse periodo é essencial para
compreendermos a trajetéria histérica da institucionalizacdo e da implementacéo do
curriculo e os possiveis conflitos e as contradicdes que surgiram devido a influéncia

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Malanchen (2016) considera o curriculo escolar como um saber objetivo e
sequencialmente desenhado para possibilitar o ensino e a aprendizagem. Nesse
sentido, Malanchen, Matos e Orso (2020) acrescentam que o0 curriculo € uma
representacdo do trabalho politico-pedagogico e um resultado historico de lutas
coletivas. Especialmente quando construido sob a perspectiva da PHC, o curriculo
tem o proposito de refletir o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola publica,
buscando capacitar aos filhos e filhas da classe trabalhadora para a transformacéao
social.

De acordo com Silva (2020), nos ultimos anos, ha uma crescente inquietacao
com relacdo a recusa da ciéncia, acarretando consequéncias severas para a
sociedade. No contexto da realidade educacional do Brasil, destaca-se a notoria
desqualificacdo e subestimacdo da educacao, refletindo uma negacao das raizes
histéricas. Portanto, essa perspectiva critica, enraizada em fundamentos tedricos
sélidos, enfrenta de maneira proativa os desafios contemporaneos do sistema
educacional brasileiro, buscando fomentar uma educacdo emancipatdria e
consciente.

O Curriculo da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, objeto central
desta pesquisa, € um exemplo préatico desse dinamismo curricular. Publicado em 2008
e reestruturado em 2020, ele exemplifica como documentos curriculares, na condicéo
de produtos da sociedade, devem ser constantemente reavaliados e atualizados para
garantir os direitos educacionais, conforme postulado em normativas como
estabelecido (Brasil, 1996).

Nesse sentido, adotar o MHD como método de investigacdo nos possibilita
analisar o curriculo escolar dessa Rede de Ensino ndo apenas como um documento,
mas como uma expressao das relagcbes de poder, das lutas e das aspiracdes
presentes na sociedade cascavelense. Isso nos permite, entdo, identificar as
possibilidades e os desafios inerentes a implementac¢do da PHC no municipio.

A escolha desse método também nos orienta a respeitar as vozes dos
professores e gestores, entendendo-0os como sujeitos ativos e criticos no processo
educativo. Eles ndo sdo meros executores de politicas educacionais, mas
participantes ativos na construcao e na reconstrucdo constante do projeto educativo
de Cascavel - PR. Por meio de suas experiéncias e reflexdes, podemos compreender
melhor as complexidades, os avancos e os desafios de se trabalhar na perspectiva

dos pressupostos e da teleologia da PHC na prética pedagdgica.
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Outro aspecto relevante da escolha desse método € que ele nos impulsiona a
nao considerar o curriculo como um dado acabado, mas como um processo em
construcdo, que pode ser transformado. Com base nisso, nossa pesquisa busca nao
apenas descrever e analisar o curriculo, mas também contribuir para seu
aprimoramento, propondo caminhos que possibilitem uma educacdo critica,
emancipatoria e alinhada/compativel com as demandas e desafios da sociedade
contemporanea.

Finalmente, entendemos que, ao adotar o MHD, nosso estudo se insere em um
compromisso ético e politico com a transformacéo social. Almejamos entender a
realidade e contribuir para transforma-la, visando a uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

Assim, ao longo desta investigacdo, propomo-nos a evidenciar a dinamica e a
complexidade do processo educativo, valorizando as vozes e as experiéncias dos
professores e gestores, bem como as particularidades do contexto local. Estamos
certos de que, ao fazer isso, é possivel contribuir para o fortalecimento da educacao
publica de qualidade na Rede de Ensino em questéo e, por extensdo, em todo o pais.

A relevancia da PHC em ambientes educacionais é profunda e incontestavel.
A sua capacidade de conceber a educacdo como uma pratica social e historica
possibilita identificar as influéncias politicas e sociais que permeiam essa pratica, e
isso € crucial, haja vista que permite aos educadores desenvolverem uma pedagogia
mais critica e consciente, identificando a educacdo como ferramenta para a
transformacao social. Além disso, a PHC promove o dialogo e a reflexdo sobre
guestdes sociais e politicas relacionadas a educacédo, elementos essenciais para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Assim, esta dissertacdo propde uma abordagem sistematica e integrada dos
objetivos propostos, permitindo uma compreensao ampla e profunda do processo de
institucionalizacédo e implementacdo da PHC na Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel - PR.

Metodologicamente, realizamos uma investigacdo de abordagem qualitativa,
recorrendo-se a pesquisa bibliografica, documental e de campo (Bogdan; Biklen,
1994; Gil, 2008). A pesquisa bibliografica € essencial para a compreensdo do
desenvolvimento teorico e conceitual da PHC, pois, para Gil (2008), “A pesquisa
bibliografica & desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008, p. 29). A pesquisa de campo,
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por sua vez, permite a analise das percepcbes e experiéncias dos professores
envolvidos no processo de implementacdo da PHC, conforme destacado por Bogdan
e Biklen (1994): “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (Bogdan; Biklen, 1994, p.
47). Além disso, a pesquisa documental, como destacado por Castanha (2011), é
crucial para analisar o Curriculo Para Rede Publica Municipal de Cascavel - PR
(Cascavel, 2008, 2020). Ao formular perguntas pertinentes as fontes e equilibrar o
contexto, as fontes e as interpretacdes, podemos continuamente reescrever a historia,
entendendo as complexas determinacdes na legislacdo educacional e contribuindo
para leis mais justas e igualdades sociais.

A aplicacdo de questionario e a analise qualitativa das respostas obtidas séo
métodos defendidos por Creswell (2014), que ressalta a importancia de compreender
os fenbmenos sociais a partir das perspectivas dos participantes: "A abordagem
gualitativa € uma forma de pesquisa exploratéria, na qual o pesquisador se aprofunda

= ”

em um problema ou questdo” (Creswell, 2014, p. 4). Isso se harmoniza com a
perspectiva da PHC, pois, para Saviani (2008), essa é "[...] uma teoria pedagogica
voltada para a compreensdo da educacdo no ambito da pratica social global [...]”
(Saviani, 2008, p. 422), reiterando que o objetivo da educacdo € conduzir cada
individuo até a condicdo de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige.

A investigacdo bibliografica concentrou-se principalmente no estudo do
Curriculo da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR, da PHD, da THC e
da BNCC, amparado nas contribuicdes tedrico-metodoldogicas do MHD. Foram
também consultadas producdes académicas (teses, dissertacdes e artigos) do Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) sobre a
teméatica da PHC amparada nas contribuicfes tedrico-metodolégicas do MHD.

A pesquisa de campo contou com a participacdo de profissionais docentes
atuantes nas escolas da Rede de Ensino de Cascavel - PR, priorizando a coleta de
dados por meio de questionario aplicado aos professores com 15 anos de atuacao,
buscando elementos que contribuiram para a pesquisa. Esse periodo se justifica pelo
fato desses profissionais terem vivenciado o processo de elaboragcédo, de
institucionalizacdo, de implementacéo e de reestruturacdo do Curriculo para Rede
Municipal de Ensino de Cascavel - PR.
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A autorizacdo (Anexo A) para conduzir a coleta de dados junto aos profissionais
em questdo foi solicitada oficialmente a Secretaria Municipal de Educacédo de
Cascavel - PR (SEMED), assim como foi encaminhada ao exame do Comité de Etica
na Pesquisa da Unioeste, campus de Cascavel - PR (Anexo B), para garantir a
conformidade com os principios éticos e regulamentacdes protegidos.

O questionario (Apéndice A), contendo um total de 20 questbes abertas e
fechadas, foi desenvolvido utilizando a plataforma Google Docs. Posteriormente, foi
encaminhado aos participantes por meio de endereco eletrénico, acompanhado do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, devidamente aprovado com o registro
n® 5.977.857 (Apéndice B).

As respostas das questdes objetivas foram analisadas por meio de estatistica
descritiva (porcentagem) e as respostas das questdes descritivas foram analisadas
de forma qualitativa, recorrendo-se a analise de conteudo, tendo como base os
estudos teoricos realizados.

Para apresentar os resultados, organizamos esta dissertacdo em trés capitulos
que se complementam e permitem uma compreensdao ampla e aprofundada do
processo de institucionalizacdo e de implementacdo da PHC na Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

No primeiro capitulo, intitulado Contextualizacdo da Pedagogia Historico-Critica
e da Psicologia Histérico-Cultural, abordamos a trajetoria histérica e o
desenvolvimento da PHC no Brasil, com énfase no papel precursor de Saviani.
Também exploramos as bases social, politica e filos6ficas que a fundamentam, bem
como a sua relevancia na educacdo para a classe trabalhadora, destacando os
processos de ensino e de aprendizagem. Adicionalmente, discutimos a importancia
dos saberes docentes e da formacao de professores baseada na PHC e na THC. Por
fim, nesse capitulo, tratamos especificamente da PHC no Parang, investigando a sua
implementagdo. Nosso foco foi analisar 0 movimento desde sua concepcdo até a
tentativa de efetivagéo, com base em documentos oficiais paranaenses.

No segundo capitulo, denominado O processo de Institucionalizagdo e
Implementacéo do Curriculo Préprio de Cascavel - PR com base na PHC, nosso foco
foi examinar o contexto educacional de Cascavel - PR e a criagdo do curriculo proprio,
incluindo um breve historico da educagdo nesse municipio, a estrutura da sua rede de
ensino, dados estatisticos e perfil dos alunos, além da gestdo e planejamento

educacional. Exploramos os fundamentos teoricos e metodoldgicos do curriculo,
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destacando a influéncia da PHC, da THC e do aporte filoséfico do MHD. Abordamos
também a participacado dos professores na elaboracédo do curriculo proprio, da sua
reviséo e do alinhamento com a BNCC.

No terceiro capitulo - Percepc¢des dos Profissionais da Educacdo sobre o
Processo de Institucionalizacdo e Implementacdo da PHC em Cascavel - PR,
analisamos, a partir das respostas dos profissionais da educa¢do, o processo de
institucionalizagéo e de implementacdo da PHC em Cascavel - PR. Investigamos o
perfil dos participantes, a sua participacdo na elaboracdo e na revisao do curriculo,
bem como nas formacdes continuadas. Abordamos as percep¢des docentes sobre a
PHC como base do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel -
PR, as possibilidades e os desafios em se trabalhar conforme a abordagem que
fundamenta esse documento e suas perspectivas de uso na rede. Além disso,
discutimos as atividades de formacé&o continuada baseadas na PHC e o alinhamento
dessas aos principios da BNCC na pratica docente.

Por fim, nas consideracdes finais da pesquisa, retomamos a trajetéria da
implementagéo e institucionalizagdo da PHC na rede de ensino em pauta, com vistas
a uma perspectiva contra-hegemonica. Sintetizamos as principais contribuicdes e
descobertas obtidas ao longo do estudo, destacando a relevancia da PHC na
promocdo de uma educacdo critica e consciente, valorizando o conhecimento
cientifico e a diversidade humana. Além disso, enfatizamos como esta dissertacéo
pode contribuir para a compreensao histérica na transformacdo do pensamento
pedagdgico e para a solucdo de problemas na base escolar, com reflexos na
universidade e na sociedade na totalidade.

Com esta dissertacéo, objetivamos uma compreensao ampla e aprofundada do
processo de institucionalizagcdo e de implementacdo da PHC, identificando as
possibilidades e as contradicfes vivenciadas no contexto educacional do municipio
de Cascavel - PR. Em acréscimo, esperamos que esta investigacao contribua para a
promocdo de uma educacgdo critica e consciente, que valorize 0 conhecimento
cientifico e a diversidade humana e que, a partir da PHC, possa ser utilizada como
ferramenta para a transformacao social. Assim, esta dissertacdo pretende contribuir
com a compreensdo histérica na transformacdo do pensamento pedagdgico,
investindo na solucdo de problemas da base escolar que, posteriormente, sao

refletidos nas universidades e na sociedade totalidade, quando os alunos da escola
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publica, formados a partir de determinadas concepcdes presentes nos curriculos

escolares, ascenderem ao Ensino Superior.
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1 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Iniciamos esta dissertacdo adentrando no universo da Pedagogia Historico-
Critica (PHC) e da Psicologia Historico-cultural (THC), destacando a sua relevancia
na educacdo brasileira. Ambas as abordagens sdo fundamentadas em uma
compreensao dialética da relacdo entre educacdo e sociedade, profundamente
conectada a dindmica cultural e historica do desenvolvimento humano. A PHC,
creditada a Dermeval Saviani, surge como uma resposta critica as abordagens
pedagogicas ndo criticas que permeavam a sociedade capitalista burguesa,
abrangendo nédo apenas a pedagogia tradicional, a escolanovista e a tecnicista, mas
também outras abordagens desprovidas de postura critica sobre a educacéo.

A PHC se desenvolveu como uma nova abordagem necessaria a pratica
educativa, acompanhando a urgéncia de transformacéo no processo educacional.
Essa perspectiva se diferencia ao questionar e superar as limitacdes das teorias que
meramente reproduzem as condigdes sociais existentes. A necessidade de uma base
sélida para uma teoria critica da educacédo, que vai além das restricdes do sistema
capitalista burgués, torna-se evidente diante das criticas direcionadas as
epistemologias educacionais que, embora pretendam ser revolucionarias, nao
romperam com a légica desse sistema.

A Psicologia Historico-Cultural, originada das ideias do psicélogo soviético Lev
Vygotsky, enfatiza as praticas sociais e culturais como elementos centrais na
construcdo do conhecimento. Desenvolvida durante a Revolucdo Russa, essa teoria
desempenha um papel relevante no cenario educacional brasileiro, influenciando a
formacao de professores, as politicas e as praticas pedagdgicas.

Diante disso, este capitulo analisa a trajetéria dessas abordagens no Brasil,
explorando as suas conexdes e relagcdes com as especificidades historicas e culturais
do pais. Como é importante ressaltar a imbricacdo entre aspectos culturais e historicos
gue influenciam a educacéao e o proprio individuo, este capitulo também fornece uma
compreensao aprofundada da influéncia dessas abordagens na educacéao brasileira,
bem como destaca as suas potencialidades e limitagdes e desafios educacionais no

contexto da sociedade capitalista burguesa.
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1.1 A TRAJETORIA HISTORICA E O DESENVOLVIMENTO DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA: O PAPEL DE SAVIANI COMO PRECURSOR

A PHC, desenvolvida por Dermeval Saviani, € uma abordagem pedagdgica que
se desenvolveu no cenario brasileiro dominado pela Ditadura Militar (1964-1985) e
pela subsequente redemocratizacéo, periodos marcados por intensas transformacoes
politicas e sociais. Diferenciando-se das abordagens pedagdgicas predominantes da
época, como a tradicional, a Escola Nova e a tecnicista, a PHC se concentra no
contexto histérico-cultural e na conscientizacdo critica de alunos e professores,
representando um enfoque importante sobre a educagao na sociedade capitalista e
para as estratégias delineadas em dire¢ao a criacdo de uma educagao emancipatoria.

Além disso, Saviani se evidencia como um proeminente estudioso das
tendéncias pedagdgicas e dos desafios enfrentados pela educacao brasileira. E nessa
confluéncia de desafios e esperangas que esse pesquisador se destaca, utilizando a
perspectiva marxista e os estudos de Gramsci (1976) para compreender e abordar as
dificuldades enfrentadas pela educagéo no Brasil.

Nesse sentido, Saviani, ao esclarecer as tendéncias pedagdgicas e evidenciar
as barreiras da educacdo brasileira, delineou, em sua obra seminal Escola e
Democracia, o0s ideais que deveriam ser promovidos nas escolas e,
consequentemente, permearem a sociedade. Publicado pela primeira vez em 1983, e
atualmente em sua 442 edicdo, esse livro emergiu como o manifesto da PHC,
marcando o inicio de um novo paradigma pedagdgico no pais.

A partir de sua analise historico-critica, Saviani (1997) propde uma
reinterpretacao da relacédo entre sociedade e educacgao, partindo do pressuposto de
que a educacao é tanto determinada pela sociedade quanto contribui para molda-la.
Para o autor, a PHC oferece um caminho para que a educacéo desempenhe um papel
ativo na transformacao da sociedade em busca da igualdade e da justica social.

Em decorréncia disso, Saviani (1997) categorizou as tendéncias pedagogicas
em dois grupos distintos. No primeiro, as teorias concebem a educagdo como um
instrumento de equalizagao social, permitindo a superagcdo da marginalizagdo. Ja no
segundo, as teorias defendem a educacéao para perpetuar as caracteristicas sociais,

favorecendo a marginalizagao.
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As teorias classificadas por Saviani (1997) como “néo criticas” pertencem ao

primeiro grupo e incluem as Pedagogias Tradicional, Nova e Tecnicista, as quais
inspiraram a crenga de que a educacgao consegue transformar as relagdes sociais. A
Pedagogia Tradicional, a primeira adotada na sociedade moderna, emergiu com a
ascensdo da burguesia, que buscava construir uma sociedade democratica. A
educacao formal e sistematizada era vista como um meio para superar as barreiras
impostas pela sociedade a época, possibilitando a ascensao social dos individuos. No
entanto, é crucial considerar que nem todos tiveram acesso a essa educagao, o que
resultou em um cenario de exclusao e de marginalizagao.

A trajetéria da Pedagogia Tradicional, conforme descrito por Saviani (1997),
revela que os jesuitas desempenharam um papel fundamental como defensores
dessa abordagem pedagdgica. Eles se dedicaram ao ensino da nobreza e da alta
burguesia, negligenciando a educacéo popular.

Ponce (1983) destaca que:

Sem se preocupar com a educagao popular, os jesuitas se esforcaram
para controlar a educagdo dos nobres e dos burgueses abonados.
Conselheiros dos grandes senhores, diretores espirituais das grandes
damas, professores solicitos das criangas bem-nascidas, os jesuitas
se insinuaram de tal modo na vida do século que, em pouco tempo,
estavam a testa do ensino. Os seus professores, ndo ha davida, eram
0s mais bem preparados, o seu ensino era o mais bem dirigido.
(Ponce, 1983, p. 121).

No entanto, a Pedagogia Tradicional recebeu criticas crescentes devido a sua
metodologia autoritaria, a exclusdo de grupos sociais e a concepc¢ao de criangca como
objeto de educacédo. Essa visao limitada de educacao levou ao incentivo da Pedagogia
Nova, a qual almejava uma abordagem mais humanizada e inclusiva.

No ambito da Pedagogia Tradicional, Saviani (1997) observa a emergéncia do
"escolanovismo"” como um movimento de reforma, partindo de uma critica a educacao
tradicional e buscando novas interpretacdes e praticas educacionais.

Saviani (1997) analisa que houve

[...] um amplo movimento de reforma cuja expressao mais tipica ficou
conhecida sob o nhome de ‘escolanovismo’. Tal movimento tem como
ponto de partida a escola tradicional ja implantada segundo as
diretrizes consubstanciadas na teoria da educagcdo que ficou
conhecida como pedagogia tradicional. A pedagogia nova comega,
pois, por efetuar a critica da pedagogia tradicional, esbogando uma
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nova maneira de interpretar a educagdo e ensaiando implanta-la,
primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando sua
generalizagdo no ambito dos sistemas escolares (Saviani, 1997, p.
20).
Complementando a analise de Saviani sobre a Pedagogia Nova, Suchodolski
(1984) enfatiza a importancia da individualidade no processo educacional, destacando
a necessidade de considerar as particularidades psicoldgicas das criangas:

Nessa perspectiva, Suchodolski (1984) acrescenta que:

A atencdo dirigida as diferentes particularidades da psicologia da
criangca e a tendéncia para basear o esforco educativo sobre a
atividade da propria crianga deviam naturalmente contribuir para pér
em relevo o problema da individualidade, ao passo que a teoria
pedagogica tradicional era aplicada, tentava-se agora efetuar uma
diferenciacao levado ao maximo (Suchodolski, 1984, p. 85-86).

Essa valorizacdo da individualidade, conforme discutida por Suchodolski,
contrasta com a abordagem mais generalizada da Pedagogia Tradicional. A transicéo
da Pedagogia Tradicional para a Pedagogia Nova promoveu uma transformac&o no
ambiente educativo e na formacgdo dos professores, com a defesa de uma
aprendizagem autbnoma, baseada na interacao entre aluno, contetdo e professor. No
entanto, ao se implementar a Pedagogia Nova no Brasil, surgiram desafios
relacionados a falta de recursos financeiros, a formacdo adequada e a necessidade
de aprimoramento dos profissionais da educacéao.

De acordo com Saviani (1997),

[...] a “Escola Nova” agravou, com efeito, ao enfatizar a “qualidade do
ensino” ela deslocou o eixo de preocupagao do ambito politico (relativo
a sociedade em conjunto) para o ambito técnico-pedagdgico (relativo
ao interior da escola), cumprindo ao mesmo tempo, uma dupla funcao:
manter a expansao da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses
interesses. E a esse fendmeno que denominei de “mecanismo de
recomposi¢cao da hegemonia da classe dominante” (Saviani, 1997, p.
22).

Nesse contexto, o autor adverte que, em meio ao crescimento da influéncia das
empresas internacionais no Brasil nas décadas de 1960 e 1970, surgiu uma demanda
por melhorias na educacao para preparar os trabalhadores visando a atuacdo em

setores avancgados. Isso levou ao incentivo da Pedagogia Tecnicista, cujo foco estava
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em principios de racionalidade, de eficiéncia e de produtividade, refletindo as ideias
do taylorismo e do fordismo.

Acerca da educacéo tecnicista, Manacorda (1989) ressalta:

Morre, assim, pelo menos idealmente, a velha figura do produtor
subalterno, dotado somente das habilidades necessarias a maquina,
e nasce a nova figura do operario culto, ao qual a cultura interessa
como um bem em si, independentemente das vantagens
socioecondmicas que lhe traria sua mobilidade hierarquica dentro da
empresa. Inicialmente o operario estudava para melhorar a sua
condicdo na empresa, em seguida, para poder, gracas ao titulo de
estudo, sair da empresa e do status de operario, homem culto,
contemporéneo de sua época. Isso pelo menos na ideia ou em
perspectiva (Manacorda, 1989, p. 287).

A Pedagogia Tecnicista, dessa forma, emergiu como uma tendéncia incentivada
pelo governo, como evidenciado por varias publicagdes focadas no ensino técnico e
profissional. O seu principal recurso era fornecer ao aluno uma compreensao técnica
e produtiva, adequada ao sistema fabril. De acordo com Saviani (1997), o objetivo era
aprender a fazer, e aqueles que nao produziam ou contribuiam para a produtividade
eram considerados marginais. Nas palavras do pesquisador brasileiro, “Do ponto de
vista pedagogico conclui-se, pois, que se para a pedagogia tradicional a questédo
central € aprender e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa é aprender a fazer” (Saviani, 1997, p. 27).

Durante a Ditadura Militar brasileira, essa tendéncia se solidificou, estando a
educacdo centrada na produgdo e ndo no pensamento ou na criatividade. E notavel
que tanto a Pedagogia Tecnicista quanto a Pedagogia Nova estiveram envolvidas em
uma intensa disputa na Europa e na América entre o final do século XIX e o inicio do
século XX. Ambas faziam parte de um movimento de renovagao pedagdgica.

Manacorda (1989) aborda essa relacéo entre trabalho, educacgéo e pedagogia

destacando como esses elementos se entrelagam e se chocam. Ele afirma que:

O trabalho entra, de fato, no campo da educacéo por dois caminhos,
gque ora se ignoram, ora se entrelagcam, ora se chocam: o primeiro
caminho é o desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas
sociais (em suma, da revolucao industrial), o segundo é a moderna
“descoberta da crianga”. O primeiro caminho € muito duro e exigente:
precisa de homens capazes de produzir ‘de acordo com as maquinas’,
precisa colocar algo de novo no velho aprendizado artesanal, precisa
de especializagbes modernas. O segundo caminho exalta o tema da
espontaneidade da crian¢a, da necessidade de aderir & evolucédo de
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sua psique, solicitando a educacdo sensério-motora e intelectual
através de formas adequadas, do jogo, da livre atividade, do
desenvolvimento afetivo, da socializacdo. Portanto, a instrucdo
técnico-profissional promovida pelas industrias ou pelos Estados e a
educacdao ativa das escolas novas, de um lado, ddo-se as costas, mas
do outro lado, ambas se baseiam num mesmo elemento formativo, o
trabalho, e visam o mesmo objetivo formativo, 0 homem capaz de
produzir ativamente (Manacorda, 1989, p. 305).

Em decorréncia disso, Saviani (1997), ao analisar a Pedagogia Tecnicista das
décadas de 1970 e 1980, criticou-a por sua énfase na transmissao e na recepcao de
informacgdes, em detrimento de um entendimento critico do conteddo educacional.
Para ele, a Pedagogia Tecnicista, intimamente ligada a légica do sistema capitalista,
tende a reproduzir desigualdades sociais, em vez de desafiar ou transformar essas
estruturas. Isso levou a procura de alternativas pedagogicas ao modelo oficial.

Saviani (1997) chama a atencéo para as diferentes abordagens pedagogicas,

ao afirmar que

Essas teorias consideram, pois, apenas a ac¢ao da educacao sobre a
sociedade que desconhecem as determinacdes sociais do fendmeno
educativos, eu as denominei de “teorias nao-criticas”. Inversamente,
as teorias do segundo grupo — que passarei a examinar — sao criticas,
uma vez que postulam nao ser possivel compreender a educacao
sendo a partir dos seus condicionantes sociais (Saviani 1997, p. 27).

Foi nesse contexto que surgiram as teorias critico-reprodutivistas, como
resultado principalmente das repercussdes do movimento conhecido como Maio de
1968, uma tentativa de revolucdo cultural encabecada pela juventude. Esse
fenbmeno, embora mais proeminente na Franca, ressoou em diversos outros paises,
incluindo o Brasil. Os jovens, a época, combatiam o sistema de governo e defendiam
uma educacéo de qualidade e a expressao livre, acdes fortemente reprimidas pelo
regime vigente. As teorias reprodutivistas séo vistas como contrapontos a hegemonia
burguesa, tendo ganhado vida na Franca durante o movimento de maio de 1968. No
Brasil, elas também se difundiram no final da década de 1960, durante a Ditadura
Militar.

Ao final da década de 1960, as teorias critico-reprodutivistas se destacaram
entre os estudantes e os educadores, pois criticavam o status quo social e cultural da
época, acreditando que a cultura poderia ser uma forca para mudar a sociedade. No

entanto, Saviani (1997) observa que esse processo acontece ao contrario. Em outras
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palavras, a cultura é moldada pelas condicbes sociais e histéricas em que esta
inserida, e ndo o inverso.

Por outro lado, as teorias critico-reprodutivistas ndo propdem uma pratica
educativa especifica, mas oferecem uma andlise reflexiva da educacdo em si. Tais
teorias, na otica de Saviani (1997), sdo uma forma de compreender melhor a pratica
educacional, analisando como a educacéo se relaciona com os condicionantes sociais
e politicos da sociedade.

Nesse sentido, as teorias pedagdgicas brasileiras categorizadas pelo autor
supracitado. No escopo do segundo grupo, encontramos a Teoria do Sistema de
Ensino como Violéncia Simbdlica, o Aparelho Ideoldgico do Estado e a Teoria da
Escola Dualista. Essas perspectivas séo criticas, haja vista que buscam entender a
educacao a partir de seus condicionantes sociais. No entanto, tendem a reproduzir as
relacfes sociais existentes, uma vez que nao oferecem uma proposta para superar as
falhas do sistema educacional.

De acordo com o tedrico,

Assim que essas teorias foram formulando e difundindo, foram sendo
assimiladas, e nds, aqui no Brasil, as assimilamos rapidamente. Isso
porgue no mesmo momento em que surgiam na Franca ja estavam
circulando aqui em nossos cursos de pos-graduacdo. Por meio delas
alimentavam-se as resisténcias ao regime militar. Eram armas
utilizadas para fustigar a politica educacional do regime militar, que era
uma politica de ajustamento dos aparelhos ideolégicos do Estado
utilizados como instrumentos de controle da sociedade, visando a
perpetuar as relacdes de dominacdo vigentes. Aquelas teorias foram
assimiladas com essa finalidade e com esse objetivo bem pratico e
especifico (Saviani, 2008, p. 134-135).

A reflexdo de Saviani (2008) destaca que, a medida que essas teorias critico-
reprodutivistas surgiam e se propagavam, foram rapidamente assimiladas em solo
brasileiro. Desse modo, encontraram espaco em nossos programas de pos-graduacao
e serviram como combustivel para a resisténcia ao regime militar. Essas teorias se
tornaram ferramentas para questionar a politica educacional do regime, que buscava
ajustar os aparelhos ideolégicos do Estado de modo a preservar as relacdes de
dominacéo existentes.

Considerando essa perspectiva como ponto de partida, pontuamos que as
teorias critico-reprodutivistas, embora ndo prescrevam uma pratica educativa

especifica, propiciam uma anélise profunda da educacdo como um fenémeno. Como
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esclarecido por Saviani (2008), essas caracteristicas ndo constituiram uma limitacao,
mas sim um convite para uma reflexdo mais rica e complexa sobre a pratica
educacional.

Entre essas teorias, a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbodlica,
proposta por Bourdieu e Passeron (1975), postula que a educacéao refor¢a a imposicao
da classe dominante sobre a dominada por meio da cultura. Na visédo desses teoricos,
a educacdo ndo pode resolver a questdo da marginalizacao, pois € um instrumento
gue perpetua os interesses da classe dominante.

Outra concepcdo importante, proposta por Althusser (1969), identifica o
Aparelho Ideoldgico do Estado como um mecanismo que mantém uma relacdo de
producdo existente. Althusser (1969) inclui entre esses aparelhos ideolégicos o
religioso, o escolar, o familiar, o juridico, o politico, o sindical, o da informacéo e o
cultural. De acordo com essa perspectiva, a educagao serve aos interesses da classe
dominante, perpetuando a divisao de classes.

Por fim, a Teoria da Escola Dualista, atribuida a Baudelot e Establet (1971),
sugere que a escola é dividida em duas redes distintas, a burguesa e a proletéria,
sendo vista como um aparelho ideoldgico que simula a sociedade capitalista. Segundo
Saviani (1997),

Essa viséo critico-reprodutivista desempenhou um papel importante
em nosso pais, porque de alguma forma impulsionou a critica ao
regime autoritario e a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia
tecnicista. De uma certa forma, estas teorias alimentaram as reflexdes,
as analises daqueles que em nosso pais se colocavam na oposi¢ao a
pedagogia oficial e a politica educacional dominante (Saviani, 1997, p.
79).

Em resposta as falhas percebidas nas pedagogias existentes, Saviani (1997)
considerou uma estrutura classificatéria para as concepc¢des de educacdo em trés
niveis: filosofia da educacéo, teoria da educacdo e pratica pedagogica. O autor
identificou inicialmente quatro grandes tendéncias filosoficas na educacéo: tradicional,
moderna, analitica e dialética. No entanto, notou que a tendéncia critico-reprodutivista
nao se encaixava na dialética, pois ndo abordava as desigualdades na esfera da
educacgdo. Assim, considerando a perspectiva dialética das teorias desses autores,

incluindo a de Althusser, Saviani (2008) explica:
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[...] fui levado a ampliar meu esquema classificatério, introduzindo um
quinto grupo de tendéncias pedagdgicas em filosofia da educacéo —
as incluidas na concepcgéo critico-reprodutivista. Passei entdo a
considerar cinco grandes tendéncias: humanista tradicional,
humanista moderna, analitica, critico-reprodutivista e dialética
(Saviani, 2008, p. 398).

Nesse contexto, a formacao e a evolucdo da PHC, desde os seus primordios
nos estudos académicos realizados por Dermeval Saviani e seus colaboradores na
Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP) até as criticas desenvolvidas
com relacdo aos paradigmas pedagogicos critico-reprodutivistas, indicam a busca
continua por uma abordagem que verdadeiramente possa contribuir para superar a
marginalizacdo e promover a justica social por meio da educagédo. O pesquisador

enfatiza que

Essas teorias ndo contém uma proposta pedagogica. Elas empenham-
se tdo somente em explicar o mecanismo de funcionamento da escola
tal como esta constituida. Em outros termos, pelo seu carater
reprodutivista, essas teorias consideram que a escola nao poderia ser
diferente do que é. Empenham-se pois, em mostrar a necessidade
tipica social e histérica da escola existente na sociedade capitalista,
pondo em evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara: seus
determinantes materiais (Saviani, 2008, p. 29).

A observacdo de Saviani, de que tais teorias ndo contém uma proposta
pedagdgica, é precisamente o que motivou o inicio da PHC. Diante da necessidade
de superar os limites das teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas e do
entendimento que a escola e a educacao poderiam, sim, cumprir um papel substancial
na transformacéo social, Saviani (2008) propds uma perspectiva pedagodgica que
compreendesse criticamente as relagfes entre escola, sociedade e poder. A préxima
secao, aprofunda as bases filosoéficas, politicas-socias da PHC.

1.2 BASE SOCIAL POLITICA FILOSOFICAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Com base na orientacdo delineada por Saviani (2008) na década de 1980,
surge um compromisso firme e inabalavel de promover a transformacdo social. Ao
analisarmos profundamente o espectro da PHC, que defende a necessidade de
mudanca social, & essencial desenvolver as bases filosoficas que sustentam essa

teoria. Nesse contexto, destacamos a filosofia de Karl Marx e a dialética materialista



32

histérica como elementos-chave que moldam e impulsionam a estrutura e os objetivos
da PHC.

Ao elucidar a PHC, Saviani (2012a) a descreve como uma teoria critica de
cunho dialético que se fundamenta nas ideias de Marx, Engels, Lenin e Gramsci, além
de seus respectivos intérpretes no contexto educacional. Dessa forma, a PHC busca
estabelecer um vinculo indissociavel entre a educacédo e as suas determinacoes
sociais, com a aspiracdo de transformar a sociedade sob a 6ética da classe
trabalhadora. Saviani (2012a) assevera:

[...] penso que a tarefa da constru¢éo de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem
ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica) que caracteriza o
materialismo historico. Imbuido dessa concepcdo, trata-se de penetrar
no interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagogicas que
possibilitardo a reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos
das finalidades e objetivos da educacéo, das instituicbes formadoras,
dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e dos
procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado & constru¢cdo de uma nova sociedade, uma
nova cultura, um novo homem (Saviani, 2012a, p. 81).

Além disso, é crucial destacar um aspecto fundamental da Pedagogia Histérico-
Critica conforme articulado por Saviani: a centralidade da 'praxis' na educacéo. Para
Saviani, a praxis vai além da simples unido de teoria e prética, representando uma
sintese superadora que integra reflexdo e acdo. Em suas palavras, a praxis educativa,
na perspectiva historico-critica, deve ser compreendida como uma atividade que néo
so reflete a realidade, mas também contribui para a sua transformacao.

Essa abordagem reconhece que a educacdo nao deve se limitar a transmitir
conhecimentos existentes, mas deve engajar os alunos em um processo ativo de
compreensao e transformacéo da realidade. Saviani argumenta que a praxis como
conceito dialético envolve a constante interacdo entre o saber e o fazer, onde o
conhecimento ndo € visto apenas como um produto, mas como um processo continuo
de desenvolvimento e mudanca. Portanto, na Pedagogia Historico-Critica, a praxis é
entendida como a esséncia da atividade educativa, englobando uma dimenséao tanto
tedrica quanto pratica, orientada para a emancipacdo humana e a transformacéao

social.
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Com base nessas palavras, verificamos que a premissa central da Pedagogia
Historico-Critica € promover uma educacdo emancipatoria, voltada a classe

trabalhadora. Essa viséo € ainda mais aprofundada pelas palavras de Marx (1983):

Na producéo social da prépria vida, os homens estabelecem relacdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade; essas
relagcbes de producdo correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das forcas produtivas materiais da sociedade, a base
concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e
a qual correspondem certas formas de consciéncia social. O modo de
producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida
social, politica e intelectual em geral. Nao € a consciéncia dos homens
gue determina o seu ser; € 0 seu ser social que determina a sua
consciéncia (Marx, 1983, p. 27).

Essa citacdo de Marx destaca a conexdo intrinseca entre as relacfes de
producao, a estrutura econdmica e a consciéncia social, elementos fundamentais para
a compreensao da educacdo na PHC. Dessa forma, em suas raizes filosoficas, essa
pedagogia reconhece a realidade como um processo histdrico em constante
transformacao, assim, a educacdo ndao € um fenbmeno neutro, mas esta enraizada
em uma estrutura social especifica, refletindo e reproduzindo as contradi¢cbes e as
desigualdades presentes na sociedade.

Nesse contexto, as palavras de Saviani (2013a) se tornam pertinentes:

[..] ao definir a educacdo como “o ato de produzir, ativa e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, essa
teoria pedagégica esta se reportando explicitamente ao conceito de
“modo de producao”, pois entende que do modo como os homens
produzem sua existéncia deriva 0 modo como se produz a educacao
(Saviani, 2013a, p. 111).

A PHC é, portanto, uma abordagem que visa a emancipacdo humana por meio
da educacédo, formando individuos criticos, autbnomos e ativos na transformacéao
social. Ao mesmo tempo, almeja entender como a educacao é formada e influenciada
pelas condi¢cdes materiais e sociais de uma sociedade e como pode ser usada para
transformar essas condicoes.

Nessa perspectiva, Saviani (2008) considera que o Meétodo Materialista
Historico-Dialético, concebido por Marx, centra-se na interpretacdo da realidade, na

perspectiva de mundo e na praxis (a pratica associada a teoria), abordando
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principalmente a materialidade e a concretude. Esse método examina como a
sociedade humana se organiza para produzir e reproduzir a vida (aspecto material) e
como essa organizacao é construida ao longo da histéria (aspecto historico).

O pesquisador brasileiro enfatiza a importancia da pratica educacional
dindmica, destacando a interacdo entre professores, alunos, conteudo e contexto
social, a qual promove a integracao entre teoria e pratica na educacao, denominada
de "préaxis". Ao criticar o idealismo e o espontaneismo, Saviani (2008) incentiva a
andlise critica da pratica pedagogica para aprimorar 0 ensino, pois acredita que a
praxis educacional deve contribuir para a transformacdo social em busca de uma
sociedade mais justa.

Nessa direcdo, o autor pondera que,

Se a teoria desvinculada da pratica se configura como contemplacéo,
a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo
fazer. Se o idealismo é aquela concepgéo que estabelece o primado
da teoria sobre a prética, de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0
pragmatismo fard o contrério, estabelecendo o primado da prética
(Saviani, 2011, p.120).

Dessa forma, a PHC realca a importancia da unido da teoria e da prética (da
praxis) em oposi¢ao ao idealismo e ao pragmatismo. Esse entendimento engloba uma
abordagem para desvendar as leis fundamentais que moldam a organiza¢cdo humana
ao longo da historia, reconhecendo que a desigualdade € a base l6gica da realidade
social (Saviani, 2008).

Para ilustrar esse ponto, Saviani (1997) esclarece:

[...] o homem precisa adaptar a natureza a si, ajustando-a, segunda as
suas necessidades. Esta é a marca distintiva do homem que surge no
universo, no momento em que um ser natural se destaca da natureza,
entra em contradicdo com ela e, para continuar existindo, precisa
transforma-la. Eis a razdo pela qual o que defini a esséncia da
realidade humana, é o trabalho, pois é através dele que o homem age
sobre a natureza ajustando as suas necessidades (Saviani, 1997, p.
109).

O tedrico brasileiro enfatiza a centralidade do trabalho para o homem ajustar a
natureza as suas necessidades, reafirmando a natureza ativa e transformando a

existéncia humana. Isso lanca uma nova compreensédo sobre como entendemos a
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realidade social e a pratica educativa. Frigotto (1994) reforca essa perspectiva, ao

afirmar que

A realidade é sempre processual, contraditéria, portanto, n&o linear,
mas mediada. As categorias de totalidade concreta, contradigéo,
mediagao e particularidade constituem o nucleo basico do método
materialista histérico-dialético. Categorias que se definem sempre no
processo historico e, portanto, nunca estaticas (Frigotto, 1994, p. 25).

Frigotto (1994) expande o pensamento de Saviani (1997) ao ressaltar a
natureza processual e contraditéria da realidade, ilustrando a complexidade inerente
ao nosso entendimento do mundo. Seguindo a perspectiva do MHD, o movimento do
pensamento implica a reflexdo sobre a realidade a partir do empirismo, da experiéncia
e da realidade aparente. Por meio de abstracdes, como as reflexdes e as teorias,
avancamos em direcdo ao concreto, a compreensao elaborada do essencial no objeto,
como a sintese de multiplas determinacdes: o concreto pensado.

Essa abordagem promove uma integracdo profunda entre teoria e pratica,
possibilitando uma compreenséo critica da realidade educacional ao considerar as
interacOes de forcas e fatores nos processos de ensino e aprendizagem. Saviani
(2013b) salienta a necessidade de os educadores brasileiros superarem o
entendimento superficial e alcancarem uma percepcéo mais profunda e filoséfica da
pratica pedagodgica. Para tanto, ele defende os conhecimentos sistematizados e
aprimorados por meio do exercicio educativo, pois sdo essenciais para 0 processo
educacional.

Para esse fim, o autor propde o uso do MHD, estimulando uma reflexao teorica
a partir da realidade empirica da educacéo e promovendo uma consciéncia filosoéfica
plena da realidade educacional. Além disso, para Saviani (2013a), “[...] a l6gica
dialética ndo € outra coisa sendo o processo de construgcdo do concreto de
pensamento (ela é uma légica concreta) ao passo que a logica formal € o processo
de construcéo da forma de pensamento (ela €, assim, uma légica abstrata)” (Saviani,
2013a, p. 11).

O desenvolvimento da educacao por meio do processo educativo, para esse
tedrico, exige aprimoramento dos conhecimentos sistematizados, sendo o MHD uma
ferramenta fundamental. Esse método supera o senso comum educacional, possibilita
compreender a realidade empirica da educacdo e estimula reflexdes tedricas,

permitindo o movimento do pensamento e a elaboracédo de abstracdes. Dessa forma,
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educadores alcancam a consciéncia filoséfica, compreendendo plenamente a
realidade educacional.

Nesse contexto, esse método auxilia educadores a compreender o fenbmeno
educativo e a identificar categorias iniciais (empiricas), levando a categorias sintese
(concretas pensadas). Assim, é possivel compreender o campo educacional
elaborando a teoria a partir das observacfes iniciais, alcancando a plena
compreensao do fendmeno observado. Ademais, refletindo-se sobre as relagdes
cotidianas entre professores e alunos, € possivel ampliar o entendimento do processo
educacional.

No aspecto politico, a PHC tem por escopo superar a abordagem tecnicista da
educacdo, que reduz o processo educativo as técnicas e aos métodos
descontextualizados. Na direcdo oposta, propbe uma perspectiva critica que
reconhece a importancia da participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do pensamento autbnomo e da
capacidade de andlise e de reflexdo sobre a realidade social.

Saviani (2011) destaca que é

[...] necessario retomar o discurso critico que se empenha em
explicitar as relacdes entre a educacdo e seus condicionamentos
sociais, evidenciando a determinacao reciproca entre a pratica social
e a pratica educativa, entendida, ela propria, como uma modalidade
especifica da pratica social. E é esta, sem duavida, a marca distintiva
da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2011, p. 17).

Assim, os principios marxistas baseados na realidade social se caracterizam
pelo fato de que o homem, por meio de suas potencialidades, ao modificar a natureza

externa, também modifica a sua propria natureza. De acordo com Kosik (2002),

O homem se origina da natureza, € uma parte da natureza e, ao
mesmo tempo ultrapassa a natureza; comporta-se livremente com as
proprias criagdes, procura destacar-se delas, levanta o problema do
seu significado e procura descobrir qual o seu préprio lugar no
universo. Em um viés epistemolégico marxista, a compreensao nas
relacbes homem, sociedade e natureza evidenciam que a dominacéo
da natureza é criticada por Marx em seu contexto filoséfico diante do
acumulo do capital (Kosik, 2002, p. 127).

A partir da reflexdo de Kosik (2002), que ressalta o homem como um ser

orientado e modificador da natureza, em uma busca continua por entender o seu lugar
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no universo, podemos adentrar mais profundamente na proposta da PHC. Tal
pedagogia tem como foco capacitar os educadores para realizar uma interpretacao
l6gico-dialética da realidade, ecoando as consideracdes filosoficas de Marx sobre a
relacdo do homem com a natureza e a consciéncia da opressédo decorrente do
acumulo de capital.

Nesse contexto, a compreensdo do desenvolvimento humano se torna um
empreendimento complexo, experimentando-se multiplas perspectivas tedricas para
apreciar a amplitude. Duas dessas abordagens, a Psicologia Histérico-Cultural e a
PHC, fornecem evidéncias fundamentais sobre o papel critico que a sociedade e a
cultura desempenham na influéncia de nossa humanidade.

A PHC, com seu foco na educacdo, argumenta que o conhecimento ndo é
apenas uma ferramenta para entender o mundo ao nosso redor, mas € um meio de
emancipacao. Da-se énfase, desse modo, a escola como uma instituicao privilegiada
para a transmissao de conhecimentos historicamente acumulados, incluindo aqueles
de natureza classica. No entanto, a transferéncia desses conhecimentos é complexa,

como destacado por Gasparin (2003):

Os conceitos do professor ndo se transmitem e forma mecéanica direta
ao aluno; ndo séo passados automaticamente, de uma cabeca para
outra. O caminho vai desde o primeiro contato da crianga com 0 novo
conceito até o momento em que a palavra se torna propriedade sua,
com conceito cientifico, € um complicado processo psiquico
(Gasparin, 2003, p. 6).

Nesse sentido, o aspecto social da aprendizagem, acentuado por Vygotsky
(1994), revela que todas as funcdes mentais superiores aparecem duas vezes durante
o desenvolvimento: primeiro, no nivel social (interpsicolégico) e, depois, no nivel
individual (intrapsicolégico). Isso significa que a aprendizagem ocorre primeiro por
meio da interacdo social e, posteriormente, é internalizada pelo individuo.

Esse processo de transmissao de conhecimento demonstra a necessidade de
considerar ndo apenas as estratégias pedagodgicas, mas também os fundamentos
psicolégicos do aprendizado. Nessa direcdo, a THC, proposta por Lev Vygotsky
(1994), complementa a PHC ao fornecer a base psicologica que Ihe faltava,
fortalecendo o papel da cultura e da sociedade no processo educativo. Essa teoria

reconhece que as funcgbes psicoldgicas superiores, como a linguagem e o
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pensamento conceitual, sdo essenciais para o desenvolvimento humano, sendo
mediadas por instrumentos e signos culturais.

Entretanto, Martins (2013a) alerta para n&do cairmos na armadilha da
"psicologizacéo” da educacgao. Ela argumenta que a educacgao tem um papel social e
politico que vai além do dominio simples da psicologia. No centro dessa discussao
encontra-se a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um conceito cunhado por
Vygotsky e que representa a diferenca entre o nivel atual de desenvolvimento da
crianga e seu nivel de desenvolvimento potencial, com o suporte de um adulto mais
experiente.

De acordo com Martins (2013a),

[...] a psicologia historico-cultural contém elementos que podem
subsidiar a educacdo escolar, todavia, ela ndo se configura como
teoria pedagdgica. Assim sendo, ndo compactuamos com proposi¢coes
gue fazem transposicdes imediatas desse aporte tedrico-psicologico
para o campo educacional requer, necessariamente, a mediacdo de
uma teoria pedagogica alinhada com seu nucleo teérico, qual seja: o
desenvolvimento do psiquismo humano resulta da internalizagéo dos
signos da cultura, de sorte que o0 universo de significados
disponibilizados aos individuos se impBe como esteira para sua
efetivagdo. Encontramos esse alinhamento na pedagogia histérico-
critica (Martins, 2013a, p. 142).

Nessa linha de pensamento, a pesquisadora brasileira ressalta que tanto a PHC
guanto a Psicologia Historico-Cultural tiveram como ponto de partida um ideal comum:
a construcdo de um novo ser humano com a capacidade de moldar novos horizontes
(Martins, 2013b). A PHC visa a formacéo de individuos criticos, reflexivos e aptos a
intervir de maneira transformadora no meio em que estao inseridos, e a Psicologia
Historico-Cultural se alinha a esse propdésito.

Da mesma forma, Saviani (1997) enfatiza a importancia da educacao como um
processo ativo de formacgao, definindo “[...] o trabalho educativo como o ato intencional
e direto de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
coletiva e historicamente pelo conjunto dos seres humanos” (Saviani, 1997, p. 18).
Essa concepcéo realca a missdo da educagcédo na promocdo do desenvolvimento
pleno das potencialidades individuais e na constru¢géo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A PHC tem como objetivo uma formacado omnilateral do ser humano. Essa

abordagem busca desenvolver uma individualidade que seja ao mesmo tempo livre e
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universal, capacitando o individuo a compreender de maneira profunda a realidade
social e histérica em que esta inserido. Além disso, a PHC enfatiza a transformacao
dessa realidade, promovendo a formacdo de sujeitos ativos e criticos. Essa
perspectiva educacional representa uma contribuicdo significativa para o debate
pedagogico no Brasil, mantendo-se fiel as suas premissas originais conforme
delineadas por Saviani e outros tedricos que adotaram e expandiram suas ideias. A
PHC se destaca por enfatizar ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também
a formacdo ética, cultural e social do individuo, visando a uma educacao integral que
abarca todas as dimensfes do ser humano.

Saviani (1997) afirma que:

0 conceito de formagdo omnilateral significa a busca por uma
formacéo integral do ser humano, que contemple todas as suas
dimensdes: fisica, intelectual, emocional, social e politica. Isso implica
em uma educagdo que vai além da mera transmissdo de
conhecimentos e habilidades técnicas, mas que também se preocupa
com a formacéo de valores e principios éticos, de modo a preparar o
individuo para atuar de forma consciente e critica na sociedade.
Portanto, a formacdo omnilateral € uma condicao fundamental para a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, baseada na
emancipacdo humana e na superacdo das desigualdades sociais
(Saviani 1997, p. 78).

A valorizacao do contexto cultural e social do aluno implica incorporar em sala
de aula conteudos que reflitam a cultura e a histéria local. Isso ndo apenas fomenta o
interesse dos alunos, mas também melhora a sua compreensdo e promove a
valorizagdo da identidade cultural de cada um. Conforme o autor, ao conectar o
contetdo educacional com as vivéncias e as experiéncias dos alunos, os educadores
tornam o aprendizado mais relevante e significativo.

Portanto, essas abordagens tém um impacto profundo no campo da formacéao
docente, fornecendo fundamentos tedricos e praticos para uma abordagem
pedagogica que valoriza a cultura, a historia e a participacao ativa dos alunos. Ao
segui-las, os educadores se orientam para uma educac¢ao mais inclusiva, significativa
e transformadora.

Também, é importante ressaltar que a PHC e a THC ndo sdo abordagens
estaticas, mas sim dinamicas e em constante transformacéo. Elas sédo capazes de se
adaptar as mudancas sociais e culturais e de responder as necessidades

educacionais emergentes.
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No cenario atual, marcado pela crescente tecnologia digital e pelas
transformacdes sociais e econdmicas, a necessidade de uma abordagem pedagdgica
que considere as condi¢cfes sociais e historicas dos alunos € ainda mais evidente. A
PHC e a THC podem oferecer aos educadores ferramentas teoricas e praticas para
lidar com esses desafios, ajudando-os a desenvolver estratégias de ensino eficazes e
significativas.

Finalmente, é fundamental que as instituicdes educacionais e os formuladores
de politicas reconhecam a importancia dessas abordagens e proporcionem
oportunidades para a formacé&o continua dos professores. Por meio do aprimoramento
constante dos conhecimentos e habilidades dos educadores, podemos garantir que
nossas escolas continuem sendo espacos de aprendizagem.

No quadro mais amplo do desenvolvimento humano, a PHC e a THC fornecem
uma viséo integrada e abrangente. Enquanto a PHC enfatiza o papel da escola na
transmissdo do conhecimento, a Psicologia Histérico-Cultural explica como esse
conhecimento é internalizado pelo individuo por meio das suas interacdes com a
sociedade e a cultura. Juntas, essas teorias oferecem uma compreensdo mais
completa de como o desenvolvimento humano € um processo histérico, cultural e

social.

1.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A EDUCACAO PARA A CLASSE
TRABALHADORA: REFLEXAO SOBRE OS PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

Compreendendo a educacdo como um processo de humanizacgéao, € vital que
0 ensino abarque contetdos que reflitam a realidade dos trabalhadores. Isso ndo
apenas permite a aquisicdo de conhecimentos ja produzidos pela humanidade, mas
também capacita os individuos a gerar novos saberes. Essencialmente, a PHC
reconhece a influéncia crucial da classe trabalhadora na estrutura social e, por
extensdo, na producao de conhecimento.

Para a plena concretizacdo desse potencial, é necessario estabelecer
condigcbes educacionais que fomentam o desenvolvimento intelectual dos
trabalhadores, e nutrem uma consciéncia critica, habilidosa no questionamento e na

transformacao da realidade circundante. Nesse contexto, as palavras de Marx (2008)
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enfatizam o papel central do modo de producdo da vida material na vivéncia social,

politica e intelectual:

[...] a base real sobre a qual se elevam uma superestrutura juridica e
politica e & qual correspondem formas sociais determinadas de
consciéncia social. O modo de producdo da vida material condiciona
0 processo de vida social, politica e intelectual. Nao é a consciéncia
dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social
gue determina sua consciéncia (Marx, 2008, p. 47).

Em consonancia com essa compreensdo, surge a necessidade de uma
educacdo que fomente a participacdo ativa dos estudantes, habilitando-os a
questionar e transformar sua realidade. Esse processo dialético e reflexivo
metamorfoseia a aprendizagem de um ato passivo de assimilacdo para um ato ativo
de criacao e de reconstrucdo, no qual o aluno se engaja criticamente com o conteudo.
Nesse cenario, 0s processos educacionais na PHC se desenrolam como um
movimento dialético e reflexivo. O aprendizado, nessa perspectiva, transcende a mera
absorcao de informacdes, convertendo-se em um ato de criacdo e de reconstru¢ao no
qgual o estudante se envolve em uma analise critica e reflexiva do conteudo.

Diante dessas consideracdes, a educacdo assume um papel primordial na
apropriacéo e producéo da vida. A PHC enfatiza, desse modo, a natureza social e
politica da educacédo, dotando os alunos de capacidades para compreenderem e
transformarem a propria realidade. Alicercado nessa premissa, Saviani (2012a)
advoga que o cerne da PHC reside na compreenséo do trabalho como atividade vital

para o ser humano:

A atividade vital, a qual é definida por Marx como aquela que assegura
a vida de uma espécie. No caso dos seres humanos, sua atividade
vital, que é o trabalho, distingue-se daquelas de outras espécies vivas
por ser uma atividade consciente que se objetiva em produtos que
passam a ter fungdes definidas pela pratica social (Saviani, 2012a, p.
20).

Essa concepcéo estabelece uma ligacdo fundamental entre a atividade laboral
e a humanidade, em que a consciéncia e a objetivacdo do trabalho distinguem o
homem das demais espécies. Saviani (2012b) esclarece que a existéncia humana €,

entdo, definida por esta agao transformadora: o trabalho.
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A relacdo entre o ser humano com o trabalho ndo se limita apenas a
sobrevivéncia, mas se estende a criacdo e a transformacéo do mundo material. Como
destacado por Marx, citado por Saviani (2012b), o produto do trabalho é a
manifestacdo da vida genérica do homem, ndo somente em um nivel intelectual e
consciente, assim como de maneira ativa e concreta. O ser humano €, dessa forma,
capacitado a interagir com um mundo criado por ele mesmo.

Marx (2013) reitera essa perspectiva, ao dizer que

[...] o trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua préopria acao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural. De
modo a se apropriar da matéria natural de uma forma util para sua
propria vida, ele p6e em movimento as for¢as naturais pertencentes a
sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabe¢a e maos. Agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento,
ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve
as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas for¢as
a seu préprio dominio (Marx, 2013, p. 255).

Ao longo de sua existéncia, os seres humanos desenvolvem novas
necessidades e, consequentemente, novas maneiras de se apropriar da natureza e
produzir a vida. Essas necessidades, sejam elas objetivas ou subjetivas, impulsionam
a criagcao de diferentes formas de interacdo com o ambiente. Portanto, a PHC sublinha
a importancia da educacédo na preparacdo dos individuos para enfrentar e moldar
esses desafios, capacitando-os a participar ativamente de sua realidade.

Netto e Braz (2011) argumentam que as necessidades humanas, tanto as
objetivas como as subjetivas, sdo historicamente formadas e transformadas. Esse
processo dindmico decorre do continuo aprimoramento de técnicas e de saberes que
possibilitam ao homem interagir e reconfigurar a natureza para suprir as suas
demandas. Esse percurso é marcado por diversas influéncias, como variaveis
materiais, sociais, culturais e histéricas, as quais se tornam distintivas nas sociedades
e impulsionam as transformacdes na producdo por meio dos tempos. Os autores

ressaltam que

O avanco do processo de humanizacéo pode ser compreendido, pois,
como a diferenciacdo e a complexificacdo das objetivacbes do ser
social. O trabalho aparece como a objetivacéo primaria e eliminavel do
ser social, a partir da qual surgem, através de mediacdes cada vez
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mais complexas, as nhecessidades e as possibilidades de novas
objetivacdes (Netto; Braz, 2011, p. 50).

De acordo com Marx e Engels (2002), a producao das representacoes e ideias
€ realizada pelos homens em suas atividades praticas. Essa visdo exige uma
educacao que vai além da simples transmissao de informac6es e busca desenvolver
uma consciéncia critica, permitindo aos individuos que compreendam e desafiem as
estruturas sociais que moldam as suas vidas.

No entanto, Saviani (2012b) alerta para o risco de esvaziamento da funcao
especifica da escola, ligada a socializacdo do conhecimento elaborado, em uma
sociedade de classes com interesses opostos. Para o autor, a instrucdo generalizada
da populacdo contraria os interesses de estratificacdo de classes, sendo um fator
intrinseco a sociedade burguesa.

A educacdo para a classe trabalhadora deve, portanto, ir além da mera
instrucao, fornecendo ferramentas para a participacdo critica e ativa na sociedade e
na transformacdo das relac6es de producdo. O acesso ao conhecimento é tratado
como um bem comum, que deve ser garantido a todos, independentemente de sua
classe ou posicao social.

A perspectiva de Saviani (2011) sobre a missdo da escola é clara: sua
existéncia propicia a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia) e aos rudimentos desse saber. Destaca a importancia do dominio
de varias linguagens verbal, numérica, natural e social como a base para 0 acesso ao
saber sistematizado e a cultura erudita.

Nesse contexto, a teoria do conflito social de Marx e Engels (2007), central para
a teoria marxista da educacdo, evidencia que o conhecimento é produzido
socialmente, mas apropriado e utilizado para o beneficio da classe dominante. Como
resultado, a emancipacédo humana dos trabalhadores € constantemente obstruida, e
a educacéo publica, destinada majoritariamente a classe trabalhadora, torna-se um
alvo recorrente de atagues e de desinvestimentos.

Diante dessas reflexdes, é essencial compreender os determinantes sociais da
educacao e reconhecer como as contradicbes presentes na sociedade alcancaram a
educacao e, por consequéncia, como o educador deve se posicionar diante dessas
contradicdes. Isso implica desvencilhar a educacéo de concepg¢bes ambiguas e ter

clareza sobre a direcdo que se deve seguir na abordagem educacional. Esse
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entendimento é fundamental para que o educador possa se posicionar de maneira

critica e coerente diante das contradicfes sociais presentes no contexto educativo.
Nesse sentido, Saviani (2011) enfatiza ser possivel afirmar que a tarefa a que

se propde a PHC com relacdo a educacgdo escolar € de suma importancia para a

formacao dos alunos e para a transformacéo social. Essa tarefa requer a

[...] Identificac&o das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacéao. b)
Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares. c) Provimento
dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua
producdo, bem como as tendéncias de sua transformacéo (Saviani,
2011, p. 8-9).

Saviani (2011) reitera: “[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber.
Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e

nao a cultura popular” (Saviani, 2011, p. 14). A escola, para o pesquisador,

[...] existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem organizar-se a partir dessa questao. Se chamarmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o
saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que
a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber seja aprender
a ler e escrever. Além disso, é preciso conhecer também a linguagem
dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade.
Esta ai o contetdo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(historia e geografia) (Saviani, 2011, p.14).

No contexto dessa abordagem, a escola é vista ndo apenas como um local de
instrucdo, mas como um espaco social em que os alunos aprendem a participar de
sua sociedade e a transforma-la para melhor. O papel do professor €, portanto, além
de transmitir conhecimentos, promover o desenvolvimento do pensamento critico e
independente dos alunos.

O século XXl traz consigo desafios e expectativas renovadas para a educacao.

Nesse sentido, a PHC se apresenta como um instrumento essencial para promover a
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transformacao social e a emancipacdo humana, questionando-se as praticas de poder
e de opressao, sejam sociais, culturais, emocionais ou politicas, por meio da reflexdo
e da acao.

De acordo com Istvan Mészaros (2008), a educacdo s6 pode se tornar
realmente libertadora se for uma escola da critica radical. Nesse contexto, destacam-
se as contribuicdes de Saviani e Gadotti. Enquanto Saviani propde uma pedagogia
voltada para a realidade social e historica dos alunos, visando a construgdo de uma
sociedade equitativa, Gadotti apresenta uma perspectiva mais reformista em sintonia
com a pedagogia cidada.

Nesse sentido, Saviani (1999) prop6e uma pedagogia enraizada na realidade
social e historica dos alunos, com o objetivo de construir uma sociedade mais

equitativa e justa:

A pedagogia critica procura superar a dicotomia entre teoria e pratica,
entre pensamento e acao, entre sujeito e objeto, através da superacdo
da divisao entre trabalho manual e intelectual. [...] A pedagogia critica
deve contribuir para a transformacgéo da realidade social, visando a
construcao de uma sociedade justa e igualitaria (Saviani, 1999, p. 17).

Em contrapartida, Paulo Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido,
defende uma pedagogia da libertacdo. Nela, os processos de ensino e aprendizagem
sao caracterizados pela construgcdo conjunta do conhecimento e pela participacao
ativa dos alunos. Freire enfatiza que a educacédo critica se realiza na pratica. A

pedagogia critica, para esse educador,

[...] se faz em e com a praxis, com a reflex&o critica da préaxis, que é
uma maneira de fazer e de viver que ndo admite a dualidade entre
teoria e pratica. [...] A educacao se torna um processo essencialmente
democratico, um processo de conhecimento que busca conhecer as
raizes da opresséao e que, por isso mesmo, se liga intimamente a luta
pela libertacdo (Freire, 1987, p. 85).

Enguanto Saviani se concentra na importancia do conhecimento histérico e
social, Freire da prioridade a acéo reflexiva e a participacdo ativa na construcdo do
conhecimento, evidenciando a necessidade de um diadlogo continuo e de uma
abordagem educativa que capacite os alunos a serem agentes de transformacéo

social.
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Dentro desse quadro tedrico, a analise Anténio Gramsci (2000), em Cadernos
do Carcere (2000), abordou a influéncia da hegemonia cultural na sociedade.
Segundo ele, a classe dominante mantém seu poder ndo apenas pela for¢ca, mas
também pela produgdo de uma cultura dominante, que € aceita e reproduzida pelas

classes subalternas. O fil6sofo italiano afirma:

A classe dominante exerce sua hegemonia através da producéo e
difusdo da cultura dominante, que se torna um sistema de valores, de
crencas e de praticas que sdo aceitos e reproduzidos pelas classes
subalternas. A educacgdo tem um papel fundamental na luta pela
transformacao social, ao permitir a constru¢cdo de uma cultura critica e
emancipatoria que questione e subverta a cultura dominante (Gramsci,
2000, p. 14).

Nessa conjuntura, Newton Duarte (2001), em Educac&o Escolar, Teoria do
Curriculo e Didatica: algumas notas, questiona as estratégias dominantes de ensino
de aprendizagem, propondo uma abordagem critica pedagdgica que se envolva na
superacao das contradi¢cdes sociais.

José Carlos Libaneo (1994), em Didatica, também advoga que a educacéo
deve servir & formagdo de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade social,
capazes de contribuir para a transformacédo da sociedade. Isso inclui o estudo e a
analise critica de abordagens como a Pedagogia Construtivista, a Pedagogia da
Autonomia e a Pedagogia do Oprimido.

As palavras de Libanio (2008) sao oportunas:

A educacao é uma prética social, materializada em uma acao efetiva
na formacdo e desenvolvimento dos seres humanos, em condi¢cdes
socioculturais e institucionais especificas, implicando préaticas e
procedimentos peculiares, buscando mudancas qualitativas na
aprendizagem escolar e na personalidade (Libaneo, 2008 apud
Libaneo, 2012, p. 38).

Diante das consideracdes supracitadas, a escola enfrenta o desafio de lidar
com a diversidade e a pluralidade cultural de maneira adequada. Embora ndo deva
adotar uma perspectiva de negacédo ou de afirmacéo absoluta das identidades dos
alunos, essa instituicdo desempenha um papel crucial na promocao do respeito a
diversidade como parte de seu PPP, que € norteador das a¢des e das relagdes na

escola, incluindo o ensino-aprendizagem como elemento central.
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No entanto, a escola ndo pode simplesmente justificar ou reproduzir as
diferentes realidades culturais presentes em sua comunidade. O seu compromisso vai
além disso, responsabilizando-se por conduzir os alunos da condicdo em que se
encontram, muitas vezes baseada em conhecimentos espontaneos adquiridos no
cotidiano familiar e social, para uma compreensao mais sistematizada e aprofundada
do mundo. Nesse sentido, a abordagem deve partir da realidade do aluno, mas nao
se limitar a sua justificacdo ou a sua mera reproducdo. O objetivo € capacitar os
educandos para transcenderem a sua condicdo atual e desenvolverem uma
compreensao critica e coerente do mundo que os cerca.

O respeito a diversidade, desse modo, € uma parte integrante do processo
educacional, com vistas a transformacao das condi¢cbes dos estudantes em uma
compreensao mais abrangente e emancipatoria do conhecimento e da sociedade.

Ao discorrer sobre o movimento global do conhecimento, Saviani (2012b)

esclarece:

[...] o movimento global do conhecimento compreende dois momentos.
Parte-se do empirico, isto €, do objeto na forma como se apresenta a
observacao imediata, tal como é figurado na intuicdo. Nesse momento
inicial, o objeto é captado numa visdo sincrética, cadtica, isto €, nao
se tem clareza do modo como ele esta constituido. Aparece, pois, sob
a forma de um todo confuso, portanto, como um problema que precisa
ser resolvido. Partindo dessa representacéo primeira do objeto, chega-
se por meio da analise aos conceitos, as abstracdes, as
determinagfes mais simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se
necessario percorrer o caminho inverso (segundo momento)
chegando pela via da sintese, de novo ao objeto, agora entendido néo
mais como a representacao cadtica de um todo, mas como uma rica
totalidade de determinacbes e de relacdes numerosas (Saviani,
2012b, p. 61- 62).

Nesse contexto, a critica educacional de Saviani (2013b) ressoa, trazendo ao
centro o método didatico da PHC. Esse se organiza em cinco etapas inter-
relacionadas: a Pratica Social Inicial do Conteudo, a Problematizacdo, a
Instrumentalizagéo, a Catarse e a Pratica Social Final do Contetdo. Essa abordagem
propde uma superacao a dicotomia entre teoria e pratica frequentemente presente no
campo educacional, aspecto também destacado por Newton Duarte (2001).

A dicotomia, como Duarte (2001) aponta, apresenta-se de duas formas
principais. A primeira manifesta-se no trabalho do professor, muitas vezes percebida

apenas como pratica, negligenciando o lastro tedrico fundamental que embasa as
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suas acoes pedagogicas. A segunda é uma critica a educacao tradicional na qual os
conteudos e os conhecimentos compartilhados com os alunos muitas vezes parecem
alheios a sua realidade cotidiana, gerando uma reducao tanto da préatica quanto da
teoria. Essas observacgdes realcam a relevancia do equilibrio entre teoria e préatica na
PHC.

Saviani (2008) esclarece que

[...] o papel do professor é o de garantir que o conhecimento seja
adquirido, as vezes mesmo contra a vontade imediata da crianga, que
espontaneamente ndo tem condicdes de enveredar para a realizacado
dos esfor¢os necessarios a aquisi¢cao dos conteildos mais ricos e sem
0s quais ela ndo tera vez, ndo tera chance de participar da sociedade
(Saviani, 2008, p. 49).

Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser direcionada a socializacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, conforme proposto por
Saviani (2008) em seu método didatico da PHC, que compreende cinco momentos
articulados em um uUnico movimento organico, iniciando pela Pratica Social Inicial.
Nesse estagio, professor e alunos, considerados como agentes sociais com diferentes
niveis de compreensao da pratica social, comecam a contribuir para a construcéo do
conhecimento. Durante todo o processo da préatica pedagogica, o professor assume o
papel de guiar os alunos na socializacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, garantindo que esses saberes sejam adquiridos
mesmo quando os educandos ndo manifestam imediatamente o desejo de fazé-lo. A
abordagem comeca com a Prética Social Inicial, na qual o conteddo a ser abordado
comega a ser delineado, considerando os elementos culturais e sociais que impactam
a sala de aula.

Em seguida, na etapa da Problematizacdo, o professor reflete sobre quais
conhecimentos sdo relevantes para serem transmitidos aos alunos, permitindo que
tenham uma participagdo mais autbnoma na sociedade. Isso envolve a identificagédo
dos desafios e das limitagBes presentes na pratica social que requerem uma resposta
educacional.

A Instrumentalizacdo consiste em garantir que o aluno adquira o conhecimento
necessario, mesmo que inicialmente possa resistir a fazé-lo. Essa etapa esta
intimamente relacionada a problematizacdo, uma vez que a capacidade de

problematizar depende da posse de instrumentos culturais e teéricos especificos.
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A Catarse é o momento em que o aluno efetivamente incorpora os instrumentos
culturais, adquiridos, tornando-os elementos ativos de transformacéo social. Nessa
fase, o aluno compreende os problemas apresentados e reconhece as possibilidades
de transformacao que o conhecimento oferece.

Finalmente, a Pratica Social Final retoma a Pratica Social Inicial, mas agora
com uma nova compreenséao da realidade social. Nesse estagio, o aluno é capaz de
aplicar o conhecimento adquirido em sua realidade, confiante em sua capacidade de
agir de forma critica e ativa para transformar a sociedade.

Todas essas etapas ressaltam a importancia de uma educagdo comprometida
com a transformac&o social, que ndo se limita a transmissédo de conhecimentos, mas
também visa ao desenvolvimento de agentes criticos e participativos. A PHC prop&e
um processo educativo que integra teoria e pratica, superando a dicotomia existente
entre elas para uma formacéo efetiva e transformadora dos alunos.

A perspectiva de Saviani (1999) enfatiza que a educacdo desempenha um
papel crucial na transformacao da sociedade, embora essa alteracdo ndo ocorra de
maneira direta e imediata. A teoria, por si s6, ndo pode transformar o mundo, mas
pode contribuir para isso quando é aplicada na pratica. Para que essa transicao da
teoria para a pratica seja eficaz, € necessario que a teoria seja assimilada pelos
agentes sociais que realizardo a mudanca por ac¢des concretas. Isso implica um
trabalho de educacédo das consciéncias e a organizagdo de meios e planos de acao
concretos. A teoria, que inicialmente existe apenas como conhecimento da realidade
ou antecipacao ideal de sua transformacédo, deve ser convertida em acoes reais e
efetivas.

Essa perspectiva ressalta a importancia de uma abordagem educacional que
supere a simples transmissdo de teorias. A teoria s6 se torna pratica quando é
aplicada de forma concreta no contexto da vida real, por meio de ac6es que buscam
efetivamente transformar a realidade. Portanto, a educagédo desempenha um papel
fundamental na mediacdo entre teoria e pratica transformadora, preparando os
individuos para compreender, assimilar e aplicar o conhecimento de maneira eficaz.

No contexto da formacéo docente, a abordagem dialética, a PHC e a Psicologia
Historico-Cultural desempenham um papel crucial. Essas abordagens capacitam os
professores a adquirir saberes essenciais para sua pratica pedagogica, levando em
consideracdo a complexidade das relacbes estabelecidas em sala de aula e a

diversidade dos alunos. Por meio dessa formacédo sélida e reflexiva, os educadores
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tém o potencial de se tornar verdadeiros agentes transformadores do ambiente
educacional, promovendo uma educacdo emancipadora e contextualizada, que
respeita as singularidades de cada estudante e promove o desenvolvimento integral
de todos os envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

Na proxima secdo, aprofundamos a discussdo sobre saberes docentes e
formacéo de professores na perspectiva da PHC e da Psicologia Historico-Cultural,
buscando compreender como essas perspectivas tedricas podem ser concretamente
aplicadas na formacédo dos professores, destacando as praticas e as estratégias que
potencializem a construcdo e a mobilizacdo dos saberes docentes. Discorremos
também sobre as possibilidades e os desafios que surgem nesse processo, bem como
0 seu impacto na qualidade da educacédo e no desenvolvimento profissional dos
educadores. Essa perspectiva traz consigo a responsabilidade de tornar a educagéao
um espaco de dialogo, de reflexdo e de protagonismo dos sujeitos envolvidos,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e

igualitaria.

1.3.1 Saberes docentes e formacédo de professores sob a perspectiva da Pedagogia

Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural

Na formacao inicial de professores, a combinacdo da Pedagogia Historico-
Critica (PHC), com suas raizes marxistas, e a Psicologia Historico-Cultural (THC)
oferece uma abordagem integrada e singular. Enquanto a PHC fornece uma estrutura
para a andlise critica e reflexiva da realidade educacional, incentivando educadores a
questionar e repensar os métodos de ensino, a THC complementa esta visdo com
uma compreensado profunda dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
psicolégica. Juntas, essas perspectivas orientam a pratica docente em direcdo a uma
educacado, permitindo aos educadores que interpretem e respondam de maneira
critica aos desafios do ensino e da aprendizagem em uma sociedade em constante
mudanca.

A reflexdo sobre a formagéo de professores, sob o prisma da PHC, emerge
como uma forma de resisténcia aos modelos que buscam a reproducéo da sociedade
capitalista. Isso € especialmente relevante diante das politicas publicas neoliberais
gue estdo sendo implementadas no sistema educacional. A conexao entre a qualidade

do ensino e a formacédo do professor € uma questdo amplamente debatida por muitos
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pesquisadores e tedricos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN
— (Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996), em seu Capitulo VI - Dos Profissionais

da Educacgéo, enfatiza a importancia dessa relacao:

Art. 61. A formacéao de profissionais da educacéo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas década fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos: | — associacao entre teorias e praticas, inclusive a
capacitacdo em servigo; Il — aproveitamento de formacdo e
experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades;
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como
formag@o minima para exercicio do magistério na educagéo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: | — cursos
formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o curso
normal superior destinado a formacao de docentes para educacdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il —
Programas de formacéo pedagogica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a educacéo basica (Brasil,
1996).

Lavoura e Ramos (2020) apontam que essa formacao deve consistir em um
processo de construcdo de saberes, demandando as situa¢des didaticas ancoradas
em analises metodolégicas apropriadas conduzidas por sujeitos concretos envolvidos
no processo de ensino e na aprendizagem. Isso requer a ponderacdo do objetivo
educacional, da finalidade, das formas, dos procedimentos especificos e das
condicdes objetivas do ensino em cada contexto de intervencao prética e objetiva no
mundo do trabalho, possibilitando uma compreenséo abrangente das determinacfes
e das relacfes existentes entre a totalidade efetiva.

Dentro desse contexto, a atuacdo docente é minuciosamente examinada em
sua relacdo com a pratica alienante e a influéncia da ordem capitalista. Ainda que
frequentemente sujeito a essas influéncias, o professor ndo se submete a elas por
completo. Pelo contrario, ele demanda um profundo conhecimento das matérias
especificas, das dinamicas sociais e das intera¢des histéricas que moldam o ambiente
educacional.

Como afirma Lazaretti (2020),

Precisamos conhecer e dominar aquilo que estd ao nosso alcance:
educacao publica, formacdo humana, curriculo, ensino, processos de
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aprendizagem e desenvolvimento, planejamento etc. ou seja,
conteldos que nos garantem autonomia intelectual para nos
contrapormos ao projeto de educagdo que se alinha aos anseios
politicos e econbmicos da sociedade Brasileira (Lazaretti, 2020, p.
126).

A formagédo docente, conforme ressaltam Favoreto, Figueiredo e Zanardini
(2017), deve considerar os conteudos de maneira abrangente. Essa visao é reforcada
por Klein (2007):

[...] no ensino, determinado objeto de conhecimento devera ser
abordado na sua totalidade, o que implica sua n&o fragmentagéo, bem
como a ndo disposicao etapista dos conteudos que lhe dizem respeito.
Abordar um contetdo em uma perspectiva de totalidade significa
devolvé-lo a partir de seus fundamentos, explicitando as relacdes e
mecanismos que articulam seus elementos particulares. Nao se trata,
pois, de ‘ir da parte ao todo’, nem tdo pouco de ‘ir do todo a parte’, mas
de explicitar, no todo, como é que as partes se articulam de modo a
constituir aquela totalidade e ndo outra (Klein, 2007, p. 16 apud
Favoreto, Figueiredo e Zanardini, 2017, p. 992-993).

Na formacdo docente, a atencdo ao processo de ensino-aprendizagem deve
primar pela base na praxis, integrando de maneira inseparavel os aspectos teoricos e
praticos (Saviani, 2007). Durante o processo formativo, os educadores sao
encorajados a realizar uma analise critica e reflexiva de seu papel na sala de aula,
investigando como as suas acdes e métodos contribuem para transformar as relacdes
sociais vigentes. As estratégias pedagdgicas, como estudos de caso, andlise de
situacOes reais e debates sobre as contradicbes presentes no ambito educacional,
podem enriquecer e aprofundar essa perspectiva (Gadotti, 2012).

De acordo com Favoreto, Figueiredo e Zanardini (2017), a formacao de
professores sob essa perspectiva vai além da mera reproducao da pratica cotidiana,
almejando uma analise critica e reflexiva da realidade. Aprofundando o entendimento
das bases teodricas, os educadores adquirem a capacidade de questionar e de
transformar os processos educacionais em direcdo a uma sociedade mais igualitaria
e justa. As autoras ressaltam que a dialética entre teoria e pratica desempenha um
papel central nesse processo, em que a teoria embasa a pratica e essa, por sua vez,
enriquece a teoria.

Segundo as pesquisadoras supracitadas, na formagcao docente, a interligagao

7

entre conteddo e método é primordial. Nesse sentido, a teoria oferece a base
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conceitual para compreender a complexa realidade, enquanto o método de analise
proporciona as ferramentas para discernir as contradicées e os desdobramentos das
questdes educacionais e sociais. Essa relacdo ndo é estatica, mas sim dinamica e
reflexiva, permitindo ao docente avancar em sua compreensdo e intervencdo na

realidade. Para Favoreto, Figueiredo e Zanardini (2017),

Na formacé&o docente é preciso fazer um constante exercicio reflexivo
sobre as categorias conceituais em relacdo as concepcdes tedricas e
a prética social-econébmica e educacional. Contudo, ndo no sentido
estritamente utilitdrio da pratica, mas na relacdo entre o0s
conhecimentos técnicos e os fundamentos da educacéo, pensar sobre
0os meio e finalidades educacionais em relagdo as contradi¢cdes e a
demandas sociais. Também exercicios reflexivos que exigem, ainda,
considerar os métodos de andlise e as metodologias de ensino
(Favoreto; Figueiredo; Zanardini, 2017, p. 991).

A abordagem dialética ndo se restringe ao dominio técnico e tedrico do
conteudo, mas ressalta a importancia de uma consciéncia critica e reflexiva. Os
professores sao instigados a explorar as determinantes sociais e econdémicas que
permeiam a educacdo, para adotar uma postura critica perante as politicas
educacionais e as demandas do sistema capitalista. Dessa forma, eles se
transformam em agentes de mudanca, contribuindo para uma sociedade mais justa e

igualitaria. As mesmas autoras destacam que

[...] aformacéo docente precisa ser compreendida além da experiéncia
imediata ou circunscrita ao fazer cotidiano. Tais aspectos precisam se
entendidos na complexidade econémico-social e tedrica que resultam
das determinacdes historicas, e que precisam ser evidenciadas em
suas multiplas contradicbes. Pensando pelas multiplas contradicdes,
os limites da teoria devem ser verificados, ao passo em que também
devem ser examinadas as potencialidades de avanco teorico-social. E
na possibilidade de avanco tedrico-social que a praxis reflexiva exige
rigor no trato do contetdo a partir do método dialético (Favoreto;
Figueiredo; Zanardini, 2017, p. 992).

A abordagem dialética também requer uma reflexdo constante sobre a
linguagem empregada na pratica educacional. Termos e conceitos nédo sao
meramente técnicos, mas sim reflexos de valores e interesses sociais. A linguagem
conceitual é uma ferramenta poderosa para desvendar a racionalidade subjacente a
realidade, permitindo ao docente analisar e intervir de maneira informada e

transformadora.
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A logica dialética, na compreensao de Favoreto, Figueiredo e Zanardini (2017),

[...] ao promover uma constante relacdo entre teoria e pratica, torna-
se imprescindivel para ampliar as formas de consciéncia/intervencéo
sobre a realidade, cuja apreensao dos limites pode servir de base para
vislumbrar as possibilidades de novas atuagdes sociais. Na
perspectiva dialética, o conhecimento contém, em si, mdltiplas
determinacgfes, expressando, em cada sintese, a unidade dos
contrérios, tanto na luta ideolégico-conceitual como nos aspectos
determinados pelo econémico, politico e social. Desta forma, teoria e
pratica complementam-se e se unificam no processo de producao da
vida humana em todas as suas dimensfes (Favoreto; Figueiredo;
Zanardini, 2017, p. 993).

Com relacdo ao aluno, a formacao deve capacitar o entendimento da educacgao
como um processo social e histérico, habilitando a ser um agente ativo na
transformacdo da realidade. A préatica docente deve ser permeada por uma
abordagem que estimule o pensamento critico e a autonomia dos estudantes,
fornecendo ferramentas para analisar e questionar os discursos hegemonicos
presentes na sociedade.

A conexao entre o professor e a sociedade também é vital nesse contexto. A
formacdo de professores deve aprimorar a compreensao das estruturas sociais e
econdmicas que moldam a educacéo, incentivando uma postura critica diante das
politicas educacionais e as demandas impostas pelo sistema capitalista (Apple, 2006).
Os educadores precisam estar preparados para ser agentes de mudanca,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa.

A formacédo de professores, seguindo os principios da Pedagogia Historico-
Critica, enfatiza uma abordagem que coloca em destaque a praxis, a acao reflexiva e
transformadora fundamentada na andlise critica da realidade. Por meio desse
enfoque, os professores se tornam capacitados a atuar como agentes da
transformacao, promovendo a conscientizagao das estruturas sociais, incentivando o
pensamento autbnomo dos alunos e direcionando suas praticas educacionais para a
construcdo de uma sociedade emancipada.

Quanto ao processo educativo, a formacao inicial e continuada capacita 0s
professores a planejar curriculos, a selecionar e a organizar conteldos relevantes
para os alunos. Além disso, os docentes aprendem a aplicar estratégias e métodos
de ensino adequados as caracteristicas dos estudantes, tornando o ensino e a

aprendizagem mais eficazes e significativos. Isso, por sua vez, fortalece a relacdo
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entre o professor e a sociedade, permitindo que os educadores compreendam e
atuem de maneira critica diante das estruturas sociais e econdmicas que influenciam
a educacéo, contribuindo para uma sociedade mais justa.

Sousa (2017) corrobora dessa visao, afirmando que

[...] a formacdo continuada deve proporcionar situacdes nas quais 0s
professores com seus pares reflitam sobre as a¢bes e busquem
avaliar as decisbes da préatica desenvolvida nas instituicbes de
educacao. Uma concepc¢ao de formacdo continuada a qual contribui
com a reflexdo sobre a teoria e a pratica e que por meio dessa reflexdo
traga elementos para o reconhecimento dos sujeitos e de seus
contextos para adensar e qualificar os conhecimentos especificos da
educacao, explorando, ampliando redimensionando a pratica docente
(Sousa 2017, p. 16).

A avaliacdo também é aprimorada pela formacao docente, pois os professores
desenvolvem estratégias para criar avaliacdes abrangentes e vinculadas aos objetivos
educacionais. Com instrumentos avaliativos mais precisos, 0s educadores
conseguem identificar as dificuldades dos alunos, ajustar as suas abordagens e
implementar intervencdes pedagogicas que promovam o desenvolvimento completo
de cada estudante.

Em sintese, a abordagem dialética da PHC e da THC oferece uma visao
abrangente da formacéao de professores, superando a separa¢ao entre teoria e pratica
e promovendo uma consciéncia critica que os capacita a compreender, a questionar
e a transformar a realidade educacional.

Pensando na relevancia da PHC para o processo educativo, ha secéo a seguir,

enfatizamos a sua insercéo no estado do Parana.

1.4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO PARANA

A implementagédo da PHC no estado do Parana é uma tematica que tem
suscitado grande interesse entre investigadores que se debrucaram sobre esse
processo, desde a sua concepcgdo até as tentativas de efetivagdo, com base em
documentos oficiais do Estado. Por meio dessas ponderacdes, pdde-se elucidar o
movimento de producéo e de implantagcdo da PHC no contexto paranaense, em meio
a desafios. Isso envolveu a elaboracdo de uma proposta tedrica oficial para a rede

publica de ensino e a adaptagdo ao cenario politico em transicdo ap6s um regime
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ditatorial, bem como a busca por mudancas e democratizacdo do sistema

educacional.

1.4.1 Contexto educacional paranaense

O Parana, com sua rica historia de colonizacdo e exploracdo econémica,
desenvolveu-se significativamente a partir do século XVI, com a chegada dos
europeus, inicialmente portugueses e espanhdis. Dedicaram-se a exploracdo do pau-
Brasil e da erva-mate, envolvendo o Parana em um importante corredor comercial,
intensificado pela posterior descoberta de nossa regido por bandeirantes e
colonizadores no Oeste paranaense.

No século XIX, o estado se destacou como produtor de erva-mate e, com o
fluxo de imigrantes, especialmente italianos e poloneses, tornou-se um produtor
relevante de graos, especialmente de café e soja. O século XX foi marcado por um
intenso processo de industrializacdo, particularmente fortalecido pela constru¢do da
Hidrelétrica de Itaipu e pela instalacdo de grandes empresas, solidificando o Parana
como um importante polo industrial.

No entanto, apesar desse desenvolvimento econémico, ndo se pode ignorar
gue a promocédo da justica social ndo acompanhou o mesmo ritmo. Como afirmado
por Osmar Martins (2004), a colonizacdo do Parana é uma histéria de exclusdo e de
exploragéo dos mais pobres refletida na formacgéo de uma classe trabalhadora urbana
desprovida de direitos e condi¢cdes dignas de trabalho.

Nesse sentido, a visdo de Marx e Engels (2007) sobre a historia das sociedades

é relevante:

A histéria de todas as sociedades até hoje existentes é a histdria da
luta de classes. Homens livres e escravos, patricios e plebeus, bardes
e servos, mestres e jornaleiros, em suma, opressores e oprimidos, em
constante oposicao, tém vivido uma guerra ininterrupta, ora aberta, ora
disfarcada, que terminou sempre ou pela transformacéo revolucionéria
de toda a sociedade ou pela destruicao das classes em conflito (Marx;
Engels, 2007, p. 21).

No caso do Parand, essa luta de classes se manifestou na exclusdo e na
exploragdo dos mais pobres durante a colonizagdo do estado, evidenciando as

contradicdes sociais e a necessidade de uma transformacao revolucionaria para a
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construcdo de uma sociedade mais justa. De acordo com Martins (2004), a
desigualdade social e a exclusdo econémica que marcam a historia do Parana sao
desafios que se refletem diretamente na educacao, evidenciando a importancia de se
adequar as estratégias pedagogicas para melhor atender as necessidades de uma
populacao tao diversa e desigual.

O trabalho docente, segundo Gadotti (2005),

[...] & fundamental para a formacdo de individuos criticos e
conscientes, capazes de compreender e transformar a realidade social
em que vivem. No entanto, a valorizacdo do trabalho docente é
essencial para garantir a qualidade do ensino e o desenvolvimento
pleno dos estudantes. Para isso, € necessario reconhecer a
importancia social e politica do trabalho docente e garantir condi¢des
adequadas de trabalho, salario justo e formag&o continuada, de forma
a atrair e manter os melhores profissionais na area (Gadotti, 2005, p.
85).

Nesse debate pela transformacédo educacional, no ambito politico, a PHC
emergiu como um movimento significativo na transformacao educacional no Parana
na década de 1980. Isso ocorreu no contexto socioecondémico e politico pos-ditadura
militar no Brasil, com o objetivo de proporcionar maiores beneficios a classe
trabalhadora.

O exame detalhado realizado por estudiosos renomados, como Tonidandel
(2014), Baczinski (2011), Gongalves (2019) e Silva (2020), langa luz sobre a narrativa
gue envolve o Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana (CBEPP),
de 1990, especialmente com relacdo a sua conexdo com os principios fundamentais
da PHC.

Tonidandel (2014) dedicou sua dissertagdo a andlise minuciosa do Curriculo
Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (1980-1994). Seu obijetivo foi
verificar até que ponto esse documento, elaborado ao longo da década de 1980 e
publicado em dezembro de 1990, genuinamente expressa 0 compromisso do Parana
com a PHC, conforme amplamente divulgado. Ao estudar os documentos, Tonidandel
(2014) revela que o estado paranaense desenvolveu a PHC como teoria educacional.
No entanto, essa adog¢éao foi uma justaposicao de propostas pedagodgicas antagobnicas,
resultado de mecanismos de ajuste e negociacdo com intelectuais da classe
trabalhadora. Conforme pontua a autora, embora elementos do PHC tenham sido

incorporados, a pluralidade de concepcdes apresentadas no CBEPP (Parana, 1990)



58

revela que a PHC n&o é uma concepcéo tedrica predominante no documento, o que
aponta para a necessidade de construir um curriculo verdadeiramente histérico-critico
no estado, destacando o desafio de orientar as possibilidades e limites para a
construcdo de um curriculo efetivamente transformador.

Além disso, uma pesquisa conduzida por Baczinski (2011) examinou as
Diretrizes Curriculares do estado do Parana, lancando um olhar critico sobre a
tendéncia pedagdgica que as norteia. A investigacdo problematizou a eficacia da
implementagcdo da PHC nas praticas educacionais das escolas, questionando se a
pedagogia anunciada oficialmente € de fato praticada em sala de aula. Os resultados
das entrevistas realizadas com professores das escolas Estaduais do Parana
demonstraram uma falta de coeréncia tedrica entre as Diretrizes Curriculares, a PHC
e a pratica educacional. Segundo Baczinski (2011), apesar dos esforcos de formacao
continuada e elevados pelo governo do estado, a implementacdo da PHC nao foi
realizada conforme anunciada oficialmente.

Gongalves (2019) contribuiu significativamente para essa discussao, ao
investigar a implementag¢ao da PHC durante o primeiro governo de Roberto Requido
no Parand, especialmente no periodo de 1991-1994. A sua profunda analise do
contexto educacional da época revelou que a PHC ndo foi mencionada nos
documentos analisados. Em vez disso, elaborou-se um discurso neoliberal que visava
a preparar os alunos para as demandas do mercado, divergindo dos principios do
CBEPP, que tinha a PHC como seu foco central.

Silva (2020) destaca a notavel tradicdo do estado do Paran& na elaboracao de
curriculos educacionais baseados em teorias pedagogicas contra hegemdnicas, com
um foco especial na formacéo integral e critica dos individuos, contribuindo para a
transformacdo da realidade. Esse processo iniciou-se com a implementacdo do
CBEPP, em 1990, um momento crucial na histéria da educacdo paranaense
relacionado a redemocratizagdo do Brasil e a transicdo da Ditadura Militar para a
chamada "Nova Republica". Essas mudancas foram catalisadas pela ascenséao do
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), que permitiu que individuos
influenciados pelo debate educacional ocupassem cargos nas secretarias de
educagdo de municipios e estados governados pela oposi¢cdo. No Parana, isso
ocorreu a partir de 1982, quando José Richa, filiado ao PMDB, foi eleito governador.

Nesse contexto, o Movimento dos Educadores (ME), durante a primeira metade

da década de 1980, buscou formas de superar a politica educacional ineficiente e
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elitista da época. A PHC, emergente do programa de pés-graduacao da PUC-SP, foi
rapidamente adotada pelos educadores do Parana comprometidos com a causa dos
trabalhadores, a fim de transformar a educagao publica no estado. Assim, o Parana
se tornou um terreno fértil para a implementacao e para o desenvolvimento da PHC,
marcando uma era de mudanca e inovac¢ao no cenario educativo estadual.

Sob o governo de José Richa (1983-1986), a educacdo democratica foi
priorizada, com o intuito de expandir o acesso e de incentivar a participacéo
comunitaria. Apesar disso, o processo democratico de escolha de liderangas gerou
criticas, como a sua partidarizagdo e o fenbmeno do "clientelismo politico", que
afetaram a qualidade da gestdo educacional.

Richa também melhorou as condi¢des de trabalho dos educadores por meio de
concursos publicos, progressdes salariais, programas de formagédo continuada e
praticas de ensino inovador. Entretanto, Baczinski (2011) aponta para incoeréncias no
documento que direcionava as politicas educacionais do Parana, em 1983,
apresentando aspectos conflitantes com a abordagem proposta por Saviani (2011).

Apesar dos avancos na promocdo de uma educacdao democratica, ha
complexidades subjacentes a serem consideradas. Essas nuances se manifestam em
um aparente paradoxo do papel do Estado em uma sociedade democratica

emergente, conforme Baczinski (2011) salienta que:

Mesmo com a superagao do Regime Militar, o Estado continua sendo
um representante da classe dominante, porém, atua como um Estado
defensor dos direitos iguais, de liberdade de expressao, politica e
ideoldgica, caracterizando-se um Estado democratico. No entanto,
nao deixou de ser um Estado liberal e capitalista (Baczinski, 2011, p.
29).

Baczinski (2011) evidéncia a contradicdo na democracia paranaense durante
o mandato do governador José Richa (1983-1986), do PMDB. Embora a gestédo tenha
priorizado a educacado democratica, expandindo o acesso a escola e promovendo a
descentralizacdo administrativa, houve criticas com relagcéo a igualdade de peso dos
votos no processo de escolha dos lideres, o que resultou em uma representagao
reduzida dos professores. Esse descompasso reflete a complexidade da
implementagdo de uma pedagogia critica no contexto paranaense.
Ao considerarmos as observacdes de Tonidandel (2014) sobre o processo

eleitoral para diretores de escolas, é possivel destacar que houve uma partidarizagao
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do processo, na qual certos politicos buscavam ampliar as suas esferas de influéncia
politica. A partidarizagdo e o fendmeno conhecido como "clientelismo politico"
continuaram a afetar o sistema educacional, o que resultou em uma diminuicdo da
qualidade da gestdo, devido a alta rotatividade de diretores inexperientes e a
resisténcia a mudanga por parte dos professores que estavam empenhados em
melhorar o ensino.

Em um contexto no qual a participagédo popular nas escolas ganhou destaque,
os sindicatos emergiram como uma ferramenta para fortalecer a representatividade
coletiva. Simultaneamente, mudancas significativas ocorreram nos regimes escolares,
com o objetivo de romper com praticas pedagodgicas autoritarias previamente
determinadas. Segundo as observagdes de Tonidandel (2014), a SEED adotou uma
abordagem descentralizada, ampliando as oportunidades de participagdo de pais,
professores, alunos e comunidade nas decisdes escolares.

A pesquisadora destaca que o conflito entre as diferentes posi¢des tedricas se
tornou mais intenso em 1984, com a mudan¢a no comando do Departamento de
Ensino do 1° grau. Silva Neto introduziu uma abordagem pedagdgica catdlica
populista, baseada nos trabalhos de Paulo Freire e de Célestin Freinet. Além disso, o
governo demonstrou conscientizagao sobre o papel politico da educacao, buscando
equipar a classe trabalhadora com conhecimentos cientificos como uma maneira de
atenuar as desigualdades sociais (Tonidandel, 2014).

De acordo com Silva (2020), as diretrizes educacionais adotaram principios da
PHC, apoiando uma visao dialética da relagcédo entre a escola e a sociedade. Nesse
contexto, a educacao foi vista como um instrumento para mediar mudancas nas
estruturas sociais, promovendo a inclusdo daqueles tradicionalmente excluidos e
marginalizados por meio do acesso a educagao. Esse compromisso foi evidenciado
pela construgcao de mais escolas e pelo aumento dos recursos destinados a educacgéo,
agora alocados conforme o numero de alunos em cada instituigao.

Apesar das incoeréncias tedricas, as ag¢des do programa educacional do
governo de José Richa refletiram a intencdo de adotar uma abordagem critica e
promover a democratizagdo escolar. Baczinski (2011) aponta, contudo, que a
utilizagéo efetiva da PHC ficou restrita ao discurso ideoldgico, devido a recente
sistematizacéo dessa abordagem pedagdgica, o que dificultou a sua aplicagéo pratica.
Também foram observadas incongruéncias na concepg¢ao de Homem, de Educagao e

de Sociedade, além das condig¢des de trabalho dos professores.
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Quando se trata da implementacéo pratica da PHC, Baczinski (2011) destacou
dificuldades como a existéncia de disciplinas e conteudos curriculares desconectados
e a persistente presenca de atividades escolares secundarias em detrimento das
atividades essenciais e cientificas, caracteristicas fundamentais dessa abordagem
pedagogica. Isso demonstrou a auséncia de uma base tedrica coerente com a
proposta da SEED.

No governo de Alvaro Dias (1987-1990), o foco recaiu sobre os principios de
redemocratizacdo, visando a promover a justica, a liberdade e a igualdade de
oportunidades para todos, buscando construir um "Parana Moderno" em resposta as
demandas sociais da época. Tonidandel (2014) indica que o governo de Alvaro Dias
retomou o debate politico sobre a educacdo, a descentralizagdo da gestédo, as
melhorias na infraestrutura escolar e a concessao de beneficios trabalhistas para os
profissionais da educagao publica. A educacao foi enfatizada como um agente de
mudanca social e os desafios relacionados ao analfabetismo, a evasao, a repeténcia
e a seletividade foram enfrentados por meio do reordenamento interno do sistema
educacional, com a implementacdo de medidas administrativas e pedagdgicas
"exequiveis".

Em resposta a demanda por uma reestruturagdo do ensino, o CBEPP foi
aprimorado e o Ciclo Basico de Alfabetizagao foi implementado, a partir de discussdes
coletivas que consideravam as necessidades historico-sociais da época. Nesse
contexto, a implementacdo do Ciclo Basico de Alfabetizagdo marcou o inicio da
reorganizagdo do ensino de 1° grau ao introduzir uma nova concepcido de
alfabetizacdo. Nesse modelo, a alfabetizagao ultrapassa a mera aquisi¢cao do sistema
grafico, sendo entendida como um processo de apropriagdo da lingua escrita que
capacita o aluno para a sua inser¢gao na cultura letrada. Essa abordagem reconhece
o papel crucial da alfabetizagdo na escolarizagdo, pois permite ao discente
desenvolver habilidades necessarias ao entendimento de conceitos mais elaborados
e complexos, resultantes do desenvolvimento das formas sociais de producao
(Parana, 1990).

Tonidandel (2014) esclarece que o objetivo do Ciclo Basico de Alfabetizagao foi
superar a mecanizacao do ensino, melhorar os indices de alfabetizacao e reduzir as
taxas de repeténcia e evasao escolar. Para alcangar tais metas, adotou-se a estratégia

de reformular o sistema de avaliagao, tornando-o mais inclusivo. Por meio do Ciclo
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Basico, ocorreu uma reorganizacao do ensino de 1° grau ao agrupar as séries iniciais
(12 e 22 séries) em um "continuum" de dois anos, sem a reprovagao dos alunos.

Além disso, a implementagéo do Ciclo Basico também levou a criagdo do nivel
pré-escolar de ensino, com o intuito de suprir as caréncias do ambiente social e
cultural das criangas. Reconhecia-se que tais experiéncias desempenhavam um papel
crucial em sua trajetoria escolar e no desenvolvimento como seres ativos, interagindo
constantemente com o ambiente escolar.

De acordo com, Baczinski (2011) além dos avangos mencionados, a
institucionalizacdo do Curriculo Basico também trouxe outras melhorias, como a
integracdo entre o primeiro e o segundo graus, especialmente o magistério, e a
reorganizagao do curriculo escolar, que recebeu um maior acompanhamento nos
programas de ensino, facilidades com a proposta educacional global.

Orso e Tonidandel (2014) ponderam que, diante dessas transformagdes nas
concepgodes de sujeito, de educacgao e de sociedade resultantes da implementagéo do
Ciclo Basico de Alfabetizacao, tornou-se indispensavel a formulacdo de novas
propostas curriculares para a Escola Publica do Parana. Esse processo envolveu a
realizacdo de encontros promovidos pelo departamento de Ensino de 1° grau em
conjunto com as equipes dos Nucleos Regionais, buscando a analise e a recuperacao
dos conteudos nas diferentes areas do conhecimento. E relevante destacar que o
desenvolvimento do Curriculo Basico do Parana ndo ocorreu de maneira aleatoria,
mas sim por meio de um extenso processo de discussao coletiva e amadurecimento
psicologico alimentado por um grupo de educadores engajados na luta contra a
ditadura e comprometidos em superar abordagens pedagdgicas existentes, agindo em
prol de uma educacéao critica, historica e transformada em consonancia com as
demandas do contexto sociopolitico da época.

Sobre o CBEPP, Baczinski (2011) ressalta que foi aprovado oficialmente por
meio da Deliberag&o n° 025, de 18 de dezembro de 1990, pelo Conselho Estadual de
Educacado, com a suposicédo de que contivesse os fundamentos da PHC. De acordo
com Baczinski (2011), esse curriculo

[...] foi elaborado com envolvimento de professores das redes estadual
e municipais, representantes dos Nucleos Regionais de Educagéo,
das Inspetorias Estaduais de Educacéo, dos cursos de magistério, da
Associacdo dos Professores do Parana, da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacéo e das instituicbes do ensino superior. Em uma
sequéncia de encontros, foram discutidos os principios da pedagogia
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histérico-critica que fundamentariam teoricamente essa proposta [...].
ApOs apresentagdo do texto preliminar rediscutido com professores,
elaborou-se a versao final, publicada em 1990 e distribuida a rede
estadual e municipal de ensino de 1991, pretendendo assim
possibilitar aos professores o acesso aos preceitos tedricos-filosoficos
da pedagogia histérico-critica, nas diversas disciplinas, auxiliando na
organizacdo da sequéncia, ordem e dosagem dos contetdos de
acordo com a série e a disciplina (Baczinski, 2011, p. 49).

Figueiredo (2001), por sua vez, pondera que

O Curriculo Basico foi organizado a partir da explicitagdo de uma
determinada concepcdo de educacao de inspiracdo marxista e, de
forma sistematizada, apresentou conteddos, encaminhamentos
metodolégicos e avaliacdo de cada é&rea do conhecimento,
pretendendo traduzir o compromisso coletivo dos profissionais da
Educacao Publica do Parana. O Curriculo Basico, ao contrario do Ciclo
Bésico de Alfabetizacgéo, foi obrigatorio, respaldado pelo Parecer CEE
27 N°. 242/91 de 04-10, para toda a rede municipal de ensino
(Figueiredo, 2001, p. 112-113).

Conforme a analise de Orso e Tonidandel (2014), a formulagdo do novo

curriculo do Parana n&o ocorreu de forma isolada ou repentina, haja vista que,

[...] até chegar ao momento da implantacdo do curriculo, houve uma
trajetoria de lutas, conquistas e mudancgas. Contudo, pode-se dizer
que, isso principia quando alguns professores da Rede Publica do
Estado do Parana, que, no inicio da década de 1980, participavam das
aulas de mestrado e doutorado na PUC-SP, com o professor Saviani,
comecgaram a promover discussoes, realizar eventos, discutir livros e
textos articulados a PHC na Rede publica do Estado (Orso;
Tonidandel, 2014, p. 129-130).

Ao analisar o conteudo do CBEPP (Parana, 1990), fica evidente a presenca de
elementos da PHC que destacam a importancia de a escola se vincular ao movimento
social e promover uma educacgao critica, histérica e transformadora, conforme as
demandas do contexto sociopolitico da época (Orso; Tonidandel, 2014). O documento
defende a ideia de que a escola deve instrumentalizar os alunos para a sua insergao
na cultura letrada, permitindo a compreensao das relagcbes sociais e capacitando-os
para atuar nesse contexto. Além disso, ha uma preocupagao em rever a capacitagao
dos professores, para lidar com alunos vindos da classe trabalhadora e considerando
o0 papel do docente como agente mediador nos processos de ensino e de

aprendizagem.
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No que diz respeito a concepcgao de sujeito, para o CBEPP (Parana, 1990), o
homem € um ser concreto, resultado de multiplas determinagdes, que se humaniza
por meio do trabalho e da acéo sobre a natureza. O trabalho é considerado o ponto
de partida da aventura humana, permitindo ao homem produzir a natureza e si mesmo,
diferenciando-se das outras espécies animais.

No entanto, apesar das bases fundamentadas em uma pedagogia
emancipatdria e critica, o documento revela certo ecletismo tedrico e metodologico,
incorporando conceitos que transitam entre Marx, Piaget e outras perspectivas pos-
modernas. Além disso, muitos professores desconheciam os fundamentos tedricos da
proposta, o que dificultou a sua efetivagao pratica (Orso; Tonidandel, 2014). Para que
a implementacgao do Curriculo Basico tivesse sucesso, seriam necessarias mudancgas
na escola, como a valorizacdo dos professores, investimentos em recursos
pedagogicos e a promogao de ambientes de aprendizagem mais igualitarios.

Todavia, esses aspectos criticos para o sucesso da implementagcéo nao foram

plenamente alcangados, como aponta Baczinski (2011):

Importa dizer que a Pedagogia Historico-Critica ndo pode ser
assumida como uma pratica pedagogica apenas pela aplicagao
metodologica. Devem, sobretudo, ser priorizadas as condi¢cbes de
trabalho do educador, o ambiente de estudo do educando, a igualdade
de condigdes do processo de ensino/aprendizagem a todos os
cidadaos, independente da classe social a que pertencem, e poér fim a
luta pela superacao das classes sociais e da concentragao de renda.
E tais caracteristicas ndo foram identificadas como pratica do Estado
na aplicacao de suas politicas educacionais mascaradas pelo discurso
democratico (Baczinski, 2011, p. 54).

Tonidandel (2014) complementa:

O CBEP incorporou elementos da PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA. Entretanto, ndo apresenta unidade entre 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos e sua Filosofia. O trabalho como principio
educativo é basilar de um curriculo histérico-critico. [...] O historico
desinteresse de boa parte do corpo docente e da burguesia
paranaense na geréncia do Estado com a problematica da educacao,
compds, ao longo daqueles 12 anos de governo (1983-1994), quadros
dirigentes sem coesao tedrica e metodoldgica. Ainda que intelectuais
da classe trabalhadora manifestassem a intengdo de implantar um
projeto classista, via Estado, na defesa da PHC, como concepc¢éo de
educacdo, estes ndo lograram éxito. A classe dominante criou as
condi¢bes que resultaram no desmonte, na divisdo mesmo entre 0s
tedricos defensores da PHC (Tonidandel, 2014, p. 196-197).
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Apesar das influéncias e dos desafios enfrentados com a implementacédo da
PHC, os professores e os sindicatos resistiram a essas tendéncias, lutando pela
manutencdo de uma educagdo que promoveu a conscientizagdo critica e a
emancipacéo dos alunos. Dessa maneira, a ado¢do da PHC no curriculo do Parang,
segundo Saviani (2013b), tornou-se um marco importante na educacédo do estado,
enfatizando a formacdo de cidaddos ativos e conscientes. Como ressaltado por
Goncalves (2019), a resisténcia e a luta dos professores e dos sindicatos foram
fundamentais para a manutencdo de uma educacdo mais humanista e critica no
Parana, mesmo diante das pressdes neoliberais por uma educacéo tecnicista. Essa
analise destaca a importancia de persistir na luta por uma educacao publica justa e
emancipatoria.

Baczinski (2011) ressalta que

A concepc¢do da pedagogia historico-critica que esteve presente nas
politicas educacionais dos governos peemedebistas que antecederam
o governo de Requido nao foi contemplada nas politicas educacionais
dessa Ultima gestdo. Visto que as orientagdes advindas da SEED
consubstanciam a pluralidade de visGes teoricas (ecletismo),
defendendo a elaboracdo de um método de conhecimento do
cotidiano da escola (espontaneismo), em que ela prépria ira refletir
sobre suas problematicas e, a partir de entdo, propor novos projetos
de trabalho como alternativa para solucionar os reais problemas
(Baczinski, 2011, p. 64).

Em sintese, o0 processo educacional no Parand passou por Vvarias
transformacdes ao longo do tempo, impulsionadas por diferentes governos e
ideologias. A formacao do novo curriculo ndo foi um acontecimento repentino, mas
sim resultado de uma trajetoria de lutas, de conquistas e de mudancas. Apesar das
preocupacdes com a educacéao, o governo foi contraditério. Enquanto o Departamento
de Ensino do Primeiro Grau defendeu a elaboracéo coletiva do curriculo com base na
PHC, o Centro de Treinamento do Magistério (CETEPAR) implementou o
construtivismo na Rede Publica de Ensino. Essas divergéncias criaram uma relacéo
conturbada entre o Estado e os professores. O cenario foi complexo, e a
implementacgdo das politicas educacionais provocou desafios e incongruéncias.

O desenvolvimento da PHC no estado do Parana revelou ndo apenas uma
transformacao educacional regional, mas também um modelo inspirador para outros
municipios e estados do Brasil. O trabalho desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa em

Historia, Sociedade e Educagéo no Brasil — Grupo de Trabalho (GT) da regido Oeste
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do Parana — (HISTEDOPR), iniciado em 2002 na Unioeste e articulado ao Grupo de
Pesquisa em Histoéria, Sociedade e Educacao no Brasil (HISTEDBR), na Universidade
de Campinas (Unicamp), envolveu diversas atividades pontuais, incluindo GTSs,
pesquisas, ciclos de debates e cursos de especializacdo. Em 2016, o grupo decidiu
intensificar os seus esfor¢os, criando os GTs sobre a PHC. Esse movimento
representa um marco importante, consolidando o compromisso do grupo com a
pesquisa e promogéao ativa da PHC, reunindo educadores em estudos sisteméticos,
focados na abordagem histérico-critica.

Nesse contexto, a implementacdo da PHC em diferentes contextos municipais
no Parana e no Brasil foi alvo de analises realizadas por diversos pesquisadores,
destacando as particularidades e obstaculos enfrentados em cada localidade.

Balzan (2014) contribuiu com um estudo minucioso intitulado Os Desafios da
Implantacdo e Implementacdo da Pedagogia Histérico-Critica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em ltaipulandia - PR. A sua pesquisa ofereceu uma analise
aprofundada dos desafios enfrentados durante a implementacdo da PHC em
Itaipulandia - PR. O autor levou em consideracdo as particularidades
socioeconbmicas, politicas, geograficas e educacionais da regido, delineando um
cenario complexo no qual a implementacédo da teoria funcionou.

Lombardi (2021), por sua vez, examinou, em 2013, a Trajetéria da
Implementacdo de uma Politica Educacional contra-hegemoénica baseada na
Pedagogia Histérico-Critica em Limeira (SP). Esse estudo destacou os aspectos
cruciais dessa experiéncia, especialmente sob a perspectiva de Dirigente Municipal
de Educacdo. A pesquisa explorou os desafios enfrentados, o papel do Estado no
contexto capitalista, as dificuldades superadas e as reflexdes profundas sobre a PHC.

As experiéncias em ltaipulandia - PR e Limeira - SP demonstraram que a
institucionalizagdo da PHC nao é algo simples. Cada municipio desenvolveu uma
abordagem adaptando-se as suas necessidades, enfrentando desafios Unicos e
particulares.

Nessa perspectiva, no proximo capitulo, concentramo-nos na concepgao do
Curriculo proprio para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR, examinando os
desafios enfrentados, o papel das instituigdes educacionais e dos envolvidos, bem
como os resultados alcangados ao longo do tempo. Isso nos permite avangar na
compreensao da trajetoria da PHC em Cascavel - PR para a formagao de cidadaos

criticos e atuantes na sociedade.
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2 A INSTITUCIONALIZACAO E IMPLEMENTACAO DO CURRICULO PROPRIO DE
CASCAVEL - PR COM BASE NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

No ambito da educacdo escolar, a compreensdo das nuances entre
implementacéao e institucionalizacéo é crucial, conforme esclarecido por Orso (2021).
Primeiramente, a implementacéao refere-se a aplicacao pratica de teorias pedagogicas
no contexto da sala de aula. Esse processo envolve a transposi¢cdo de conceitos
tedricos para a realidade educacional, manifestando-se na ado¢cdo de métodos e
abordagens especificas por parte dos educadores. Em contrapartida, a
institucionalizacdo transcende a esfera da sala de aula, implicando na adocéo formal
de uma pratica pedagdgica por entidades governamentais, como municipios ou
estados. Este processo engloba a transformacéo de uma abordagem pedagégica em
uma proposta pedagodgica oficial, estabelecendo as bases para sua implementacao
em larga escala.

A relacao entre implementacéo e institucionalizacdo néo é linear, nem mesmo
interdependente. Existem cenarios nos quais a implementacdo de uma teoria
pedagogica, como a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), ocorre independentemente
de sua institucionalizacdo. Em alguns casos, a pratica pedagogica pode divergir da
proposta pedagogica oficial, mesmo apOs sua institucionalizacdo, refletindo a
autonomia e as preferéncias individuais dos educadores. Idealmente, porém, observa-
se uma unidade entre essas duas dimensdes, em que a pratica pedagogica se alinha
com a proposta pedagdgica oficial, promovendo uma educacao coesa e direcionada.

Orso (2021) argumenta que a implementagdo da PHC nédo deve ser vista
apenas como a aplicacéo de uma teoria, mas como uma forma de teorizagéo sobre a
pratica. Esse processo busca transformar ideias em realidades tangiveis, propiciando
uma revolucao educacional. A PHC, em sua esséncia transformadora, ndo deve se
limitar a esfera da superestrutura, isto €, a mera elaboracao teodrica. Ela deve, ao
contrario, funcionar como um catalisador para mudancas praticas na sociedade.
Portanto, a implementagdo da PHC é vista como fundamental para a realizacdo de
seu potencial transformador, enquanto a institucionalizacdo é considerada como o
reflexo e a representacéo dessa teoria, essencial para a transformacao revolucionaria
da pratica pedagogica e da sociedade.

A transformacéo educacional em qualquer sistema de ensino passa por etapas

significativas, como a institucionalizacdo e a implementag¢do de um curriculo proprio.
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Esses processos sdo distintos, porém, interligados, conforme esclarecido por Saviani
(2011). A institucionalizacdo, foco deste capitulo, refere-se ao momento em que o
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR foi formalmente
reconhecido e legitimado como parte da estrutura educacional do municipio, fruto de
um esforgo coletivo. A implementagao, por outro lado, corresponde ao processo de
coloca-lo em pratica nas salas de aula, assunto explorado no proximo capitulo. Ambos
0s processos sao fundamentais para a compreensao da transformacao educacional
que ocorreu no municipio de Cascavel - PR e foram realizados por meio da integragéo
da PHC e da Psicologia histérico-Cultural no curriculo escolar.

Neste capitulo, exploramos, inicialmente, o contexto educacional de Cascavel
- PR. Analisamos brevemente a trajetéria da educacédo, a estrutura atual de Rede
Municipal de Ensino, o perfil dos alunos e o Plano Municipal de Educagédo (PME). Com
uma compreensao clara do cenario educacional, focamos no exame dos fundamentos
tedricos e metodoldgicos que orientam o curriculo de Cascavel - PR. Investigamos a
influéncia da THC e da PHC nesse documento, além do papel do MHD e da
contribuicdo dos professores em sua elaboracéo.

Assim sendo, o0 objetivo deste capitulo é fornecer uma compreensédo do
processo de institucionalizacdo e de implementagao do curriculo em Cascavel - PR e
do papel da PHC e da THC, a fim de examinar os aspectos dessa mudanca e o0 seu
impacto na educagdo municipal. Posteriormente, no terceiro capitulo, abordamos a
fase de implementacao desse curriculo, utilizando uma pesquisa de campo realizada
com professores. Nesse contexto, o intuito foi entender até que ponto esse curriculo

tem sido efetivamente praticado.

2.1 O CONTEXTO EDUCACIONAL DE CASCAVEL - PR E A CRIACAO DO
CURRICULO PROPRIO

2.1.1 Breve Histérico da Educacao no Municipio

A relacdo intrinseca entre a educagdo e a estruturagdo da sociedade em
classes é um aspecto histérico que influenciou profundamente a evolucdo da
educacao ao longo dos séculos. Como bem observou Saviani (2008), a educacao nao
€ apenas uma atividade acessoria, mas uma parte fundamental da existéncia humana.

Ela ndo apenas acompanha, assim como influencia o processo de existéncia das
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diferentes classes sociais, perpetuando e desafiando as estruturas sociais
condicionantes.

Essa compreensdo se torna crucial ao analisarmos o contexto histérico do
municipio de Cascavel - PR. A regido, uma vez habitada pelos indigenas caingangues,
viu a sua ocupacado pelos espanhéis, em 1557, e posteriormente foi palco do
tropeirismo, a partir de 1730. No entanto, foi somente no final da década de 1910 que
Cascavel - PR comecou a ser efetivamente povoada, impulsionada pelo ciclo da erva-
mate, quando colonos caboclos e descendentes de imigrantes escravos se
estabeleceram na regido.

O desenvolvimento da cidade coincide com a complexidade das estruturas
sociais, evidenciadas pela oficializacdo da vila em 1928 e a sua posterior
emancipagao, em 1951, desmembrada de Foz do Iguagu - PR. O crescimento
populacional significativo, especialmente nas primeiras décadas, refletiu a migracéo
de pessoas de diversos estados brasileiros, formando uma populacao diversificada.

Nesse cenério, a educacdo desempenha um papel central. O investimento na
ampliacdo da infraestrutura escolar, a modernizagdo das instalacdes e a formacéo
continua dos professores, conforme indicado nos relatorios técnicos do PME de
Cascavel - PR sdo um reflexo direto da necessidade de proporcionar educacgéo de
qualidade para todos os estratos sociais. A implementacéo de politicas de incluséo e
de diversidade também demonstra um compromisso com a equidade educacional,
garantindo que todos os estudantes tenham acesso e permanéncia na escola,
independentemente de suas origens ou necessidades.

Além disso, o envolvimento ativo da comunidade na gestdo escolar é um
testemunho do entendimento coletivo sobre a importancia da educagdo como um meio
de ascenséao social e desenvolvimento local. Por meio dessas iniciativas educacionais,
Cascavel - PR ndo apenas educa as suas geracdes futuras, mas também influencia
profundamente a estrutura social, contribuindo para um futuro mais inclusivo e
equitativo para todos os seus cidadaos. Essa perspectiva historica e educacional é
essencial para entendermos o desenvolvimento continuo desse municipio e de sua
posi¢cdo como um polo econdmico no Sul do Brasil.

Cascavel - PR registrou um crescimento populacional significativo desde a sua
fundagéo. Em 2023, o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
contabilizou uma populacdo de 348.051 habitantes. A cidade se consolida como um
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importante polo econémico no Sul do Brasil, evidenciando um notavel progresso ao
longo dos anos.

Essa evolugao pode ser cuidadosamente analisada e compreendida por meio
de fontes confiaveis, como os dados do IBGE, do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), do PME o do DASHBOARD, painel
de analise estatistica que apresenta informacdes detalhadas sobre a Rede Municipal

de Ensino de Cascavel - PR.

2.1.2 Estrutura da Rede Municipal de Ensino

Conforme anunciado no Curriculo de Cascavel (2020), “[...] o desenvolvimento
de um curriculo perpassa, necessariamente, pelos diversos aspectos que constituem
0 espaco escola [...]” (Cascavel, 2020, p. 1); trata-se de um processo complexo que
vai muito além de um mero documento formal. Ele € a espinha dorsal do sistema
educacional, refletindo tanto a concepcao de sociedade e de homem quanto a viséo
do sujeito que se deseja formar por meio do ensino sistematizado. E, portanto, um
guia vital para o trabalho docente, para a organizacdo escolar e para cada pratica
vivenciada no cotidiano das instituicdes de ensino em Cascavel - PR.

Ao analisar a sua estrutura educacional, vemos que o Curriculo é fundamental
para entendermos como a cidade influencia seu futuro por meio da educacao.
Cascavel - PR conta atualmente com uma Rede? composta por 64 escolas municipais,
57 Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs), 10 escolas rurais, 1 Centro de
Educacao de Jovens e Adultos, 1 Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas Cegas ou
com Visédo Reduzida (CAP), 1 Centro de Capacitacédo de Profissionais da Educacéo e
de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), 1 Departamento Regional de
Educacao (DER), 1 Escola de Transito e 1 Clinica (CETEA). Essas instituicdes estédo
todas interligadas pelo curriculo. E nesse documento que as aspira¢es da sociedade
cascavelense encontram forma e os educadores desenham os caminhos para formar

cidadaos capacitados, criticos e conscientes.

2 As informacg0Oes sobre a Rede foram retiradas dos Dados Estatisticos da Rede Municipal de Ensino
de Cascavel — 2023, disponivel em: https://lookerstudio.google.com/u/O/reporting/69714d88-3e07-
4856-83c6-edebael325cf/page/obkpC?s=sVR6tHbbwLc.
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O curriculo, em sua esséncia, ndo é apenas uma estrutura formal; ele é a
bussola que orienta o sistema educacional da rede de ensino. Por meio dele, os
educadores definem as suas estratégias, adaptam-se aos desafios locais e, 0 mais
importante, transformam o ambiente onde os estudantes desenvolvem suas
habilidades e conhecimentos. A compreensao das raizes histéricas e sociais do
municipio, como evidenciada pela migracdo de diversas origens e pelo crescimento
econdmico ao longo dos anos, € essencial para contextualizar a constru¢cdo do

curriculo.

2.1.2 Dados estatisticos e perfil dos alunos

Uma analise dos dados estatisticos da Rede Municipal de Ensino de Cascavel
- PR revela informacgdes cruciais sobre o perfil dos alunos e a realidade educacional
do municipio. Em 2023, 31.724 alunos foram matriculados na Rede Publica de Ensino,
evidenciando uma demanda educativa significativa. Esse numero ressalta a
importancia de investimentos e de recursos adequados para atender a todos 0s
estudantes, enfatizando o papel vital da educagdo como meio de “[...] ampliar a vida
e o conhecimento sobre o0 mundo natural e social” (Cascavel, 2020, p. 22).

Dentre os alunos matriculados, 18.263 foram aprovados, o que indica o trabalho
pedagdgico eficiente das escolas municipais, além do comprometimento dos
educadores e do esforco dos alunos. No entanto, é fundamental observar que 192
alunos foram reprovados e 470 desistiram ao longo do ano de 2022. Essas situacfes
demonstram a relevancia de identificar as suas causas, essenciais para implementar
medidas que aprimorem o desempenho académico e incentivem a permanéncia dos
alunos na escola. Esse processo de melhoria estd em consonancia com a concepgao
da educacdo como uma pratica intrinsecamente humana, que ndo apenas transforma
o individuo, mas também influencia diretamente a organizagéo social.

Outro dado relevante é a presenca de 1.203 alunos com deficiéncia na Rede
Municipal de Ensino, enfatizando a necessidade de inclusdo escolar e de garantir o
acesso a educacédo de qualidade para todos. E necessaria uma preparacgio para se
atender as necessidades especificas desses alunos, promovendo a incluséo social e
valorizando a diversidade, conforme a educacdo é entendida como uma atividade

humana que molda o individuo e, ao mesmo tempo, a sociedade em seu conjunto,
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com a finalidade de “[...] transmitir a cada individuo os elementos culturais necessarios
a sua humanizacgao” (Cascavel, 2020, p. 22).

Além disso, o programa Bolsa Familia beneficia 6.890 alunos matriculados
nessa Rede Municipal de Ensino, ilustrando o papel crucial da educagdo como um
instrumento poderoso para combater a desigualdade social. Esse programa contribui
significativamente para garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes na
escola, fortalecendo as suas trajetorias educacionais e ampliando as suas
oportunidades futuras.

Em suma, os dados estatisticos analisados no DASHBOARD (2023), além de
fornecerem um panorama da educacdo publica em Cascavel - PR, reforcam a
importancia da educagdo como uma prética intrinsecamente humana que influencia
diretamente a organizagao social. Essas informac¢des sao fundamentais para embasar
politicas e acBes que promovam uma educacao de qualidade e mais igualitaria para
todos os alunos da Rede, alinhando-se a concepc¢éo de educacdo como uma atividade

essencialmente humana e dinamica.

2.1.4 Gestédo e Planejamento da Educacédo em Cascavel - PR

O entendimento das politicas educacionais e de gestdo do Sistema Municipal
de Ensino (SME) de Cascavel - PR é essencial para contextualizarmos a elaboracao
de um Curriculo proprio. Ao analisarmos a criacdo do SME e a formacéo do Conselho
Municipal de Educacao (CME) de Cascavel - PR, constatamos o arcabouco legal e
institucional que respalda a implementacéo do Curriculo préprio. Além disso, a andlise
das atualizacdes do PME e a integracdo com a BNCC oferecem uma viséo abrangente
das diretrizes educacionais que moldam o desenvolvimento curricular em Cascavel -
PR.

Conforme estabelecido no Curriculo da Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel (2020) e na gestdo orientada pela LDBEN n° 9.394/1996, em 22 de
dezembro de 2010, a Lei Municipal n° 5694/2010 foi aprovada, organizando o SME e
criando o CME. O SME é responsavel pela gestdo e organizagcao da educacdo em
ambito municipal, composto por diversos érgaos e instituicdes. O CME de Cascavel -
PR, por sua vez, é composto por fungdes consultivas, deliberativas, fiscalizadoras e

normativas, garantindo a participagao representativa da comunidade na definigcdo das
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diretrizes da educagcdo municipal e contribuindo para a qualidade dos servigos
educacionais.

Em 2004, a Lei n° 3886 aprovou o PME de Cascavel - PR para o periodo de
2004 a 2014 (Cascavel, 2004), prenunciado pela Lei Federal n°® 10.172/2001 (Brasil,
2001) e previsto na LDBEN de 1996 (Brasil, 1996). Esse plano envolvia as ag¢des
educativas na forma de metas e objetivos a serem implementados por politicas
publicas ao longo de uma década. Em 2015, o PME foi atualizado pela Lei n° 6.496,
para a vigéncia de 2015 a 2025 (Cascavel, 2015).

A partir de 2014, ocorreram discussdes sobre os conteudos curriculares em
conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, conforme o Artigo 210: “[...] seréao
fixados conteudos minimos para o Ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais [...]” (Brasil, 1988), assim como consta no PNE.

A Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), regulamentou o PNE
com um horizonte de 10 anos, estabelecendo 20 metas para melhorar a qualidade da
Educacéo Basica, quatro das quais se referem a implementacdo da BNCC. De acordo
com o Artigo 26 da LDBEN, modificado pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013
(Brasil, 2013), os curriculos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
devem ter uma base nacional comum, complementada por especificidades regionais
e locais.

Em 2017, a Resolugdo CNE/CP 2/2017 tornou a BNCC como diretriz obrigatéria
para todas as etapas e modalidades da Educagao Basica (Brasil, 2017a). O municipio
de Cascavel - PR, com seu sistema proprio de educacao, iniciou a revisdo de seu
curriculo em 2018, alinhando-o as diretrizes da BNCC. Esse documento, conforme
definido pelo Ministério da Educacdo (MEC), € um guia normativo que delineia o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo
da Educagao Basica.

O Curriculo de Cascavel - PR (2020) enfatiza que a BNCC determina os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades que os alunos devem desenvolver
ao longo da Educacao Béasica. Os direitos de aprendizagem ou habilidades, conforme
especificados na Base, estdo relacionados a uma variedade de objetos de
conhecimento, como conteudos, conceitos e processos, demonstrando as habilidades
essenciais que os alunos devem adquirir desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio
(Brasil, 2017Db).
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2.2 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO CURRICULO DO
MUNICIPIO DE CASCAVEL - PR

2.2.1 A Influéncia da Pedagogia Historico-Critica, da Teoria Historico-Cultural e do

aporte filoséfico do Materialismo Historico-Dialético no Curriculo de Cascavel - PR

O curriculo de Cascavel - PR € um documento que reflete o compromisso com
uma abordagem sistematizada e cientifica, fundamentado nos principios tedricos da
PHC e da THC, com influéncias filoséficas do MHD. Esse documento foi desenvolvido
com o intuito de contribuir de maneira unica e complementar para o desenvolvimento
educacional, levando em consideragao a diversos aspectos da experiéncia humana.

Conforme a sua prépria descrigcdo, o curriculo em questéo €

[...] pautado nesses principios teéricos que primam pelo classico, pela
transmissdo do conhecimento cientifico, artistico e filosdfico,
compreendendo como atividade central da escola a socializagéo dos
instrumentos culturais produzidos na histéria da humanidade. Saviani
(2005, p. 18) argumenta que "o classico na escola é transmissao-
assimilagdo do saber sistematizado” e "para existir a escola ndo basta
a existéncia do saber sistematizado € necessario viabilizar as
condicbes de sua transmissao e assimilagao” (Cascavel, 2020, p. 18).

A PHC ocupa um papel central no curriculo de Cascavel - PR. Essa teoria
pedagdgica tem como objetivo principal a formacao de cidadaos criticos e ativos na
sociedade. Dentro do curriculo, ela influencia diretamente a seleg¢édo e a organizagéo
dos conteudos programaticos, a abordagem didatica e a avaliagdo dos alunos,
destacando a necessidade de uma aprendizagem significativa e reflexiva.

Na visdo de Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012),

[...] acredita-se que seus fundamentos trazem a possibilidade de
construcdo da autonomia e das condicbes para a tomada de
consciéncia de classe trabalhadora, tendo como enfoque principal no
‘o que ensinar’, aproximando os alunos da riqueza intelectual
produzida historicamente (Malanchen; Matos; Pagnoncelli, 2012, p.
62).

Por outro lado, a THC tem um papel determinante na concepgao do curriculo
de Cascavel - PR, influenciando profundamente a compreensao do desenvolvimento

humano e do processo de aprendizagem. Essa teoria destaca o papel central da
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cultura e da interacgao social no desenvolvimento psicolégico, argumentando que o ser
humano se desenvolve e aprende por meio da apropriagao dos conhecimentos e das
experiéncias acumuladas pela humanidade. Esse processo é fortemente afetado pelo
contexto social e cultural, influenciando o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores do individuo.

De acordo com as defini¢cdes de Leontiev (1978), ao investigar os processos de
desenvolvimento humano, é possivel fazer uma distincdo entre hominizacdo e
humanizacdo. A explicacdo da natureza da consciéncia estd ancorada nas
caracteristicas singulares da aditividade humana que geraram a necessidade da
consciéncia, manifestada nos objetivos das atividades e em seu carater produtivo
(Leontiev, 1978). A hominizagao, por conseguinte, representa o processo de evolugcao
biolégica que conduziu a emergéncia da espécie humana. Essas ideias, presentes no
curriculo de Cascavel - PR (2020), destacam a importancia de compreender 0s
fundamentos do desenvolvimento humano.

Nessa proposta curricular, tal abordagem se reflete de diversas maneiras.
Primeiro, ha uma valorizagdo das experiéncias e dos saberes prévios dos alunos,
reconhecendo que cada um traz consigo um conjunto uUnico de conhecimentos e
vivéncias que enriquecem o processo de aprendizagem. Além disso, a teoria incentiva
a promogao do dialogo e da interacao social em sala de aula, compreendendo que a
aprendizagem é um processo social e que a troca de ideias e experiéncias é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. Logo, orienta
a concepcgao do papel do professor como mediador ativo do processo educativo. Em
vez de ser um mero transmissor de informacgdes, o docente é visto como um mediador
que auxilia os alunos a se apropriarem dos conhecimentos e das experiéncias
acumuladas pela humanidade, construindo seu proprio conhecimento. Assim, a THC
oferece uma base solida para o curriculo, orientando as praticas pedagdgicas na
formacgao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

O MHD, como base filosdfica, contribui com uma visao critica e analitica para
compreender a interacao entre educacao, sociedade e desenvolvimento humano,
enfatizando a consideracdo do contexto socio-histérico e das relacbes de poder na
formacgao dos individuos e das instituicdes educacionais.

Ao integrar as teorias da PHC, da THC e elementos do MHD no curriculo em
pauta, busca-se proporcionar uma educacao coerente com os principios da educagao

critica e emancipadora. Por meio dessa integragdo, o curriculo de Cascavel - PR
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almeja engajar os professores com a proposta pedagdgica, promovendo a formagéao
continuada e estimulando a reflexao critica sobre a pratica educativa.

De acordo com Frigotto (2020), o MHD oferece uma visao critica e analitica da
interacdo entre educagado, sociedade e desenvolvimento humano, ressaltando a
consideracdo do contexto sécio-histérico e das relacbes de poder na formacéo dos
individuos. Segundo o autor, essa base filosoéfica possibilita a compreenséo das bases
politicas e histéricas que moldam as praticas pedagolgicas e 0s sistemas
educacionais, abrindo caminho para uma educagdo comprometida com a
transformacao social e com a emancipacao dos sujeitos.

No contexto do curriculo de Cascavel - PR, valoriza-se ndo apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas também a formacao integral do individuo,
incentivando seu envolvimento ativo na transformacédo da sociedade, conforme
observado por Malanchen (2011). Reconhece-se que o processo de humanizacao
deve ser direcionado, com énfase na importancia da definicdo precisa do método para
a prética docente.

A intencionalidade e a acdo direcionada séo cruciais para os educadores, que
devem adotar uma perspectiva tedrica bem definida, evitando abordagens imediatas
e pragmaticas que desvinculem o aprendizado dos contetdos escolares da verdadeira
compreensao e significado. O curriculo em analise enfatiza a compreensao da praxis
pedagdgica, em que a teoria e a pratica sdo inseparaveis, promovendo uma Visao
critica do conhecimento.

O objetivo do trabalho pedagogico é, desse modo, capacitar os alunos a
compreenderem e a participarem ativamente no mundo ao seu redor, contribuindo
para uma sociedade que busca a justica e a equidade. Nesse sentido, as analises de
Malanchen (2011) ressaltam a relevancia da intencionalidade e da preciséo na
definicdo do método para a acdo docente, assegurando que a escola desempenhe
efetivamente o seu papel.

Na otica de Malanchen (2011), € crucial evitar armadilhas criadas por
abordagens pedagdgicas imediatas e pragmaticas, que associam o significado e o
propésito da aprendizagem dos conteudos escolares ao utilitarismo alienante do
cotidiano da sociedade capitalista. Assim, o curriculo de Cascavel - PR ndo apenas
educa, mas também capacita os alunos a compreender e a participar ativamente do

mundo ao seu redor, promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.
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2.2.2 A participacdo dos professores na elaboracao do Curriculo préprio

O curriculo de Cascavel - PR é o resultado de um processo de elaboracéo
coletiva que culminou, em 2008, na criacdo de trés volumes distintos: Volume | —
Educacao Infantil; Volume Il — anos iniciais do Ensino Fundamental; Volume Il —
Educacao de Jovens e Adultos — Fase I. A Educacao Especial, com areas especificas
de atendimento, também foi contemplada em todos os volumes, que englobam
aspectos historicos e legais, concepcao de desenvolvimento humano, pressupostos
pedagogicos e filosoficos, concepcéo de avaliacdo e fundamentos da educacéo.

A proposta curricular de Cascavel - PR tem atraido a atencdo de diversas
Instituicdes de Ensino Superior (IESs) em todo o pais. Diversos pesquisadores tém se
dedicado a estuda-lo detalhadamente, o que demonstra seu valor como objeto de
pesquisa académica. Além disso, diversas Secretarias Municipais entraram em
contato com a SEMED de Cascavel - PR para obter informa¢cGes detalhadas e
interessadas em compreender o processo de sua elaboracéo.

Esses estudos aprofundados ndo apenas ressaltam a importancia do curriculo
em si, mas também evidenciam a sua relevancia e 0 seu impacto no campo
educacional. O interesse académico e pratico destaca a qualidade e a inovacéo desse
documento, tornando-o uma referéncia digna de estudo para profissionais e
académicos especificos no desenvolvimento educacional

O estudo de Peletti (2012), por exemplo, intitulado O Curriculo do Municipio de
Cascavel e da Regido Oeste do Parana e as Politicas Nacionais de Educacédo da
Década de 1990, analisou as media¢des, os alinhamentos e as contradi¢cdes entre o
curriculo adotado pela SEMED de Cascavel - PR e o curriculo elaborado pela
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parand (AMOP). O autor contextualizou
esses aspectos a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) da década de 1990, oferecendo uma analise critica e
profunda.

André das Chagas Santos (2014), por sua vez, na pesquisa denominada O
Ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas Publicas do
Municipio de Cascavel (1990 - 2013): desafios e impasses tedrico-metodolégicos,
investigou as transformacdes sociais, econdmicas e politicas envolvidas no processo

de elaboracéao do Curriculo de Cascavel - PR e a implementacédo dos pressupostos
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da disciplina de Historia. Ele verificou inconsisténcias na interpretacdo do documento,
divergéncias politicas e restricdes tedricas em sua execucao pratica.

Leonete Dalla Vecchia Mazaro (2018), com o estudo A Constru¢éo do Curriculo
para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (2005 - 2015), examinou 0s
documentos emitidos pela SEMED de Cascavel entre 2005 e 2015. A autora
investigou como ocorreu 0 processo histérico de elaboracédo do Curriculo, constatando
que todos os elementos foram fundamentados na PHC, mas as mudancgas frequentes
de equipes na SEMED se constituiram como barreiras significativas para a efetivacao
da proposta.

Clenilza Lemos da Silva (2022) discutiu O Ensino de Historia Local nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na Proposta Curricular do Municipio de Cascavel
(2008 - 2021), especialmente apds a BNCC, enfatizando a adaptacdo do Curriculo
fundamentado na THC e na PHC. Para ela, tais aspectos sdo fundamentados no MHD,
oferecendo uma visdo critica e atualizada sobre a adaptacdo e a readequacédo do
curriculo, considerando as mudancas paradigméticas na educacao brasileira.

A abordagem de Tonidandel (2021) sobre a institucionalizagdo da PHC no
Parand também ofereceu uma andlise aprofundada das complexidades na
implementacdo de perspectivas educacionais criticas, sendo adaptada ao contexto
especifico de Cascavel - PR, considerando as particularidades locais que influenciam
tanto a institucionalizacdo quanto a implementacao da teoria. A pedagogia esta em
constante transformacao, e Cascavel - PR exemplifica esse movimento ao integrar a
teoria e a pratica educacionais, com vistas a qualidade da educacdo em suas
instituicbes municipais.

O Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR néo é
apenas um documento orientador, mas uma conquista significativa para a comunidade
escolar. Resultado de um trabalho coletivo engajado dos profissionais da educacéo,
foi direcionado para atender as demandas e as especificidades locais. Esse curriculo
reafirma o compromisso com a sistematizacao de um arcabouco cientifico, sustentado
nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da PHC e da THC, ambos fundamentados
na filosofia do MHD. Defende-se, portanto, a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade, tornando-se uma ferramenta fundamental
para a transformacéo social (Cascavel, 2008).

Em 2004, a decisao de criar um curriculo personalizado surgiu apés intensas

deliberagbes envolvendo o Departamento de Educagdo da AMOP e os secretérios
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municipais de educacéo da regido. O objetivo principal era desenvolver um curriculo
gue se alinhasse com as necessidades e com as praticas escolares locais, capturando
as nuances e requisitos do contexto educacional especifico de Cascavel.

Segundo Mazaro (2018),

No ano de 2005, paralelo ao trabalho desenvolvido pela AMOP, que
foi construir um curriculo para as redes municipais dos municipios que
a integram, as escolas municipais de Cascavel, receberam um
documento informando que a SEMED iniciaria, no “dia 12 de
setembro, Grupos de Estudo nas Escolas Municipais de Cascavel
visando a construgdo da Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino”, onde todos os “profissionais da educacgao estarao discutindo,
coletivamente, o0s pressupostos filoséficos, psicoldgicos e
pedagdgicos norteadores da construgdo da Proposta Curricular”
(SEMED, 2005a) (Mazaro, 2018, p. 54).

O processo de elaboragéo e de implementagao da proposta curricular envolveu
varios desafios, tais como as mudancas nas equipes responsaveis na SEMED,
conforme indicado por Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012). Além disso, a
producao coletiva envolveu diversos profissionais com experiéncias e interpretacdes
variadas, nem sempre articuladas aos conceitos defendidos no curriculo.

De acordo com Zoia (2007), foram realizados encontros com professores de
todas as escolas e CMEIs do municipio. Durante esses momentos, foram discutidos
varios textos e a LDBEN de 1996. As respostas dos professores a esses textos e a
questdes desempenharam um papel crucial na formulacéo do curriculo, evidenciando
o envolvimento ativo e colaborativo dos educadores no processo.

Peletti (2012) destaca que, nesses encontros, reflexées foram levantadas sobre
0s componentes a serem considerados na formulagao da proposta curricular, incluindo
as concepgoes de trabalho, de mundo, de sociedade, de homem, de educacao, de
conhecimento, de ciéncia, de ensino-aprendizagem, de avaliagdo, de gestéo
democratica, de formacao de professores e de escola publica.

Matos e Mazaro (2021) complementam que

Essas reflexdes foram provocadas por questdes proprias do cotidiano
escolar, como: que educacdo temos; que educagdo queremos; que
proposta curricular que pretendemos; quais as possiveis dificuldades
para a concretizagdo dessa proposta; por que, para que e para quem
queremos essa educacgao? Tais indagag¢des conduziram a leituras e
discussbes sobre: o saber escolar, as atividades essenciais e
secundarias na escola, a produgao da existéncia humana, o trabalho



80

material e ndo material, o trabalho educativo e a fungao social da
escola (Matos; Mazaro, 2021, p. 274).

Tais discussdes aprofundadas contribuiram significativamente para a
construcdo de uma proposta curricular sélida e abrangente para o municipio. Segundo
Zoia (2007), para a elaboracdo desse documento, foram formados 12 GTs
organizados por &reas de conhecimento, compostos por membros da SEMED,
professores da Rede Municipal e professores da Unioeste com conhecimento sobre o
MHD e a PHC. Essa abordagem, conforme pontua Mazaro (2018), permitiu que 0s
professores contribuissem com as suas experiéncias, saberes e expectativas,
assegurando maior comprometimento e pertinéncia local a proposta curricular de
Cascavel - PR.

Mazaro (2018) ainda observa que, apoés a identificacdo da lacuna na unidade
tedrica presente na Rede Municipal de Ensino, decidiu-se pela constru¢cdo de um
curriculo proprio, considerando a socializagdo e o conhecimento historicamente
acumulado como fundamentais para o enriquecimento da formacéo humana. Elaborar
uma proposta pedagogica coletiva a partir de uma teoria ndo hegeménica enfrentou
desafios diante de uma educacao orientada pelos interesses do capital.

Ainda segundo a autora, durante o processo de cria¢do do curriculo, contou-se
com a contribuicdo de professores especializados e 0 suporte da Unioeste, que iniciou
uma formacédo continuada para que os docentes do municipio compreendessem 0s
fundamentos da concepcéo materialista histérica dialética.

Essa formacéo permitiu que os professores da Rede se familiarizassem com o
novo curriculo e o aplicassem de forma efetiva em sala de aula. Durante os meses de
abril, maio e julho de 2006, esses profissionais, assim como 0s instrutores de
informatica e os monitores de biblioteca tiveram encontros com docentes da Unioeste
e da Universidade Federal do parana (UFPR), abordando os "pressupostos tedricos
da proposta curricular" e os "pressupostos legais" (Cascavel, 2020).

Com relagéo a concepgdo (MHD), Saviani (2005) argumenta que

[...] a prética sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto mais
qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformada a medida que exista uma elaboragédo tedrica que
justifique a necessidade da sua transformagao e que proponha as
formas da transformacio, estamos pensando a pratica a partir da
teoria (Saviani, 2005, p. 107).
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A proposta curricular da Rede fundamenta-se no conhecimento cientifico,
reconhecendo a escola como o0 espago mais apropriado, sendo o Unico ao alcance da
classe trabalhadora, para garantir acesso ao saber escolar e conceitos cientificos que
impulsionam transformacdes importantes na formacdo do psiquismo humano. A
escola é considerada o ambiente propicio para a socializacdo desse conhecimento,
possibilitando a formagcdo humana e a transicdo do saber espontaneo ao
sistematizado. Nesse sentido, essa instituicao desempenha um papel fundamental na
vida dos estudantes, proporcionando-lhes a oportunidade de expandir as suas
perspectivas e adquirir uma compreensao mais profunda do mundo, capacitando-os
para uma participacdo mais ativa e critica na sociedade.

Sendo assim,

[...] a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinacdes
que enriguecem as anteriores e estas, de forma alguma, sao
excluidas. Ao contrario, o saber espontaneo, baseado na experiéncia
de vida, a cultura popular, portanto, € a base que torna possivel a
elaboracdo do saber e, em consequéncia, a cultura erudita. Isso
significa que o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacao de
novas formas através das quais se pode expressar o proprio conteudo
do saber popular. Mantém-se, portanto, a primazia da cultura popular
da qual deriva a cultura erudita que se manifesta como uma nova
determinacao que a ela se acrescenta. Nessa condi¢ao, a restricao do
acesso a cultura erudita conferira, aqueles que dela se apropriam, uma
situacédo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes é
estranho. A reciproca, porém, nido é verdadeira: os membros da
populagdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la
como uma poténcia estranha que os desarma e domina (Saviani, 2005,
p. 21-22).

Nesse contexto, o curriculo produzido em Cascavel - PR tem como intuito
promover o desenvolvimento maximo da formagao humana, valorizando o
conhecimento cientifico como uma ferramenta para a transformagao. O compromisso
da administracdo municipal em melhorar a qualidade da educacdo e atender as
necessidades dos estudantes e trabalhadores foi evidenciado pelo esforgo dedicado
a elaboragao e implementacado desse documento norteador. Apds a sua aprovacao,
deu-se inicio a etapa de implementacdo. Essa fase envolveu a realizacdo de
formagdes continuas para os profissionais da educagao, permitindo que se

familiarizassem com o novo curriculo e aplicassem de forma efetiva em sala de aula.
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A elaboragao do curriculo evidencia a importancia do trabalho colaborativo,
envolvendo diversos profissionais da educag¢ao e da comunidade escolar, na criagéo
de uma proposta pedagogica que atenda as necessidades locais e esteja atenta aos
principios de uma educagao critica e emancipadora.

Finalmente, apds concluir o curriculo, uma nova etapa de luta se iniciou, focada
em sua oficializagdo e implementagao. De acordo com Mazaro (2018), o langamento
oficial do curriculo ocorreu em junho de 2008, com a impress&o de 6.000 exemplares
distribuidos entre professores, bibliotecas de escolas, universidades e outras
instituicbes. Esse marco nao representa apenas o fruto do esforgo coletivo dos
professores, mas também uma oportunidade para a constru¢gdo da autonomia e para
desenvolver a consciéncia da classe trabalhadora, reafirmando a importancia de uma

pedagogia voltada para a socializagdo do conhecimento. Mazaro (2018) ressalta que:

Apods pesquisa e analise, consideramos que a producao do Curriculo
de Cascavel (2005 a 2007) e as agdes realizadas nesse periodo, ndo
foram para a sua implementagao, haja vista os avangos e retrocessos
que permearam essa producao. Outrossim, € que de acordo com
Balzan (2014, 2014, p145) o processo de construcdo de um Curriculo
préprio, poderia gerar, nos professores, além de expectativas
“duvidas, apreensodes e ilusdes [...] alimentando a esperanca sobre a
possibilidade de solucionar os problemas educacionais e superar as
dificuldades encontradas no trabalho educativo” (Mazaro, 2018, p.
157).

A pesquisadora também ressalta que, nos anos posteriores, de 2008 a 2010,
as acOes para implementacdo da proposta concentraram-se, especialmente, na
formacdo continuada dos professores da Rede. No periodo de 2008 a 2010, as
principais acdes para a implementacdo do curriculo foram focadas na formacéo
continuada dos professores da rede, um aspecto crucial para unir teoria e prética de
maneira eficaz (Mazaro, 2018).

Mazaro (2018) enfatiza que o trabalho com os professores deve superar
momentos isolados de cursos ou formacao continuada, argumentando que esses
momentos precisam ser integrados a proposta pedagogica e as atividades em sala de

aula. E preciso, pois,

[...] dar condig¢Bes, instrumentalizar coerentemente esse profissional,
para que se perceba parte do processo e compreenda que no ato
educativo, ndo ha neutralidade. N&o basta saber identificar o conteddo
gue sera ensinado ao aluno, € preciso compreender em que medida
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esse conteddo auxiliara no desenvolvimento intelectual desse
individuo e provocara no mesmo as transformagdes necessarias, para
gue conscientemente interfira na realidade. (Mazaro, 2018, p. 151).

Além dos desafios indicados, Mazaro (2018) aponta outra dificuldade na
implementagé&o da proposta: a descontinuidade das agdes iniciadas nos anos de 2008
e 2009. Essa interrupgdo impede que 0s progressos persistam e tenham um impacto
na educacao em geral.

A autora analisa que, embora o Curriculo de Cascavel - PR tenha sido
produzido entre 2005 e 2007, os processos envolvidos nao foram linearmente
direcionados para sua implementacéo efetiva, oscilando entre avangos e retrocessos.
Mazaro reflete sobre as percepcdes dos professores, inspirando-se em Balzan (2014),
ao constatar que a construcao de um curriculo préprio gerou ndo apenas expectativas,
mas também duavidas, apreensodes e ilusbes. Essas reacdes alimentaram a esperanca
de resolver problemas educacionais e superar os desafios encontrados no trabalho
educativo.

Contudo, a falta de formacé&o continuada em algumas escolas ndo impediu que
elas reformulassem seus projetos pedagoégicos e planejamentos, demonstrando um
comprometimento genuino com a aplicacdo dos principios estabelecidos nesse
documento orientador. O curriculo de Cascavel - PR (2008) foi reconhecido por
representar uma conquista significativa para a comunidade escolar, reafirmando o
compromisso com uma formacdo humana critica e consciente. A elaboracéo coletiva
dessa proposta, com a participacéo ativa dos professores e profissionais da educacéao,
permitiu que suas especificidades e demandas locais fossem consideradas, tornando-

o um documento relevante e efetivo para o ensino na regiao.

2.2.3 Reformulacdo e Alinhamento do Curriculo com a BNCC

Em 2017, a necessidade de revisdo do curriculo surgiu em resposta a nova
diretriz para o ensino brasileiro estabelecida pela Resolugdo CNE/CP 2/2017, que
instituiu a BNCC como referencial obrigatério para todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica no Brasil. A BNCC tem como objetivo estabelecer um conjunto
organico e progressivo de aprendizagem essenciais que devem ser desenvolvidas ao
longo do processo educativo, garantindo conhecimentos, habilidades e competéncias

para todos os estudantes (Brasil, 2017a).
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A necessidade de alinhamento com a BNCC levou a Rede Municipal de Ensino
de Cascavel — PR a iniciar o processo de revisao e de expansao do curriculo em 2018.
De acordo com Matos e Mazaro (2021), os educadores trabalharam arduamente para
preservar os pressupostos tedricos da versdo de 2008 da proposta curricular,
incorporando os elementos da BNCC. Segundo as autoras, essa revisao culminou em
uma audiéncia publica promovida pelo Conselho Municipal de Educagao de Cascavel
em setembro de 2018, a qual contou com a participacdo de membros da comunidade
educacional — professores da Rede e profissionais de universidades publicas e
privadas —, além de cidaddos da comunidade em geral.

Matos e Mazaro (2021) ressaltam que o resultado desse encontro foi que a
SEMED se comprometeu a manter os principios presentes na versao da proposta
curricular de 2008, reforcando o compromisso com a continuidade das bases
educacionais regulamentares anteriormente.

No més de outubro de 2018, GTs foram organizados, envolvendo profissionais
da educacao especifica, os quais iniciaram acbdes de estudo, em comparacao e
revisdo do curriculo, contando com a participacao de representantes de 63 escolas e
54 CMElIls. Durante o ano de 2019, os GTs trabalharam intensamente e finalizaram o
periodo letivo com as propostas para o novo curriculo.

Matos e Mazaro (20210) ressaltam que esse processo resultou na versao
preliminar do documento, mantendo a fundamentacéao teérica no MHD, na PHC e na
THC. Nesse sentido, o envolvimento coletivo dos profissionais da educagéo foi
fundamental para o desenvolvimento e para o aprimoramento da nova versao.

Diante disso, em 2019, a SEMED realizou trés audiéncias publicas para
apresentar e discutir a revisdo do curriculo. Segundo Matos e Mazaro (2021), com o
feedback dos profissionais de educagéo e da comunidade, o documento foi finalizado
em 2020; em 2021, a versao em e-book foi disponibilizado on-line, assim como foi
distribuida aos professores da Rede Municipal de Ensino a versao fisica.

A nova versao do curriculo (Cascavel, 2020) é um exemplo de adaptagao das
politicas educacionais ao contexto especifico da regido. A revisdo e a implementagao
do novo curriculo tém por escopo garantir a qualidade do ensino e preservar a
natureza da politica do curriculo, um processo complexo de elaboragdo, de
implementagao e de revisao.

Matos e Mazaro (2021) afirmam que, mesmo diante das contradi¢des inerentes

ao cenario educacional brasileiro, o curriculo reformulado representa um esforgo
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continuo para garantir uma educacéo significativa e transformadora, respeitando as
particularidades locais e buscando superar os desafios presentes na realidade
educacional do pais. As autoras observam que a descontinuidade no processo de
formacéao dos professores e a avaliagao consistente da implementagcao do documento
modificado em 2008 representam um desafio a ser superado. Portanto, é crucial, na
consolidagdo da politica educacional, criar situagbes para que as mudangas de
governo ndo desmantelem o que foi ou esta sendo construido (Saviani, 2005).

As pesquisadoras supracitadas ressaltam que esse desafio € ampliado pela
necessidade de adaptar continuamente o curriculo as mudancgas politicas e
educacionais do pais. Respeitando-se os obstaculos e as contradi¢gdes inerentes a
cada momento histérico, acredita-se que os principios incorporados no curriculo
priorizaram garantir as oportunidades para um ensino eficaz, que vai além dos efeitos
e consequéncias imediatas, levando os alunos a estudar também as relagdes entre
eles. Isso significa lutar pela formagdo humana em niveis mais complexos, um
privilégio concedido a apenas uma pequena parcela da humanidade (Matos; Mazaro,
2021).

Nesse contexto, o curriculo revisado revela-se como uma ferramenta para
aprimorar a educacao, embora reflita as particularidades e os critérios do periodo em
que foi criado. Entretanto, seu processo de implementacdo, em um pais onde a
educacao publica basica nao € uma prioridade, é repleto de contradicdes. Apesar
disso, lidar com essas contradicdes nao deve desmotivar a acao educativa,
especialmente porque elas podem orientar novas abordagens escolares. Ao destacar
a relagao entre o momento histérico, com suas caracteristicas econémicas, politicas,
sociais e culturais, e o projeto educacional, o curriculo de Cascavel (2020) evidencia
condigdes legais e de outra natureza para uma pratica educativa especifica.

Essa analise do percurso sublinha a dimenséao politica da proposta curricular e
os diversos processos de elaboragao, de implementagcdo e de revisdo. Ademais,
Matos e Mazaro (2021) enfatizam a importancia da praxis pedagogica, isto €, a criagao
de condi¢des materiais concretas para que o conhecimento produzido possa orientar
e estabelecer conexdes na pratica social.

Diante desse panorama, é essencial considerar que o curriculo de Cascavel
(2020) nédo é desvinculado do contexto em que foi produzido, mas sim busca se
adaptar as demandas locais, ao mesmo tempo em que se fundamenta em

fundamentos tedricos solidos.
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Nesse sentido, Malanchen e Santos (2020) chamam atencéo para a PHC, que

concebe:

[...] o curriculo como um produto histérico, resultado de uma luta
coletiva, da disputa entre as classes, que envolve questbes
ideolégicas, politicas e pedagdgicas. Ao considerarmos isso, a
organizacao do curriculo deve propiciar ndo somente meios para que
sejam compreendidos os conhecimentos nele inseridos, como,
também, o movimento de contradicdo que existe na sociedade e o
modo como a classe trabalhadora nele se insere (Malanchen; Santos,
2020, p. 13).

Ao finalizar a andlise do processo do contexto educacional de Cascavel - PR e
a criacdo do curriculo préprio, no préximo capitulo, intitulado Percepcbes dos
Profissionais da Educacéo sobre o Processo de Institucionalizacéo e Implementacéo
da Pedagogia Histdrico-Critica no Municipio de Cascavel - PR, direcionamos o foco
para um relevante e crucial estagio de investigacdo. Essas percepcdes se configuram
como elementos-chave para a compreensdo mais abrangente e embasada da
consolidacdo da PHC na pratica educacional do municipio, com o intuito de contribuir
para o aprimoramento continuo da qualidade da Educacao Basica publica na regido
de Cascavel - PR e, em consonancia, com o propdsito de analisar em que medida o
processo de institucionalizacédo e de implementacdo da PHC é efetivamente aplicado
na Rede de Ensino, sob a perspectiva dos professores. Essa abordagem visa a
construgdo de uma perspectiva contra-hegemonica, a fim de identificar as
possibilidades e as contradicGes vivenciadas no contexto educacional do municipio,
contribuindo com o debate académico e com o avanco das praticas educativas no

cenario local.
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3 PERCEPCOES DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SOBRE O PROCESSO
DE INSTITUCIONALIZACAO E IMPLEMENTACAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA NO MUNICIPIO DE CASCAVEL - PR

Neste capitulo, voltamos a nossa atencdo para a analise das respostas
coletadas na pesquisa de campo, que foi conduzida com um grupo especifico de
profissionais docentes. A amostra foi composta por 22 professores, atuantes na Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR a partir do ano de 2008. A escolha
criteriosa desses participantes baseou-se em sua longa trajetéria na Rede, conferindo-
Ihes um profundo entendimento do processo de elaboracéo do curriculo e da revisao
desse documento. No que diz respeito aos critérios de inclusédo, foram incluidos
professores do Ensino Fundamental (anos iniciais) da Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel - PR com mais de 15 anos de atuacéo. Essa selecéao foi realizada
considerando a relevancia da experiéncia desses professores para a analise da
implementacao da PHC.

O foco priméario deste estudo é analisar em que medida o processo de
institucionalizacdo e de implementacdo da PHC esta sendo colocado em pratica na
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. Nessa analise, buscamos uma
aproximacao com uma proposi¢cao contra-hegemaonica, avaliando as possibilidades e
as contradi¢des vivenciadas no contexto educacional do municipio.

Os capitulos anteriores apresentaram uma revisao bibliografica que forneceu
os fundamentos tedricos necessarios para entendermos as questdes abordadas no
qguestionario avaliando no presente capitulo. Com base nessa fundamentacao,
interpretamos e analisamos as respostas dos professores, visando a responder ao
Nosso objetivo de pesquisa.

Inicialmente, apresentamos as respostas associadas as questdes fechadas,
gue envolveram as caracteristicas gerais dos participantes da pesquisa, como faixa
etaria, sexo, formacdo académica, tipo de graduacdo, instituicio de ensino,
modalidade de ensino cursada, pds-graduacao, trabalho docente, carga horéaria e
tempo na docéncia. Na sequéncia, organizamos o0s resultados associados a
participacdo na elaboracdo do curriculo de 2008 e na revisdo do curriculo de 2020,
assim como em atividades de formacéo continuada sobre a PHC e conhecimento

prévio sobre essa abordagem.
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Essa analise, fundamentada no MHD, valoriza a relacdo dialética entre os
aspectos materiais e ideoldgicos da existéncia humana. Como afirmado por Marx
(1984), "Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario,
€ 0 seu ser social que determina a sua consciéncia" (Marx, 1984, p. 47). Dessa forma,
as caracteristicas demograficas e as experiéncias desses participantes sao vitais para
entendermos as suas perspectivas e abordagens da PHC.

Realizamos uma analise das respostas ao questionario com questdes abertas.
Esse instrumento explorou a compreenséo atual dos professores sobre a teoria que
fundamenta a proposta curricular de Cascavel - PR, além de investigar as
possibilidades e desafios percebidos pelos docentes ao trabalhar conforme essa
teoria na Rede Publica de Ensino. Buscamos também compreender as perspectivas
dos professores sobre a aplicacéo efetiva da teoria do curriculo na préatica pedagdgica,
assim como avaliar se as atividades de formacao continuada, baseadas na PHC,
foram suficientes para orientar o desenvolvimento do trabalho educativo.
Adicionalmente, exploramos as opinides dos professores sobre a consonancia entre
a PHC e os principios da BNCC, e como eles abordam essa relagdo em seu
desenvolvimento educativo.

O nosso objetivo foi apreender as complexidades, as potencialidades e os
desafios da implementacdo da PHC na prética pedagodgica dos professores da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. Acreditamos que as respostas a essas

guestdes contribuem significativamente para esse entendimento.

3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES, PARTICIPACAO NA ELABORACAO E REVISAO
DO CURRICULO DE CASCAVEL - PR E NAS FORMACOES CONTINUADAS

Na fase inicial da analise, coletamos dados demograficos relevantes dos

participantes (idade e sexo dos participantes), conforme apresentado na Tabela 1.
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Tabela 1 - Resultados associados a faixa etaria e sexo dos participantes

Respostas Porcentagem
Faixa Etéria

25 a 40 anos 21,7%

41 a 50 anos 73,9%

60 ou mais 4,3%

Total 100%

Sexo

Feminino 91,3%
Masculino 8,7%

Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

No que se refere as caracteristicas demogréaficas indicadas na Tabela 1,
destacamos a predominancia de professores entre 41 e 50 anos, refletindo a rica
experiéncia do grupo e demonstrando a necessidade continua de formag&o. Outro
dado é que 91,3% dos professores sdo mulheres.

Sob a 6tica do materialismo histérico, essa desproporcao pode ser interpretada
por meio das lentes das teorias de Marx e Gramsci. Marx (1984) sugere que o perfil
demogréfico, ao evidenciar as relacdes materiais e sociais, influencia as
superestruturas ideoldgicas, incluindo a educacao. Por outro lado, Gramsci (2000)
realca o papel das mulheres na educacdo como "intelectuais organicos", essenciais
na formacédo da consciéncia e na construcao da hegemonia cultural.

A Tabela 2 apresenta os dados associados a formacgdo no Ensino Superior dos

participantes da pesquisa.

Tabela 2 - Resultados associados a formacao no ensino superior dos participantes

Variavellrespostas Porcentagem

Formacao académica na area

Sim 100%
Nao 0%
Total 100%

Tipo de graduagao académica

Licenciatura 100%

Bacharelado 0%



90

Total 100%
Tipo de Instituicdo onde cursou a graduacéo

Publica 30,4%

Privada 69,6%

Total 100%
Modalidade de ensino da graduacdo académica

Presencial 95,7%

Semi presencial 4,3%

Educacéo a distancia 0%

Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Com relacdo a formacédo académica, € fundamental observar que 100% dos
participantes tém formacédo na area da disciplina que lecionam (Tabela 2). Em sua
perspectiva dialética, Saviani (2008) destaca a crucialidade dessa qualificacdo para a
pratica pedagdgica, ressaltando que a formacédo académica esta diretamente ligada a
qualidade e a profundidade da pratica pedagdgica. Essa importancia é ainda mais
acentuada quando consideramos a PHC. Saviani (2011) argumenta que o professor
atua como um mediador do conhecimento historicamente acumulado,
desempenhando um papel vital na transformacéo social.

Nesse contexto, torna-se evidente que a educacao, conforme salientado por
Orso (2022), ndo combina com a auséncia de uma teoria pedagdégica que oriente tanto
a organizacao da escola quanto o trabalho pedagdgico. Segundo o autor, a Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT), ao ter o trabalho como seu principio educativo
central, encontra uma afinidade natural com a PHC, uma teoria pedagogica sélida que
se propOe a transformar radicalmente a sociedade. Assim, é ndo apenas possivel,
mas crucial que a EPT adote a PHC como sua teoria pedagdgica, alinhando-se assim
com os principios de desenvolvimento integral dos educandos e com a transformacéao
social preconizados pela PHC e pela propria esséncia da EPT (Orso, 2022).

Ao considerarmos a predominancia da formacao em instituicées privadas entre
0s participantes (69,6%), torna-se evidente um panorama caracterizado por uma
diversidade de experiéncias e de abordagens pedagodgicas. De acordo com Zoia
(2022), esse cenario € resultado de um movimento complexo que se manifesta em

varias formas organicamente interligadas. A autora destaca em seus estudos um
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notavel aumento no numero de matriculas em cursos de formacdo docente em
instituicdes privadas, com destaque para a modalidade a distancia, e enfatiza como
essa mudanca na énfase da formacao docente para o setor privado influencia tanto a
qualidade quanto as abordagens pedagdgicas dos futuros educadores.

Dentro do contexto de manutencéo da tbnica dominante e das disparidades
existentes, a formacéo docente no ambito das IESs emerge como um campo a ser
explorado pelo mercado. A Zoia (2022) cita o estudo de Seki, Souza e Evangelista
(2017), que se baseia em dados do Senso da Educacao Superior referente ao periodo
de 2003 a 2015. Para as autoras,

A primeira mostra que a oferta privada de matricula em licenciaturas
cresceu proporcionalmente entre 2003 e 2015 — atingindo 61,7% em
2015 — em relagéo a esfera publica, 39,3%. Na segunda vemos que,
no interior das IES privadas, houve um movimento inversamente
proporcional, com decréscimo nas matriculas presenciais e acréscimo
na modalidade EaD. A terceira diz respeito ao contingente de alunos
no interior das IES privadas majoritariamente presente nas IES com
fins lucrativos. A quarta forma evidencia que as matriculas nas IES
publicas, presenciais e em EaD cresceram (109.038 novas matriculas
presenciais e 48.229 em EaD) em numeros absolutos, mas diminuiram
em nUumeros percentuais. Em quinto lugar, deparamo-nos com um
novo molde de oferta de cursos de licenciatura no a&mbito das IES
particulares, qual seja, aquele em que o estudante importa muito
menos que o valor das instituicbes educacionais e a poténcia de
compra e venda das matriculas em si mesmas, descarnadas dos
sujeitos que Ihes dao suporte. Os estudantes e as IES figuram como
cartas no baralho dos fundos de investimentos e nas ofertas publicas
de ac¢bes nas bolsas de valores, onde impera a valorizagdo sob a
forma ficticia desses capitais (Seki; Souza; Evangelista, 2017, p. 451
apud Zoia, 2022, p. 43-44).

Além disso, a modalidade de ensino também merece atencéo. A predominancia
da modalidade presencial entre os participantes (95,7%) € relevante a luz da
perspectiva dialética. A interacdo face a face, caracteristica da formacao presencial,
pode proporcionar uma compreensdo mais imediata do conteudo, algo que Saviani
(2016) identifica como essencial na mediagcdo do conhecimento.

Ao considerarmos a complexidade dos saberes exigidos na formacao de
professores, conforme identificado por Saviani (2016), incluindo saberes atitudinais,
critico-conceituais, especificos, pedagodgicos e didatico-conceituais, torna-se claro
que a formacdo docente vai além da mera transmissdo de informacdes. Essa

perspectiva também se alinha com as observacbes de Souza, Evangelista e Seki
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(2017) e de Zoia (2022), que ressaltam a importancia de uma capacitacdo docente
gque va além da adaptacédo ao mercado.
A seguir, a Tabela 3 apresenta os dados relativos ao nivel ao de pos-graduacao

dos participantes da pesquisa.

Tabela 3 - Resultados associados ao tipo de pés-graduacao cursado pelos
participantes

Respostas Porcentagem
N&o possuo pos-graduacao 4,3%
Especializagdo lato sensu 91,3%
Mestrado 4,3%
Doutorado 0%
Pés-doutorado 0%
Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Com relacdo a pos-graduacdo (Tabela 3), notamos que a maioria dos
participantes tem especializacdo lato sensu (91,3%), evidenciando um interesse
marcante em aprofundar seus conhecimentos apés a graduacgéo. A predominancia de
formacdes em nivel de especializacdo, em detrimento de mestrados e doutorados,
oferece um panorama sobre a configuracdo atual da formacéo docente no Brasil e as
suas pesquisas na pratica pedagogica.

Sob a otica do MHD proposto por Karl Marx e Friedrich Engels (2005),
percebemos que a formacdo educacional é profundamente influenciada pelas
estruturas socioecondmicas vigentes. Os professores, como sujeitos formadores, nédo
estdo isolados dessas dinamicas, mas sédo produtos e, a0 mesmo tempo, agentes
transformadores dessas relagcdes. Essa compreensdo remete ao que Saviani (2011)
destacou ao abordar a Pedagogia Histérico-Critica, que compreende a educacao
como um reflexo e uma ferramenta das relagdes sociais. Nessa perspectiva, 0s
professores ndo apenas refletem as estruturas socioecondmicas vigentes em sua
pratica educacional, mas também desempenham um papel ativo em sua
transformacéo.

A predominancia de especializac&o lato sensu sugere uma preocupacao com

a pratica imediata, mas uma formac¢ao mais aprofundada, como em um mestrado e/ou
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doutorado, possibilita uma compreenséao critica mais agucada. Lev Vygotsky (1991)
enfatizou a importancia do desenvolvimento social e cultural no processo de
aprendizagem, indicando que a interacdo entre professor e aluno envolve uma
dialética constante.

Nesse contexto, é relevante considerar a formacao continuada dos professores,

conforme salienta Costa-Hubes (2008):

Ao interpretar a formagdo de professores como um processo
educativo permanente de (des) construcdo de conceitos e praticas,
para corresponder as exigéncias do trabalho e da profissdo, €
possivel afirmar que a formacdo continuada se insere, nao
como substituicdo, negacdo ou mesmo complementacdo da
formacdo inicial, mas como um espaco de desenvolvimento
ao longo da vida profissional, comportando objetivos, contetdos,
formas organizativas diferentes daquela, e que tem seu campo de
atuacdo em outro contexto (Costa-Hubes, 2008, p. 23).

Antonio Gramsci (2000), em suas reflexdes sobre educacao, defendeu a escola
como um instrumento de hegemonia, na qual os valores e as ideologias dominantes
sdo perpetuados. A formacao dos professores, portanto, ndo esta dissociada desse
contexto; eles sao formados e formadores dentro de uma estrutura que busca manter
certas relacdoes de poder. Portanto, entender o perfil de formacdo dos docentes é
também compreender as nuances e a tenséo do sistema educacional como um todo.

Nesse sentido, a predominancia dos niveis de formacdo dos professores
desempenha um papel crucial na pratica pedagogica. Sob a perspectiva de autores
como Marx, Engels, Saviani, Vygotsky e Gramsci, essas diferentes dimensfes da
formacdo docente se entrelacam para moldar a complexa funcdo dos professores na
sociedade.

Na Tabela 4, apresentamos os dados relacionados ao trabalho docente no ano

de 2023, dos participantes da pesquisa nesse periodo especifico.

Tabela 4 - Resultados associados ao trabalho docente no ano de 2023

Tipo de atuacao/série Porcentagem
Infantil IV 13%
Infantil V 8,7%
Pré-escola 4,3%

1° ano 8,7%
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2° ano 4,3%
3° ano 0%

4° ano 4,3%
5% ano 17,4%
Professora de hora atividade 8,7%
Outro 8,7%
Professora de reforgo 4,3%
Professora EJA 4,3%
Professor apoio pedagdgico 4,3%
Outro 8, 7%
Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A PHC, fundamentada no MHD, coloca no centro da acao educativa a analise
das condicbes materiais e sociais que influenciam a pratica pedagogica. Esse
entendimento é vital para compreendermos a analise do trabalho docente em 2023,
como demonstrado na (Tabela 4).

A diversidade de fungdes e niveis de ensino em que os docentes atuaram,
desde a Educacao Infantil até a primeira fase do Ensino Fundamental, seja na
regéncia de classe ou em atividade correlatas, reflete as diferentes condicbes em que
a PHC é aplicada. Essa variedade de atuacdes, que inclui direcao, reforco, EJA, apoio
pedagdgico e outros, indica uma vasta gama de experiéncias que influenciam a
interpretacdo e a aplicacdo da PHC.

Segundo Malanchen (2016), a acdo docente € teleoldgica e fundamentada na
apropriacdo consciente dos conteudos pelo aluno. O professor, ao reconhecer os
diferentes elementos que compdem o processo educativo, reforca a interagéo e a
atuacao consciente na conducao da aprendizagem. Esse processo esta alinhado com
o pensamento dialético da PHC, que percebe o individuo como alguém capaz de
reconhecer que a constru¢cdo de uma nova sociedade ocorre por meio das agbes
coletivas daqueles que aprenderam objetivos comuns. A valorizagdo do conhecimento
historicamente acumulado é central para essa perspectiva pedagogica.

Considerando o curriculo de Cascavel - PR (2008), percebemos que ele serve
como uma orientacdo unificada para o trabalho pedagdgico. Independentemente da
funcdo exercida pelo docente, esse curriculo orienta a acdo educacional, garantindo

gue seja conduzido de forma criteriosa e consciente.
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Dessa forma, como salientado por Frigotto (2020), o método MHD néo apenas
reflete a realidade, mas também busca compreendé-la em sua totalidade e nas
relacbes nas quais o homem se envolve, valorizando o saber historicamente
reproduzido e acumulado pelos homens. A pratica pedagogica, portanto, deve ser
vista como um reflexo dessa compreensao, independentemente da funcdo ou do
contexto de ensino em que o educador atua.

Na Tabela 5, organizamos os dados relativos a jornada de trabalho semanal e
ao tempo de experiéncia docente dos participantes da pesquisa. Essas informacdes
oferecem uma compreensdo especifica das horas dedicadas ao ensino e da

experiéncia acumulada pelos educadores.

Tabela 5 - Resultados associados ajornada de trabalho semanal e tempo de docéncia

Variavel Porcentagem

Carga horaria

20 horas 39,1%
40 horas 60,9%
Total 100%

Tempo na docéncia

15 a 20 anos 65,2%
21 a 30 anos 26,1%
Mais de 30 anos 8,7%
Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

De acordo com a Tabela 5, a carga horaria do trabalhador desempenha um
papel significativo na rotina dos educadores. Cerca de 60,9% dedicam 40 horas
semanais a docéncia e 39,1% trabalham 20 horas. Esse panorama sugere uma
implicacdo direta nas oportunidades de engajamento em formag&o continuada.
Contudo, é vital observar que ha docentes com carga horaria distribuida em diferentes
instituicdes, influenciando seu comprometimento com a formacao.

A mesma tabela indica que 65,2% dos respondentes acumulam entre 15 e 20
anos de experiéncia docente e 26,1% de 21 a 30 anos de atuacdo. Na perspectiva do

MHD, a experiéncia profissional é compreendida como um processo dialético

continuo, em que o acumulo de vivéncias alimenta uma reflexdo e transformagéao
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constante. Esse processo, intrinseco a dialética, facilita a compreensédo e a adaptacéo
das praticas pedagodgicas as demandas contextuais. Em consequéncia, a experiéncia
se solidifica como fator determinante na aplicagdo da PHC, fomentando uma
educacao critica e transformadora de acordo com (Kosik, 2002).

Esse entendimento é alicercado na ideia de que a realidade é sempre
processual, contraditoria e, portanto, ndo linear, mas sim mediada. As categorias de
totalidade concreta, de desigualdades, de mediacédo e de particularidade, que ocupam
uma posic¢ao central na perspectiva do MHD, definem-se constantemente no contexto
do processo histérico, evidenciando a natureza ndo estatica de seu método. Esse
contexto tedrico é fundamental para compreendermos como a experiéncia e a pratica
docente sdo percebidas e adaptadas ao longo do tempo, em resposta as demandas
contextuais.

A Tabela 6 retune os dados relacionados a participacdo dos professores na
elaboracdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR
no ano de 2008 e na revisdo de 2020. Essas informacbes oferecem percepgdes
cruciais sobre a contribuicdo dos educadores no desenvolvimento e na atualizacéo

das diretrizes educacionais do municipio.

Tabela 6 - Resultados associados a elaboragéo do Curriculo Para a Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel - PR em 2008 e revisdo em 2020

Variavel Porcentagem

Participacdo na elaboracéao (2008)

Sim 21, 7%
N&o 60,9%
Parcialmente 17,4%
Total 100%
Participacdo nareviséo (2020)
Sim 26,1%
N&o 52,2%
Parcialmente 21,7%
total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Com base na Tabela 6, verificamos o grau de envolvimento dos professores da

Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR na construcdo e na revisdo do curriculo
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escolar nos anos de 2008 e 2020. Com relacao a elaboracédo do documento em 2008,
observamos que apenas 21,7% dos docentes participaram desse processo. Esse
baixo percentual, a luz das fundamentacdes tedricas do curriculo, aponta para uma
lacuna potencial entre os principios tedrico-filosoficos e a pratica docente. Na
perspectiva de Malanchen (2016), o curriculo ndo é apenas um conjunto de
conteudos, mas um instrumento de mediacdo na construcdo da realidade. Nesse
sentido, a participacdo ativa e significativa dos educadores é crucial para uma
implementag&o educacional transformadora.

Posteriormente, ao analisarmos a evolucéo da participacdo docente, em 2020,
notamos um incremento de 26,1% na revisao curricular. Ainda que acene para uma
melhoria, esse modesto aumento apds 10 anos incita reflexdes: Em que medida os
docentes se veem refletidos no curriculo? Eles reconhecem a sua voz no processo?
O percentual de participacdo ou uma possivel ndo participacdo dos professores na
elaboracdo (2008) e na revisdo do curriculo (2020) reflete o desinteresse e a
desconexdo entre teoria e préatica educacional, resultando na diminuicdo de
empoderamento e engajamento. Nesse cenario, rememorando as famosas palavras
de Freire (1970), de que a “Educacao nao transforma o mundo. Educacdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo" (Freire, 1970, p. 37), para lidar com tal falta
de envolvimento, € preciso uma abordagem colaborativa para criar curriculos mais
relevantes e alinhados com as necessidades dos educadores e dos alunos.

No que tange a intersecdo entre a revisdo e a BNCC, a revisdo de 2020 se
insere no contexto da BNCC. Considerando que a Base estabelece as diretrizes
pedagogicas a serem seguidas nacionalmente, € primordial avaliar o seu impacto na
interacdo com as propostas tedrico-filoséficas do curriculo e a sua consequente
influéncia na adeséo docente.

Diante de um expressivo percentual de professores desengajados nos
processos de 2008 (60,9%) e de 2020 (52,2%), torna-se imperativo entendermos 0s
impedimentos desses envolvimentos. Essa distancia pode representar desafios
concretos na consolidagdo da PHC na prética pedagogica.

Quanto a natureza da participacdo, os dados mostram um envolvimento parcial
de 17,4% em 2008 e 21,7% em 2020. Indagamo-nos: Em que momentos e de que
forma esses professores foram acionados? Qual a natureza dessas participacoes

fragmentadas?



98

Os dados da Tabela 6 sublinham a urgéncia de compreendermos o0s
determinantes da participacdo docente na elaboracdo e na revisao curricular. De
acordo com Malanchen (2016), a efetivagcdo da PHC exige um comprometimento
docente profundo, ndo apenas em teoria, mas também na prética, garantindo um
ensino genuinamente critico e reflexivo aos filhos e as filhas da classe trabalhadora.
Uma analise, ancorada no MHD, reitera a centralidade do professor no processo
educacional. Nesse sentido, é primordial assegurar a sua participacdo ativa e
significativa na construgao e revisdo curricular.

Na sequéncia, a Tabela 7 apresenta os dados relacionados a participacao dos
educadores em programas de formacdo continuada especificos sobre a PHC, bem
como o conhecimento prévio dos participantes sobre essa abordagem educacional.
Além disso, evidencia o impacto percebido da formacdo continuada na PHC no
trabalho educativo dos participantes, oferecendo uma visdo abrangente sobre o

desenvolvimento profissional e a aplicacdo dessa pedagogia na educacao.

Tabela 7 - Resultados associados a participacao em formacao continuada sobre a
PHC, conhecimento sobre a PHC e o efeito da formagédo continuada em PHC no
trabalho educativo

Variavel Porcentagem

Participagdo em formagao continuada sobre PHC

N&o participei 4,3%
Ja patrticipei 91,3%
Estou participando 4,3%
Total 100%

Conhecimento sobre a PHC antes da formacé&o continuada

Pouco conhecimento 65,2%
Bastante conhecimento 34,8%
Nenhum conhecimento 0%

Total 100%

Efeito da formacé&o continuada em PHC no trabalho educativo

N&o participei 28,1%
Jé& participei 8,7%
Estou participando 65,2%
Total 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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A necessidade imperativa de atualizacdo constante para os educadores,
conhecida como formacao continuada docente, € extremamente reconhecida no meio
académico. Esse processo, essencial para o desenvolvimento profissional, encontra-
se no epicentro de uma dinamica complexa entre diferentes interesses sociais. Em
um contexto marcado pela sociedade capitalista, os setores produtivos influenciam o
sistema educacional, alinhando-o as suas proprias necessidades. No entanto, a
escola é, por natureza, um campo de batalha no qual esses interesses se confrontam.

Nesse cenario desafiador, a formagédo docente assume multiplos significados e
possibilidades. Segundo as palavras perspicazes de Favoreto (2008), a formacéao
docente ndo pode ser isolada do debate sobre os métodos subjacentes as teorias
sociais, educacionais e pedagodgicas. Cada teoria pedagdgica ou social deve ser
cuidadosamente comprovada dentro do contexto légico de seu pensamento e em
relacdo ao periodo historico em que foi concebida. S6 assim podemos compreender
as guestdes econdbmico-sociais e teoricas as quais seus autores buscavam oferecer
respostas.

Favoreto (2008) enfatiza que a formacdo do professor €, acima de tudo,
influenciada pela experiéncia e pela pratica. Portanto, é crucial que a formacéao
continuada seja estruturada para promover a participacdo coletiva, permitindo a
discusséo aprofundada das questdes enfrentadas no cotidiano dos educadores. Ao
fazerisso, ndo apenas capacitamos os professores com as habilidades possiveis, mas
também fortalecemos o campo educacional, preparando-os para enfrentar os desafios
complexos do mundo contemporaneo.

Ao analisar os resultados da Tabela 7, tornam-se evidentes as tendéncias
significativas que reforcam a necessidade intrinseca de atualiza¢@o dos educadores.
De acordo com os dados coletados, uma ampla maioria dos educadores (91,3%) ja
se envolveu em atividades de formacéo continuada especificas sobre a PHC. Essas
acOes abrangem GTs, cursos de extensao, disciplinas de graduac¢do, seminarios ou
cursos especificos. Esse alto indice de envolvimento sugere uma predisposicao
positiva entre os docentes em busca de atualizacao e de aperfeicoamento na PHC.

Segundo Favoreto, Figueiredo e Zanardin (2017), compreender a formacgéo
docente vai além das experiéncias imediatas ou das atividades cotidianas. As autoras
argumentaram que esse entendimento deve ocorrer dentro da complexidade
econdmico-social e teorica resultante das determinacdes historicas, destacando as

suas multiplas contradic6es. Examinar os limites da teoria a0 mesmo tempo em que
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se exploram as potencialidades de avanco tedrico-social € fundamental. Nesse
contexto, a pratica reflexiva exige um tratamento rigoroso dos conteudos, utilizando o
método dialético como base.

Essa busca incessante por atualizacdo pode ser interpretada como um
processo de apropriacdo e de internalizacdo dos principios e métodos da PHC,
ecoando as ideias de Saviani (2008) sobre a assimilacao do saber sistematizado. As
autoras enfatizam a importancia da criacdo de redes de formacgao participativa, que
abrangem a integralidade do sujeito, concebendo a formagcdo como um processo
dindmico e interativo. Nos espacos de formacdo mutua, cada professor desempenha
simultaneamente os papéis de formador e de formando. O didlogo entre os
educadores desempenha um papel crucial na consolidacdo dos saberes da pratica
profissional, fortalecendo o tecido educacional e capacitando os professores para
enfrentar os desafios do cenario contemporaneo.

Antes de se envolverem em atividades de formacéo continuada, 65,2% dos
educadores admitiram possuir pouco conhecimento sobre a PHC. Esse dado
corrobora a vitalidade dessas atividades formativas. Através das lentes do MHD, de
acordo com Frigotto (2020), esse percurso de formacdo pode ser visualizado como
um movimento dialético, iniciando-se com o "pouco conhecimento” (tese), enfrentando
conflitos e aprendizado (antitese) e culminando no "bastante conhecimento” (sintese),
como uma compreensao integral da PHC proposta por Saviani (2011).

Quando se considera a eficacia da formacao continuada, a mesma proporcao
(65,2%) de participantes afirmou estar ativamente engajada na PHC. Essa estatistica
€ alentadora, uma vez que tais programas oferecem habilidades necessarias para a
aplicacédo diaria dessa abordagem educacional.

No contexto do conhecimento cientifico, é fundamental reconhecer a
importancia da formacao continuada, conforme elucidado por Saviani (2011) e Freire
(1987). Essa abordagem considera o contexto dos alunos e busca atender as
demandas do cenario educacional contemporéneo. No entanto, Alves (2006) ressalta
uma preocupacao relevante: tendéncias de encurtamento e distanciamento na
formacao inicial de educadores podem eventualmente comprometer a qualidade do
ensino. E valido destacar que a formag&o continuada ndo deve ser encarada como
uma compensacao ou uma substituicdo para uma formacao inicial sélida. A formacao
inicial, estabelecendo uma base robusta, é essencial para o exercicio profissional de

gualidade e para capacitar os individuos a exercerem um papel ativo na sociedade.
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Como discutido por Magalhdes e Azevedo (2015),

Nossa defesa é a de que a formacdo continuada, inerente a todo
profissional, ndo importando a area de atuacéo, € parte do processo
de formagéao ao longo da carreira, na medida em que acompanhar
pesquisas, producdes tedricas do campo, realizar novos cursos, inovar
praticas pedagogicas, a partir do contexto em que atuam o0s
professores, constituem procedimentos que complementam a
formacé&o inicial. Esta deveria estar presente quer em cursos formais
quer em informais, suprindo distanciamentos tedrico/praticos/
metodoldgicos, advindos da producdo de novos conhecimentos nas
mais diversas &reas, em resposta as demandas econémica, social,
tecnoldgica e cultural da humanidade (Magalhaes; Azevedo, 2015, p.
32).

Essa perspectiva realca a ideia de que o aperfeicoamento continuo € crucial,
mas deve ser entendido como uma extenséo, e ndo um substituto da formacéo inicial.
O continuo desenvolvimento profissional permite que os educadores se adaptem as
mudancas dindmicas e as necessidades emergentes em suas areas, garantindo que
a sua instrucao seja tanto atualizada quanto fundamentada em uma base soélida de
conhecimento e habilidade.

Em sua esséncia, a formacdo continuada capacita os educadores com
ferramentas para desafiar ideologias predominantes, ecoando ideias de Marx (1983)
e de Gramsci (1982), ao perceber a educacdo como um pilar para o desenvolvimento
social. Os resultados evidenciados nesta se¢édo sublinham com clareza a importancia
da formacdo continuada na PHC. Essa capacitacdo é fundamental para que o0s
educadores se posicionem eficazmente no cendario educacional contemporaneo,

promovendo a apropriacao critica e construtiva do conhecimento pelos alunos.

3.2 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE @) PROCESSO DE
INSTITUCIONALIZACAO E IMPLEMENTACAO DA PHC NO MUNICIPIO DE
CASCAVEL

Com base nas respostas as questbes abertas, os professores foram
guestionados sobre a sua compreensao da teoria que fundamenta o Curriculo para a
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR, sobre as principais
possibilidades e desafios de se trabalhar de acordo com essa perspectiva tedrica na
Rede e como pode ser aplicada de maneira efetiva na pratica pedagogica dos

professores.
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Os docentes também foram indagados sobre a importancia das atividades de
formacéo continuada das quais participaram, tendo a PHC como fundamentacéo, se
foram suficientes para o desenvolvimento do trabalho educativo e, por fim, em que
medida eles avaliavam que a PHC se alinha com os principios da BNCC e como

abordam essa relacéo no desenvolvimento do seu trabalho educativo.

3.2.1 Compreensédo da Pedagogia Histérico-Critica como base do Curriculo para a
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR

No tocante & compreenséo da teoria que fundamenta o Curriculo de Cascavel
- PR (questéo 16, Apéndice A), perguntamos aos docentes: Como vocé descreveria a
sua compreenséo atual sobre a teoria que fundamenta o Curriculo para a Rede
Puablica Municipal de Ensino de Cascavel- PR? Houve uma variedade de respostas.
Essas manifestacdes refletem os diferentes niveis de compreensao dos docentes e
as suas praticas relacionadas a teoria em questao.

Embora muitos professores mencionem um compromisso continuo com o
aprofundamento de seu conhecimento e compreenséao da teoria, percebemos também
gue emergem preocupacoes significativas relacionadas aos desafios de traduzir essa
teoria em pratica pedagogica efetiva. Essa traducdo, porém, € crucial, conforme o
MHD, considerado a relacédo dindmica e dialética entre a teoria e a pratica.

Ao se utilizar de uma perspectiva dialética, € possivel discernir as contradicbes
inerentes nas respostas dos educadores. A dialética foca em compreender fenbmenos
por meio de suas contradicbes internas, provenientes das relacfes entre seus
diversos aspectos ou componentes. Nesse sentido, "A dialética, assim, esta no real e
nao no pensamento, este tem o desafio de apreender as multiplas determinacdes que
constituem a efetiva realidade ou verdade dos problemas que buscamos, pela
pesquisa, desvendar" (Frigotto, 2020, p. 24).

A seguir, apresentamos uma selecéo de respostas dos docentes para ilustrar

a variedade de perspectivas:

P1: Considero que preciso buscar mais conhecimento para ampliar
minha compreensdo... Sei que a PHC busca a socializacdo dos
conhecimentos cientificos de maneira eficaz e humanizadora.

P2: E uma teoria dificil, acho que entendo pouco.
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P3: Procuro me aprofundar sempre.
P4: Preciso estudar mais.

P5: Estou sempre buscando compreender e estudar mais sobre a
Pedagogia Historico-Critica.

P6: Hoje posso dizer que ainda ndo sei tudo sobre a PHC. mas estou
sempre em estudo para uma melhor compreensao da teoria.

P7: Estou em constante aprendizado.

P8: Regular.

A avaliacdo das manifestacdes evidencia uma tensdo entre a autoconsciéncia
dos docentes e a sua busca incessante por aprimoramento. Enquanto algumas
respostas revelam confianga no entendimento atual dos professores sobre a teoria,
outras apontam para a necessidade continua de estudo e de aprofundamento. Esse
panorama reforca a natureza reflexiva da profissdo docente, caracterizada por uma
busca constante por aprendizado.

O exame apresenta o perfil reflexivo e autocritico dos educadores. Como
mediadores da aprendizagem, estdo em uma trajetéria continua de desenvolvimento.
Dada a complexidade da PHC, é vital um entendimento aprofundado para alinhar a
pratica pedagogica a seus principios.

Além dessa perspectiva, algumas respostas também destacam a relacéo entre
teoria e pratica. Profundamente imersos nesse entendimento, alguns docentes
discutiram a interacdo entre sua familiaridade com a teoria e sua execugcdo em sala
de aula. A visdo de Saviani (2012b) sobre o homem como um ser social e histérico é
particularmente relevante aqui. No entanto, existem desafios na implementacéo
pratica da teoria. Surge, assim, o clamor por uma formacao continuada que se estenda
além do desenvolvimento de habilidades de ensino, englobando também reflexdes.
Nessa direcdo, chamamos a atencdo para a dimensdo formativa da praxis

pedagdgica. Kuenzer (2002) fornece uma perspectiva valiosa sobre esse aspecto:

[...] o trabalhador se educa no e a partir do seu processo de trabalho,
com apoio da formacao tedrica adquirida nos cursos de formacao inicial
e continuada; mas € no trabalho, e através das relacdes estabelecidas
a partir dele, que se constroem as competéncias profissionais, pela
articulagéo entre conhecimento e intervencao (Kuenzer, 2002, p. 301).
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Essa visdo destaca a indispensabilidade da pratica reflexiva e da experiéncia
direta na formacé&o do educador, complementando e enriquecendo a formacéo teorica.
Ademais, é inegavel o papel da teoria em moldar alunos criticos e reflexivos. Algumas
respostas sublinham a importancia dessa formacgéo, alinhada com a PHC proposta
por Saviani (2011).

O entendimento da relacdo reciproca entre o docente e o discente é
fundamental para qualquer pratica pedagodgica eficaz. Nesse sentido, Malanchen
(2016) contribui ao elucidar essa dinamica:

Em uma compreensdo dialética dos processos de ensino e
aprendizagem, afirmamos que se relacionam ativamente nessa agao
dois sujeitos: o professor e o aluno, ambos com papéis diferentes. Ao
aluno cabe apropriar-se dos conteudos transmitidos pelo professor,
enquanto ao profissional cabe conhecer os elementos que estido
envolvidos no processo de ensino, para que possa encaminhar sua
acao teleologicamente (Malanchen, 2016, p. 183).

Apbs a exposicao de Malanchen (2016) sobre a relacéo ativa entre professor e
aluno, destaca-se uma abordagem educacional distinta da tradicional. Ao contrario do
modelo convencional, que tende a ser unidirecional, em que o professor transmite
conhecimento e o aluno recebe passivamente, a abordagem apresentada enfatiza a
interacao ativa e dialdgica entre ambos. Essa perspectiva valoriza a apropriacao ativa
do conhecimento pelo aluno e a capacidade do professor de orientar a aprendizagem
de forma intencional. Assim, essa dinamica se diferencia da educacéo tradicional
contemporanea ao promover uma relagdo mais colaborativa e participativa no
processo de ensino-aprendizagem.

Dando continuidade a andlise, ressaltamos mais algumas respostas

elaboradas pelos docentes:

P9: A teoria estad muito bem elaborada. porém falta compreenséo
desta com a pratica pedagobgica na grande maioria dos docentes.
Buscam pouco aprofundar.

P10: Na teoria é lindo, mas a pratica é totalmente infundada,
principalmente partindo da secretaria municipal de educacgéo, que néo
nos ajuda em nada s6 querem nos punir, a teoria que embasa o
curriculo da rede é incrivel, chamativa, provocativa, pois precisamos
formar alunos criticos e com opinido, porém somos orientados a
praticar a quantidade ndo a qualidade.



105

P11: Penso que a teoria critica apresentada no curriculo é clara, mas
muitas vezes ndo se aplica por conta do viés do professor e das
interferéncias dos poderes publicos e seus interesses através de sua
secretaria.

P12: Compreendo a teoria, porém acredito que superficialmente se
pense na complexidade que € a mesma.

As respostas dos docentes evidenciam um cenario desafiador. Enquanto a
teoria que embasa o curriculo é exaltada, muitos professores relatam dificuldades em
sua aplicacéo pratica, agravadas, por vezes, por pressdes externas, como diretrizes
da SEMED. Esse descolamento entre teoria e pratica ressalta a necessidade de
formar alunos criticos e reflexivos, como destacado por Duarte (2020):

A Pedagogia Histdrica-critica posiciona-se num quadro perseverante
gue vislumbra por meio de um movimento coletivo, quer seja na esfera
académica ou sindical, explorar as contradigbes produzidas pela
sociedade capitalista que controla para além dos meios de produgéo,
0os conhecimentos mais elaborados pela humanidade. Forgar essa
reflexdo, possibilita ao conjunto dos educadores assumir em um
posicionamento politico consciente, articulando o papel da atividade
educativa na luta de classes (Duarte, 2020, p. 147).

Nesse contexto, uma observacéo de Pasqualini (2020) é oportuna:

Para realizar transformacfes significativas, € essencial que o0s
professores estabelecam uma relacdo consciente com sua atividade
docente, reconhecendo suas limitacbes e objetivando uma
transformacéo e humanizacdo. Cinco questdes fundamentais devem
ser abordadas: Para que ensinar? A quem se ensina? O que ensinar?
Como ensinar? Sob que circunstancias se ensina? (Pasqualini, 2020,
p. 356).

A interacdo dindmica entre teoria e pratica sublinha a tarefa de implantar a PHC
no cenario educacional. Através da perspectiva do MHD, as contradicdes e desafios
dessa transicdo se tornam evidentes. Lavoura e Ramos (2020) destacam a
"transmissédo do conhecimento” como a unidade central de analise, essencial para a
concretizacdo efetiva do método pedagodgico. Os autores argumentam que esse
método tem a intencdo de produzir e de reproduzir, em cada individuo, a humanidade
moldada historicamente de forma coletiva.

Enquanto algumas respostas enaltecem a PHC por sua robustez tedrica, ao

mesmo tempo ressaltam a dificuldade de transpor essa teoria para a pratica diaria.
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Essa transicdo é ainda mais desafiadora devido as interferéncias politicas e as
inclinacbes pessoais dos docentes. Considerando essas respostas, € evidente a
profundidade das contradicdes quando se busca concretizar os ideais da PHC em um
cenario educacional repleto de desafios.

No entanto, € interessante notarmos que, mesmo diante desse cenario
desafiador, ha docentes que expressam um sentimento de autoeficacia com relacéo
a sua pratica pedagogica. A esse respeito, algumas respostas mostram um

contraponto as dificuldades anteriormente mencionadas:

P13: Acredito que compreendo o suficiente para o trabalho
pedagogico que desenvolvo na escola em que atuo.

P14: Tenho compreenséao para desenvolver a minha prética
pedagdgica.

Essas manifestacdes sugerem que, embora nem todos sintam uma
congruéncia plena entre teoria e préatica, h4 quem acredite na eficacia de sua
abordagem pedagogica. A medida que alguns docentes se deparam com desafios na
integracao da teoria a pratica, outros veem-se aptos a aplicar os fundamentos da PHC
em suas atividades diarias e outros ainda destacam uma perspectiva mais macro,

considerando o impacto das mudancgas sociais no ambiente educacional:

P15: Compreendo que as mudancgas constantes do cenario da
sociedade refletem diretamente no ambiente escolar, dessa forma as
formagOes sobre a PHC devem ser constantes na escola.

P16: Necessaria para a sociedade atual.

7

Nesse panorama, a PHC é vista como essencial para a realidade
contemporanea, enfatizando a sua relevancia ndo apenas no ambiente académico,
mas também como uma estratégia crucial para lidar com os desafios atuais. Esse
entendimento ressalta a profunda inter-relagdo entre sociedade e escola,
demonstrando como as mudangas na sociedade afetam diretamente o campo
educacional. Os comentérios dos docentes sublinham a imperatividade de formagfes
e atualizacdes continuas sobre a PHC, mostrando que, diante de um cenario em
constante transformacéao, € crucial uma revisao e aprofundamento constantes.

Nesse sentido, como proposto por Saviani (2011), o educador precisa ser

produto e produtor das circunstancias no processo em que se desenvolvem as
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relacBes sociais e econdmicas. Retomando Gramsci (2000), a ideia do intelectual
organico emerge como um caminho promissor. Os educadores, ao assumirem esse
papel, ttm a capacidade de conectar a teoria a pratica, a medida que desafiam as
influéncias politicas que podem prejudicar a educacéo.

Enquanto os educadores, agindo como intelectuais orgéanicos, tém a
capacidade de unir teoria e pratica, ainda existem desafios relacionados a formacéao

académica que precisam ser abordados, conforme se evidencia em outra resposta:

P17: Tenho uma base porque estudei em universidade publica, cujo
meétodo de ensino é baseado nesta teoria. Todavia para coloca-la em
pratica diariamente no ensino fundamental é insuficiente.

Percebemos aqui um contraste marcante entre a formacdo académica e a
realidade prética vivenciada no ensino fundamental. Essa resposta sinaliza que uma
formacdo inicial pode n&o ser suficientemente abrangente ou adaptada as
particularidades do ensino fundamental.

Reportando-nos a Diniz (2008), verificamos que,

[...] diante do trabalho educativo defendido pela PHC, torna-se cada
vez mais necessario compreender as caracteristicas da formacéo
docente, visto que essa formacdo ndo deve se afastar do seu
compromisso historico de preparar as novas geracdes em funcdo da
producéo e reproducao da propria sociedade formacédo continua dos
professores (Saviani apud Mazzeu, 2008), como propde a PHC, o que
demandaria fortes investimentos, especialmente na formacéo
continua dos professores. (Diniz; Moraes, 2022, p. 4).

Essa reflexdo destaca a intricada relag@o entre teoria e pratica na educacao,
além de indicar a urgéncia de uma formacdo docente que ndo se limita ao
aprofundamento tedrico da PHC, mas que também ofereca estratégias praticas para
sua efetiva aplicagdo no ambiente escolar. A formacao continuada emerge, portanto,
como elemento vital para o aprimoramento profissional dos educadores.

Dando continuidade a analise, deparamo-nos com respostas de outros
docentes que reforcam e expandem a percepcao da teoria do Curriculo para a Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. E interessante notar que essas novas
contribuicbes convergem em muitos aspectos com as observacdes anteriormente
analisadas, solidificando nossa compreensao sobre a esséncia e aplicabilidade da
PHC.
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P18: Em sua esséncia, prioriza o conhecimento cientifico respeitando
as individualidades e dando oportunidade a todos.

P1:9 Abrangente, a mesma engloba de forma ampla os conteudos e
suas possibilidades para que se transmita aos alunos para que se
compreenda 0s mesmos.

P20: Bem amadurecida para o exercicio da funcdo em comparacao
com os iniciantes vindos de instituicées privadas.

Essas respostas indicam a valorizacdo do conhecimento cientifico: em sua
esséncia, a PHC prioriza o conhecimento cientifico, mas faz isso respeitando as
individualidades e garantindo oportunidades equitativas para todos. Esse
entendimento ressoa com as palavras de Malanchen (2016), quando afirma:

A finalidade da escola é assegurar aos seus alunos conteudos
cientificos, artisticos e filosoficos, pois os conteudos socializados
nesse espago nao podem ser guiados por praticas cotidianas e
espontaneistas, mas devem ser intencionais e planejadas,
entendendo que ndo ha um conhecimento que pertenca a burguesia e
outro a classe trabalhadora. No entanto, o que ocorre € uma
apropriacao pela classe dominante dos conhecimentos cientificos que
sdo empregados pela ideologia dessa classe. Porém quando forem de
dominio da classe trabalhadora, esses conhecimentos poderao
assumir outras caracteristicas e finalidades (Malanchen, 2016, p. 181).

Partindo desse principio delineado por Malanchen (2016), é possivel
entendermos as nuances e complexidades que os docentes enfrentam no cotidiano
escolar. Ao realizarmos a comparagdo com docentes de instituicdes privadas, uma
vez mais, observamos uma énfase na maturidade daqueles que adotam a PHC,
sugerindo que podem estar mais preparados para a docéncia se comparados aos
iniciantes oriundos de instituicdes privadas.

Essas ponderacdes adicionais reforcam a robustez da PHC e a sua relevancia
no contexto educacional contemporaneo. Finalmente, essa interpretacdo das
respostas se alinha bem com a abordagem de Saviani (2011). Ele argumenta que a
PHC visa a formacédo integral do individuo. Isso ndo se refere apenas ao
desenvolvimento cognitivo, mas também abraca as dimensdes sociais e filosoficas do
aprendizado.

Nesse contexto, a resposta a seguir reforca a citagédo anterior de Saviani (2011):
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P21: O Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel fundamenta-se na Pedagogia Histérico-Critica e na Teoria
Histoérico-Cultural, teorias que possibilitam uma formacdo humana
integral, preocupada com o desenvolvimento dos alunos para analisar
e refletir sobre concepcdo de ser humano, de sociedade e de
educagdo, permitindo identificar a vinculagdo entre a concepgao
assumida e a pedagogia realizada.

Essa mencéo ao curriculo de Cascavel - PR demonstra a aplicacao pratica da
PHC no ambiente escolar, com uma abordagem em uma formagdo humana integral.
Além disso, destaca a preocupacdo em desenvolver nos alunos conhecimentos
construtivos e capacidades reflexivas criticas sobre a sociedade e a humanidade. Isso

€ reiterado na resposta seguinte:

P22: Compreendo que a teoria que fundamenta atualmente o
Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel, foi constituida
no contexto histérico na qual percorreu o processo educacional
brasileiro, visando a necessidade de formacéo de individuos atuantes
socialmente. A Pedagogia Historico-Critica busca garantir a existéncia
de um espago para acdo politica, a partir da educacdo, que
revolucione a préatica social, provocando o modo de producédo
capitalista, rompendo com a exploracéo da classe trabalhadora.

Essa afirmacdo reforca a importancia histérica da PHC e a sua ligacao
intrinseca com a evolucéo da educacéo no Brasil. A adocéo da PHC nao foi arbitraria,
mas uma resposta as demandas e aos desafios do panorama educacional brasileiro.
Além disso, ha o reconhecimento de que a PHC n&o visa apenas a formacéo
académica, mas a formacéao de individuos ativos e criticos no contexto social em que
estdo inseridos. Dito isso, € fundamental observar que a materializacdo da PHC em
praticas educacionais requer uma organizacdo curricular cuidadosa. Nesse sentido,

Malanchen (2016) oferece uma viséo esclarecedora:

[...] o curriculo, € o saber objetivo organizado e sequenciado de
maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do
processo de escolarizagdo. O curriculo ndo € um agrupamento
aleatdrio de conteudos, ha necessidade de os conhecimentos serem
organizados em uma sequéncia que possibilite sua transmissao
sistematica (Malanchen, 2016, p. 166).

Essa perspectiva reitera que, além das propostas pedagdgicas e filosoficas da

PHC, a concretizacdo desses principios exige uma pedagogia estruturada e uma
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organizacdo curricular solida. Por meio dessa organizacdo, a educacdo pode,
efetivamente, cumprir seu propadsito transformador.

Dando sequéncia a essa abordagem, é essencial ressaltar o caréater politico
inerente, apontado por esta docente em sua resposta:

P22: A Pedagogia Histoérico-Critica busca garantir a existéncia de um
espago para agdo politica, a partir da educagéo, que revolucione a
pratica social, provocando o modo de producéo capitalista, rompendo
com a exploragdo da classe trabalhadora.

Essa parte do comentario evidencia uma das principais caracteristicas
distintivas da PHC: a sua natureza politica e transformadora. Conforme aponta Orso
(2021), a PHC vai além de considerar a educagdo simplesmente como um processo
de aprendizagem, mas também como uma ferramenta de transformacéo social. Ela
se destaca por seu compromisso em desafiar o status quo. A mencao a ruptura com
a “exploragéo da classe trabalhadora” direciona para o cora¢do da PHC: uma critica

ao modo de producéo capitalista e uma chamada para a emancipacéo dos oprimidos.

3.2.2 Possibilidades e desafios da Pedagogia Histérico Critica na Rede Publica de

Ensino do Municipio de Cascavel - PR

Ao abordar as possibilidades e os desafios de se trabalhar com a PHC na Rede
Publica de Ensino, outra pergunta (questdo 17, Apéndice A) feita aos docentes foi
esta: Em sua opinido, quais sao as principais vantagens e desafios de se trabalhar de
acordo com essa teoria na Rede Publica de Ensino do Municipio de Cascavel - PR?
Nosso objetivo € compreender como essa teoria influencia o processo educacional e
como os educadores a percebem e a implementam em sua prética diaria. Saviani
(2011) oferece um ponto de partida crucial para essa analise, ao diferenciar o "aluno
concreto” do "aluno empirico", conceituando o estudante como uma "sintese de
relacdes sociais".

Em uma primeira leitura das respostas dos docentes cascavelenses,
observamos que eles ressaltam frequentemente os beneficios e os desafios
associados tanto a PHC quanto ao método. Dentre os aspectos abordados, € notavel
a énfase ao potencial emancipatorio dessas teorias, como descrito por Vazquez

(2011). Ambas sé&o vistas como teorias e como praticas que almejam transformar a
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realidade, promovendo a formacéao de cidadaos criticos e conscientes, bem como uma
compreensao aprofundada dos processos histéricos.

Apébs entendermos a relevancia teérica e pratica da PHC a partir das ideias de
Saviani (2011) e Vazquez (2011), voltamos nossa atencdo as vozes daqueles que
estdo imersos diariamente na realidade educacional de Cascavel - PR. As respostas
dos educadores oferecem uma rica perspectiva sobre o quao ressonante, ou por
vezes desafiadora, a aplicacdo da PHC pode ser em um contexto educacional
especifico.

Os posicionamentos a seguir ressaltam o papel da PHC na formacdo de

cidadaos criticos e conscientes:

P1: Se queremos uma sociedade mais justa e igualitaria necessitamos
colocar a teoria em prética. Formar um cidaddo mais atuante nesta
sociedade em que estd inserido.

P2: As principais possibilidades € ser uma teoria da educagéo que leva
em consideracdo a totalidade, as contradicbes, que busca a
emancipacéo do educando...

P3: Um curriculo adequado as necessidades de emancipacao dos
alunos norteando toda a pratica da escola...

P4: Penso que é um método excelente se for colocado efetivamente
em prética, justamente este é o desafio. Temos poucas formagbes
nesta area e a maioria dos colegas na rede publica de Cascavel
desconhecem o método.

P5: A vantagem é o desenvolvimento do olhar critico, de se trabalhar
no contexto em que buscar desenvolver no aluno o pensamento. O
grande desafio é justamente nés profissionais estar muito bem-
preparados e visando justamente esse caminho de desenvolvimento
além do 6bvio.

Ndo se pode ignorar que existem desafios praticos significativos na
implementacgéo dessa teoria. Ao afirmarem a necessidade de alinhar teoria e pratica,
e ao destacarem a importancia da formagdo de uma perspectiva critica, esses
educadores reforcam a abordagem de Saviani (2011) e de Vazquez (2011) sobre a
formacéo do "aluno concreto”, capaz de compreender e intervir na realidade. Nesse
contexto, as respostas dos docentes destacam uma notavel sintonia entre a PHC e a
intencdo emancipatdria da educacdo que buscam consolidar em Cascavel - PR.
Contudo, é preciso estar atento as nuances, as contradicdes e aos desafios que

emergem dessa implementacao, algo que abordamos em seguida.
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A partir das reflexfes e dos testemunhos anteriores, fica evidente que a teoria
tem um papel fundamental no delineamento das praticas pedagdgicas. No entanto, é
crucial entender que a teoria, por mais robusta que seja, encontra-se em constante
tensdo com a realidade vivida nos ambientes escolares. A PHC, com sua proposta
emancipatoria, ndo esta isenta dessa dinamica. Enquanto a teoria busca esclarecer
caminhos e horizontes, a realidade pratica, com suas especificidades e limitacdes,
molda e, por vezes, restringe essa caminhada.

Ao explorar a complexidade da relacdo entre teoria e pratica, € fundamental

ressaltar uma perspectiva oferecida por Orso (2021):

A implementacdo, portanto, € a hora da pratica, é a hora de, com base
no novo conhecimento elaborado, produzir uma nova pratica social.
Dizendo de outro modo, é a hora de transformar a superestrutura
numa espécie de guia ou de instrumento de agéo e transformacéo da
estrutura existente numa nova estrutura social, numa nova sociedade
(Orso, 2021, p. 291).

A reflexdo de Orso (2021) ilustra a ideia central de que a teoria, apesar de seu
papel transformador, necessita ser concretizada e adaptada ao contexto real. A "hora
da pratica", como o autor destaca, € 0 momento de usar o conhecimento adquirido
para efetuar mudancas tangiveis. Assim, ao nos depararmos com as respostas dos
educadores, somos confrontados com a necessidade de reconhecer os desafios
concretos que se apresentam no cotidiano escolar e que, de certo modo, obstaculizam
a plena efetivacdo da PHC. Os docentes apontam para desafios praticos na
implementagéo, indicando limitagbes préaticas e de recursos. Para ilustrar essa ideia,

vejamos o que os docentes tém a dizer:

P6: Desafios diarios decorrentes as necessidades atuais da sociedade
que amplia a demanda na educacéo.

P7: Atualmente muitos desafios, as cobrangas vindas de cima néo
estdo nos deixando trabalhar o que esta proposto no curriculo, as
metodologias

P8: As vantagens s&o as possibilidades de transmisséo do
conhecimento e como aplicar e ampliar o conhecimento Desvantagem:
consequir associar essa teoria com as diversidades de alunos que
temos e suas especificidades.

P9: O grande desafio é a escassez de material didatico que permita,
mesmo que parcialmente, trabalhar de acordo com a teoria em
questao. A vantagem é a teoria em sim, pois acredito na mesma.
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P10: As vantagens sdo as mduiltiplas formas de trabalhar o conteudo,
na perspectiva de formar o sujeito em desenvolvimento para a pratica
social. O principal desafio é efetivar o curriculo na sala de aula.

Embora a PHC ofereca uma abordagem transformadora para a educacéo,
existem desafios tangiveis a serem enfrentados. Ao adotarmos o MHD, percebemos
que esses desafios ndo sdo meros obstaculos isolados; eles refletem as contradicbes
mais amplas do sistema educacional, destacando o contraste entre as aspiracdes
tedricas e as condicdes reais para sua implementacdo. Esses relatos sublinham a
necessidade de uma revisdo continua e de politicas publicas que contemplem tanto
os ideais pedagdgicos quanto as demandas e as especificidades do cotidiano escolar.

Os desafios da pratica pedagogica vao além das questdes materiais e
adentram a um territério mais abstrato, todavia, profundamente sentido pelos
educadores. A tensdo entre o que é teoricamente proposto e 0 que é concretamente
vivenciado, muitas vezes, resulta em frustracdo. Essa, por sua vez, se manifesta na
diferenca entre o ideal do educador e as limitacbes praticas que o impedem de
alcancéa-lo. Explorando esse conceito em maior detalhe, identificamos a origem dessa
frustracdo e a necessidade de reflexdo sobre as condigbes que geram tal
descompasso.

Apos reconhecermos a origem da frustracdo dos docentes e a necessidade de
reflexdo sobre as condi¢cdes que provocam essa incongruéncia entre teoria e pratica,

podemos recorrer as palavras de Orso (2021):

Por conseguinte, a implementagéo, ou se quiserem, a prética, além de
se constituir num ponto de chegada, também expressa, representa e
simboliza o elo de unidade em que, simultaneamente, articula-se o
passado, isto é, a apropriacdo teodrico-metodologica, a formacdo do
educador, e o futuro, uma nova educagédo, um novo homem, uma nova
sociedade (Orso, 2021, p, 292).

A perspectiva de Orso (2021) fortalece a ideia de que a pratica ndo é apenas
um ponto isolado, mas sim uma confluéncia de aprendizados, de experiéncias e de
aspiracoes. Ao observarmos as respostas dos docentes, deparamo-nos com
manifestagdes claras e recorrentes de desconforto, ecoando nas salas de aula. Tais
conflitos entre teoria e pratica foram mencionados anteriormente, tanto nas respostas

da questdo 16 quanto na 17, evidenciando o desafio posto pelos docentes.
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P11: Para mim é desanimador porque ndo podemos colocar em
pratica...

P12: O que esta escrito ndo se aplica na pratica.

P13: Teoria e pratica conflitam, por muitos fatores, mas principalmente
0 posicionamento politico social.

P14: Na minha opinido a principal vantagem seria trabalhar com
conteudo que condizem com a realidade social da maioria dos alunos,
considerando suas vivencias e experiéncias, respeitando o ritmo e
forma de aprendizagem dos mesmos, produzindo uma sistematizagao
logica de conhecimento. E o maior desafio seria ter mais compreensao
e entendimento de como aplicar ou relacionar a teoria com a pratica
diaria.

Essas declaracdes expressam o sentimento de desconexdo entre a aspiracao
pedagdgica e as realidades enfrentadas. Por meio do MHD, é possivel discernir que
tais tensbes ndo surgem do vacuo, mas sao o resultado concreto das complexidades
e das contradi¢des inerentes ao sistema educacional, refletindo, em Ultima instancia,
as relacdes e os conflitos sociais mais amplos. Nesse cenario, o educador muitas
vezes se encontra em uma encruzilhada, tentando equilibrar o ideal pedagdgico com
as demandas e constrangimentos do dia a dia escolar.

A tensdo entre a aspiracédo tedrica e a realidade pratica nos leva a um ponto de
observacdo mais amplo: a inter-relagéo entre a escola e o contexto social em que ela
estd inserida. De acordo com Saviani (2011), ndo € possivel desvincular a pratica
educacional das caracteristicas e demandas da sociedade na qual a instituicdo de
ensino esta imersa. Ao mesmo tempo, 0 ambiente politico vigente, com suas politicas
e diretrizes, tem um papel fundamental na configuracdo do cenario educacional.
Afinal, o educar transcende o ambiente escolar e € moldado e influenciado pelas
dindmicas sociais mais amplas.

As respostas a seguir reforcam a analise, apontando para a relacdo com a

sociedade e com o contexto politico.

P15: Temos cidadaos de publicos diversos e sendo assim demandas
diversas... principalmente com as mudangas governamentais que
tornam a PHC um desafio nas escolas.

P16: Desafio: e firmar um cidad&o critico, numa sociedade capitalista
excludente.

P17: Desafios diarios decorrentes as necessidades atuais da
sociedade que amplia a demanda na educagéo
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P18: Os desafios sao inumeros diante de uma sociedade altamente
preconceituosa e limitada onde por muitas vezes o professor se retrai
ou se esconde dentro de seu mundo, pois tem medo de mudangas

P19: Acredito que essa teoria seja a melhor para trabalharmos com o0s
alunos... nada favorece a teoria que tentamos aplicar na rede publica
municipal de ensino.

P20: A vantagem de ensinar sempre com base cientifica forma
melhores sujeito, conscientes e aptos para serem inseridos nos varios
amigos da sociedade. O desafio se da nas condi¢ées estruturais da
escola publica e material humano preparado em numero que supra as
necessidades da escola.

P21: Vantagens oportunidade de ofertar um ensino de qualidade
possibilitando a formagdo de um sujeito politizado. Desafios: Falta de
incentivo, comprometimento da familia, onde muitas vezes nem a
tarefa de casa é realizada.

P22: Nao sei responder.

Essas respostas destacam a percepcdo dos educadores sobre os desafios
importantes que enfrentam ao tentar implementar uma PHC em um contexto
educacional complexo. Eles enfatizam a influéncia das mudancas politicas, a estrutura
precaria das escolas publicas e a falta de apoio da familia como fatores que afetam a
aplicacao dessa teoria. Além disso, a resposta “Nao sei responder” (P22) indica uma
possivel falta de compreensdo ou conhecimento sobre a perspectiva tedrica que
fundamenta o curriculo, o que pode apontar para a necessidade de uma formacéao
mais soélida para os educadores.

A PHC surge, nesse contexto, como uma abordagem pedagdgica que busca
nao apenas instruir, mas também transformar a realidade social. Conforme Orso
(2021) destaca, a escola se torna um espaco de luta e de resisténcia em meio as
contradi¢cbes e as desigualdades da sociedade. Portanto, a analise dessas respostas
ressalta a importancia de uma formacgéo continuada para os professores, que 0s
capacita ndo apenas a compreender as bases tedricas da PHC, mas também a
traduzir esse conhecimento em praticas pedagogicas eficazes que contribuem para
uma educacao mais justa e transformadora. Além disso, sugere que futuras pesquisas
possam explorar estratégias especificas para superar os desafios conceituais pelos
educadores, promovendo uma implementacdo mais eficaz do curriculo e destacando
casos de sucesso que demonstrem como essa abordagem pode impactar

positivamente a formacé&o dos alunos e a sociedade na totalidade.
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Contudo, enquanto reconhecemos a importancia dessa pedagogia, é essencial
entender a sua natureza adaptativa e flexivel. Nesse sentido, Orso (2021) esclarece

que:

[...] é for¢oso esclarecer que a PHC nao se confunde com algo pronto,
com uma espécie de férmula ou de uma receita a ser posta em pratica,
nem com um carimbo a ser reproduzido de igual forma em todos os
lugares. Nao se trata de “abrir uma gaveta” e de retirar uma férmula
ideal e “coloca-la em pratica (Orso, 2021, p. 293).

Fica claro que a PHC, com sua abordagem emancipatéria, ndo propde uma
aplicacdo monolitica, mas incentiva uma abordagem critica e adaptativa. A busca é
por formar cidadaos criticos e ativos em suas comunidades. E para que essa teoria
alcance sua maxima efetividade, ndo se pode simplesmente "pegar uma receita
pronta". E imprescindivel que as politicas educacionais, os recursos e a formagio
docente estejam em sintonia com essa perspectiva e se adaptem as realidades locais.

Os relatos dos educadores ressaltam a necessidade de uma formacédo mais
critica, consciente e adaptada as realidades locais, evidenciando que a teoria, por
mais rica que seja, necessita de uma implementacao cuidadosa para ter impacto real
na sala de aula.

Portanto, fica patente que a PHC incentiva uma abordagem critica e adaptativa,
mirando a formacao de cidad&aos criticos e ativos em suas comunidades. Para sua
eficacia, ndo basta apenas uma compreensdo tedrica; € imperativo que politicas
educacionais, recursos e formacdo docente estejam em sintonia com essa
perspectiva, adaptando-se as nuances locais.

Em sintese, a analise das respostas dos educadores revela o potencial
transformador da PHC, assim como as contradicdes e os desafios presentes na
realidade educacional de Cascavel - PR. Por meio do prisma histérico-dialético,
entendemos que tais desafios ndo sdo meramente circunstanciais, mas refletem
contradigbes mais profundas do sistema educacional e da sociedade.

Além das possibilidades discutidos anteriormente, a PHC também traz a tona o
conceito de educacao omnilateral, que desempenha um papel fundamental em sua
abordagem educacional. A nogao de educacao omnilateral, conforme preconizada por
Saviani (2011), alinha-se com a visdo da PHC de formar cidad&os criticos e individuos

com uma compreensao ampla e abrangente da realidade. A educacdo omnilateral
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busca promover o desenvolvimento integral do individuo, contemplando aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e praticos, de modo a capacita-lo a atuar de maneira
plena e consciente.

Assim, ao finalizar nossa reflexdo sobre a Pedagogia Historico-Critica e sua
relacdo com a pratica educativa, torna-se imperativo sublinhar a importancia de
transcender a mera teoriza¢do. Conforme Orso (2021) destaca, a verdadeira esséncia
da PHC nao reside apenas na elaboracado tedrica ou na catarse intelectual, mas na
sua capacidade de se materializar em acdes praticas e transformadoras. A PHC nao
deve ser vista como um adorno teérico ou uma mera construcédo intelectual; ela exige
uma aplicacdo pratica que reformula e redefine a realidade educacional. A
implementacéo da PHC, portanto, representa mais do que a execucao de uma teoria;
€ um processo dinamico de transformacédo, onde a teoria e a pratica se entrelagcam
para formar uma nova realidade, uma nova forma de educacdo que € revolucionaria
tanto em seu contetdo quanto em sua execucao.

Nesse contexto, os educadores desempenham um papel central. Eles sédo os
agentes de transformacgéo que, munidos com o conhecimento critico da PHC, tém o
poder de transformar a teoria em prética, de "descer do céu a terra”, nas palavras de
Marx, para transformar a estrutura existente da educacdo. Assim, a pratica
pedagogica ndo é apenas uma repeticdo de teorias, mas um ato revolucionario que
reflete a compreenséo profunda e a apropriagédo da PHC. Portanto, a implementacao
da PHC néo € o final, mas o inicio de uma jornada continua de inovacéo pedagdgica
e transformacé&o social, onde teoria e pratica coexistem e se reforcam mutuamente,

moldando uma educacao que é verdadeiramente histérico-critica.

3.2.3 Perspectivas sobre o uso da Pedagogia Histérico-Critica no Municipio de

Cascavel - PR

O curriculo, interpretado como um conjunto de diretrizes, de valores, de
conteudo e de praticas, € fundamental na trajetoria educacional das instituicoes.
Malanchen (2016) salienta que o curriculo € mais do que uma ferramenta burocréatica,
atuando como representacao das aspiragdes, dos valores e das metas educacionais.
No entanto, mesmo quando bem delineado, isso ndo assegura a sua plena
implementacéo nas salas de aula, pois pode gerar uma disparidade entre o planejado

e o vivenciado.
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A partir do prisma do materialismo historico, essa disparidade pode refletir as
contradicdes sociais. Imersa em um contexto especifico, a educagcdo enfrenta as
tensdes do sistema socioecondémico. Assim, o curriculo pode, por vezes, espelhar os
ideais da classe dominante, enquanto a realidade em sala se alinha as necessidades
concretas de alunos e de professores.

Para entender melhor essa dinamica, indagamos aos professores sujeitos
desta pesquisa: Em sua visdo, como a teoria que fundamenta o Curriculo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR pode ser concretizada em sua prética
pedagogica? As reflexdes dos docentes ofereceram contribui¢cdes valiosas sobre a
relacdo entre teoria e pratica.

Nesse sentido, obtivemos respostas que lancam luz sobre as nuances de

concretizar a teoria e a prética. Estas sdo algumas das respostas:

P1: Cada prética de aprendizagem tem sua maneira. Cada leitura,
compreensdo dos géneros textuais, as atividades contextualizadas e
com sentido na vida da crianca sdo norteados por essa teoria.

P2: Pode ser aplicada de forma dialética com a mediagdo intencional
dos contetdos, com o compromisso de formar individuos que consigam
identificar as contradi¢cdes presentes na realidade, instigar a reflexao, o
pensar, o diadlogo, partindo da prética social inicial e voltando a ela com
intencdes tedrico metodoldgicas que venham de encontro com que tipo
de aluno formar.

P3: Aliar a formacao tedrica com a pratica, pesquisando, planejando e
pensando novos modos do fazer pedagdgico em sala de aula.

P4: Pode ser aplicada de maneira efetiva quando o professor pensa,
seleciona e escolhe encaminhamentos e atividades que busquem a
aprendizagem do aluno, sendo priorizado a qualidade e ndo a
quantidade. (Ensino ndo conteudista).

P5: Faz com que possamos tornar os alunos ser pensantes, para se
trabalhar a metodologia histérico critica.

P6: Com certeza, a teoria pode ser aplicada e deve visar o pleno
desenvolvimento das criancas e devem ser pensadas, refletidas,
discutidas e planejadas, pois todas as agbes devem ter
intencionalidade. Cabe ao professor, oportunizar aos alunos materiais
diversificados, que tenham cores, texturas, tamanhos e formas
variadas, fazendo relagcées com a fungédo social das atividades e das
fungbes sociais. Essa agcdo possibilita-lhe a execugdo de acbes que
garantem o desenvolvimento de novas propriedades psicomotoras,
afetivas, cognitivas e sociais.

Ao analisarmos as palavras dos docentes, alguns pontos se tornam evidentes:

a teoria serve como base fundamental nas praticas pedagogicas, buscando
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significado e contexto que se alinham com a vivéncia dos alunos. De acordo Schmitt
(2021), a PHC é uma proposta contra-hegemonica cuja finalidade € organizar as
atividades escolares nas escolas reais para atender as especificidades da classe
trabalhadora. As respostas dos professores ampliam a discussao sobre a dialética na
educacao, ressaltando a necessidade de um ensino critico e reflexivo, focado na
realidade dos alunos.

A emancipacdo por meio da educagdo é destacada com uma énfase a
formacdo de individuos criticos e pensantes. Esse pensamento € ancorado na

abordagem historico-critica. De acordo com Malanchen (2014),

O curriculo na Pedagogia Histérico-Critica se diferencia das
pedagogias burguesas, tanto nas vertentes tradicionais quanto nas
vertentes de aprender a aprender, porque esta pautada em outra
concepc¢ao de mundo, que nao € liberal nem mecanicista, muito menos
pos-moderna e idealista, mas sim, materialista histoérica e dialética.
Compreendemos, deste modo, que para superar 0 modelo capitalista,
precisamos da ciéncia, da arte e da filosofia caso contrario, ficamos no
conhecimento imediato e pragmético, e sem base para planejar o
futuro. Para finalizar, podemos afirmar que um curriculo sob a luz da
Pedagogia Histdrico-Critica, deve oferecer conteldo que permitam ao
ser humano obijetivar-se de forma social e consciente, de maneira
cada vez mais livre e universal (Malanchen, 2014, p. 219).

A intencionalidade pedagdgica é um tema recorrente nas respostas,
sublinhando que acdes educativas devem ser bem planejadas e refletidas, sempre
visando ao desenvolvimento integral dos alunos. Schmitt (2021) também destaca que,
para que essa pratica pedagdgica contra-hegemonica seja efetiva, € necessario
organizar a pratica docente, além de direcionar as atividades a uma perspectiva clara
de trabalho coletivo, em que cada um tem plena percepcéo das tarefas realizadas.

Assim, h4 um reconhecimento unanime da importancia da adaptacdo e da
inovacdo no ensino, entendendo que a pratica pedagogica deve ser um processo
dindmico e responsivo.

A ressonancia entre teoria e pratica, conforme delineada pelos docentes,
ressalta a necessidade néo apenas de internalizar conceitos tedricos, mas também
de instrumentaliza-los em um cenario educacional real e dinamico. Essa interacao,
contudo, ndo é simples e exige um compromisso profundo com a formacéo continua

e a pratica reflexiva.
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A analise subsequente, portanto, se propde a explorar mais a fundo as

sugestbes e as perspectivas dos educadores sobre o estreitamento desse dialogo

entre teoria e prética, a fim de elucidar caminhos para uma educacao verdadeiramente

transformadora.

P7: Primeiramente precisamos compreender melhor a teoria, estudar,
participar efetivamente das formagbes e a partir dai procurar pér em
pratica as atividades em sala de aula. Percebo, que essa é a
dificuldade de muitos professores - colocar em pratica o conhecimento
da teoria. As formagbes precisam ser mais direcionadas para a pratica
pedagdgica.

P8: O estudo dos materiais produzidos pelos pensadores, livros,
apostilas entre outros além do curriculo, existem profissionais
qualificados para ministrar cursos.

P9: Por meio da constante formacgéo do professor. S6 ele, em sala de
aula, podera aplica-la efetivamente.

P10: Com formacdes continuadas sobre o tema, pois a maioria
desconhece.

P11: Com formac¢bes docentes continuadas voltadas para a melhor
compreensdo da teoria e assim se fazer na pratica pedagdgica,
norteando o ftrabalho desenvolvido pelo educador na busca do
conhecimento cientifico, filoséfico e artistico.

P12: Na formagao continuada o professor é instrumentalizado para
desenvolver o trabalho pedagoégico que forma o sujeito critico da
realidade.

P13: 86 se aplicar de maneira efetiva aquilo que se conhece e domina.

P14: Formagé&o politica do quadro. Para entendimento da importéncia
de formar bem os filhos dos trabalhadores.

P54: Os profissionais de educagdo devem aplicar no cotidiano com a
participacdo dos individuos e construindo seus conceitos.

P16: Através de oportunidades de maior conhecimento e
entendimento da teoria, relacionando a realidade de cada instituicao
educacional.

P17: Para que esta seja mais bem aplicada, devera ser mais bem
compreendida. Falta ainda muito conhecimento.

Ao avaliar as respostas dos docentes concernentes a concretizacdo da teoria

que fundamenta o curriculo em sua pratica pedagogica, algumas tendéncias e

preocupacdes predominantes emergiram. Inicialmente, a necessidade de uma

compreensao mais aprofundada da teoria é sublinhada.
De acordo com Schmitt (2021),
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No que tange aos conhecimentos necessarios para a docéncia, sdo
retomados a partir das sistematizac8es realizadas pela PHC, os quais
fazem parte da génese dessa teoria educacional, sendo de
fundamental importdncia a sua incorporacdo pelos professores
(Schmitt, 2021, p. 4).

Isso é evidenciado na mencao a importancia do estudo e da participacao ativa
em formacfes. Uma observacdo pertinente destaca a lacuna entre o conhecimento
tedrico e sua implementacéo efetiva, sugerindo que a principal barreira é a dificuldade
em transpor a teoria para o contexto da sala de aula. Concomitantemente, ressurge a
énfase na formacdo continuada. As respostas sinalizam que a atualizacdo e o
aprofundamento constantes sdo imprescindiveis para uma pratica pedagogica
alinhada ao curriculo proposto. Além disso, o0 material pedagdgico, como livros e
apostilas, e a capacitacao oferecida por profissionais qualificados sao identificados
como recursos valiosos para essa transi¢cao da teoria a pratica.

Uma perspectiva recorrente € a centralidade do professor no processo
educacional. Schmitt (2021) acrescenta uma dimensédo histérica a essa discussao,
direcionando reflexdes para o caminho histérico percorrido pela formacdo dos
professores no Brasil. A autora sugere que é essencial compreender essa trajetoria
para que os docentes possam materializar a PHC em sua pratica.

Outro aspecto a ser ressaltado é a mencao a formacgéao politica, que evidencia
a percepcao de que a educacdo ndo é apenas um ato de transferéncia de
conhecimento, mas também um meio de formacao cidada. Isso é complementado pela
énfase na necessidade de se trabalhar com a participacdo ativa dos alunos,
construindo conceitos de forma colaborativa e contextualizada a realidade de cada
instituicdo educacional.

Portanto, as respostas dos professores apontam para a necessidade de uma
abordagem critica a formacao docente, que integre teoria e pratica, e para a urgéncia
de recursos e formacdes que facilitem essa integragcéo. As respostas também reiteram
a centralidade do docente no processo educacional e a relevancia de uma abordagem
participativa e contextualizada a educacao.

Dando prosseguimento a analise das respostas, notamos uma manifestacéo
diversificada de sentimentos, desde a confianga ao ceticismo, apontando para uma

série de nuances que merecem atencéo.
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P18: Nao sei responder.

P19: Na verdade, mesmo com toda a revisdo do curriculo ele esta
correndo o risco de ser extinto infelizmente.

P20: Essa verséo do curriculo esta muito mais explicada, mas é claro
que os professores precisam de outros fundamentos para que o
trabalho seja realizado.

P:21 Razoavel.

P22: Teriam que rediscutir o curriculo.

A recente revisdo do curriculo para alinhar-se a BNCC gerou sentimentos
mistos entre os docentes. Por um lado, percebemos uma apreensdo quanto a
efetividade e a continuidade desse documento revisado. A despeito das alteracdes,
ha davidas sobre a sua capacidade de responder as exigéncias atuais da educacéao.

Em contrapartida, h4 um reconhecimento da clareza introduzida com a reviséao,
um indicativo de progresso. No entanto, essa clareza ndo é vista como suficiente.
Surge, assim, a reivindicagdo por recursos complementares e formacdes adicionais,
enfatizando a centralidade da preparacdo docente.

A resposta "Razoavel" encapsula a ambivaléncia percebida: por um lado, ha
areas do curriculo que satisfazem; por outro, existem aspectos que requerem atencao
e possivelmente novas revisées. A tentativa de conciliar a BNCC com a PHC € um
desafio intrincado e multifacetado. As duas abordagens tém fundamentos e objetivos
gue, em muitos aspectos, sao divergentes, tornando o processo de reconciliagao
complexo. A BNCC serve como um conjunto nacional de diretrizes curriculares,
delineando o que todos os alunos devem aprender ao longo da Educacao Basica. Por
outro lado, a PHC é uma metodologia pedagdgica que enfatiza a formacao critica e
integral dos alunos, incorporando uma compreenséo profunda da realidade social.

Alguns educadores argumentam que € viavel encontrar pontos de convergéncia
entre essas abordagens, propondo adaptacées na BNCC para incluir metodologias
que promovam a reflexdo critica, a contextualizagdo dos conteudos e o
desenvolvimento do pensamento inovador nos alunos. No entanto, existe uma
controvérsia especial com relagdo a essa possibilidade. Muitos veem uma
incompatibilidade fundamental entre as duas, dado que a BNCC, em sua esséncia, é
percebida como orientada para a preparacao dos alunos para o mercado de trabalho,

enquanto a PHC busca uma formag&o mais ampla e emancipadora.
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Portanto, embora teoricamente existam areas em que essas abordagens
podem se sobrepor, a busca por uma integracdo completa e harmoniosa entre a
BNCC e a PHC permanece como um desafio significativo. Essa tarefa esté sujeita a
interpretagcfes e adaptagdes locais, e algumas vezes € enfrentada com ceticismo por
parte dos educadores, que observam essa tentativa de conciliacdo como pragmatica
e, em certa medida, imediatista.

Em meio a essas complexidades, torna-se imperativo fornecer suporte claro e
formagéo continua aos docentes. A expressao de incerteza, muitas vezes manifestada
por meio da resposta "N&ao sei responder”, destaca a necessidade urgente de preparar
os educadores de forma adequada, garantindo que sejam confiantes e capazes de
implementar eficazmente o curriculo revisado.

Em sintese, as respostas retratam um cenario no qual avancos sao visiveis,
mas em que o desafio reside em conciliar a fundamentacao tedrica do curriculo, a
PHC, com as necessidades pragmaticas e diretrizes da BNCC. A demanda por
formacao docente apropriada e por recursos pedagdgicos eficientes emerge como
imperativa para superar essa dicotomia e otimizar a prética educativa.

No cenario educacional, o processo de tomada de decisGes relativas a
formacdo escolar e a escolha dos conteudos curriculares envolve aspectos técnicos e
politicos. A escola, em sua abrangéncia, € um organismo em constante
desenvolvimento, cuja fun¢éo nuclear consiste em imergir os alunos na cultura letrada,
dotando-os das ferramentas necessarias para acessar o conhecimento elaborado,

conforme salientado por Saviani (2016).

3.2.4 Atividades de formacao continuada fundamentadas pela Pedagogia Histérico-
Critica

A formacdo continuada dos educadores € essencial para aprimorar praticas
pedagdgicas e desenvolver um trabalho educativo de qualidade. Nesse cenario, a
PHC surge como uma referéncia teorica vital para orientar as atividades formativas
dos professores. Como Paulo Freire (1996) sugere, ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo. Para investigar a suficiéncia dessa formacao continuada embasada na
PHC, perguntamos (questdo 19, Apéndice A) aos professores o0 seguinte: Vocé

considera que as atividades de formacao continuada das quais participou, tendo a
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PHC como fundamentagéo, foram suficientes para que consiga té-la como orientadora
para o desenvolvimento do seu trabalho educativo? Justifique sua resposta.

As respostas obtidas descortinaram consideragfes criticas e reflexdes dos
educadores, evidenciando desafios na integracdo da teoria a pratica. A partir do
materialismo histérico, € possivel entender de forma critica e integrada as relacdes
em destaque. Aqui, as impressdes desses sujeitos sobre a formacgao continuada em
PHC ganham destaque. Essa abordagem permite, assim, identificar as tensdes e as
relacdes que surgem no contexto educativo. De acordo com Saviani (1999), a PHC
parte do principio de que a educacao € um fendmeno que se explica e se justifica no
interior da histéria. Entretanto, conforme observado nas impressfes dos educadores,

h& um desafio evidente em alinhar teoria e prética:

P1: Sempre é preciso pensar a teoria e relacionar com a pratica e nem
sempre é facil. Muitas vezes temos que pesquisar, pedir ajuda para
conseguir fazer sentido. O que tem que mudar € o0 modo como
pensamos as atividades.

P2: N&o, tendo em vista que temos que ter clareza tedrica da
pedagogia historico-critica e isso exige muita leitura, reflexdo,
dedicacdo e comprometimento diario. Nao existe uma receita pronta,
vamos efetivando a pedagogia histérico-critica na pratica em sala de
aula, ou seja, a partir da compreensao tedrica buscar sistematizar os
conhecimentos classicos, produzidos historicamente pela humanidade
promovendo a apropriacdo pelos educandos.

P3: N&o. Considero que foram insuficientes, principalmente no
momento de desenvolver atividades que relacione a teoria com o
trabalho educativo diario.

P4: N&do. Foram uma base importante, mas senti necessidade de mais
pratica.

P5: Nao. Sempre busco pesquisar além.
P6: Nao.

P7: Acredito que é muito superficial nas formagdes, a maioria fui
pesquisar porque a tematica me interessou muito.

P8: N&o. Creio que precisa ser mais profunda a formacé&o.

Essa perspectiva nos leva a refletir sobre a intrinseca relagcao entre teoria e
pratica na educacéo, uma interacdo que nem sempre € direta ou intuitiva. Tal desafio,
de pensar e relacionar, € alcancado por Vygotsky (1991). Segundo o autor, 0
aprendizado é mais do que a aquisicdo de habilidades de pensar; é a aquisi¢cdo de

muitas habilidades especializadas para pensar sobre varias coisas.
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As respostas dos professores reforcam a importancia da interligacdo entre
teoria e pratica, expondo uma tenséao intrinseca a pedagogia. A énfase recai sobre
complexidade dessa relacdo. A mencdo a auséncia de “receita pronta” ressalta a
demanda por uma abordagem pedagdgica flexivel e adaptavel.

A PHC busca compreender a educacdo de forma critica, abordando os
multiplos fatores que moldam a pratica educativa. Isso remete as palavras de Gramsci
(2000), o qual postulou que toda relagdo de “hegemonia” € necessariamente uma
relacdo pedagogica. Todavia, as respostas dos educadores sinalizam desafios em
traduzir essa teoria abrangente em acdes cotidianas.

Nesse contexto, segundo Apple, e Gandin (2011), a educacao precisa ser
entendida como politicamente e culturalmente reprodutiva, € ndo meramente técnica.
Essa andlise sugere que, embora a formacdo em PHC seja crucial, ha desafios que
decorrem da natureza intrinseca da educacéo.

Dessa forma, a abordagem do materialismo histérico proporciona uma
perspectiva critica para entendermos os desafios e as oportunidades da formacéo
com base na PHC. A natureza dialética da educacdo requer uma abordagem que
reconheca e enfrente as suas contradi¢cdes inerentes.

Seguindo nossa analise das respostas dos educadores sobre a formacéao
continuada baseada na PHC, a proxima série de respostas ilustra ainda mais a

complexidade e a dindmica inerentes ao processo educativo:

P9: Estamos no caminho. Nunca serdo suficientes, temos que retomar
continuamente. Nao apenas no inicio do ano com Seminarios, mas no
decorrer do processo.

P10: N&o. Estamos sempre aprendendo e as formacdes precisam ser
continuas principalmente com as novas demandas.

P11: Sim, porém h& sempre algo novo para se aprender e assim
evoluir no processo de aprendizado para poder desenvolver meu
trabalho educativo.

P12:Creio que conteudos abordados na formacao, sédo fundamentais,
mas néo suficientes em face a complexidade do trabalho educativo.

P13: As formagbes sobre a teoria sdo insuficientes, exploradas de
forma superficial.

P14 N&o. Considero uma linha dificil de compreenséo, por isso as
formacgdes sdo necessérias para orientar o desenvolvimento do nosso
trabalho em sala de aula.

P15: Sim, porém por ser muito novo esse método, necessita de muitas
formacgdes para ser colocada em prética.
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P16: Sim. Porém, € preciso estar estudando sempre.
P17: Sao importantes.

P18: Considero que foram adequadas, porém seria interessante
aproximar mais a teoria com a prética.

As respostas evidenciam que tanto a formacdo continua quanto a
aprendizagem sdo processos ininterruptos, refletindo o carater dinamico e evolutivo
da pedagogia. Isso se conecta a ideia de Alves (2008) sobre a natureza dinamica do
cotidiano escolar e a necessidade de se adaptar as mudancas constantes. Essa
constante adaptacdo € uma manifestacao da dialética na educacao.

Todavia, uma contradicdo se destaca: mesmo valorizando a formacao
continua, os educadores sentem que as formacdes oferecidas sédo frequentemente
superficiais, 0 que ressalta a discrepancia entre o ideal de formacgéo continua e a
realidade enfrentada. Essas percep¢des sublinham como a educacéo e a formacao
docente estdo entrelacadas e sdo moldadas por fatores histéricos, sociais e politicos.
A complexidade inerente ao ensino demanda uma abordagem critica e abrangente ao
trabalho educativo.

A sintese dessa analise sugere que, enquanto a formacao continua é essencial,
ela precisa ser aprofundada e alinhada as nuances da educacdo, que é
intrinsecamente diversa e multifacetada. Ha uma demanda clara por estratégias de
formacao robustas, pertinentes e adaptaveis.

Nesse sentido, a pedagogia é complexa e exige uma formacéo docente flexivel

e intensa. De acordo com Libaneo (2005),

A pedagogia se ocupa de tarefas da formagdo humana em contextos
demarcados em tempos e espacgos [...] A realidade atual mostra um
mundo ao mesmo tempo homogéneo e heterogéneo, em um processo
de globalizacéo e individualizacdo, que afeta os sentidos e significados
de individuos e grupos, criando mdltiplas culturas, mdultiplos
relacionamentos, multiplos seres [...] O que fazemos quando temos
gue educar pessoas € implementar praticas pedagodgicas que
constituirdo sujeitos e identidades [...] A pedagogia, assim, quer
entender como fatores socioculturais e institucionais atuam nos
processos de transformacgédo dos sujeitos, mas, também, em que
condicbes esses multiplos sujeitos aprendem melhor (Libaneo, 2005
apud Libaneo, 2012, p. 39).

Nesse viés, a PHC serve como um guia teérico valioso, mas a sua

concretizagao pratica tem desafios consideraveis. Os obstaculos apresentados nas
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respostas subsequentes iluminam as variadas facetas da implementacdo da PHC no
cenario educacional. Diante dessa complexidade, é imperativo entender as
perspectivas individuais dos educadores. Para isso, analisamos as seguintes

questodes:

P19: Tenho a minha base no municipio para o trabalho pedagdgico,
porém estou na minha segunda especializacdo e sempre estamos
conectadas as mudangas necessarias para acompanhar a sociedade
o curriculo sozinho ndo da conta das demandas.

P20: As formacgbes sdo 6timas, no entanto, as avaliacdes externas
trazem um cenario desafiador no cotidiano escolar para efetivar a
PHC.

P21: Algumas sim outras nao, pois trabalhamos com pessoas e nem
toda sugestdo serve de maneira geral, logo temos que sempre estar
realimentando nosso trabalho.

P22: Enquanto diretora da escola sim. No entanto, quando penso no
trabalho em sala de aula, precisaria de muita formagéo. Ajudo a
coordenacao nas orientagdes aos professores, no entanto, como néao
participo de formacbes especificas nas areas, tenho dificuldade em
orientar e sugerir alguns encaminhamentos mais especificos.

Esse conjunto de respostas reflete um espectro diversificado de perspectivas
docentes. Salientamos a necessidade imperativa de atualizacdo e a dinamica entre
teoria pedagdgica e as demandas sociais em constante transformacdo. Ha4 também
uma tensao perceptivel entre as diretrizes da PHC e as exigéncias externas, bem
como a necessidade de adaptacdo na formacéo continuada, dada a diversidade dos
alunos.

Baseando-se nas reflexdes de Saviani (1999), a pratica social na educacgéo se
revela como uma plataforma essencial para identificar e entender os desafios mais
urgentes. Esse processo de reconhecimento dos desafios — ou problematizacdo — € o
precursor necessario para determinar qual conhecimento é crucial para abordar e
resolver essas questoes.

As respostas dos professores também destacam os obstaculos da lideranca
escolar em fornecer suporte adequado a pratica pedagdgica. Embora possa haver
alinhamento com a PHC no nivel administrativo, é vital garantir que os professores
recebam formacao especifica e detalhada. Nesse sentido, Saviani (1999) enfatiza a

importancia de iniciar a formagdo continua dos professores a partir de suas
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experiéncias cotidianas, assim como os momentos de reunides pedagdgicas e de
horas-atividade sdo cruciais na qualificacdo dos educadores.

Fica evidente, desse modo, que a implementacdo da PHC esta repleta de
desafios, especialmente em face das complexidades diérias da educacao. A formacgéo
continua é essencial, mas deve ser enriquecida com estratégias flexiveis. A PHC,
embora teoricamente solida, demanda reflexdo, adaptacdo e acéo critica para sua
efetivacao pratica. A prética social, de acordo com Saviani (1999), age como ponto de
partida e como ponto de chegada da jornada de formacao. Conforme destacado pelo
autor, essa pratica, embora possa parecer a mesma em ambos 0os momentos, é
transformada pelo conhecimento e pela compreensao adquiridas.

Portanto, ao considerar a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) como uma teoria
pedagdgica contra hegemédnica, revolucionaria e transformadora, emerge uma
qguestdo central: quais sdo as condicbes e exigéncias para sua implementacao
efetiva? Conforme Orso aponta (2021), a compreensdo profunda da PHC é
fundamental para seu trabalho em diferentes areas do conhecimento, niveis de
escolaridade e espacos educativos. Essa teoria ndo se limita a um conjunto de
métodos ou abordagens; ela exige um dominio teérico sélido e um entendimento
profundo dos objetivos a que se propde.

Além do dominio teorico, a PHC requer um conhecimento aprofundado dos
contetidos a serem ensinados. Segundo o autor, somente com esta compreensao é
possivel abordar os contetidos de maneira alinhada com a teoria pedagogica, evitando
uma fragmentacdo do saber. Essencialmente, o conhecimento dos conteludos e da
teoria deve estar acompanhado pelo dominio do método materialista histérico-
dialético, o coracdo da PHC, que permite uma compreensao efetiva da realidade e a
atuacao como agente transformador.

Além disso, Orso (2021) enfatiza que, para uma pratica educativa alinhada com
a PHC, é imprescindivel um profundo conhecimento sobre o funcionamento da
sociedade. Esse conhecimento vai além do imediato e do fenoménico, visando a uma
compreensao que ultrapassa as aparéncias e permite uma intervencao efetiva na
realidade. Assim, a educacgéo na perspectiva da PHC ndo é somente sobre transmitir

conhecimento, mas sobre capacitar para a transformacgao social.
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3.2.5 Alinhamento entre a Pedagogia Historico-Critica e principios da Base Nacional

Comum Curricular na pratica docente

O cenério educacional contemporaneo brasileiro se destaca pela presenca de
multiplas abordagens pedagogicas, entre as quais a PHC e a recentemente
implementada BNCC que ganha destaque. A PHC, voltada para a formacéao integral
dos estudantes, prioriza a apropriacao critica do conhecimento. Em contraste com a
PHC, a BNCC delineia as competéncias e as habilidades essenciais para o
desenvolvimento ao longo de todas as etapas da Educacdo Basica. Nesta secéao,
analisamos a percepcdo dos docentes participantes desta pesquisa acerca do
alinhamento e da interagéo entre a PHC e a BNCC, especialmente no contexto da
revisdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR.
Assim, o intuito € identificar os desafios e 0s possiveis pontos de contato na pratica
pedagdgica.

A seguir, apresentamos as respostas de alguns professores:

P1: Sdo complementares em muitos momentos, mas cabe ao
professor fazer essa relagcao dar certo. Por isso que o entendimento
do objetivo da teoria é fundamental. O que muda é o modo de encarar
a atividade, como fazer o encaminhamento metodolégico. Ele é o que
fara a diferenca em nossa pratica pedagogica. A atividade, o livro
didatico Séo instrumentos que utilizaremos.

P2: As mesmas se englobam para formar um ser pensante, trabalho
para que se aplique a pedagoga historico critica em conjunto com a
BNCC desta forma se abrange de maneira ampla o conhecimento a
ser transmitido

P3: Ambos sdo é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Seria como chegar a um
determinado lugar, porém em duas vias. Uma pedagogia da e outra
ndo. Na via PHC chegariamos mais rapido, seguros.

As palavras dos docentes evidenciam uma tendéncia positiva ao alinhamento
entre a PHC e a BNCC, por alguns educadores, mas com ressalvas. E notério que os
professores percebem ambas como complementares, contudo, a eficacia dessa
complementaridade repousa na agéo docente. Esse profissional é identificado como
a figura-chave para fazer essa integracao funcionar de maneira eficaz. Aléem disso,

um dos respondentes destacam que, embora ambas as abordagens visem ao
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desenvolvimento progressivo das aprendizagens essenciais, a via da PHC seria a
mais rapida e segura. Isso sugere que, enquanto a BNCC fornece estrutura das
competéncias e das habilidades a serem desenvolvidas, a PHC é a abordagem que
potencializa a internalizagéo dos conhecimentos.

Outra observacéo relevante é a mencao ao "livro didatico" e a "atividade" como
instrumentos pedagogicos. Essa referéncia indica a necessidade de recursos
adequados para facilitar a integracdo entre as duas abordagens. A analise das
respostas revela uma visao multifacetada do alinhamento entre a PHC e a BNCC. Os
educadores percebem potenciais areas de complementaridade entre as duas
perspectivas, mas também sublinham desafios significativos. Embora alguns
docentes vejam uma possibilidade de coexisténcia, é evidente que a pratica
pedagdgica e a adequacao dos recursos sao vitais para a efetiva integracao.

Ao mesmo tempo, contudo, € inegavel que existe uma tensdo subjacente. Esse
segmento da analise se aprofunda mais nessa tensdo, buscando identificar as
principais areas de discordancia e a natureza dos conflitos percebidos. As respostas

fornecidas pelos educadores ilustram essa complexa interagao:

P4: Vejo que diverge em vérios aspectos. E preciso tomar cuidado.
Estudar para nao correr o risco de baratear a educacdo. A PHC
apresenta uma visdo mais voltada a igualdade de oportunidade,
oportunizando a formacgéo do cidadao como um todo.

P5: Na minha opinido, a BNCC nao coaduna com a pedagogia
historico-critica, sdo projetos antagénicos de sociedade de educagéo,
enquanto a pedagogia histérico-critica propbe a apropriagdo dos
conteudos profundamente, numa base sélida do conhecimentos na
sua forma classica, intencional, planejada com o objetivo da
emancipacdo humana a BNCC pressupbe uma educagdo para
adaptagdo ao mercado de trabalho dentro de uma lbégica capitalista,
com uma instrucdo aligeirada, com contetdo minimos e manutengéo
do status quo.

P6: Penso que a PHC e a BNNC néao estdo alinhadas, visto que a
ultima visa formar um cidaddo produtivo, trabalha-se as
competéncias... Porém, como preciso trabalhar os conteudos da
BNCC procuro ir além da realizagdo de atividades sistematizadas,
levando o aluno a refletir e pensar sobre o que esta sendo abordado.

P7:Na minha opinido, ndo se alinha, pois a teoria busca uma
concepgao que nem sempre esta de acordo com os objetivos da Base
Nacional Comum Curricular. Assim, abordo essa relagéo, trabalhando
de forma que os objetivos propostos no Curriculo sejam alcangados,
mesmo encontrando muitas vezes dificuldades em relacionar a
atividade ao conteudo e consequentemente ao objetivo, pois 0s
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objetivos de aprendizagem nem sempre condizem com o contetdo
abordado.

P8: Néo vejo conexéo alguma da PHC com BNCC, A meu ver a Base
Nacional incluida no Curriculo de Cascavel descaracterizou-o
tfotalmente apds a reformulacdo. No desenvolvimento do trabalho em
fico sem base nenhuma tentando conciliar os contetidos da BNCC
com o método PHC, o que é praticamente impossivel.

P9: Na verdade, a PHC néo se alinha a BNCC, mas foi necessario
fazer adequacdes ao curriculo da rede para assim ser norteador no
trabalho educativo.

A tentativa de alinhamento a PHC e a BNCC é vista com ceticismo por muitos
educadores, que percebem uma incompatibilidade intrinseca entre os objetivos
dessas abordagens. A PHC é considerada uma metodologia que se concentra na
formacao integral do aluno, promovendo uma apropriacdo critica e profunda do
conhecimento. Em contrapartida, a BNCC € percebida como focada na formacéo de
um “cidadao produtivo” adaptado as necessidades do mercado de trabalho. Essas
divergéncias sao ressaltadas por Duarte (2010), para quem a BNCC revela uma
perspectiva negativa dos contetdos escolares, como se esses fossem apartados da

“vida real” do aluno. Nesse contexto, Ferreira (2020) destaca:

O conceito classico da pedagogia historico-critica afirma que, na
contramdo da BNCC, que aponta para uma perspectiva de sociedade,
educacdo e conhecimento que ndo viabiliza um desenvolvimento
pleno dos individuos, a PHC é a pedagogia que defende o contrario.
A necessidade da socializagdo dos conhecimentos mais elevados
produzidos pela humanidade como meio de fomentar nos individuos
um desenvolvimento mais pleno, que viabilize o aflorar das méaximas
potencialidades humanas inscritas no horizonte do possivel de cada
momento histérico (Ferreira, 2020, p. 3).

Apesar do ceticismo e das divergéncias percebidas, houve uma necessidade
de adequacfes ao curriculo para incorporar a BNCC, conforme reconhecida pelos
educadores. Essa constatacao sugere que, apesar dos desafios, os educadores estao
buscando maneiras de integrar ambas as abordagens em sua pratica pedagdgica.
Saviani (2011) enfatiza que a PHC tem como objetivo a formagdo de individuos
capazes de compreender a realidade social de forma critica, superando a aparéncia
das caracteristicas e compreendendo as contradicbes inerentes ao sistema
capitalista. Nesse contexto, a resisténcia a BNCC surge como uma tentativa de

preservacdo dos principios fundamentais da PHC, refletindo a busca por uma
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educacdo que va além das demandas do mercado, priorizando o desenvolvimento

pleno dos individuos e a compreenséao profunda da sociedade em que vivem.
Enquanto os comentarios nas secdes anteriores oferecem perspectivas

claramente positivas ou negativas, estes, por sua vez, revelam uma sensacdo de

ambivaléncia, de hesitacdo ou simplesmente uma falta de clareza sobre o assunto:

P10: Alinhamento regular por ser maior a BNCC vai dominar.
P11: Muito relativo.

P12: N&o sei responder.

P13: Nao tenho clareza para responder esta questao.

A primeira resposta sugere que, devido ao carater abrangente e obrigatério da
BNCC, essa pode acabar por se sobrepor a PHC. No entanto, a maneira como isso €
apresentado ndo deixa claro se essa sobreposicdo é vista de maneira negativa ou
apenas como uma observacao factual.

Ja a expressdo "Muito relativo" indica uma hesitagdo em se posicionar
firmemente em relacdo ao tema, talvez sugerindo que a relagdo entre PHC e BNCC
pode variar dependendo do contexto, do professor ou da situacao especifica.

Ao afirmarem "Nao sei responder” e "N&o tenho clareza para responder esta
questao", os docentes apontam para uma possivel falta de informacéo, de formacao
ou de reflexdo sobre o alinhamento entre a PHC e a BNCC. Isso pode indicar que,
para alguns educadores, ha necessidade de mais informac¢des, formacdes ou
discussbes que possam ajuda-los a compreender melhor a interacao entre essas duas
abordagens.

Esta secéo ressalta que nem todos os educadores tém uma posicéo definida
sobre a relacdo entre a PHC e a BNCC. Tal indecisdo pode ser atribuida a diversos
fatores, incluindo a complexidade do tema, a falta de informacdes claras ou a natureza
potencialmente fluida e contextual da pedagogia. Essa perspectiva neutra ou indecisa
serve como um lembrete da diversidade de opinides e experiéncias no campo
educacional e da necessidade de continuar a discusséo e a formacéo sobre tais
temas.

Ao avaliar as respostas fornecidas, fica evidente que a incorporacado da BNCC
a préatica pedagogica é percebida como um desafio por alguns educadores,

especialmente com relagédo a interagdo com a PHC. As respostas oferecem uma
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variedade de perspectivas de como a pratica pedagogica € influenciada pela tentativa
de conciliar os principios da PHC com os objetivos e competéncias delineados na
BNCC.

A PHC, ao alinhar-se com a THC e com o MHD, segundo as ideias de Saviani
(1999), busca uma educacdo que transcenda a simples reproducdo social. Seu
objetivo € promover a transformacédo e a emancipacao de individuos, destacando-se
por uma abordagem educacional critica e reflexiva

Esse pensamento reflete a aspiragéo central da PHC: transcender a simples
reproducdo das condicdes existentes e promover a emancipacao e a transformacao
do individuo por meio da educacdo. Nesse contexto, as respostas dos educadores
revelam que a aplicagdo da BNCC no contexto da PHC é uma tarefa complexa e
desafiadora, exigindo um exame continuo das relacdes e das tensdes entre esses
pilares fundamentais da pratica educativa.

A relacéo entre ambas nao deve ser vista como uma simples sobreposi¢cao ou
conflito, mas como uma oportunidade para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que promovam a formacao critica do individuo, mantendo-se alinhadas
com as diretrizes e competéncias propostas pela BNCC, o que podemos inferir com

base nas respostas dos educadores a seguir:

P14: Foi um trabalho bem arduo para conseguir organizar 0S
conteudos de acordo com as habilidades da base, principalmente 0s
nossos objetivos.

P15:Segundo formadores estes pressupostos discrepam. Mas no meu
trabalho tento sempre dar o meu melhor, pesquisar e sempre estar em
formacao.

P16: Ela se efetiva no trabalho diario do professor para com o aluno
para que ele se entenda como sujeito de sua historia.

P17: Na minha opinido, a PHC esta a frente da BNCC. Sinceramente,
a BNCC nao alterou muito minha forma de trabalhar.

P18: E a progressdo das mdltiplas aprendizagens, articulando o
trabalho com as experiéncias anteriores e valorizando as situagoes
ludicas de aprendizagem. Buscando garantir a unidade tedrico-
metodolégica na condugdo do processo de sistematizagdo dos
pressupostos tedricos e pedagogicos e a relagdo com a especificidade
de cada componente curricular, objeto de estudo, confeudos e
objetivos de aprendizagem. Foco na transmisséo de conteudos
cientificos, porém sem ser conteudista.

P19: No desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem que visam a
formacéao do sujeito no final de cada etapa do ensino.
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P 20: Em alguns pontos conseguimos fazer o alinhamento e trabalhar
com a BNCC - afinal, isso é obrigatério. Por vezes, sentimos
dificuldade na busca das adequacbes para vincular e relacionar as
duas abordagens para que a BNCC néo deixe de ser cumprida e por
outro lado para que as agbes néo fujam da teoria a ser cumprida na
escola. E isso, requer muito estudo.

Podemos observar que um dos docentes indica um esforgo significativo para
alinhar os contetudos com as habilidades da BNCC, sugerindo que a transi¢édo néo foi
facil e exigiu um ajuste significativo. Outro comentario, contudo, destaca a
determinacdo do educador em dar o melhor, mesmo quando as orientacfes ou as
diretrizes parecem ser contraditérias. Isto reflete 0o compromisso pessoal e a
autonomia do professor.

Nessa perspectiva, concebemos a pratica pedagdgica como um esfor¢co para
capacitar o aluno a reconhecer-se como agente de sua prépria historia, enfatizando a
relevancia da formacéo cidada. No entanto, observamos que a BNCC né&o parece ter
um impacto significativo na préatica pedagogica desse educador especifico, sugerindo
gue algumas metodologias ja podem estar alinhadas com a PHC, o que torna a
transicado entre as abordagens menos desafiadora.

Sob uma otica integrativa, uma perspectiva mais critica surge, buscando a
harmonizacdo entre a BNCC e a PHC por meio da progressao das aprendizagens,
com a valorizacdo da experiéncia, da ludicidade e da transmissdo de conteudo.
Notavelmente, essa visdo enfatiza a importancia dos objetivos de aprendizagem em
moldar a formacé&o do aluno ao longo das diversas etapas do ensino.

Também podemos observar nas respostas as dificuldades inerentes ao
alinhamento da prética pedagogica entre a BNCC e a PHC, exigindo, desse modo,
estudo, reflexdo e adaptacdo por parte do educador. A respeito dessa adaptacao e
flexibilidade, Saviani (2020) afirma:

[...] tomando o processo educativo como ponto de partida e ponto de
chegada, sera sempre possivel construir curriculos que incorporem as
contribuicbes correspondentes aos diferentes saberes que recortam o
conhecimento socialmente produzido. A problemética educativa sera,
pois, a referéncia para se determinar o contetdo dos curriculos tanto
no que se refere a formacgéo de educadores quanto no que diz respeito
a organizagdo do ensino em diferentes modalidades educativas.
Dessa forma, o trabalho educativo esta capacitado a responder
adequadamente aos problemas postos pela pratica social que se
desenvolve na sociedade contemporanea (Saviani, 2020, p. 21).
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As respostas fornecidas indicam que, embora haja desafios, muitos educadores
estdo se esforcando para encontrar um equilibrio entre a PHC e a BNCC. A pratica
pedagdgica é moldada tanto pelas diretrizes nacionais quanto pelos principios e
valores pedagdégicos dos educadores. No entanto, 0 compromisso e a adaptabilidade
desses profissionais, embora notaveis, muitas vezes se mostram insuficientes para
mitigar as disparidades irreconciliaveis entre essas abordagens. A resisténcia a
BNCC, diante dessas contradicdes, emerge como uma ocorréncia natural dos
educadores que buscam a preservacao da integridade da PHC e proporcionar uma
educacao verdadeiramente emancipadora para seus alunos.

A seguir, analisamos algumas respostas especificas para entender mais

profundamente as perspectivas dos educadores sobre o assunto em pauta:

P21: Razoavel. Alguns conteudos podem ser alinhados, mas em sua
maioria esta se distanciando os objetivos da PHC e da BNCC.

P22: Para mim foi um retrocesso, uma coisa ndo tem nada a ver com
a outra, essa BNCC veio para tentar abafar a Pedagogia Historico
Critica.

As duas respostas ressaltam uma percep¢do critica quanto a BNCC,
principalmente quando colocada em comparacao com a PHC. A primeira aponta para
a possibilidade de alinhamento entre certos contetdos, mas destaca uma crescente
distancia entre os objetivos fundamentais da PHC e os da BNCC. Isso sugere que,
mesmo que haja momentos de sobreposicdo ou similaridade, os fundamentos
subjacentes podem estar se desviando. A segunda resposta, por sua vez, é franca ao
considerar a BNCC como um retrocesso, implicando que sua introducao pode ter sido
motivada para obscurecer ou suprimir a PHC. Essa percepcao indica uma insatisfacao
profunda e ressalta a incompatibilidade fundamental entre as duas abordagens,
refletindo visGes opostas sobre a educacédo: enquanto a PHC busca a transformacéao
social e a reflexao critica, a BNCC pode ser vista como uma tentativa de padronizacéo,
possivelmente limitando a liberdade pedagdgica necessaria para promover a analise
critica na educacdo. Essas diferencas fundamentais explicam a incompatibilidade
percebida entre as duas.

Apos considerar essas duas opinides mais detalhadas, € importante observar
0 espectro geral das respostas coletadas para termos uma compreensao mais

abrangente da percepcéao dos educadores:
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e Alinhamento Positivo (trés respostas): uma minoria dos entrevistados vé
pontos de contato e complementaridade entre a PHC e a BNCC;

e Conflito (seis respostas): uma quantidade significativa de entrevistados
percebe uma incompatibilidade entre os principios da PHC e os objetivos
da BNCC;

e Neutro ou Indeciso (quatro respostas): alguns educadores expressaram
incerteza ou neutralidade, sugerindo uma falta de clareza ou uma
hesitacdo em formar uma opinido definitiva;

e Prética Pedagdgica e Desafios (sete respostas): a maioria dos
professores reconhece os desafios de alinhar a sua prética pedagogica
aos parametros da BNCC enquanto ainda se esforca para manter os
principios da PHC;

e Visdo Critica da BNCC (duas respostas): uma pequena porcdo dos
entrevistados expressou uma critica direta e incisiva da BNCC, vendo-a
como contraproducente ou até mesmo prejudicial em relacdo aos

principios da PHC.

Os educadores expressaram uma variedade de perspectivas sobre a interacao
entre a PHC e a BNCC. Embora alguns vejam potencial para alinhamento, uma
proporcao significativa percebe tensao, conflito e até mesmo retrocesso. Isso reflete
a complexidade da implementacdo de uma politica educacional uniforme em um
ambiente diversificado, no qual diferentes abordagens pedagdgicas tém seus préprios
principios e objetivos.

De acordo com Saviani (2020),

[...] na definicho da Base Nacional Comum Curricular deve-se
considerar com toda a atencao e cuidado o problema do contetdo da
educacao a ser desenvolvido no ambito de todo o sistema de ensino.
Estd em causa, aqui, a questao trabalho pedagdgico em consonéancia
com o terceiro sentido do conceito de trabalho educativo. [...] a BNCC
deve permitir assegurar a toda populacdo brasileira uma educacéo
com o mesmo e elevado padrdo de qualidade." A analise sugere a
necessidade de um dialogo mais profundo, formacao continua e talvez
reavaliacdo das diretrizes para garantir uma educacéo de qualidade e
coerente em todo o Brasil (Saviani, 2020, p. 28-30).
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Diante das ponderacdes de Saviani (2020) sobre a importancia de uma
definicdo clara e cuidadosa do contetudo educacional na BNCC, torna-se evidente a
necessidade de uma abordagem minuciosa e estruturada para a educacao no sistema
de ensino. Nesse contexto, uma relagcdo complexa entre a PHC e a BNCC, conforme
expressa pelos educadores, adquire contornos multifacetados e intrincados. Enquanto
alguns identificam potencial de seguranca e de complementaridade, uma parcela
significativa percebe desafios, tensfes e até mesmo incompatibilidades fundamentais.
Essa diversidade de perspectivas ressalta a complexidade de integrar uma politica
educacional abrangente em um ambiente diversificado, no qual abordagens
pedagdgicas distintas, cada qual com suas especificidades e objetivos, coexistem. Tal
panorama enfatiza a necessidade de dialogo continuo, formacao profissional e revisdo
constante das préticas e diretrizes para garantir uma educacéo critica e adaptada as

demandas contemporaneas da Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa, situada no campo da histéria da educagado, concentrou-se no
Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR, publicado em
2008 e reformulado em 2020. O foco principal foi analisar como a teoria subjacente a
esse curriculo é concebida e influencia a pratica pedagdgica. Investigamos, desse
modo, como o processo de institucionalizacdo e de implementagcdo da PHC se
manifesta na pratica dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel - PR, explorando possiveis aproximagdes contra hegembnicas e
examinando as possibilidades e as contradicbes presentes nesse contexto
educacional.

Partimos de trés cenarios hipotéticos para entender o conhecimento dos
docentes sobre a teoria subjacente a proposta curricular: alguns profissionais
conhecem, compreendem e aplicam a fundamentacao; outros conhecem, mas nao
compreendem e, consequentemente, ndo aplicam; enquanto outros nao conhecem,
nao compreendem e, portanto, ndo aplicam a fundamentacéo.

A jornada desta pesquisa n&o se limitou a uma analise superficial; ao contrario,
foi uma exploracdo no cerne da educagdo. A inquietagdo que impulsionou os
pesquisadores e a necessidade de decifrar as suas complexidades foram
fundamentais para uma revisdo bibliografica, documental e de campo
cuidadosamente elaboradas. Cada pagina examinada n&o reflete apenas
conhecimento preexistente, mas também ilustra nosso proprio processo de
construcao do saber.

Ao analisarmos o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel - PR, buscamos compreender como a fundamentacéao tedrica se manifesta
na pratica pedagogica. Essa investigacdo nos permitiu ndo apenas observar, mas
compreender os desafios e as oportunidades enfrentadas pelos professores ao aplicar
uma abordagem pedagdgica ligada a transformagéao social.

Durante esse processo, ficou evidente que a produg¢do do conhecimento nao é
meramente um exercicio intelectual, mas uma jornada dindmica que influencia nossa
compreensao, ensino e aprendizagem: cada pergunta elaborada, cada dado e cada
reflexdo ponderada desenvolvida para uma compreensao profunda de como a PHC

se entrelaca com a realidade cotidiana das salas de aula em Cascavel - PR.
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Ao concluirmos esta pesquisa, ndo estamos apenas encerrando uma
dissertagao; estamos marcando o comego de uma nova etapa de compreensao
educacional. As conclusdes alcangadas nao sdo apenas respostas as perguntas, mas
se constituem pontos de partida para novas investigagdes e para a melhoria continua
do sistema educacional. Essa jornada repleta de desafios e de descobertas marca o
fim de um ciclo académico, ao mesmo tempo que o inicio de um dialogo continuo
sobre a transformacao da educagdo em Cascavel - PR e além.

Este estudo n&o deve ser visto apenas como um registro académico, mas
pretende ser um guia para educadores, pesquisadores e formuladores de politicas, na
perspectiva de uma educacgao transformadora. Ao compreender como as informacdes
estdo inseridas, podemos contextualizar nossa pesquisa, fornecendo informacoes
essenciais para o campo da educagdao como um todo. Utilizando uma reviséo
bibliografica, de campo e documental como nosso guia, exploramos as fontes de
conhecimento ja existentes. A analise dos dados, o entendimento das praticas sociais
presentes e a entrega do conhecimento cientifico a sociedade ndo foram apenas
metas, mas partes dessa jornada.

Ao entender as percepgdes dos profissionais da educacgao, identificamos os
desafios praticos, as possibilidades e as conquistas que influenciam a implementacéao
do curriculo fundamentado na PHC na Rede de Ensino cascavelense. Assim, nossas
descobertas ndo representam um ponto final, mas sim um ponto de partida. Nao séo
apenas contribuicdes, sdo sementes plantadas para o futuro da educacido. Cada
entendimento significativo e cada recomendacdao ponderada tém o potencial de
estimular reflexdes transformadoras, ndo apenas em Cascavel - PR, mas na esfera
educacional. Estamos a beira de um novo amanhecer, no qual o conhecimento que
produzimos é mais do que um produto académico, pode ser um guia para aqueles que
buscam mudangas na educacao para algo verdadeiramente transformador.

No primeiro capitulo, abordamos a intersecao entre a PHC e a THC no contexto
educacional brasileiro. A trajetoria historica e o desenvolvimento da PHC foram
explorados, com especial énfase no papel precursor de Saviani nesse movimento
educacional. Além disso, as bases filoséficas e politico-sociais que fundamentam essa
abordagem pedagdgica foram analisadas, proporcionando uma compreensao
abrangente do seu contexto teorico.

Destacamos também a relevancia da PHC na educacdo para a classe

trabalhadora, promovendo uma reflexdo sobre os processos de ensino e de
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aprendizagem. Um aspecto discutido foi a relacdo entre saberes docentes e a
formacao de professores, examinados sob a perspectiva da PHC e da THC.

Ainda nesse capitulo, adentramos no cenéario educacional especifico do
Parana, contextualizando a institucionalizacdo da PHC. Detalhes sobre o contexto
educacional paranaense foram apresentados, oferecendo uma visdo contextualizada
e dos desafios enfrentados no estado.

Ao explorar esses temas, elaboramos uma base soélida para a concluséo desta
pesquisa- Essas analises e discussGes podem contribuir significativamente para a
compreensao do papel da PHC e da THC na educacéo brasileira, enriquecendo o
corpo de conhecimento existente nessa area.

No segundo capitulo, concentramo-nos na andlise da institucionalizacéo e da
implementag&o do curriculo de Cascavel - PR, fundamentado na PHC. O contexto
educacional especifico desse municipio foi examinado, proporcionando um
entendimento das condi¢cdes que deram origem a criagcdo dessa proposta curricular
critica.

Iniciando com um breve histérico da educacdo no municipio, contextualizamos,
nesse segundo capitulo, o desenvolvimento do sistema educacional de Cascavel -
PR, destacando eventos e politicas-chave que influenciaram a sua estrutura.
Ademais, foram apresentadas informacGes sobre a Rede Municipal de Ensino,
incluindo dados estatisticos e o perfil dos alunos, oferecendo uma visdo da
diversidade e das necessidades dos estudantes atendidos.

Também analisamos a gestdo e o planejamento da educacdo cascavelense,
com énfase aos processos envolvidos na criagdo e na implementacdo do curriculo
proprio. Questdes relacionadas a administracao educacional, as estratégias de ensino
e as praticas pedagdgicas derivadas da PHC foram discutidas.

Assim, nesse capitulo, ndo apenas descrevemos, mas também analisamos a
implementagcdo do curriculo baseado na PHC em Cascavel - PR. As percepcdes
obtidas por meio dessa analise contribuiram significativamente para a conclusdo da
pesquisa, oferecendo uma compreensao dos desafios, das possibilidades e das
conquistas relacionadas a aplicacdo pratica dessa abordagem tedrica no contexto
educacional local. Essas andlises forneceram um contexto para a conclusdo desta
pesquisa, enriqguecendo o debate académico sobre a praxis pedagogica baseada na
perspectiva da PHC em contextos municipais especificos como o de Cascavel - PR.
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No terceiro capitulo, adentramos nas percepcdes dos profissionais da
educacdo com relacdo ao processo de institucionalizacdo e de implementacédo da
PHC em Cascavel - PR. Esse capitulo ofereceu uma andlise das perspectivas dos
docentes, administradores e outros profissionais envolvidos, proporcionando uma
visdo sobre a integracdo da PHC no contexto educacional local.

Inicialmente, apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa, incluindo
informacdes sobre a sua participacdo na elaboracdo e na revisao do curriculo, bem
como seu envolvimento em formac6es continuadas relacionadas a PHC. Essa anélise
contextualizou as percepcgdes subsequentes dos profissionais da educacao-

Na visdo dos docentes, destacou-se a compreensao da PHC como base do
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. As
possibilidades e os desafios associados a aplicacdo da PHC nessa Rede Publica de
Ensino foram explorados, oferecendo uma compreensdo das implicacGes praticas
dessa abordagem educacional. Além disso, as perspectivas dos profissionais sobre o
uso da PHC no municipio foram discutidas, revelando compreensfes, expectativas e
aspiracOes relacionadas a aplicacdo continua dessa metodologia.

Nesse capitulo também investigamos as atividades de formacédo continuada
fundamentadas pela PHC, evidenciando os esforcos para capacitar os profissionais
da educacédo e alinhar as suas praticas com o0s principios dessa abordagem. Além
disso, analisamos como os docentes veem a reestruturacdo do curriculo para se
adequar a BNCC, verificando-se, por meio das suas respostas, a incompatibilidade
entre a PHC e os principios da BNCC, o que revela uma clara discordancia dessas
duas perspectivas no contexto educacional cascavelense. A reestruturacdo do
curriculo foi impulsionada pela BNCC, um documento federal normativo com
fundamentos opostos ao curriculo de Cascavel - PR. Para manter essa proposta
pedagogica, sdo necessarios estudos e formacbes continuadas que envolva a
tematica da PHC.

Portanto, diante das incompatibilidades entre a PHC e a BNCC no contexto
educacional de Cascavel - PR, é fundamental examinarmos o impacto dessas
perspectivas divergentes na pratica pedagogica dos educadores e na formagao
continuada. E essencial considerarmos o papel dos professores com uma formacao
solida que compreende as bases tedricas da PHC e do MHD na transformacéo efetiva

da realidade do ensino, elevando a sua qualidade e promovendo seu proéprio
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aprimoramento. A PHC e a BNCC séao inconciliaveis, pois existem diferengas
fundamentais entre essas perspectivas no ambito educacional.

Ao abordarmos essas percepc¢des no terceiro capitulo, foi possivel analisarmos
as experiéncias e as opinides dos profissionais da educacdo, enriquecendo a
pesquisa com perspectivas praticas e contextualizadas. As informacdes obtidas nesse
capitulo desempenham um papel na conclusao deste estudo, contribuindo para uma
compreensao dos desafios enfrentados e das oportunidades proporcionadas pela
implementagcéo da PHC na proposta curricular de Cascavel - PR.

A analise e os resultados obtidos no estudo contribuem para atingir o objetivo
primario da pesquisa. Ao avaliarmos as caracteristicas dos professores participantes,
tais como a faixa etéaria, a formacao académica, a experiéncia docente e a participacao
em atividades de formacéo continuada relacionadas a PHC, foi possivel verificar em
gue medida o processo de institucionalizacdo e de implementacdo da PHC esta
ocorrendo na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

Os resultados indicaram que os professores que participaram da pesquisa tém
conhecimento e compreenséo da PHC, demonstrados por sua formagcao académica
na area e participacdo em atividades de formac&o continuada. Isso confirma
parcialmente a hipétese de que a maioria dos profissionais conhece, compreende e
utiliza a fundamentacéo teorica do curriculo analisado. Contudo, € crucial enfatizar
gue essa conclusdo deve ser interpretada com cautela, pois se aplica especificamente
ao grupo investigado, caracterizado por sua vasta experiéncia na area educacional e
levar em consideracao as respostas dos educadores, que dizem néo ter conhecimento
suficiente da teoria, para aplicar em sala de aula, enfatizando a necessidade de
formacao continuada que os capacitem, em relacdo a teoria e préatica, bem como ao
método.

Nessa perspectiva, € essencial considerar as limitacdes deste estudo. A
pesquisa ndo contou com a participagao de professores com menos tempo de atuacao
na Rede de Ensino, limitando, desse modo, a generalizac&o dos resultados para toda
a comunidade educacional de Cascavel - PR. Embora essa abordagem metodoldgica
tenha fornecido conhecimentos detalhados sobre um grupo especifico, ndo é
representativa o suficiente para oferecer uma compreensao global da implementacgao
da PHC em diversos niveis de experiéncia.

Para garantir a validade e a relevancia deste estudo, € imperativo ser

transparente sobre essas limitacdes. E explicitamente mencionado que as conclusées



143

desta pesquisa sdo especificas para os professores que dela participaram, logo, nédo
podem ser generalizadas para todos os demais profissionais da Rede Municipal de
Ensino. Além disso, sugerimos que futuras pesquisas contemplem uma amostra mais
diversificada, incorporando educadores com diferentes niveis de experiéncia, de modo
a oferecer uma visdo mais completa e representativa da implementacéo da PHC.

No entanto, também observamos que ha professores com pouco conhecimento
prévio sobre a PHC e que uma parte significativa dos sujeitos deste estudo néo
participou da elaboragéo e da revisdo do curriculo. Esses resultados corroboram a
hipétese de que a maioria dos profissionais conhece, mas ndo compreende e,
consequentemente, ndo utiliza a fundamentacdo do Curriculo para a Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

Diante desses desafios, a formacao continuada dos professores emergiu como
uma estratégia essencial para possibilitar a efetivacdo da PHC na pratica educativa.
A oferta de oportunidades de aprimoramento tedrico, de reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas e de aprofundamento da compreensdo da PHC e sua conexdo com a
BNCC sédo fundamentais para fortalecer a implementacdo dessa abordagem
pedagdgica. Ao verificarmos o grande clamor pelos docentes por mais formacdes
continuadas, verificamos no site da SEMED os informativos que abrangeram as
formacdes realizadas no periodo de 2012 a 2023, destacando os principais temas e
0s publicos-alvo envolvidos. Constatamos que, em 2012, as formacgfes concentraram-
se na compreensdo dos conceitos subjacentes a democratizacdo escolar e a
diversidade étnica na escola, bem como a abordagem de questdes relacionadas ao
conhecimento cientifico e ao desenvolvimento cognitivo. Essas formacg6es foram
direcionadas principalmente a coordenadores pedagdgicos, estabelecendo as bases
para 0s anos seguintes.

Em 2015, as formacdes expandiram-se para temas como o desenvolvimento
psicologico individual, a aplicacdo do MHD na pratica escolar e os fundamentos
tedricos e filoséficos do curriculo. O publico foi composto por coordenadores
pedagogicos, diretores de escolas e professores de refor¢co escolar, ampliando o
alcance da capacitacao.

Em 2016, as formagfes exploraram a metodologia da mediagéo dialética, com
foco em sua aplicagdo no ensino e gestdo. Conceitos da THC também foram
introduzidos. Os participantes incluiram candidatos a diretores e professores de Pré-

Escola | e Il, proporcionando uma compreensédo mais ampla da PHC.
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De 2017 a 2023, as formacdes mantiveram um enfoque nos fundamentos da
PHC. Além disso, exploraram a integracdo da PHC no curriculo da Educacéao Infantil,
bem como no estudo do Referencial Curricular do Parana. As formacgdes foram
direcionadas a professores de diversas séries e coordenadores pedagdgicos,
consolidando o conhecimento em toda a rede municipal.

Ao longo dos anos, as formacdes continuadas oferecidas em Cascavel - PR
desempenharam um papel fundamental na capacitacao dos profissionais da educacao
com relacdo a PHC. A analise das formacdes por ano e publico-alvo revela uma
estratégia cuidadosamente planejada para consolidar o entendimento tedrico e
promover a aplicacao pratica dessa abordagem pedagogica.

No entanto, € crucial abordar as disparidades no acesso a essas formacdes
entre diferentes grupos de profissionais para garantir uma implementacdo mais
equitativa da PHC em todas as escolas do municipio em questdo. A continuidade das
formacbes e as avaliacbes regulares de sua efichcia sdo cruciais para o
aprimoramento continuo desse processo de capacitacao.

A concentracdo das formacdes nos coordenadores pedagogicos pode
apresentar desafios com limitagbes de tempo e recursos durante as ‘paradas’
pedagogicas. Além disso, diferentes demandas e necessidades dos professores
precisam ser consideradas para garantir um desenvolvimento educacional
abrangente.

Nesse cenéario, a comunicacdo aberta e a colaboracdo entre todos os
envolvidos sdo fundamentais para encontrar solugcdes que atendam as diversas
necessidades no sistema educacional. Uma abordagem flexivel e inclusiva,
juntamente com a igualdade de acesso as formacdes, pode criar uma base sélida para
a implementacao bem-sucedida da PHC nas escolas municipais.

A analise dos resultados permite uma compreensao mais precisa sobre o grau
de conhecimento, de compreensao e de utilizacdo da PHC pelos professores da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. Esses resultados contribuem para
alcancar o objetivo primario da pesquisa, que foi analisar em que medida 0 processo
de institucionalizacdo e de implementacdo da PHC esta ocorrendo, considerando as
possibilidades e as contradi¢des vivenciadas no contexto educacional do municipio.

Para trabalhar eficazmente com a PHC, conforme delineado por Orso (2016),
requer-se uma série de condicbes e de critérios para que ela seja eficaz e

transformadora. Primeiramente, € essencial ter um profundo conhecimento e dominio
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dos contetdos a serem ensinados. Nao € possivel abordar perspectivas especificas
se os educadores nao possuirem um entendimento completo e aprofundado dos
temas que estdo sendo ensinados. Ademais, é fundamental ter um dominio da teoria,
especialmente da PHC. Apenas conhecer os conteddos ndo é suficiente; os
educadores devem compreender os fundamentos teoricos que sustentam a sua

An

pratica pedagdgica. Isso implica compreender ndo somente o0 "o qué”, mas também o
"porqué" por tras do ensino.

Outro ponto crucial é o dominio do MHD. Esse método é a espinha dorsal da
PHC, essencial a qualquer pratica pedagogica verdadeiramente transformadora. Sem
compreendé-lo e aplica-lo, a PHC perde a sua esséncia.

Além disso, os educadores precisam ter um conhecimento profundo sobre o
funcionamento da sociedade. Afinal, a PHC é uma teoria pedagogica que busca a
transformacao social. Para realizar essa transformacédo, € necessario entender a
sociedade em sua complexidade, indo além das aparéncias e da imediatez. Esse
conhecimento profundo € vital para saber como intervir e provocar mudancgas
significativas.

Adicionalmente, é essencial construir um projeto educacional voltado para uma
sociedade diferente. A transformacéo social ndo acontece de forma espontanea; ela
requer um planejamento cuidadoso, a articulacdo de acbBes e a definicdo de
estratégias claras. Estabelecer metas e criar um plano de acdo sdo passos
fundamentais para alcancar os objetivos transformadores da PHC.

Por fim, e talvez mais importante, segundo Orso (2016), € 0 compromisso com
uma perspectiva revolucionaria. A verdadeira esséncia da PHC reside em sua
natureza revolucionaria e transformadora. Sem um compromisso genuino e
apaixonado com a transformacéao radical e profunda da sociedade, a PHC se torna
apenas mais uma teoria pedagdgica vazia. Assim, os educadores devem estar
comprometidos em promover mudancgas significativas e rigorosas, buscando sempre
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, para se trabalhar efetivamente com a PHC, & imperativo ter um
dominio profundo dos conteludos, entender a teoria, aplicar o MHD, compreender o
funcionamento da sociedade, construir um projeto educacional bem elaborado e,
acima de tudo, abracar o compromisso revolucionario de transformacgéao social. SO
assim a PHC pode cumprir a sua promessa de uma educacdo verdadeiramente

transformadora e emancipadora para todos.
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Em sintese, os resultados desta pesquisa indicam que a implementacao da
PHC esta ocorrendo em diferentes graus na Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel - PR. Embora haja professores engajados e que aplicam a abordagem,
também sao identificados desafios e lacunas na compreenséao e na utilizagdo da PHC
por parte de outros profissionais. Nesse sentido, a colaboracdo entre gestores
educacionais, coordenadores pedagogicos e universidades desempenha um papel
importante no desenvolvimento de programas de formagéo continuada mais efetivos
e relacionados as necessidades dos professores.

Esta pesquisa contribui significativamente para o avan¢o do conhecimento na
area da Historia da Educacdo e da PHC, ao fornecer uma compreensdo mais
aprofundada sobre os desafios e as possibilidades vivenciados pelos educadores no
contexto especifico da rede municipal de ensino. Os resultados obtidos podem
subsidiar a¢fes que promovam uma educagdo mais critica, emancipatoria,
favorecendo a melhoria da pratica educacional em Cascavel.

E importante ressaltar que alguns professores do Ensino Fundamental, que
estdo atuando em outras fungdes nas escolas destinadas a essa etapa educacional,
foram mantidos na pesquisa. Esses profissionais incluem professores de Educacéo
Infantil IV-V, Pré-Escola, diretores, professores de hora atividade, de reforco, da EJA,
de apoio pedagogico e outros (Tabela 4). Apesar de estarem exercendo essas
diferentes funcdes, esses sujeitos foram considerados relevantes para a pesquisa
devido a sua experiéncia e conhecimentos relacionados ao contexto educacional e
por serem docentes do quadro de professores do Ensino Fundamental nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Cascavel - PR.

Apesar das mudancas politicas ocorridas, o curriculo permanece como
documento central no ensino em Cascavel - PR. A falta de formacé&o continua em PHC
nao levou os professores a acomodacao. As escolas reformularam os seus PPPs,
baseando-se na proposta curricular. Isso reflete a persisténcia na luta pela educacéo
transformadora e na defesa da PHC, resistindo ao poder do capital.

Encerrando esta investigacéo, reconhecemos que este € o inicio de um trajeto
extenso. A geracao e andlise de conhecimentos, enriquecida por pesquisas e préaticas
experimentais, € vital para o aprimoramento dos métodos educacionais. Ao
alimentarmos a busca pelo saber, expandimos nossa compreensdo da PHC e, por

consequéncia, exercemos influéncia no desenvolvimento futuro da educagdo. Cada
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passo nesta jornada € um avanco na direcdo de um sistema educativo consciente,

critico e revolucionario.
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Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo Aprovado na

Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

Anexo |l

Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo:

Titulo da Pesquisa: O Processo de Institucionalizacao da Pedagogia Histérico -
Critica na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel-PR: Vozes e Memérias
Docentes

Pesquisador (es): Andreia lara Carvalho Piovesan Albuquerque

Profe. Orientadora Dra. Lucia Terezinha Zanato Tureck

Local da Pesquisa: Secretaria Municipal de Educacgao

Responsavel pelo Local de realizacao da Pesquisa: Marcia Aparecida Baldini — Secretaria
Municipal de Educagao de Cascavel — PR.

Os pesquisadores acima identificados estdo autorizados a realizarem a pesquisa e a coleta
dados exclusivamente para fins cientificos, assegurando a confidencialidade e o
anonimato dos participantes da pesquisa segundo a Resolugdao 466/12 e/ou 510/16 —
CNS/MS e as suas complementares.

Declaramos que a coleta de dados nessa Instituicdo Coparticipante sera iniciada somente
ap6s a aprovacgao da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste (CEP —
UNIOESTE).
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UNIOESTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROCESSO DE INSTITUCIONALIZAGAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE CASCAVEL (PR): VOZES E
MEMORIAS DOCENTES

Pesquisador: ANDREIA IARA CARVALHO PIOVESAN ALBUQUERQUE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67943223.0.0000.0107
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Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
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Numero do Parecer: 5.977.857

Apresentagao do Projeto:

A presente pesquisa situa-se no campo da histéria da educagédo, tendo como objeto de estudo o Curriculo
Para Rede Publica Municipal de Ensino

de Cascavel/PR. O estudo justifica-se a especificidade de tratar-se de um documento fundamentado na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica

(PHC) e Teoria Histérico-Cultural (THC), resultante de um processo de elaboracgao coletiva. O objetivo é
analisar em que medida o processo de

institucionalizagao e implementacdo da (PHC) materializa-se na pratica na rede publica municipal de ensino
de Cascavel (PR), na tentativa de

aproximar a uma proposicdo contra-hegemoénica, analisando as contradigdes e possibilidades vivenciadas
no contexto educacional do municipio. A

pesquisa sera de carater qualitativo, de cunho bibliografico e de campo, apoiando-se no método materialista
histérico-dialético. Como fonte primaria,

sera utilizado o Curriculo Para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel e como fontes secundarias,
artigos, teses, dissertacdes e peridédicos.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo, o procedimento de coleta de dados dar-se-a por meio de
um questionario, com questées

estruturadas, objetivando coletar dados do perfil e verificar a compreensao dos professores acerca

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste br
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da proposta curricular da referida rede. Com este

estudo, espera-se contribuir para o avang¢o do conhecimento da area da histéria da educacao e da
pedagogia critica. A analise das contradi¢des e

possibilidades vivenciadas no contexto educacional do municipio pode fornecer contribui¢des importantes
para o desenvolvimento de estratégias

mais efetivas na promog¢ao de uma educacgao critica e emancipatéria.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar em que medida o processo de institucionalizagdo e implementacado da PHC esta sendo colocado
em pratica na rede publica municipal de

ensino de Cascavel (PR), pela visdo de professores, na tentativa de aproximar a uma proposigao contra-
hegemonica, analisando as possibilidades e

contradi¢gdes vivenciadas no contexto educacional do municipio.

Objetivo Secundario:

— Historicizar a Pedagogia Histoérico-Critica e Teoria Histoérico-Cultural; no Brasil e as especificidades do
Oeste do Parana.— Analisar o processo de

institucionalizagao e implementagédo da PHC no municipio de Cascavel (PR) a partir da ética dos
professores e gestores da rede.— Discutir o

processo de institucionalizagéo e implementagcédo da Pedagogia Histérico-Critica no Municipio de Cascavel
(PR) a partir dos resultados obtidos no

instrumento de coleta de dados (questionario) que sera enviado aos participantes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Considera-se que o projeto & de baixo risco e a qualquer momento, caso o participante da pesquisa se sinta
incomodado ou constrangido, podera

cancelar o envio das respostas no link, a qual sera e retomada se for da sua vontade. Caso haja
necessidade tomar-se-do as providéncias devidas

para ampara-lo.

Beneficios:

O presente projeto permitira obter uma analise geral sobre a implementacgao do Curriculo para Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel/PR e

contribuira para a compreensao dos professores a respeito da importancia dessa teoria na fundamentagao
do curriculo na Rede Publica Municipal
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de Ensino de Cascavel/PR, no processo de ensino e aprendizagem, sendo instrumento teérico para futuras

formacgdes de professores e

pesquisadores.

A expectativa é de contribuir para a compreensao histérica na transformagao do pensamento pedagégico.

Acredita-se que trazer tal discussao para

dentro de uma universidade publica é investir na solugcdo de problemas da base escolar que,

posteriormente, sdo refletidos nas universidades,

quando os alunos da escola publica, formados a partir de determinadas concepg¢des presentes nos

curriculos escolares, ascenderem ao ensino

superior.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Indica ser importante para a area e para os envolvidos

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Presentes e adequados

Recomendacgoes:
Sem recomendacdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/03/2023 Aceito
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Folha de Rosto folhaderosto.pdf 14/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito

11:33:29 | CARVALHO
PIOVESAN
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Outros anexolV.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
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Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste br

Pagina 03 de 04

160



. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
i Plataforma
OESTE DO PARANA - %oﬂ
UNIOESTE
Continuacéo do Parecer: 5.977.857
QOutros anexolll.pdf 16:56:14 |CARVALHO Aceito
PIOVESAN
ALBUQUERQUE
Outros anexoll.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
16:55:57 |CARVALHO
PIOVESAN
ALBUQUERQUE
Qutros anexol.pdf 13/03/2023 |ANDREIA IARA Aceito
16:55:35 |CARVALHO
PIOVESAN
ALBUQUERQUE
Declaragéo de autorizacaolocal.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
concordancia 16:55:09 [CARVALHO
PIOVESAN
ALBUQUERQUE
Outros Instrumento.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
16:51:24 |CARVALHO
PIOVESAN
ALBUQUERQUE
Projeto Detalhado / |projeto.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
Brochura 16:50:16 | CARVALHO
Investigador PIOVESAN
ALBUQUERQUE
TCLE / Termos de [ TCLE.pdf 13/03/2023 | ANDREIA IARA Aceito
Assentimento / 16:49:51 |[CARVALHO
Justificativa de PIOVESAN
Auséncia ALBUQUERQUE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CASCAVEL, 31 de Margo de 2023

Assinado por:
José Carlos da Costa

(Coordenador(a))
Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste br

Pagina 04 de 04

161



APENDICES
APENDICE — A INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

w unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pro6-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

ANEXO - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

1) Faixa etaria de idade:

()25a40

()41A50

() 60 ANOS OU MAIS

2) Sexo:

() Feminino

( ) Masculino

3) Vocé possui formagao académica na area/disciplina que leciona?
() Sim

() Nao

4) Que tipo de graduagao académica possui?

() Licenciatura

() Bacharelado

5) Em que tipo de Instituicdo vocé cursou sua graduacao?

() Publica

() Privada

6) Em que modalidade de ensino vocé cursou a graduagao académica?
() Presencial

() Semi presencial

() Educacéo a distancia

162

7) Vocé possui algum tipo de pds-graduagao? Selecione todas as opg¢des que se

aplicam:

( ) Nao possuo
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( ) Possuo especializagao lato sensu
( ) Possuo mestrado
( ) Possuo doutorado
() Possuo pés-doutorado
8) No ano de 2023, vocé esta desenvolvendo seu trabalho docente no:
) Infantil IV
) Infantil V
) Pré-escola
) 1°ano
) 2° ano
) 3° ano
) 4° ano
) 5° ano
Professora de hora atividade

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

)
) Outro: cite:
9)

Qual sua carga horaria de trabalho semanal na(s) escola(s) em que atua como

docente?

() 20 horas

()40 horas

10) Qual seu tempo na docéncia?

() 15anos a 20 anos

() 21 anos a 30 anos

() Mais de 30 anos

11) Vocé participou da elaboragdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel, que teve sua publicagcdo em 20087

() Sim

() Nao

() Parcialmente

12) Vocé participou da revisdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel, publicado em 20207

() Sim

() Nao

( ) Parcialmente
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13) Vocé ja participou de atividades de formacdo continuada, através sobre a
Pedagogia Histérico-Critica, como grupos de estudos, cursos de extenséo,
disciplinas de graduagao, seminarios ou cursos especificos?

() N&o participei

() Ja participei

() Estou participando

14) Avalie seu conhecimento sobre a Pedagogia Historico-Critica antes das atividades
de formacéao continuada:

( ) Pouco conhecimento

( ) Bastante conhecimento

() Nenhum conhecimento

15) A formagao continuada em Pedagogia Histoérico-Critica foi suficiente para aplica-
la no desenvolvimento do seu trabalho educativo?

() Sim

() Nao

( ) S&o necessarias mais formacoes

16) Como vocé descreveria sua compreensdo sobre a teoria que fundamente o
Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel?

17) Em sua opinido, quais sdo as principais vantagens e desafios de trabalhar de
acordo com essa teoria na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel?

18) Em sua visdo, como a teoria que fundamenta o Curriculo pode ser aplicada de
maneira efetiva na pratica pedagogica dos professores do municipio de Cascavel?

19) Vocé considera que as atividades de formagao continuada das quais participou,
tendo a (PHC) como fundamentacéo, foram suficientes para que consiga té-la
como orientadora para o desenvolvimento do seu trabalho educativo? Justifique
sua resposta.

20) Na sua opinidao, em que medida a Pedagogia Histérico-Critica se alinha com os
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e como vocé aborda essa

relacdo no desenvolvimento do seu trabalho educativo?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

2

A pesquisa de campo ocorrera nas escolas da Rede de Ensino de Cascavel-PR,
com professores, priorizando seu tempo de atuagado na rede de 15 anos, por se tratar de
profissionais que vivenciaram todo o processo de elaboragdo, institucionalizacgao,
implementacdo e reestruturacdo do Curriculo Para Rede Municipal de Ensino de
Cascavel.

Assim, convidamos vocé a participar deste estudo, respondendo a um questionario
com perguntas abertas e fechadas. Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua
participagdo em qualquer etapa desta pesquisa, nos, pesquisadores, providenciaremos
acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de
danos, previstos ou ndo, *comprovadamente decorrentes de sua participagdo nesta
pesquisa, cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.

Vocé também podera, a qualquer momento, desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja
possivel, que deseja ndo mais participar da pesquisa e, nesse ato, qualquer informagao
referente a sua participagao sera retirada do conjunto dos dados da pesquisa. Vocé nao
recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.

Noés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagdo em
todas as etapas da pesquisa e de futura publicagdo dos resultados. O seu nome nunca
sera associado aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar e autorizar
em documento adicional.

As informagées que vocé fornecer aos pesquisadores serdao utilizadas
exclusivamente nesta pesquisa. Caso as informagbes fornecidas e obtidas com este
consentimento sejam consideradas uteis para outros estudos, vocé sera procurado para
autorizar novamente o uso das informacgoes.

Caso vocé precise informar algum fato decorrente de sua participagdo nesta
pesquisa, ou se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador para resolver algum
problema decorrente da pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de
08:00 as 15:30 h, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado
na rua Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé
também podera acessar o CEP Unioeste via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br
ou pelo telefone (45) 3220-3092.

Este documento contém trés paginas. Vocé deve ler todas as paginas e, ao final,

clicar no icone associado ao consentimento em participar deste estudo.



Declaro estar livre e suficientemente esclarecido sobre as informagdes deste

documento.

Nome do participante da pesquisa:

Aqui sera incluido o icone em que o sujeito consente em participar deste estudo,

lembrando que este termo sera enviado por formulario eletrénico.

|Eu, Andreia lara Carvalho Piovesan Albuquerque, declaro que forneci todas as
informagdes sobre este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Assinatura do pesquisador

Cascavel, 03 de abril de 2023.

govb

Locumento assinado digitaimente

ANDREIA IARA CARVALHO PIOVESAN ALBUC
Data: 03/04/2023 16:18:46-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br
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