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RESUMO

O inicio da docéncia € um periodo repleto de aprendizagens que se estendem ao
longo da carreira profissional dos professores, sendo comum que haja um maior
numero de incertezas em relagdo as dindmicas escolares e ao trabalho pedagadgico.
Considerando esta tematica, tivemos como objetivo principal compreender os
desafios que permeiam o inicio da carreira de professores que lecionam a disciplina
de Ciéncias no Ensino Fundamental Il da Rede Estadual de Ensino de Cascavel-PR.
Com enfoque epistemolédgico fundamentado em pressupostos fenomenoldgicos e
hermenéuticos, buscamos entender as percepgdes dos participantes em relacdo a
formacdo e a atuacdo profissional inicial, especialmente no que se refere aos
desafios encontrados e conquistas obtidas. Buscamos assim, responder a seguinte
pergunta de pesquisa: O que se mostra nos discursos de professores iniciantes
sobre os desafios de ensinar Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental?
Portanto, almejamos com os objetivos especificos: identificar por meio de pesquisa
bibliografica, o que se revela sobre a tematica investigada; interpretar as entrevistas
e relaciona-las aos discursos encontrados nos estudos ja realizados; analisar o perfil
dos interlocutores da pesquisa, bem como suas percepcdes sobre os impasses
presentes no inicio da profissdo; e suscitar reflexdes que colaborem para uma
articulagao efetiva entre formacao e atuacdo docente, indicando possibilidades de
melhorias. Este estudo qualitativo possui um carater exploratério, em que utilizamos
levantamento bibliografico e pesquisa de campo como procedimentos técnicos. Os
dados constituidos por meio de entrevistas semiestruturadas junto a professores
iniciantes atuantes em escolas publicas, foram explorados a partir da Analise Textual
Discursiva e levaram a emergéncia de duas categorias finais de analise, sendo elas:
1. Formacéo continua e trabalho colaborativo: pilares da docéncia e 2. Na superacao
das insegurangas, a habilidade de se reinventar. Os resultados revelam que ha
diferentes desafios enfrentados nos primeiros anos de atuagao, como: dificuldades
de ingresso na rede; instabilidade profissional; impactos diante da realidade escolar;
impasses com as atribuigbes burocraticas; falta de infraestrutura; insuficiéncia de
recursos didaticos; demandas de trabalho excessivas; pouco tempo disponivel para
trabalhar os conteudos previstos; auséncia de interesse por parte de muitos alunos;
aumento da defasagem devido a pandemia; e precisar lidar com questdes adversas
que refletem nas salas de aula. Mesmo com pouco tempo de atuagao, os docentes
demonstram habilidades para ensinar os conteudos da disciplina de Ciéncias com o
que ha disponivel nas escolas, expressando dedicagdo para que a aprendizagem
dos alunos possa ser mais ativa, autbnoma e significativa. Por fim, indicamos que a
docéncia é aperfeicoada ao longo do tempo, sendo um processo continuo de
construcdo e reconstrucdo de saberes que se consolida cotidianamente nas
diferentes praticas realizadas em sala de aula.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional. Ensino de ciéncias. Formacgao de
professores. Professores iniciantes.



LAZARIM, C. A. P. Science teaching in elementary school Il: possibilities and
challenges by the perception of beginner teachers. 2023. 133 leaves. Dissertation
(Master of Science Education and Mathematics Education) - Graduate Program in
Science Education and Mathematics Education, State University of West Paran3,
Cascavel, 2023.

ABSTRACT

The start of teaching is a time full of lessons that extend over the professional career
of teachers, so it is common to have a higher number of doubts in relation to the
school dynamics and the pedagogical work. Considering this topic, our main goal
was to understand the challenges that permeate the beginning of teachers’ careers
who teach the subject of Science in Elementary School Il from the State System of
Education of Cascavel-PR. With epistemological focus founded on phenomenological
and hermeneutical assumptions, we seek to understand the participants’ perceptions
regarding the early professional training and practice, especially in regards to the
challenges encountered and achievements made. With that, our aim is to answer the
following research question: What is shown in beginner teachers’ discourses about
the challenges of teaching Science in the final years of Elementary School?
Therefore, we sought with the particular goals: to identify through bibliographic
research, what is revealed about the investigated topic; to interpret the interviews and
relate them to the discouses found in studies already realized; to analyze the profile
of the research’s interlocutors, as well as their perceptions about the struggles
present in the beginning of the profession; and to raise reflections that collaborate for
an effective articulation between teaching training and practice, indicating possibilities
of improvement. This qualitative study is exploratory, in which we used a
bibliographic search and field research as technical procedures. The data constituted
by semi-structured interviews with beginner teachers in practice at public schools,
were explored by means of Discourse Textual Analysis and took to the rise of two
final analysis categories, which are: 1. Continuous training and collaborative work:
pillars of teaching and 2. In overcoming insecurities, lies the ability to reinvent itself.
The results reveal that there are different challenges faced in the first years of
practice, such as: difficulties of entering the system; professional instability; impacts
before the school reality; struggles with bureaucratic attributions; lack of
infrastructure; insufficiency of didactic resources; excessive work demands; brief time
available for working on planned content; absence of interest from many students;
increase of discrepancy due to the pandemic; and having to deal with adverse issues
that reflect in classrooms. Even with a short time in practice, teachers demonstrate
abilities to teach the Science subject contents with what is available at the schools,
expressing dedication so that the students’ learning can be more active, autonomous
and significant. Lastly, we signal that teaching is perfected over time, it is a
continuous process of building and rebuilding knowledge that consolidates daily in
different practices held in class.

Keywords: Professional development. Science teaching. Teacher training. Beginner
teachers.
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APRESENTAGAO

O imaginario docente esteve presente em mim desde pequena, pois tinha o
habito de ajudar outras criancas nas tarefas escolares utilizando um pequeno quadro
verde, uma caixa de giz e um apagador, que ganhei de minha mae. No inicio da
adolescéncia, participei da alfabetizacdo de minha irma com esse mesmo material,
auxiliando na aprendizagem das letras, vogais e silabas. Atribuo esse interesse pela
educacao ao fato de sempre ter tido uma relagao positiva com o ambiente escolar,
mesmo quando tive dificuldades de aprendizagem. Os dias mais esperados eram
aqueles em que conhecia os professores, recebia os livros didaticos e participava
das feiras de ciéncias promovidas anualmente pelo colégio. Mediante as constantes
praticas de laboratério, o interesse pelas disciplinas de Ciéncias e Biologia foi
aumentando durante os ultimos anos de escolarizacao, fator que me levou a prestar
vestibular para o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Apesar de ter sido aprovada no curso almejado, consegui uma bolsa do
PROUNI para cursar Pedagogia em uma instituigdo proxima a meu trabalho e
moradia, fator decisivo na escolha da graduagdo e que suavizou os diversos
obstaculos que tive ao aprender a viver em uma cidade grande. Ainda assim, a
rotina diaria impossibilitava uma participagdo mais efetiva nas atividades
académicas, pois havia trabalho em tempo integral, aulas presenciais, estagios
obrigatérios, deslocamentos continuos e afazeres domésticos. Logo apds obter o
titulo de pedagoga, ingressei em uma rede municipal como professora efetiva do
Ensino Fundamental |, periodo em que vivenciei inUmeros desafios, alegrias,
aprendizagens e reflexées, no qual permaneci por pouco mais de um ano, quando
solicitei a exoneracao do cargo para conseguir me dedicar a outros projetos.

Por conseguinte, conclui duas especializagées e ingressei no tdo sonhado
mestrado em Educacdo em Ciéncias, buscando pesquisar sobre a complexidade do
inicio da carreira docente e conhecer um pouco da realidade dos professores que
lecionam a disciplina de Ciéncias em outra rede de ensino. Esse tema agugou meu
interesse devido a intensidade das experiéncias vividas nas escolas, permeando
minha busca por aperfeicoamento profissional nos ultimos anos. Ao findar mais esta
etapa, percebo que foi um processo de formagao para a vida que fara a diferenga no
meu trabalho como professora pedagoga, visto que os horizontes pessoais,

académicos e profissionais foram imensuravelmente ampliados.
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INTRODUGAO

Os desafios que se configuram no exercicio da docéncia impactam o
cotidiano de atuacao e integram o desenvolvimento profissional dos professores
iniciantes, uma vez que a pouca habilidade para lidar com os problemas encontrados
pode comprometer a qualidade do trabalho pedagdgico e ocasionar, inclusive, a
desisténcia da profissdo. Convém destacar que o desenvolvimento da carreira
docente € "[...] um processo e ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, este
processo pode parecer linear, mas para outros, ha patamares, regressdes, becos
sem saida, momentos de arranque, descontinuidades" (HUBERMAN, 1992, p. 38).
Portanto, no comeco da atuacao dos professores, € comum haver maior numero de
incertezas em relagdo as dinamicas escolares e ao desenvolvimento do trabalho
pedagogico realizado durante as aulas.

O inicio da atuacao profissional € marcado pela transicdo de deixar de ser
aluno e passar a ser professor, sendo compreendido como um momento de intensa
aprendizagem. Essa aprendizagem desenvolve-se continuamente, ao longo da
carreira, na medida em que o docente "[...] aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por
meio de regras de agao que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica"
(TARDIF, 2014, p. 13). Logo, pressupomos que 0s aspectos que circundam o0s
desafios iniciais dos professores podem estar relacionados a fatores como:
insegurancas didaticas, metodolégicas ou em relagcdo ao conhecimento de
conteudos; impasses nas relagbes com alunos, pais e colegas de trabalho; tempo
insuficiente para cumprir as atribuicdes docentes; falta de recursos didaticos; entre
outros elementos que podem ou nao estar associados a lacunas formativas.

Em relag&o ao inicio da docéncia, Novoa (2023) afirma que os primeiros anos
sdo 0s mais decisivos e importantes na vida profissional e pessoal dos professores,
pois € quando se constroi as relagdes com alunos, colegas e com o proprio trabalho.
E importante destacar que, nas ultimas décadas, criou-se um certo vazio em torno
desse periodo de transicdo, mas ja se pode refletir criticamente para tentar
preencher essa lacuna (NOVOA, 2023). Levando em conta essas questdes,
voltamos ao tema desta pesquisa: os desafios encontrados no inicio da atuacao
docente em Ciéncias, tendo como interlocutores docentes da Rede Publica Estadual

de Ensino de Cascavel-PR, sendo o &mbito em que imergimos via investigagao.
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O interesse em pesquisar os dilemas profissionais de professores iniciantes
surgiu de uma motivagado pessoal decorrente da minha primeira experiéncia como
professora do Ensino Fundamental. A formagao recente e a pouca experiéncia em
sala de aula tornaram o primeiro ano de trabalho desafiador, bem como as
insegurancas desse periodo despertaram o interesse em investigar a realidade do
inicio da docéncia. Nesse cenario de inquietagdes, as leituras iniciais originadas pela
motivagao pessoal e pela oportunidade de ingresso no mestrado mostraram a
possibilidade de transformar tais questionamentos em um projeto de pesquisa a ser
desenvolvido, na medida em que o tema é, de acordo com nossas buscas ao longo
deste estudo, aparentemente, pouco explorado na area de Educacao em Ciéncias.

A partir de um enfoque epistemolégico fundamentado em pressupostos
fenomenoldgicos e hermenéuticos, que serdao abordados adiante no texto, buscamos
entender as percepgdes dos docentes iniciantes em relacdo a sua formagao
académica e atuacgao profissional. Especialmente, visamos dar enfoque as situacdes
angustiantes encontradas nas salas de aula e as conquistas obtidas ao ensinar a
disciplina de Ciéncias. Interpretar como esses acontecimentos se apresentam nas
escolas € fundamental para que possamos apontar caminhos que contribuam com
reflexdes acerca do ingresso e da permanéncia na profissdo, pois aprender a
ensinar exige a constante (re)construcdo de conhecimentos em uma realidade
permeada por especificidades.

Nesse contexto, é valido ressaltar que apesar da area de Educagdo em
Ciéncias ter uma producédo consideravel de pesquisas, ainda ha lacunas nos estudos
sobre os desafios enfrentados pelos professores iniciantes, conforme veremos no
capitulo 3. Diante do exposto, esta pesquisa se justifica pela complexidade da
profissdo docente, haja vista que as experiéncias docentes se constituem como
aperfeicoamento de cada professor imerso na coletividade, que, em nosso
entendimento, deve ser auxiliado durante seu desenvolvimento profissional’. Ao
lancarmos um olhar para a realidade desses profissionais, orientamos o
desenvolvimento deste trabalho a partir do seguinte questionamento: o que se
mostra nos discursos de professores iniciantes sobre os desafios de ensinar

Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental?

' Este conceito sera melhor discutido no capitulo 2 da dissertagéo, baseado principalmente nos
autores Garcia (2009) e Morgado (2011).
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Na busca por compreender melhor os conceitos fenomenoldgicos que
fundamentam este estudo, encontramos no livro de Edmund Husserl, "A ideia da
Fenomenologia", as cinco ligbes que marcam o método da redugédo fenomenoldgica
e que abordam a dimensdo do conhecimento. Nessa obra, ha um novo ponto de
vista sobre a subjetividade, sendo o conceito de reducdo fenomenoldgica,
especificado como um processo necessario para que a reflexdo retorne a
consciéncia e observe como os objetos da percepg¢do sao constituidos. Apesar da
complexidade da leitura, é possivel perceber que a fenomenologia objetiva
apreender a esséncia das experiéncias e percepgoes, permitindo que os sentidos
surjam de forma espontanea, sem limitar previamente as explicagdes.

Consideramos importante conceituar o termo "percepcao", em razao de o
utilizarmos recorrentemente neste trabalho. Para Cunha (2009), na abordagem
fenomenolodgica, a percepg¢do é o encontro do sujeito com o mundo e faz parte do
processo de formagdo dos conceitos, estando ligada aos processos cognitivos
ocorridos mediante estimulos externos que produzem significagbes diferentes para
cada pessoa. E importante estabelecer um conceito mais amplo e completo sobre a
percepgao, porquanto o argumento "[...] da conta de aspectos que devem ser
considerados quando o utilizamos na area de Educacao" (CUNHA, 2009, p. 39).
Desse modo, torna-se essencial entender a completude do termo supracitado em
uma pesquisa como esta, que busca entender como os professores iniciantes
percebem os desafios de ensinar Ciéncias.

Em corroboracdo para a definicgdo da palavra percepgédo, Bicudo (2020)
destaca que se trata de um ato do sujeito, uma agédo da consciéncia que expde
claramente a esséncia do visto, avancando na construgdo do conhecimento e na
compreensao do pensar fenomenologico. O ato de perceber ocorre na subjetividade
do sujeito, sendo papel da consciéncia realizar os atos cognitivos e intencionalmente
articula-los ao que lhe é trazido. Portanto, "[...] a fenomenologia & sempre
fenomenologia da percepg¢éao, pois seu principio € o presente, a vivéncia do agora a
qual engendra toda produgao de nossas concepgdes de mundo" (BICUDO, 2020, p.
47). Desse modo, a utilizagdo de uma abordagem fenomenoldgica em estudos na
area da educagao/ensino possibilita que os fendmenos sejam investigados de forma
singular, refletindo as questdes intrinsecas que ocorrem no ambiente escolar e que

podem auxiliar na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
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Para Justina e Corazza (2017), a pesquisa no campo da Educagdo em
Ciéncias vem se estabelecendo promissoramente no contexto da formacido de
professores e das ciéncias naturais, com base em referenciais epistemoldgicos e
psicopedagodgicos especificos da area. A pesquisa qualitativa tem se tornado uma
caracteristica da Educagao em Ciéncias, sendo preciso aprofunda-la na formagao de
pesquisadores para promover a articulagéo entre essa abordagem e a compreensao
dos fendmenos da area (JUSTINA; CORAZZA, 2017). Considerando esses aspectos
e buscando respostas a questao norteadora deste estudo, definimos como objetivo
geral: compreender os desafios que permeiam o inicio da carreira de
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental Il
de colégios estaduais de Cascavel-PR.

Entendemos que este estudo qualitativo possui um carater exploratério, em
que utilizamos o levantamento bibliografico e a pesquisa de campo como
procedimentos técnicos. Os dados constituidos nas entrevistas semiestruturadas
com professores iniciantes em atuacao foram explorados a partir da Analise Textual
Discursiva (ATD), fundamentada por Moraes e Galiazzi (2016). A escolha da ATD se
deve ao fato de ser uma metodologia oriunda do campo da Educagao em Ciéncias,
que possui conexdes evidentes com a fenomenologia, adequando-se
consequentemente aos propédsitos desta investigagdo. Além disso, seu carater
hermenéutico permite ao pesquisador assimilar a realidade por meio da
interpretacao, percebendo a esséncia dos fendbmenos observados com o objetivo de
revelar seus significados mais profundos.

A organizacado da dissertacdo se deu em quatro capitulos, cujas estruturas
estao explicitadas na sequéncia:

No Capitulo 1, Delineamento Metodoloégico, apresentamos os caminhos e
métodos que integraram o desenvolvimento do trabalho, no qual caracterizamos a
pesquisa apresentando o tema e a problematizagao, as etapas e os instrumentos
utilizados na construgcao dos dados. Discorremos sobre os professores participantes
da pesquisa e o tratamento ético adotado na investigacdo, bem como o processo de
analise dos dados obtidos.

O capitulo 2, intitulado Formagcao e atuacao docente no ensino de
Ciéncias: aproximagoes ao cotidiano dos professores iniciantes, € constituido
de nosso referencial tedrico, no qual abordamos aspectos historicos do ensino de

Ciéncias e da formacg&o docente no Brasil. Discorremos sobre o ensino da disciplina
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Ciéncias no Ensino Fundamental Il, por meio documentos que o norteiam no
contexto da rede estadual paranaense, bem como o0s processos de ingresso e
socializagdo nas escolas. Por fim, dissertamos sobre desenvolvimento profissional,
identidade docente, fases da carreira e construgao dos saberes dos professores.

No capitulo 3, O inicio da docéncia em ciéncias: aspectos abordados em
teses e dissertagées, temos um levantamento bibliografico, do tipo estado do
conhecimento, de teses e dissertagdes produzidas nos ultimos anos que tratam da
tematica central da pesquisa. Ao descrever as informacdes encontradas nos
estudos, utilizamos quadros e graficos para explicitar os dados obtidos, constituindo,
a partir desses, compreensodes que beneficiam o olhar posterior sobre os dados.

O capitulo 4, A docéncia na disciplina de Ciéncias na percepg¢ado dos
participantes, € destinado a apresentacédo e analise dos dados constituidos pelas
entrevistas realizadas com os professores participantes da pesquisa, colocando as
informagdes em didlogo com os referenciais tedricos em busca da interpretacdo do
fendbmeno investigado. Sao construidas duas categorias de analise originadas da
interpretacdo do corpus do estudo, sendo elas: (1) Formagao continua e trabalho
colaborativo: pilares da docéncia e (2) Na superagao das insegurangas, a habilidade
de se reinventar. Ao explicitarmos as interpretagcbes que emergiram durante a
realizacdo da ATD, encaminhamo-nos para o desfecho deste trabalho.

Por fim, sdo apresentadas as Consideragoes Finais, em que retomamos o
problema de pesquisa indicando encaminhamentos de respostas ao explorarmos
perspectivas viaveis diante dos desafios enfrentados por professores iniciantes que

lecionam a disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.
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CAPITULO 1

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Apresentamos neste capitulo os caminhos metodolégicos que orientaram o
desenvolvimento deste trabalho. Em um primeiro momento, discorremos sobre a
caracterizagcdo da pesquisa em relagdo a sua abordagem, natureza, objetivos e
procedimentos técnicos, além de enfatizarmos o problema de pesquisa e os
objetivos associados. Na sequéncia, elencamos as etapas e instrumentos utilizados
na construcao dos dados, dissertando sobre o tipo de entrevista escolhida, seu
roteiro, modo de condugdo e transcricdo. Explicitamos também como se deu o
processo de selegcdo e contato com os participantes entrevistados, destacando o
tratamento ético da pesquisa. Por fim, descrevemos, mediante aos pressupostos da

ATD, o processo de analise dos dados que compdem o corpus deste estudo.

1.1 Caracterizagao da Pesquisa

O presente estudo possui uma abordagem qualitativa, devido procurarmos
compreender a realidade a partir das percepcdes dos professores participantes.
Segundo Minayo (2007), a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos nao
quantificaveis, trabalhando com um conjunto de dados "[...] que corresponde a um
espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis" (MINAYO, 2007, p. 21).
Nesse sentido, Flick (2009) destaca a importancia desse tipo de pesquisa no estudo
das relagdes sociais contemporaneas de diferentes areas, pois a pluralizacao de
contextos exige uma maior sensibilidade para estudar empiricamente as questdes.

Este trabalho apresenta caracteristicas de natureza basica, na medida em
que nao se fundamenta na busca de aplicagbes praticas imediatas, mas na
estruturacdo do conhecimento. Também, a pesquisa € exploratéria, pois tem o
objetivo de produzir e aprimorar conceitos e ideias, proporcionando uma visdo geral
e aproximativa sobre os fatos, constituindo-se o0 primeiro passo para uma
investigacdo mais ampla (GIL, 2008). Entendemos que a busca pela ampliagdo dos
conhecimentos garante uma melhor compreensao dos fendmenos pesquisados,

suscitando reflexdes que podem culminar em estudos posteriores.
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Em relagcdo aos procedimentos técnicos, realizamos a pesquisa bibliografica
em materiais ja elaborados, como livros e artigos, além de um levantamento na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), desenvolvida e coordenada pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Para Minayo
(2007, p. 40), "[...] o apoio de revisdes bibliograficas sobre os estudos ja feitos ajuda
a mapear as perguntas ja elaboradas naquela area de conhecimento, permitindo
identificar o que mais tem se enfatizado e o que tem sido pouco trabalhado". Seguir
esse percurso nos levou a perceber que o tema desta investigagdo € pouco
explorado em nossa regido, por esse motivo, a delimitagdo do estudo se mostrou
relevante no preenchimento de algumas lacunas importantes.

O referido levantamento sera apresentado no capitulo 3 e configura-se como
estado do conhecimento, dado termos buscado por produgbes de mestrado e
doutorado publicadas nos ultimos 15 anos e que estivessem disponiveis na BDTD.
Dessa maneira, foi possivel identificarmos lacunas de um tema pouco explorado,
com isso, aprofundando o conhecimento na medida em que se dialoga com
producdes ja existentes e se constrdi novas possibilidades para futuros estudos.
Nossa escolha em relacédo a terminologia utilizada se deu baseada em Romanowski
e Ens (2006) ao diferenciarem os termos "Estado do Conhecimento" e "Estado da

Arte", conforme podemos observar no trecho a seguir:

[...] os estudos realizados a partir de uma sistematizagdo de dados,
denominada "estado da arte", recebem esta denominagcdo quando
abrangem toda uma éarea do conhecimento, nos diferentes aspectos que
geraram produgdes. Por exemplo: para realizar um "estado da arte" sobre
"Formacgao de Professores no Brasil" ndo basta apenas estudar os resumos
de dissertagcdes e teses, sdo necessarios estudos sobre as produgdes em
congressos na area, estudos sobre as publicagdes em periddicos da area. O
estudo que aborda apenas um setor das publicagbes sobre o tema estudado
vem sendo denominado de "estado do conhecimento” (ROMANOWSKI,
ENS, 2006, p. 39-40).

Considerando as distingdes citadas neste trabalho, optamos em utilizar o
termo "estado do conhecimento" em razdo da amplitude da busca realizada, uma
vez que nos propomos a fazer uma revisdo bibliografica em materiais especificos.
Mesmo ndo havendo consenso entre pesquisadores quanto as nomenclaturas
utilizadas, ressaltamos que esse modo de investigar permite olhar para o que ja foi
construido acerca do tema, sistematizando esses conhecimentos cientificos.

Nessa conjuntura, realizar uma pesquisa de estado do conhecimento pode
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favorecer a leitura do que esta sendo discutido na comunidade académica, bem
como a aprendizagem metodolégica para realizar um percurso investigativo
(MOROSINI; FERNANDES, 2014). Portanto, entendemos que essa apuragdo €
essencial nas pesquisas académicas, pois possibilita acompanhar a produgao do
conhecimento ao longo do tempo e analisar trabalhos que tratam de uma mesma
tematica estudada.

Para Minayo (2007), na pesquisa qualitativa, o trabalho de campo é uma fase
central para aproximar o pesquisador da realidade sobre a qual se formulou uma
pergunta, estabelecendo uma interagdo essencial com quem dela faz parte, ao
passo que se constréi um conhecimento empirico. No campo de pesquisa, "[...]
enquanto construimos dados colhidos e os articulamos a nossos pressupostos,
exercitamos nossa capacidade de analise que nos acompanha em todas as fases"
(MINAYO, 2007, p. 75). Nossa pesquisa de campo foi realizada por meio de
entrevistas individuais, do tipo semiestruturadas, na expectativa de conhecer as
percepcgdes de professores iniciantes (sete participantes) em relagdo a uma tematica
aparentemente pouco explorada no contexto proposto. Corroboramos com a ideia de

que o trabalho de campo é

[...] uma porta de entrada para o novo, sem, contudo, apresentar-nos essa
novidade claramente. Sdo as perguntas que fazemos para a realidade, a
partir da teoria que apresentamos e dos conceitos transformados em topicos
de pesquisa que nos fornecerdo a grade ou a perspectiva de observagao e
de compreensao (MINAYO, 2007, p. 76).

Por esse angulo, nosso estudo revelou uma circularidade em seu processo,
pois as pesquisas qualitativas apresentam suas potencialidades no encadeamento
circular de suas etapas empiricas, fazendo o pesquisador refletir constantemente
sobre todas elas no processo de pesquisa (FLICK, 2009). Dessa maneira,
concordamos com Minayo ao afirmar que a pesquisa é um trabalho artesanal
baseado em conceitos, métodos, proposicées e técnicas. Outrossim, a pesquisa
possui um ritmo singular denominado ciclo de pesquisa, sendo "[...] um peculiar
processo de trabalho em espiral que comega com uma pergunta e termina com uma
resposta ou produto que, por sua vez, da origem a novas interrogagdes" (MINAYO,
2007, p. 26). A construgcdo do conhecimento nao ocorre de modo linear e por isso
nossa pesquisa se desenvolveu aos poucos, em idas e vindas, considerando a

realidade em que os fenbmenos que buscamos entender estao inseridos.
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Em seu texto sobre a realizacdo de pesquisas fenomenoldgicas em
educacédo, Bicudo (2020) discorre sobre a fenomenologia de Husserl, explicando
tratar-se de uma corrente filosofica inclinada a investigar a realidade e perceber o
modo como se constitui o conhecimento do mundo. Sobre a fenomenologia, é
possivel destacar que "[...] ndo ha um método fenomenoldgico, mas ha
procedimentos pautados na filosofia fenomenoldgica explicitada, enquanto uma
atitude assumida como um modo de ser e de pesquisar" (BICUDO, 2020, p. 33).
Entendemos que a fenomenologia busca por respostas significativas que levem a
esséncia dos fendmenos estudados, adequando-se as pesquisas qualitativas que
apresentam um problema de pesquisa mais aberto, como no caso desta
investigacdo, que utiliza a subjetividade das informagdes constituidas para
aprofundar os estudos sobre os fenbmenos que permeiam a atuagao docente.

Da mesma forma, Hermann (2002) discorre, em seu livro, sobre o contexto
filoséfico e o significado da hermenéutica, abordando suas contribuigbes para o
processo educativo. A hermenéutica pode tornar fecunda a busca de sentido na
pratica educativa, em virtude das reflexdes por ela proporcionadas possibilitarem
uma autocompreensao do agir pedagogico, produzindo novas interpretagdes sobre o
sentido da formagéo e o que vem de fora de nés (HERMANN, 2002). Desse modo,
as abordagens fenomenoldgicas e hermenéuticas permitem um estudo profundo da
realidade, levando a um processo de significagao capaz de contribuir para uma nova
forma de olhar para a profissao docente.

Nessa conjuntura, reforcamos que a ATD esta alinhada com os pressupostos
e encaminhamentos adotados nesta dissertacdo, uma vez que esteve presente
desde o inicio do desenvolvimento da pesquisa: na elaboragdo da questao, nos
objetivos, nos instrumentos, na construgao e interpretacdo dos dados. Para Moraes
e Galiazzi (2016), é preciso que, durante todas as etapas, o0 pesquisador assuma
uma posicao de "[...] intérprete e autor, processo em que os resultados expressos
representam modos de intervencdo nos discursos sociais investigados" (p. 16).
Entendemos que assim é possivel focalizar os discursos em sua totalidade, evitando
a fragmentagao dos fenbmenos pesquisados.

Portanto, definimos o seguinte problema de pesquisa: o que se mostra nos
discursos de professores iniciantes sobre os desafios de ensinar Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental? Com base nesse questionamento, tivemos

como objetivo principal: compreender os desafios que permeiam o inicio da
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carreira de professores que lecionam a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental Il de colégios estaduais de Cascavel-PR. Para explorar o fenbmeno
em estudo, alcangando encaminhamentos para estruturar respostas a essa
indagagdo, em aproximagdo ao objetivo geral deste estudo, estabelecemos os

seguintes objetivos especificos:

1. ldentificar, por meio de pesquisa bibliografica, o que os estudos ja realizados
revelam sobre o inicio da atuacédo docente no ensino de Ciéncias;

2. Interpretar expectativas e motivagdes dos docentes iniciantes participantes,
relacionando-as com os discursos encontrados em outras pesquisas;

3. Analisar, mediante entrevistas individuais, o perfil dos professores de Ciéncias
e suas percepgdes em relagado aos desafios presentes nos primeiros anos da
atuacao profissional,

4. Suscitar reflexdes que colaborem para uma articulagao efetiva entre formacgao
e atuacao de professores, e que sejam capazes de indicar possibilidades de

melhorias no ensino da disciplina de Ciéncias no contexto pesquisado.

Em vista disso, discorreremos a seguir sobre as agbes empreendidas para

aproximagao aos objetivos propostos nesta investigagao.

1.2 Etapas e Instrumentos de Construgcao dos Dados

Para a construgao dos dados empiricos da pesquisa, optamos pela entrevista
do tipo semiestruturada, pois ela "[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que
o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se
prender a indagagdo formulada" (MINAYO, 2007, p. 64). Quando a fala é a
matéria-prima na constituicido dos dados, € crucial ter um registro fidedigno para
uma boa compreens&o dos dados, sendo que o instrumento mais usual € a gravagao
(MINAYO, 2007). Logo, as entrevistas ocorreram de forma on-line e sincrona,
permitindo a gravagao e a transcricao das informagdes simultaneamente.

Ao discorrer sobre questdes praticas e técnicas ao se fazer entrevistas pela
internet, Flick (2009) destaca as possibilidades e limitagbes desse método que vem
se adaptando ao contexto da revolucdo digital. De acordo com o autor, se a
entrevista for feita de modo sincrono, "[...] fica muito préximo da troca verbal em uma

entrevista cara a cara" (FLICK, 2009, p. 241). Nesta pesquisa, as entrevistas
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ocorreram de modo virtual, levando em conta a praticidade, a economia de tempo de
deslocamento, a maior seguranga dos participantes e privacidade das informagoes,
bem como a flexibilidade de horarios e o fato de estarmos adaptados a utilizar esse
tipo de recurso tecnolégico desde a pandemia do Covid-19 iniciada em 2020.

Em relacdo a conducdo da entrevista, Gil (2008) aponta que o modo de
conduzi-la depende dos objetivos e contextos, porém alguns aspectos devem ser
considerados durante sua realizagdo, a saber: preparar o roteiro da entrevista,
estabelecer o contato inicial com os participantes, formular as perguntas a serem
feitas, estimular os entrevistados a darem respostas completas, manter o foco em
uma conversacao relevante, ter atitudes somente de pesquisador perante questdes
delicadas, registrar as respostas com precisdao e concluir a entrevista de modo
cordial. Buscamos seguir essas recomendacdes para que a constituicdo dos dados
das entrevistas ocorresse da melhor forma possivel, priorizando a atengao durante
as narrativas dos professores participantes.

Desse modo, entendemos que o instrumento utilizado possui natureza
interativa e, por isso, concordamos com Gil (2008) quando afirma que a entrevista é

o modo mais flexivel de constituicdo de dados, além de ser uma

[...] técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e |he
formula perguntas, com o objetivo de obteng&o dos dados que interessam a
investigagcao. A entrevista &, portanto, uma forma de interagao social. Mais
especificamente, € uma forma de diadlogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacéo (GIL, 2008, p. 109).

Reforcamos que o acesso as falas dos participantes por meio da realizacao
das entrevistas foi fundamental para facilitar a compreenséo do fendmeno estudado.
Nesse sentido, Minayo (2007) destaca que a inter-relacdo entre aspectos afetivos,
existenciais, cotidianos, experienciais e linguisticos do senso comum durante a
entrevista € uma condicido essencial para o bom resultado da pesquisa qualitativa.

As entrevistas individuais foram divididas em dois momentos, sendo o
primeiro destinado a identificagcao do perfil do professor mediante dados como idade,
formacgéao inicial, pés-graduacdo, tempo de magistério, regime de trabalho, carga
horaria, numero de turmas e colégios que lecionava no momento da pesquisa. O
segundo momento foi direcionado mais pontualmente para o tema de pesquisa, em
que buscamos conhecer aspectos referentes a trajetéria formativa, experiéncias

profissionais e percepg¢des de cada participante em relacdo ao inicio da atuacao
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docente em Ciéncias. Por fim, deixamos uma questao aberta para que os docentes

pudessem apontar aspectos ndo abordados na entrevista e que considerassem

importantes para discutir o inicio da carreira profissional.

O roteiro semiestruturado orientou o andamento das entrevistas e contou

com 12 perguntas de carater dissertativo, sendo explicitado o objetivo de cada uma

delas no quadro apresentado na sequéncia:

Quadro 1: Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Questio

Objetivo

1. Fale sobre sua trajetéria docente, considerando os
motivos que o levaram a ser professor(a) de Ciéncias.

Conhecer a trajetoria e as escolhas
profissionais dos professores.

2. Relate sobre sua chegada na rede estadual e como
foram suas primeiras experiéncias como professor(a)
de Ciéncias no Ensino Fundamental II.

Compreender as experiéncias que
fizeram parte deste periodo.

3. Quais as principais dificuldades ao comegar a
lecionar a disciplina de Ciéncias? Como vocé
enfrentou (ou tem enfrentado) esses obstaculos?

Levantar quais sao as maiores
dificuldades dos professores
iniciantes.

4. Que aspectos abordados (ou abordados de modo
insatisfatorio) durante sua graduagao poderiam
possibilitar uma atuagao mais efetiva como docente?

Identificar possiveis lacunas na
formagao académica dos
professores.

5. Que recursos didaticos e metodoldgicos vocé utiliza
em suas aulas? Quais os alunos aceitam melhor e
quais surtem poucos efeitos na aprendizagem?

Conhecer os aspectos
didatico-metodoldgicos da atuagao
dos professores.

6. Durante o periodo de pandemia do COVID-19, o
que mudou acerca dos desafios de ensinar Ciéncias?

Identificar as implicacbées na
atuacao devido a pandemia.

7. Vocé teve oportunidade de realizar formagao
continuada na rede? Se sim, no que esta experiéncia
contribuiu e em que aspectos poderia ter avangado?

Verificar as experiéncias docentes
em relagéo a formagéao continuada.

8. E possivel discutir sobre os desafios do ensino de
Ciéncias com a equipe pedagdgica do colégio? Ha
apoio e compreensao nesse sentido?

Compreender a relagao dos
docentes iniciantes com a equipe
pedagdgica.

9. Como a equipe de gestao do colégio pode auxiliar
os professores iniciantes em relacao as dificuldades
de ensinar Ciéncias?

Evidenciar possibilidades que
auxiliem os professores nesta fase
inicial.

10. Sobre os aspectos positivos e as alegrias da
profissdo, o que vocé mais gosta na docéncia em
Ciéncias?

Conhecer os aspectos positivos
que permeiam o trabalho docente.
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11. Em algum momento vocé ja pensou em desistir de | Entender os aspectos negativos e
ser professor(a) de Ciéncias? Se sim, por quais as causas de uma possivel
motivos? desisténcia do oficio.
12. Vocé gostaria de destacar algum ponto que néo foi Propiciar aos professores que
abordado na entrevista e que considera importante destaquem aspectos tidos como
para discutir o inicio da docéncia em Ciéncias? relevantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao considerarmos os objetivos definidos em cada questdo e a atencao as
narrativas, foi possivel notar, no momento da entrevista, se as respostas foram
suficientes ou se eram preciso didlogos adicionais para maior detalhamento das
percepcgdes dos entrevistados. Em momentos adequados, essa atitude faz com que
haja um melhor direcionamento da entrevista, evitando afastamento do fenémeno
em estudo via dispersdes e informagdes pouco relevantes para a pesquisa. Durante
a realizagdo da entrevista, buscamos nédo adotar sequéncia rigida das questdes,
ordenando-as para obter respostas espontdneas e promover a continuidade das
falas dos entrevistados. Assim sendo, favorecendo o surgimento de pontos
relevantes para o estudo, os quais permitiram conhecer mais sobre a atuacao
profissional dos docentes.

As questbes de pesquisa formuladas tiveram autoria da pesquisadora e,
inicialmente, foram apresentadas no projeto submetido para o ingresso no mestrado,
sendo melhor delineadas no decorrer do curso. Algumas perguntas foram inseridas
ou excluidas, enquanto outras passaram por reformulagcdes apds as reunides de
orientagdo, especialmente ao longo das disciplinas: Pesquisa em Educagcdo em
Ciéncias, e Seminarios de Dissertacdo em Educacdo em Ciéncias, nas quais
professores e colegas de turma realizaram apontamentos que contribuiram para o
aprimoramento do instrumento utilizado. As observagdes realizadas indicaram a
existéncia de perguntas muito amplas e problemas de redacado, fatores que
provavelmente iriam interferir diretamente no entendimento dos entrevistados e,
consequentemente, nas respostas formuladas por eles. A partir das corregdes
realizadas, obtivemos maior clareza das questdes, pois perguntas bem delimitadas
favorecem respostas precisas que atingem os objetivos da investigagéo.

As questdes da entrevista foram elaboradas com o intuito de conhecer
aspectos vivenciados pelos professores iniciantes, afinal "[...] as perguntas que

fazemos sempre nos remetem a algo desconhecido, ao que permanece oculto para
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nos, ao que nos é estranho na linguagem, na cultura, nas relagbes ou nas
estruturas" (MINAYO, 2007, p. 76). Por se tratar de uma entrevista semiestruturada
com o apoio inicial de um roteiro preestabelecido, possibilitou-se realizar perguntas
adicionais, de acordo com o andamento das narrativas dos participantes. Desse
modo, buscamos tratar dos elementos essenciais acerca do inicio da carreira
docente, enriquecendo os resultados da pesquisa. Objetivo viabilizado dada a maior
liberdade de expressao ao longo da entrevista, tanto por parte da pesquisadora ao
buscar respostas claras quanto também por parte dos professores ao discorrerem
sobre os topicos indagados.

A transcrigdo dos dados ocorreu durante a gravagdo das entrevistas, em
virtude de a plataforma utilizada possuir recurso que permite que os pesquisadores
se concentrem em fazer as perguntas e ouvir atentamente seus convidados. Porém,
algumas frases e palavras foram transcritas de forma equivocada, por isso foi
necessario fazer o download de ambos os arquivos e rever cautelosamente todas as
informacoes, realizando corregdes quando preciso. Entendemos que transformar as
informagdes verbais em informagdes textuais € um processo importante em uma

investigacdo empirica como a nossa, uma vez que:

[...] n&o ha regras nem protocolos universais para realizar transcricées, bem
pelo contrario, transcrever € uma tarefa bastante eclética, que exige que as
pessoas envolvidas compreendam, estabelegam e assumam um conjunto
de principios e praticas, na tentativa de harmonizar as transcri¢coes e,
consequentemente, evitar desperdicios de tempo, de trabalho e conflitos
interpessoais (AZEVEDO et al., 2017, p. 169).

Por ser uma atividade que demanda um tempo elevado para ser realizada, a
transcricdo costuma ser desgastante, repleta de singularidades e desafios que
devem ser solucionados para evitar prejuizos no andamento da tarefa (AZEVEDO et
al., 2017). Nesse sentido, concordamos com Flick (2009) ao afirmar que uma
transcricdo excessivamente exata ocupa tempo e esforco que poderiam ser
direcionados mais racionalmente para a interpretagao dos dados, ou seja, mesmo
sendo uma etapa importante, a transcricdo ndo deve dominar a pesquisa.

Optamos por utilizar um tipo de transcricdo denominada ndo naturalista, que
privilegia o discurso verbal e omite elementos caracteristicos do discurso, como
gaguez, pausas, vocalizagdes involuntarias e linguagem nao-verbal, selecionando as
informagdes para tornar a transcricdo mais polida (AZEVEDO et al., 2017).

Considerando que as técnicas se diferem basicamente em relagdo ao nivel de
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exatiddo das informagdes extraidas, buscamos tornar as informag¢des mais claras e
a leitura mais fluida, consequentemente, facilitando a analise dos dados.

Para Azevedo et al. (2017), a mesma entrevista pode ser transcrita de varias
formas, tanto por diferentes pessoas como também pela mesma pessoa em
circunstancias distintas, portanto, trata-se de um processo moldado por
aprendizagens e experiéncias individuais. Isto posto, todas as transcricoes
automaticas passaram pela edigdo e revisdo da pesquisadora, garantindo que
fossem mantidas as informagdes importantes, conforme a transcricdo nao naturalista
propde. Foi possivel realizar uma pré-analise que auxiliou na compreensao das

ideias em sua totalidade e no tratamento dos dados, pois:

[...] a qualidade da analise dos dados esta intimamente relacionada com a
qualidade da transcricdo. Em sintese, reconhecendo, por um lado, a
inexisténcia de protocolos ou regras universais para transcrever e, por outro
lado, dado o caracter interpretativo e transformativo da tarefa, torna-se
fundamental que os investigadores explicitem as suas praticas e decisdes
(AZEVEDO et al., 2017, p. 170).

Dessa maneira, entendemos que transcrever € uma atividade que esta
subjacente a interpretacdo de cada pessoa, sendo fundamental que o pesquisador
realize essa tarefa para comecar a apreender, antes mesmo de partir para a analise
dos dados, os significados das informagdes constituidas. Em nosso caso, cada
entrevista foi assistida novamente enquanto a transcricdo passava pela conferéncia

da pesquisadora, sendo realizadas as correcdes necessarias.

1.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa sao professores que estdo atuando ha
menos de cinco anos nos colégios estaduais de Cascavel-PR e que lecionam a
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental Il. Alguns autores discorrem sobre as
fases pelas quais os docentes passam em suas jornadas profissionais. Huberman
(1992), por exemplo, destaca que a fase de entrada na carreira ocorre entre o
primeiro e o terceiro ano de trabalho. Para Tardif (2014), os saberes profissionais
parecem ser constituidos no inicio da carreira, dos trés aos cinco primeiros anos de
atuacdo. Com base nessas e outras leituras, selecionamos como participantes
professores com no maximo cinco anos de atuacgao profissional, pois consideramos

gue nao ha um momento exato e unico para deixar de ser iniciante na carreira.
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Para localizarmos os possiveis participantes da pesquisa, solicitamos o
contato dos professores de Ciéncias ao Nucleo Regional de Educagao (NRE) de
Cascavel-PR, porém, a instituicdo n&o fornece diretamente o e-mail de seus
profissionais. Dessa forma, fomos orientadas a enviar um e-mail explicativo sobre a
pesquisa para que a equipe de articulacdo académica da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana - SEED/PR enviasse o convite aos docentes. No e-mail,
enviado em fevereiro de 2022, disponibilizamos o link de um formulario inicial feito
via Google Forms, em que era possivel inserir informacbdes basicas para
continuarmos o contato futuramente. No entanto, mesmo aguardando cinco meses,
nao tivemos retorno dos formularios nessa primeira tentativa de contato.

Dessa forma, a fim de definir o grupo de participantes, foi necessario
fazermos um levantamento utilizando duas bases de dados disponiveis no portal
educacional do governo do Estado do Parana, mais conhecido como site "Dia a Dia
Educacado". A primeira sondagem foi feita na aba de "Consulta a Escolas", em que
foi possivel verificar o nome dos professores de Ciéncias de cada colégio. A
segunda busca, feita na aba de "Consulta aos Profissionais da Educacgao", foi
utilizada para aferir um maior numero de informagdes sobre os professores, como
data de admissdo na rede, além das etapas de ensino, disciplinas e colégios de
atuacao desses profissionais. Ambas as pesquisas foram realizadas durante marco
e abril de 2022, sendo que as informagdes foram compiladas em uma planilha para
melhor organizagao da pesquisadora.

A partir dos dados obtidos, foi possivel realizar nossa segunda tentativa de
contato por meio da utilizagdo de diferentes plataformas para envio de mensagens,
como E-mail, WhatsApp e Instagram. Para nossa investigagao, selecionamos dez
professores com até cinco anos de atuacado docente, sendo necessario conseguir 0
contato dos mesmos para que pudéssemos enviar 0s convites via e-mails,
aplicativos e redes sociais. Para tanto, contamos com o auxilio de grupos de
pesquisa, colegas de trabalho e professores da universidade, que foram essenciais
no processo de contatar os profissionais escolhidos. Para Gil (2008), a técnica que

utilizamos é denominada amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia, pois:

[...] constitui 0 menos rigoroso de todos os tipos de amostragem. Por isso
mesmo € destituida de qualquer rigor estatistico. O pesquisador seleciona
os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma
forma, representar o universo. Aplica-se este tipo de amostragem em


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_rita_salete_cassol.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_rita_salete_cassol.pdf
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estudos exploratérios ou qualitativos, onde nao é requerido elevado nivel de
precisédo (GIL, 2008, p. 94).

Os convites foram enviados para os dez docentes entre os meses de julho e
setembro de 2022, sendo que obtivemos sete retornos positivos, um negativo e dois
nao responderam. Iniciamos o contato inicial e agendamos as entrevistas on-line de
acordo com a disponibilidade dos participantes, respeitando seus compromissos
diarios e horarios de aulas. Mesmo com alguns imprevistos que nos levaram a
remarcar os encontros virtuais, contatamos um professor de cada vez e realizamos
apenas uma entrevista por dia, objetivando que ocorresse de modo tranquilo para
garantir a qualidade da constituicdo dos dados da pesquisa.

Os participantes tiveram suas identidades preservadas na transcricdo e
sistematizacdo dos dados, sendo identificados pela letra P, do substantivo professor,
seguida por um numero arabico, assim sendo, os cédigos estabelecidos foram de P1
a P7. E importante destacar que a ordem das entrevistas também foi intercalada,
evitando qualquer tipo de reconhecimento. Consideramos que O numero de
professores participantes foi suficiente para o estudo, pois notamos que alguns
aspectos foram sendo reiterados (indicando saturagao) nas entrevistas individuais.

Ademais, nosso foco principal ndo € a generalizagdo, onde uma amostra
estatistica representativa do total seria importante, mas, sim, a busca por conhecer
os fendbmenos em sua profundidade a partir das percepcdes dos participantes. O

modo como realizamos esse processo sera descrito no item a seguir.

1.4 Processo de Analise dos Dados

Para Moraes e Galiazzi (2016), as pesquisas qualitativas buscam interpretar
os fendmenos que investigam, utilizando cada vez mais as analises textuais para
explorar materiais existentes e também aqueles produzidos por meio de entrevistas
e observagdes. A interpretacdo dos dados desta pesquisa esta amparada pela
Analise Textual Discursiva (ATD), metodologia proposta por Moraes e Galiazzi, em
razao de sua proximidade com a fenomenologia e com a hermenéutica, que
possibilitam uma compreensao da realidade estudada. A ATD é:

[...] uma metodologia de analise de informagdes de natureza qualitativa com

a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos e
discursos. Insere-se entre os extremos da analise de conteudo e a analise
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de discurso, representando, diferentemente destas, um movimento
interpretativo de carater hermenéutico (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 13).

Esta investigagdo busca compreender os desafios dos professores de
Ciéncias em inicio de carreira, portanto, consideramos que a ATD condiz com tal
objetivo, pois "[...] ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao
final da pesquisa; a intencdo € a compreensao, a reconstrugdo de conhecimentos
existentes sobre os temas investigados" (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).
Entendemos que a ATD faz com que o pesquisador interprete as informacées em um
movimento de construgdo e reconstrugao tedrica, reorganizando os significados e
produzindo teorias durante o processo da pesquisa.

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), as trés primeiras etapas da Analise
Textual Discursiva constituem um ciclo com os seguintes elementos principais:
desmontagem dos textos, estabelecimento de relagbes e captacdo do novo
emergente. Na primeira etapa, ocorre a unitarizagdo, na qual os detalhes dos textos
sdo examinados e fragmentados para que as unidades constituintes dos fenémenos
estudados sejam atingidas. No segundo momento, acontece a categorizagdo, onde
se combina e classifica as unidades de base, construindo conjuntos de elementos
proximos e formando um sistema de categorias. Na terceira etapa, emerge a
compreensao renovada do todo, sendo o metatexto uma nova combinagdo de
elementos constituidos nas fases anteriores. Esse processo pode ser entendido
como um ciclo (MORAES; GALIAZZI, 2016), conforme exibido na sequéncia:

Figura 1: Ciclo da Analise Textual Discursiva

DESCONSTRUCAO

COMUNICACAO EMERGENCIA
-

Fonte: Moraes e Galiazzi (2016, p. 63).
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Com base nessas etapas, as transcricbes das entrevistas tiveram suas
informagdes fragmentadas em unidades, sendo atribuidos significados e um titulo
para cada uma delas. Em seguida, esses conjuntos complexos foram nomeados
conforme as categorias, sintetizando as informacgdes ao final da analise. Por fim,
elaboramos os metatextos, visando obter novas compreensbes do todo,
descrevendo e interpretando os fendmenos estudados a partir do texto inicial
fragmentado. Ao avangarmos para a quarta e ultima etapa da ATD, que segundo
Moraes e Galiazzi (2016) é constituida como um processo auto-organizado no qual
emergem compreensdes e resultados criativos e originais, construimos novos
entendimentos sobre os desafios que permeiam a atuagao de docentes iniciantes no
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental II.

Para Moraes e Galiazzi (2016), a ATD é concretizada mediante a um conjunto
de documentos chamados de corpus, sendo as produgdes textuais referentes a
fendbmenos de determinado tempo e contexto, podendo ser textos existentes ou
aqueles produzidos especialmente para a pesquisa. Nesse processo, ha categorias
a priori elaboradas pelo pesquisador antes da realizagdo da analise, bem como as
categorias emergentes que sao construidas a partir do corpus, além de categorias
mistas em que se complementa ou reorganiza cada uma delas durante o processo
de analise (MORAES; GALIAZZI, 2016). Em nosso caso, o corpus foi constituido
mediante a transcricdo das entrevistas realizadas com os professores, sendo que as
categorias emergentes serdao descritas no capitulo 4, no qual os dados da pesquisa

serdo apresentados e analisados. Portanto,

[...] realizar pesquisas utilizando a Analise Textual Discursiva implica
assumir uma atitude fenomenoldgica, ou seja, deixar que os fendbmenos se
manifestem, sem impor-lhes direcionamentos. [...] Isso sé pode ser atingido
por meio de movimentos hermenéuticos em espiral, em que a cada
retomada do fendbmeno é possibilitada uma compreensdo mais radical e
aprofundada (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 52).

Entendemos que esse movimento ciclico entre as etapas da ATD, somado as
abordagens fenomenoldgica e hermenéutica, permite um estudo profundo dos
fendbmenos relacionados ao trabalho docente, tornando possivel apreender a
realidade estudada a partir de um intenso processo de significagdo em que o sentido
oculto dos dados construidos é revelado. Com o novo emergente, foi possivel
aprofundar os conhecimentos sobre o objeto de estudo e compreender os desafios

dos professores iniciantes que lecionam a disciplina de Ciéncias nos anos finais do
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Ensino Fundamental, bem como suas percep¢cdes sobre formacdo e atuagao
profissional na rede estadual de ensino, conforme sera explicitado nos préximos

capitulos desta dissertagao.

1.5 Tratamento Etico da Pesquisa

As pesquisas que envolvem seres humanos devem observar os principios
éticos definidos por normas existentes e passar por comités de ética que analisam
0s projetos de pesquisa, dessa maneira sera possivel identificar problemas de
natureza ética em sua formulagcdo e condugdo (GIL, 2008). Destacamos que esta
pesquisa foi iniciada somente apés a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE). Mediante a solicitacdo de algumas corregdes e o envio de todos os
documentos necessarios por meio da Plataforma Brasil, o projeto CAAE
53765321.1.0000.0107 foi aprovado em 08 de dezembro de 2021, conforme o
parecer n° 5.152.286 (Anexo ).

De acordo com Flick (2009, p. 56), a ética "[...] € uma questao fundamental no
planejamento e na execugdo da pesquisa”, dai a importédncia de contemplar os
aspectos éticos durante todas as etapas da investigacdo. Ao seguirmos as
resolugdes vigentes, conseguimos a aprovagao do CEP e continuamos os tramites
no NRE de Cascavel-PR, pois deste haviamos obtido inicialmente apenas o termo
de anuéncia por meio do protocolo dos documentos da pesquisa. Apos enviarmos o
Parecer Consubstanciado do CEP para o setor de Articulagdo Académica da
SEED/PR? e aguardarmos o andamento do processo, conseguimos a declaragéo de
autorizagdo de pesquisa (Anexo IlI), que permitiu iniciar o contato com os
professores.

Outra questao ética a ser atendida diz respeito ao consentimento informado,
ou seja, quando as pessoas concordam em participar do estudo com base nas
informacgdes fornecidas pelo pesquisador (FLICK, 2009). Em vista disso, enviamos o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice ), assinado pela
pesquisadora, com antecedéncia para cada um dos participantes, sendo que as

entrevistas s6 foram realizadas apos a leitura desse documento. Mesmo assim,

2 O processo de Autorizacgéo para Pesquisa Académica descrito neste trabalho pode ser consultado
no endereco eletronico: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/autorizacao_pesquisa_academica.
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reforcamos os pontos principais da pesquisa ao iniciarmos a gravagao, garantindo
que os participantes estivessem cientes de sua participacdo e aceitassem conceder
a entrevista. Por uma questao de praticidade e segurancga, a assinatura do TCLE foi
substituida pelo consentimento verbal dos professores, sendo gravada a autorizagao
antes de iniciarmos as entrevistas individuais.

Os codigos de ética visam regular as relagdes entre os pesquisadores com os
campos de estudo, além de garantir que os interesses e necessidades dos
participantes sejam respeitados (FLICK, 2009). Considerando a seguranga das
informacdes fornecidas pelos participantes da pesquisa, as entrevistas on-line foram
realizadas em uma sala privada da plataforma digital Teams, criada apenas para
esse fim. E importante destacar que os dados obtidos nas entrevistas ficaram sob a
guarda da pesquisadora, sendo utilizados somente neste estudo e nas publicagcdes
em periodicos e eventos cientificos oriundos dele. Buscamos tomar todas as
medidas possiveis para garantir o bem-estar e o anonimato dos professores, assim
como a confidencialidade das informacdes concedidas por eles, evitando o
desconforto durante a gravacao das entrevistas. As etapas aqui descritas foram
seguidas com o objetivo de atender adequadamente todas as orientagdes éticas,
levando-nos a refletir constantemente acerca da conducio da pesquisa.

Sobre a devolutiva aos participantes do estudo, é fundamental ressaltar que

[...] as relagbes interpessoais que desenvolvemos durante uma pesquisa
ndo se desfazem automaticamente com a conclusédo das atividades
previstas. Hd um "contato" informal de favores e de lealdade que ndo da
para ser rompido bruscamente sob pena de haver uma forte decepg¢ao dos
interlocutores. Como investigadores, trabalhamos com pessoas, logo, com
relagcbes e com afeto. Nao ha receitas para esse momento, mas podemos
formular algumas questdes que nos ajudam a estarmos atentos, alertas e
eticamente comprometidos: em que pé ficam as relagbes posteriores ao
trabalho de campo? Qual o compromisso do pesquisador com o grupo, no
que concerne aos dados primarios recolhidos, seu uso cientifico e as formas
de retorno? (MINAYO, 2007, p. 74).

Considerando essas indagagdes que surgem durante a finalizagdo de uma
pesquisa, buscamos promover o retorno aos professores participantes por meio do
envio das entrevistas transcritas, de forma individual e on-line, além dos resultados
originados pela analise das informagdes constituidas. Compreendemos, portanto, a
importancia da devolutiva aos participantes da pesquisa, uma vez que € uma forma
de leva-los a olharem para suas narrativas e refletirem sobre elas. Entendendo que

os beneficios de um estudo como este ocorrem de maneira indireta e a médio prazo,
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destacamos que o processo de devolutiva dos resultados contribui também para a
disseminacao dos resultados alcancados.

Contudo, é importante salientar que "[...] o ciclo de pesquisa nédo se fecha,
pois toda pesquisa produz conhecimento e gera indagagdes novas" (MINAYO, 2007,
p. 27), ou seja, a provisoriedade € inerente aos processos investigativos. Desse
modo, acreditamos que a divulgacdo deste estudo por meio de artigos oriundos
desta dissertagdo, em revistas e eventos académicos, podera contribuir de forma
significativa para incentivar a realizagcdo de novas pesquisas sobre professores
iniciantes que lecionam a disciplina de Ciéncias.

Apos tratarmos do delineamento metodoldgico da pesquisa, apresentaremos
nosso referencial tedrico no capitulo a seguir, em que abordaremos a formacéao e a
atuagao dos professores iniciantes na disciplina de Ciéncias, no contexto da Rede

Estadual Paranaense.
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CAPITULO 2

FORMAGAO E ATUAGAO DOCENTE NO ENSINO DE CIENCIAS:
APROXIMAGOES AO COTIDIANO DOS PROFESSORES INICIANTES

Delineamos, neste capitulo, o nosso referencial tedrico, explorando aspectos
histéricos da disciplina de Ciéncias e da formacgao de professores no Brasil. Na
sequéncia, tecemos apontamentos sobre a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental I, langando m&o de referenciais e documentos que guiam seu ensino
no contexto da rede estadual de ensino do Parana. Adentramos nas discussodes
acerca do ingresso e socializagdo dos professores nas escolas, indicando como
esses processos influenciam o desenvolvimento profissional € a construcdo de

identidades e saberes docentes ao longo das etapas da carreira profissional.

2.1 O ensino de Ciéncias e a formagao de professores no Brasil

O ensino de Ciéncias desempenha um papel crucial na formagao de cidadaos
criticos, conscientes, ativos e capazes de lidar com os desafios contemporéneos em
uma sociedade cada vez mais cientifica e tecnoldgica. A formagao de professores é
um pilar central para garantir que esse processo ocorra de modo satisfatorio, ja que
nao deve-se limitar apenas ao dominio dos conteudos cientificos, mas sim, englobar
estratégias inovadoras, metodologias alternativas de ensino e uso de recursos

didaticos e tecnolégicos nas praticas pedagogicas. Portanto,

[...] no contexto das pesquisas em Educagdo em Ciéncias no Brasil, a
formacao de professores tem sido uma questdo pertinente a preocupagao
dos pesquisadores e requer um olhar atento para a Educagéo Basica, ja que
sua finalidade se centra na capacitacdo do professor para organizar o
ensino e, por conseguinte, ampliar as possibilidades de interpretagdo do
mundo, a construgdo de valores e o exercicio da cidadania. Nesse sentido,
o desenvolvimento profissional vai além da formagao que os professores
receberam ou recebem (OLIVEIRA, 2017, p. 255).

Isto posto, salientamos que o desenvolvimento docente engloba reflexdes
sobre as praticas de ensino, aprendizados advindos dos desafios enfrentados em
sala de aula e a busca por aperfeicoamento profissional constante. Desse modo, o

ensino de Ciéncias pode se dar de forma interativa e contextualizada, estimulando a
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curiosidade dos alunos na medida em que relaciona os conceitos cientificos com as
situacoes reais vividas cotidianamente.

O ensino da disciplina de Ciéncias foi influenciado pelos acontecimentos que
ocorreram na sociedade brasileira ao longo do tempo, passando por inumeras
transformacgdes, como "[...] mudancas nas escolas, na formagao de professores, nos
recursos pedagodgicos, nos livros didaticos e no ambito social em que todos esses
aspectos estéo inseridos" (TRIVELATO; SILVA, 2011, p. 03). As regulamentagdes
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional entre os anos de
1961 e 1996 provocaram grandes alteragdes na educacgéo brasileira, entre elas a
inclusdo obrigatoria da disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Krasilchik (2000) ao discutir as reformas ocorridas no ensino de ciéncias no
mundo e no Brasil aponta alguns acontecimentos histéricos pelas quais o ensino de
Ciéncias passou, frisando que a disciplina foi crescendo de importancia na medida
em que Ciéncia e Tecnologia foram entendidas como essenciais no desenvolvimento
econdmico, cultural e social do pais. A autora sugere que as alteragdes na forma de
ensinar a disciplina reforgcam a ideia de que a ciéncia € um processo, ndo apenas um
produto. Na década de 1950, havia premissas basicas para o método cientifico,
como identificacdo de problemas, elaboragcdo de hipdteses e verificagdo das
mesmas, fazendo com que as aulas praticas de Ciéncias pudessem servir a
diferentes ideias da funcdo da escola e da maneira de aprender (KRASILCHIK,
2000). Assim, o ensino de Ciéncias passou por inumeras renovagdes desde seu
marco inicial, na metade do século XX, até os dias atuais.

As ideias em torno da educacgao, bem como o avango cientifico e tecnolégico,
sempre influenciaram fortemente o ensino da disciplina de Ciéncias no Brasil. No
comeco de 1960, o Ministério da Educacéao e Cultura tinha um programa oficial para
o ensino de ciéncias, porém, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
n° 4024/61, houve a descentralizacdo das decisdes curriculares que estavam a
encargo desse 6rgao. Além disso, buscando melhorar o ensino de ciéncias no pais,
um grupo de docentes da Universidade de Sao Paulo (USP) elaborou materiais
didaticos para interessados em assuntos cientificos (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2012).

Os variados avangos ocorridos apos a Segunda Guerra Mundial acabaram
impactando diretamente na maneira de ensinar e aprender Ciéncias. De acordo com

Trivelato e Silva (2011), na segunda metade do século XX, o modelo baseado na
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industrializagdo gerou problemas sociais e ambientais, sendo que as questdes a
esse respeito comecaram a ser abordadas em diferentes niveis de profundidade nos
curriculos de ciéncias. Ao usar como exemplo a pagina de um livro de 1965, as
autoras afirmam que havia neutralidade na apresentagdo dos campos da ciéncia na
década de 1960, além da importancia dada a escolha da profissdo com destaque
para as mais ligadas ao conhecimento cientifico, além de um dos maiores objetivos
do ensino de ciéncias daquela época ter sido formar cientistas.

Nessa década chegaram ao Brasil as teorias cognitivistas, que consideravam
0s processos mentais dos alunos durante a aprendizagem, e os professores como
orientadores do ensino; no entanto, essas teorias s6 comecgaram a influenciar de fato
0 ensino de ciéncias somente 20 anos mais tarde (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2012). Além disso, o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental é
relativamente recente, pois as aulas de ciéncias passaram a existir em todas as
séries ginasiais a partir da promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
de 1961, tornando-se obrigatéria no antigo Primeiro Grau somente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 5.692/71 (TRIVELATO; SILVA, 2011).

Conforme Nascimento, Fernandes e Mendonga (2012), no decorrer de 1970,
o ensino da disciplina foi influenciado pela concepg¢ao empirista de ciéncia, em que
as teorias sao originadas por meio de experimentacédo e observagdes, além da
objetividade e neutralidade dos cientistas. Mesmo preconizando que os alunos
vivenciassem os processos de producdo do conhecimento cientifico, o ensino de
Ciéncias pouco se modificou e continuou sendo informativo em razao das condi¢des
precarias das escolas e das caréncias formativas dos professores. Ainda segundo os
autores, isso acabou refletindo nas décadas posteriores, quando boa parte das
propostas de melhoria do ensino de Ciéncias passou a revelar as insuficiéncias
epistemoldgicas e didaticas que dificultavam a formagao critica dos alunos.

De acordo com Zbédmpero e Laburu (2011), as ideias construtivistas e o
Movimento das Concepgdes Alternativas ganharam forga em nosso pais no final da
década de 1970, assim como a preocupagao com uma educagao que considerasse
aspectos sociais relacionados ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Mesmo
nao havendo consenso entre os pesquisadores sobre essa abordagem de ensino, é
fato que ela difere muito do ensino tradicional e que ha multiplas formas de

desenvolver atividades investigativas com os alunos. Além disso, as atividades
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baseadas em problemas proporcionam a aprendizagem de conteudos conceituais e

procedimentais, devendo promover:

[...] o engajamento dos alunos para realizar as atividades; a emissédo de
hipéteses, nas quais é possivel a identificacdo dos conhecimentos prévios
dos mesmos; a busca por informagdes, tanto por meio dos experimentos,
como na bibliografia que possa ser consultada pelos alunos para ajuda-los
na resolugdo do problema proposto na atividade; a comunicagdo dos
estudos feitos pelos alunos para os demais colegas de sala, refletindo,
assim, um momento de grande importdncia na comunicagdo do
conhecimento, tal como ocorre na Ciéncia, para que o aluno possa
compreender, além do conteudo, também a natureza do conhecimento
cientifico que esta sendo desenvolvido por meio desta metodologia de
ensino (ZOMPERO; LABURU, 2011, p. 79).

De acordo com Trivelato e Silva (2011), a tendéncia denominada "Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade” (CTS)? comegou a ser incorporada ao ensino de Ciéncias a
partir de 1980. Nesse mesmo periodo, estudos fundamentados nas teorias
cognitivistas indicaram novas orientagdes curriculares para o ensino e aprendizagem
das Ciéncias, reiterando assim, "[...] a necessidade dos estudantes ndo serem
receptores passivos de informagdes ou meros aprendizes, pois deveriam saber usar,
questionar, confrontar e reconstruir os conhecimentos cientificos" (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2012, p. 231).

Diante do exposto, podemos notar que o carater interdisciplinar do movimento
CTS objetivou aproximar o conhecimento cientifico da realidade dos estudantes
mediante uma perspectiva critica que pudesse contribuir para a transformacao da
sociedade, o que na pratica se mostrou um processo complexo devido ao numero de
fatores envolvidos em sua realizagdo. Segundo Nascimento, Fernandes e Mendoncga
(2012), nos anos 2000, os aspectos relacionados a formacado para a cidadania
deveriam ser fundamentais no ensino de ciéncias, fazendo os alunos analisarem e
questionarem as situagdes cotidianas de modo que pudessem intervir criticamente
na realidade em que estavam inseridos.

Ao visualizar o processo de transformacao do ensino de ciéncias € possivel
perceber que, ao longo do tempo, os objetivos da disciplina foram mudando
significativamente, perpassando por diferentes objetivos, concepgdes, metodologias
e instituicdes. No inicio, a intencdo era formar uma elite de cientistas que

colaborassem com o desenvolvimento do pais; em seguida, a intengado era formar

% E uma abordagem educacional que busca desenvolver habilidades necessarias para compreender e
participar criticamente das questdes cientificas e tecnoldgicas que afetam a sociedade em geral.



43

cidaddos para o mercado de trabalho e assim avangar na industrializagdo; por fim,
chegou ao movimento CTS, que busca contribuir com a educacdo cientifica e
tecnolégica dos alunos para auxiliar na melhoria da sociedade.

Na contemporaneidade, o foco das pesquisas em ensino de Ciéncias toma
um novo rumo e incluem as discussdes sobre o processo de Alfabetizagao Cientifica

(AC), no qual a pessoa tem a capacidade de

[...] combinar o conhecimento cientifico com a habilidade de tirar conclusdes
baseadas em evidéncias, de modo a compreender temas sociais atuais e
ajudar a tomar decisbes sobre o mundo natural e as mudangas nele
provocadas pela atividade humana (CERATI, 2014, p. 32).

Dessa forma, a AC favorece a construgcdo de uma mentalidade cientifica em
que os alunos sdo incentivados a questionar e compreender uma sociedade cada
vez mais orientada pela ciéncia e pela tecnologia. Ao investigar a formagao inicial de
professores de Quimica, Leite (2015) defende que a AC é constituida por trés
dimensdes relacionais e complementares entre si, que se voltam tanto para a
formacédo cidadad quanto para a participacido ativa da populagdo na sociedade. As
dimensdes e suas respectivas descricdes, conforme propostas pela autora, serdo

apresentados no quadro a seguir:

Quadro 2: Dimensbes da Alfabetizacao Cientifica

Dimensao

Definigao segundo a autora

a) entendimento da
natureza da ciéncia e
dos conhecimentos
cientificos

Se refere a relevancia de refletir sobre as principais
caracteristicas da Ciéncia, como sua provisoriedade e
demais aspectos, além de considerar que a produgcdo do
conhecimento cientifico impacta nas praticas de sala de aula
e, principalmente, nas mudancas curriculares.

b) identificagao e
reconhecimento da
importancia do
significado dos
conceitos e das teorias
cientificas nos
processos diarios

Diz respeito a importancia de a populacdo reconhecer e
utilizar conceitos cientificos em seu cotidiano para que seja
possivel tomar decisbes a partir desses conhecimentos. A
autora destaca ser primordial que o professor em formacao
reflita sobre os conhecimentos especificos que ira ensinar e
que, além disso, os cursos de formagao inicial promovam
embasamento tedrico e pratico para que o saber da docéncia
se desenvolva integralmente.

c) clareza dos aspectos
sociocientificos
envolvidos nas diversas
situagoes da vida

Aponta para questdes referentes aos curriculos CTS que
problematizam aspectos sociais, ressaltando que toda
discussdo deve considerar as questbes que envolvem
determinado problema e que podem acarretar alteragcdes em
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outras esferas.

Fonte: Leite (2015).

Uma formacgao escolar fundamentada nas trés dimensdes da Alfabetizagao
Cientifica proporciona condi¢des para participagao dos alunos na vida em sociedade
de forma consciente. Porém, para que essa formagao ocorra, € necessario que,
além do curriculo, os professores estejam minimamente preparados para atingir tal
objetivo (LEITE, 2015). Assim, concordamos com tal posicionamento ao destacar a

necessidade de investigar como as dimensdes da AC se constituem, reiterando

[...] o argumento de que essas trés dimensdes de AC so serdo efetivamente
contempladas nos processos de ensino se os professores forem
devidamente preparados para tal, ndo apenas no sentido de desenvolver
novas metodologias em sala de aula, mas também compreender esses
aspectos a respeito da ciéncia a qual leciona (LEITE, 2015, p. 59).

Ainda em se tratando de AC, ha indicadores que permitem identificar e avaliar
o desenvolvimento desse processo, conforme pode ser visto na tese* defendida por
Cerati em 2014, em que investigou como as exposicdoes em jardins botanicos
contribuem para a Alfabetizagdo Cientifica dos visitantes. Também destacou o fato
de cada indicador possuir caracteristicas préprias, os chamados atributos, que sao
apresentados em tabelas ao longo do texto. Os referenciais utilizados convergiram
sobre conhecimentos e habilidades necessarios ao processo, permitindo a criagcéao

de quatro indicadores de AC, descritos no quadro apresentado na sequéncia:

Quadro 3: Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica

Indicador Definigao segundo a autora

Indicador Cientifico Baseado nos argumentos de diferentes autores, bem como
em documentos que possuem a AC como meta educacional,
ressalta a necessidade de as atividades expressarem a
natureza da ciéncia para que seus participantes possam
construir conhecimentos sobre os assuntos cientificos vistos.

Indicador Institucional | Apresenta dados sobre as instituicbes cientificas em que as
atividades sao realizadas, possibilitando que os visitantes
percebam suas funcbes sociais, culturais e histéricas,
ampliem a cultura cientifica e compreendam os aspectos
inerentes a producdo da ciéncia. A disseminacdo do

4 A tese tem como titulo: "Educacdo em Jardins Botanicos na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica:
analise de uma exposigao e publico".
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conhecimento, a compreensdo da natureza da atividade
cientifica e o reconhecimento de espacos institucionais como
fontes para validagdo do conhecimento potencializam a AC.

Indicador Favorece que o conhecimento cientifico seja aplicado em
Interface/Social situacbes cotidianas na complexa sociedade atual,
propiciando que o publico entenda o significado social da
ciéncia e suas relagdes com as esferas cientifica,
tecnoldgica, social e ambiental.

Indicador As experiéncias estéticas e sensoriais proporcionadas sao
Estético/Afetivo muito importantes para a educacao, uma vez que favorecem
o desencadeamento de perguntas, respostas e reflexdes.
Junto a interatividade propiciada, tais fatores fazem com que
as pessoas construam significados, ampliem a visdao de
mundo e incorporem valores sociais, culturais e cientificos ao
cotidiano, dado que a ciéncia se apresenta de modo
contextualizado.

Fonte: Cerati (2014).

Cerati (2014) ainda argumenta sobre as possibilidades criadas pelo conjunto
de indicadores e atributos apresentados, destacando que o processo de AC ocorre
ao longo da vida, conforme o entendimento sobre a ciéncia e seus processos vai
sendo desenvolvido. Além disso, enfatiza que a utilizacido da ferramenta proposta

em atividades cientificas favorece

[...] a compreensédo das inter-relagdes ciéncia e sociedade, a compreensao
da fungéo social dos museus, o processo e os produtos do trabalho do
cientista e o entendimento de conceitos basicos da ciéncia, contribuindo,
assim, para a cultura cientifica das pessoas, fator essencial para o processo
de Alfabetizagao Cientifica (CERATI, 2014, p. 87).

Podemos perceber que as visitas aos centros e museus de Ciéncia podem
contribuir significativamente com o trabalho realizado pelo professor, o qual deve
estar preparado para desenvolver atividades com propdsitos bem definidos nessas
instituicbes. Assim, as atividades feitas fora da sala de aula sdo ferramentas que
auxiliam o desenvolvimento da AC, pois, se forem direcionadas adequadamente, os
alunos poderao perceber a relagao entre ciéncia, tecnologia e sociedade, adotando
0os saberes construidos na interpretacdo de situagdes cotidianas. Portanto,
consideramos fundamental que o ensino de Ciéncias va além dos muros escolares e
que o conhecimento cientifico seja trabalhado de maneira contextualizada e

interdisciplinar, garantindo a aproximagao com a alfabetizacao cientifica.
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Ainda nos anos 2000, houve a defesa das atividades investigativas a partir do
socioconstrutivismo®, sendo o Ensino por Investigagdo (El) uma proposta discutida

amplamente nas pesquisas de Educacao em Ciéncias e que se configura como

[...] o ensino dos conteudos programaticos em que o professor cria
condi¢cdes em sua sala de aula para os alunos: pensarem, levando em conta
a estrutura do conhecimento; falarem, evidenciando seus argumentos e
conhecimentos construidos; lerem, entendendo criticamente o conteudo
lido; escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias expostas
(CARVALHO, 2018, p. 766).

Assim, entendemos que o El propicia o desencadeamento de discussdes em
sala de aula, fazendo os alunos refletirem sobre as problematiza¢des constituidas e
podendo ampliar suas visbes de mundo a partir dos conhecimentos construidos.
Nesse sentido, Zbmpero e Laburu (2011, p. 68) afirmam que "[...] a perspectiva do
ensino com base na investigagdo possibilita o aprimoramento do raciocinio e das
habilidades cognitivas dos alunos, e também a cooperagdo entre eles, além de
possibilitar que compreendam a natureza do trabalho cientifico". Os autores
enfatizam o fato de, nos ultimos tempos, o ensino de Ciéncias ter passado por uma
série de transformagdes, mas que muitas das tendéncias ndo tiveram grande
relevancia no Brasil. Entre elas estd o Movimento Progressista e o ensino por
investigacéo, surgido no século XIX e fortemente influenciado pelas ideias do fildsofo
e pedagogo americano John Dewey, o qual teve seu nome atrelado a aprendizagem
por projetos e por resolucéo de problemas (ZOMPERO; LABURU, 2011).

Assim, defendemos que o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
deve ser discutido e desenvolvido de maneira contextualizada, uma vez que interfere
diretamente em aspectos politicos, sociais, educacionais e culturais do pais.
Corroborando com as ideias defendidas anteriormente, Brito e Fireman (2018, p.
477) defendem que a transposicdo de conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais em objetivos especificos de Ciéncias "[...] possibilita a aprendizagem de
conceitos, teorias e termos cientificos, a compreensao dos procedimentos da ciéncia
e o entendimento da relagdo entre Ciéncia, tecnologia e sociedade". Para
exemplificar tais inferéncias, € apresentado um esquema representativo do modo

como o Ensino de Ciéncias por Investigagcédo se organiza, conforme a Figura:

$ E uma abordagem influenciada pelas ideias dos psicélogos Jean Piaget e Lev Vygotsky. Enfatiza a
aprendizagem ativa, em que os individuos constroem o conhecimento por meio da interagdo com
outras pessoas e com o0 ambiente ao seu redor.
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Figura 2: Forma organizativa do Ensino de Ciéncias por Investigagdo
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Fonte: Brito e Fireman (2018, p. 478).

Concordamos com Brito e Fireman (2018) ao apontarem a importancia da
articulagdo entre as trés dimensdes mencionadas, uma vez que esse processo €&
fundamental para que o trabalho do professor de Ciéncias seja efetivo e a
aprendizagem dos alunos se torne significativa. Desse modo, Segura e Kalhil (2015,
p. 88) consideram "[...] que os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais
fazem parte do desenvolvimento cognitivo do estudante", sendo um fator que
colabora para que os saberes escolares sejam associados aos saberes cotidianos.
No texto, sdo abordadas caracteristicas de alternativas baseadas em metodologias
ativas que podem auxiliar no desenvolvimento da Educacdo em Ciéncias, sendo
essas estratégias de ensino denominadas: Aprendizagem Baseada em Problemas,
Estudo de Caso e Aprendizagem por Projeto (SEGURA; KALHIL, 2015).

Sabemos que as metodologias ativas s&o abordagens pedagodgicas que
buscam colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando a
participacado ativa na construcédo do préprio conhecimento e no desenvolvimento de
diferentes habilidades. Segundo Machado (2022), muitas delas estdo sendo
difundidas nas pesquisas da area de Ensino e Educacgao e estdo disponiveis para os
professores utilizarem nas aulas de Ciéncias, como por exemplo: Aprendizagem
Baseada em Grupos/Times, Ensino Hibrido, Instrugcao por Pares, Método dos 300,
Phillips 66, Role Play, Sala de Aula Invertida.

Atualmente, vemos um cenario que se volta para discussodes referentes as

metodologias ativas de aprendizagem, as quais buscam "[...] contribuir e aprimorar
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uma gama de possibilidades pedagogicas promissoras, que elevam a eficiéncia e a
eficacia para a aprendizagem dos estudantes" (MACHADO, 2022, p. 105). Dessa
forma, entendemos que o docente pode atuar como um mediador eficaz entre os
estudantes e os conhecimentos cientificos. Nesse sentido, concordamos que tais
propostas sdo uma alternativa interessante para renovar as praticas tradicionais

desenvolvidas pelos professores, pois

[...] os alunos se tornam participativos no processo de ensino e
aprendizagem, por exemplo, resolvendo problemas e desenvolvendo
projetos, a partir do que lhes é relevante. Esse ensino ativo proporciona aos
alunos aprendizagem por meio da colaboragao e interacdo com os colegas
de sala, envolvendo-se mais profundamente com o conteldo e
desenvolvendo habilidades sociais de valor, pontos importantes a serem
desenvolvidos pelos estudantes na aplicagdo do conhecimento no mundo
real (MACHADO, 2022, p. 116).

Ou seja, as metodologias ativas rompem com o modelo tradicional de ensino,
centrado no professor, buscando engajar a participagdo dos alunos de maneira mais
dinamica, participativa, contextualizada e auténoma. Além disso, cada metodologia
pode ser adaptada de acordo com as caracteristicas dos alunos e com os objetivos
de ensino e aprendizagem a serem alcangados nas aulas. Em meio a busca pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes, Krasilchik (2000, p.
90) faz uma ressalva e afirma que diante de reformas sem os devidos cuidados, ha o
risco de perder de vista "[...] os objetivos maiores do ensino de Ciéncias, que deve
incluir a aquisi¢gao do conhecimento cientifico por uma populagdo que compreenda e
valorize a Ciéncia como empreendimento social".

A partir de nossas leituras, percebemos que a perspectiva CTS, a abordagem
do Ensino por Investigagdo e o conjunto de metodologias ativas, apesar de
amplamente analisadas em termos de pesquisa em ensino, pouco se fazem
presentes nas escolas. Dessa forma, entendemos ser necessario apontar caminhos
e criar estratégias para que os professores consigam colocar em pratica essas
novas abordagens didaticas nas salas de aula, levando em consideragdo os
desafios que se fazem presentes em cada contexto escolar.

Apresentaremos na sequéncia um panorama sobre a disciplina de Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental, enfatizando aspectos referentes ao contexto

educacional paranaense.
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2.2 A disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental Il

A histéria do ensino na disciplina de Ciéncias no Brasil € marcada por
diversas alteracdes, uma vez que passou a existir em todas as seéries ginasiais com
a LDB de 1961. Segundo Krasilchik (2000), essa lei ampliou a participagdo das
ciéncias no curriculo escolar, aumentando substancialmente a carga horaria de
Fisica, Quimica e Biologia no antigo curso colegial, para que o espirito critico
pudesse ser desenvolvido com o exercicio do método cientifico. A partir da alteragao
da LDB em 1971, a disciplina de Ciéncias passou a ser obrigatdria nas oito séries do
antigo Primeiro Grau, atualmente chamado de Ensino Fundamental (TRIVELATO;
SILVA, 2011). Ressaltamos que, conforme a disciplina foi sendo inserida no curriculo
escolar, novas demandas surgiram no ambito da formagao docente em ciéncias.

As mudancgas educacionais ocorridas nas ultima décadas no Brasil fizeram
com que o Ensino Fundamental (EF) passasse por alteragées em sua organizagao,
sendo estas registradas na legislagcdo educacional do pais, bem como nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961 e na
de n° 5692 de 11 de agosto de 1971, até chegar na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, que se mantém até hoje. As Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
foram definidas por meio dessa lei, estabelecendo a obrigatoriedade da Educagéao
Basica a partir dos 04 (quatro) anos de idade. Entre as alteragbes, o ensino de 1°
grau passou a se chamar Ensino Fundamental, passando de 08 (oito) para 09 (nove)
anos de duracao (BRASIL,1996).

No referido documento, é destacado que a Educacéo Basica é formada pela
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, tendo como finalidade
desenvolver os educandos para exercerem a cidadania e progredirem no trabalho e
nos estudos. Além disso, assevera sua obrigatoriedade e gratuidade na escola
publica, sendo facultado aos sistemas de ensino desdobrar o EF em ciclos, uma vez
que este se configura como a etapa mais longa da Educagéo Basica. Sendo um
periodo primordial no desenvolvimento dos estudantes, o EF se divide em dois
ciclos complementares: os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e os Anos Finais (6° ao 9°
ano). Enquanto o primeiro € mais voltado ao processo de alfabetizagdo dos alunos,
o segundo ciclo apresenta conteudos especificos de cada area do conhecimento.

Nesse contexto, as Resolu¢gdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE)

fixaram as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental de
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09 anos, destacando a necessidade de articulacdo entre as etapas da Educacao
Basica para assegurar uma aprendizagem continua e de qualidade. O documento
pontua que os estados e municipios devem articular-se colaborativamente para
garantir a totalidade do processo formativo no ensino regular. Também explicita que,
no geral, a primeira fase € assumida pelos municipios, enquanto a segunda é de
responsabilidade do Estado (BRASIL, 2010), como é o caso do Parana, contexto em
gue a presente pesquisa se insere.

Outro importante documento normativo € a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que define as aprendizagens essenciais a serem alcangadas pelos alunos
no decorrer da Educagao Basica, de modo que "tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacgao" (BRASIL, 2017, p. 07). A BNCC é composta por uma
parte comum e outra diversificada, o que permite maior flexibilidade na abordagem
dos conteudos, fazendo com que esses possam ser relacionados a realidade dos
alunos. Trata-se, portanto, de um documento norteador para as instituicbes de
ensino e seus professores, pois sinaliza os conhecimentos primordiais a serem

trabalhados nas etapas da Educacao Basica. Além disso, a BNCC normatiza que

[...] @ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem
um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias. Em outras palavras, aprender ciéncia
ndo é a finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da
capacidade de atuagdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno
da cidadania. Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio
de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagéo
gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigagéo cientifica (BRASIL, 2017, p. 321).

Nesse contexto, € possivel perceber a preocupagdo com uma formacao
integral que leve em consideragdo a articulagdo dos saberes por meio de uma
abordagem investigativa e, consequentemente, possa colaborar para uma educagao
cientifica critica efetivada na pratica. Isso pode ser percebido no seguinte trecho:
"[...] o processo investigativo deve ser entendido como elemento central na
formagéo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve
ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao longo de toda a educacgao basica"

(BRASIL, 2017, p. 322). Ou seja, de acordo com o documento, € de suma
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importancia que os alunos sejam estimulados de forma progressiva na realizagédo de
atividades investigativas, de forma que seus interesses cientificos auxiliem na
definicdo de problemas, levantamento, analise e representagcédo de resultados, bem
como na comunicagao de conclusdes e propostas de intervengao.

Ao analisar o que a BNCC apresenta sobre o ensino de Ciéncias, Sasseron
(2018) aponta elementos que devem ser considerados para que as propostas feitas
pelo documento possam se efetivar em sala de aula. Nesse sentido, a autora indica
a necessidade de haver praticas cientificas e epistémicas, bem como atividades
investigativas que garantam uma abordagem mais ampla do ensino de Ciéncias da
Natureza, de modo que os alunos ampliem seus conhecimentos e desenvolvam a

autonomia intelectual. Além disso, notou-se uma

[...] énfase pouco efetiva na promogado da investigacdo, embora ela tenha
sido mencionada como um dos elementos estruturantes da proposta
curricular. Deste modo, &€ esperado que os processos de formagao de
professores possam atender a este tema, de forma que eles possam
analisar e produzir materiais didaticos adequados para que a investigagao
cientifica e as praticas que a acompanham e a caracterizam sejam
trabalhadas (SASSERON, 2018, p. 1083).

Diante do exposto, compreendemos que a BNCC se constitui como um
documento que norteia as praticas a serem desenvolvidas nas salas de aula, porém,
nao se pode esquecer de considerar os diversos outros aspectos que permeiam o
planejamento e o desenvolvimento das aulas. Portanto, é imprescindivel que os
professores sejam preparados para atuar efetivamente e perceber as lacunas que
se mostram no processo educativo. Assim, concordamos com Sasseron ao afirmar
que, em seu estudo, as observacodes realizadas em sua analise "[...] apontam para
uma necessidade urgente e constante: a formacgéao dos professores" (2018, p. 1082).
Ou seja, ndo se pode esquecer que como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem, os professores, precisam de orientagdes praticas e assertivas para
que os objetivos do ensino de Ciéncias possam ser alcangados adequadamente.

Para implementar a BNCC no Estado paranaense, foi construido, em
colaboragdo com outros 6rgéos®, o Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orientagdes. Nele sdo apresentados aspectos relacionados a legislacéo e

aos principios que balizam a elaboragcdo dos curriculos escolares, assim como a

& Conselho Nacional de Secretarios de Estados da Educagdo (CONSED) e Unido dos Dirigentes
Municipais de Educagao (UNDIME).
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trajetéria da educagéo paranaense e a definigdo dos objetivos de aprendizagem de
acordo com as especificidades de cada etapa e ano de escolaridade. No item sobre
as disciplinas curriculares, o documento apresenta uma contextualizagéo histérica
do ensino de Ciéncias no Brasil, considerando os aspectos que influenciaram na
configuragédo de ensino e aprendizagem atual. O documento também destaca que o
ensino de Ciéncias deve assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade e aos procedimentos da investigagao
cientifica (PARANA, 2018).

A necessidade de um documento orientador fez com que a SEED/PR criasse,
junto aos seus profissionais, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), que
objetiva complementar e reorganizar o Referencial Curricular por meio de sugestdes
de conteudos adequados a realidade regional. Dessa forma, o CREP orienta a
construgcédo das Propostas Pedagodgicas Curriculares (PPC), dos Planos de Trabalho
Docente (PTD) e dos Planos de Aula, apresentando os conjuntos de conteudos e as
competéncias gerais e especificas de cada componente. Além disso, o CREP traz
reflexdes sobre metodologias que podem potencializar o processo de ensino e
aprendizagem para que os estudantes do Ensino Fundamental |l desenvolvam
competéncias e habilidades fundamentais para atuar de forma critica na sociedade

contemporanea (PARANA, 2021). Outrossim, é destacado que

[...] O ensino de Ciéncias precisa assegurar aos estudantes do Ensino
Fundamental o acesso ao conhecimento produzido e sistematizado pela
humanidade, como também, o acesso a procedimentos e estratégias da
investigacao cientifica, na perspectiva do ensino por investigagao
(PARANA, 2021, p. 304).

Podemos entender que a legislacdo paranaense prevé o uso de abordagens
que permitam aos alunos se apropriarem dos conhecimentos cientificos de modo
que consigam perceber o mundo e atuar de forma efetiva nele. Ademais, o
documento sinaliza que o Ensino de Ciéncias oportuniza o letramento cientifico dos
estudantes ao passo em que apresenta os saberes cientificos e tecnoldgicos
necessarios "[...] para conhecer as complexas relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e assim ser capaz de fazer escolhas conscientes que envolvam tanto o
nivel individual, quanto o coletivo e o socioambiental" (PARANA, 2021, p. 306).

Conforme o CREP, o componente curricular de Ciéncias se organiza em trés

unidades tematicas repetidas ao longo do Ensino Fundamental, permitindo que os



53

alunos revisitem os conhecimentos adquiridos durante o processo educacional,
sendo elas: Matéria e energia; Vida e evolugdo; Terra e Universo. Entre elas,
permeiam varios conceitos do mundo biolégico, fisico e quimico que integram os
componentes curriculares desse nivel de ensino com vistas a formacéao integral dos
estudantes. Também sdo apontadas possibilidades de trabalho com dez
Competéncias Gerais a serem desenvolvidas nos anos finais e que favorecem o
pensamento cientifico e o protagonismo dos discentes na construgdo de
conhecimentos por meio de formulacdo de perguntas, interpretacdo de dados,
levantamento de hipéteses e explicacdo de evidéncias (PARANA, 2021).

Assim, é necessario que o professor do Ensino Fundamental proporcione
atividades significativas que evitem o gradual desinteresse, pois o processo de
ensino é complexo e exige a utilizagao de estratégias diferenciadas na disciplina de
Ciéncias para facilitar e garantir a qualidade da aprendizagem dos estudantes
(TRIVELATO; SILVA, 2011). Nesse contexto, ressaltamos a importancia da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo durante as aulas de Ciéncias, assim
como ocorre geralmente nos anos iniciais do EF, em que o professor polivalente
leciona diferentes disciplinas para a mesma turma.

E valido ressaltar que as ultimas reformulagées de curriculos da formacéo de
professores originaram-se mediante as mudancgas curriculares da Educagao Basica.
Desde a implementacdo e em consonancia com a LDB 9394/96, o Conselho
Nacional de Educagéao (CNE) buscou organizar a formagao inicial e continuada de
profissionais do magistério da Educacgao Basica por meio das Diretrizes Curriculares
para a Formacao de Professores, nos anos de 2002, 2015 e 2019. A instituicao dos
documentos demonstrou transformacdes ocorridas na formacao docente em nivel
superior ao longo do tempo, perpassando os cursos de licenciatura, de formagao
pedagogica e de segunda licenciatura, além da formagdo continuada. Segundo
Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021, p. 941), "as DCN definem os marcos
curriculares e regulatérios para a formagao docente, instituindo normas como carga
horaria e estruturacdo curricular das licenciaturas, além de questdes como
principios formativos a serem considerados pelos cursos".

Todas as diretrizes fazem referéncias a conhecimentos especificos,
pedagogicos ou interdisciplinares que tratam de saberes que devem embasar a
formacao e a atuagao profissional dos professores, no entanto, apenas as DCNs de

2015 e 2019 destacam a necessidade de acesso permanente a informacoes,
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vivéncias e atualizagées culturais (FICHTER FILHO, OLIVEIRA E COELHO, 2021).
E possivel notar que as diretrizes trouxeram importantes mudancas para a formagao
de professores e indicaram a necessidade de promové-la de forma mais integrada,
contextualizada e articulada com a realidade educacional.

De acordo com Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021), as duas ultimas
Diretrizes avangaram em relagdo a primeira no quesito aumento de carga horaria
minima nos cursos de licenciatura (de 2.800 para 3.200 horas), configurando um
movimento condizente com uma formacgao tedrica e pratica robusta para a formagao
de professores. Com isso, percebemos a relagao dinamica existente entre legislagao
educacional e formacdo docente, porém, indicamos ser necessario fortalecer a
articulacdo entre instituicoes de ensino superior e escolas para uma formacado mais
alinhada as demandas das salas de aula. Isso porque as mudancgas curriculares
ocorridas na Educacdo Basica refletem inevitavelmente no curriculo do Ensino
Superior e, consequentemente, na formagao dos professores.

Para além da formacgado, consideramos importante discutir também sobre a
entrada e a socializagdo dos professores no ambiente escolar, uma vez que esses
processos impactam o desenvolvimento docente. Tais questdes serdo abordadas no

proximo tépico deste capitulo.
2.3 Ingresso e socializagao dos professores nas escolas

A inser¢cdo na carreira € um processo importante e desafiador na trajetéria
dos professores, pois precisam se adequar a um novo ambiente de trabalho sobre o
qual promoveram reflexdes durante o curso de graduacdo. E no decorrer das
atividades escolares que os professores se apropriam da profissdo e que as "[...]
crengas e concepgdes sobre a docéncia sdo postas em questdo logo no ingresso da
carreira, quando sao confrontadas com as expectativas, papéis e normas
institucionais no contexto escolar" (AMBROSETTI; ALMEIDA, 2009, p. 599).

Por conseguinte, os docentes iniciantes precisam colocar em pratica, em um
novo patamar de responsabilidade, o que aprenderam ao longo da graduacgao,
considerando a realidade escolar onde se encontram inseridos. Para Cachapuz,
Praia e Jorge (2004, p. 365), "[...] as orientacbes para o Ensino das Ciéncias séo
resultado da pesquisa e de uma mais aprofundada ligagao entre o terreno onde se

da o seu desenvolvimento e os problemas com que a pratica letiva se debate".
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Nesse sentido, € importante mencionar que, no contexto brasileiro, ocorrem
situagdes em que nao ha sequéncia temporal de finalizagdo da graduacéo e inicio
da atuacdo, sendo frequente a atuagdo profissional ja durante o curso de
licenciatura. Nessa situagao, o processo pode ter incremento de complexidade.

Ao discorrer sobre a etapa precedente a entrada na profissdo, Morgado
(2011) destaca que, durante a formacdo inicial, € esperado que os futuros
professores adquiram os conhecimentos e desenvolvam as competéncias
necessarias para o trabalho educativo. No entanto, "[...] constata-se que esta tem
sido deficitaria na preparagao de profissionais capazes de responder aos desafios
educativos de uma sociedade que rapidamente se tornou mais complexa e exigente"
(MORGADO, 2011, p. 802). Isso porque, segundo o autor, mesmo havendo etapas
de pratica pedagdgica na graduagao, ocorre muitas vezes a prevaléncia de uma
formagdo mais academicista, dificultando assim a integracdo efetiva de saberes
necessarios ao exercicio docente.

Podemos inferir entdo que mesmo com uma grade curricular alinhada e com a
realizacdo de estagios na graduacao, os professores em inicio de carreira podem
apresentar certa dificuldade frente aos desafios encontrados nas escolas. Em

relacao a essa problematica, € preciso chamar a atengao

[...] para a relagdo entre a formagéo e a profissdo e, em particular, para o
periodo entre a formagdo e a profissdo. E neste tempo entre-dois que,
verdadeiramente, nos tornamos professores, que adquirimos uma pele
profissional que se enxerta na nossa pele pessoal (NOVOA, 2023, p. 14).

Isso porque os primeiros anos de docéncia influenciam no modo como nos
tornamos professores e como sera a vida no ensino, sendo uma fase de transigcéo
entre o término do curso de licenciatura e o inicio na profissdo (NOVOA, 2023).
Ressaltamos a importancia crucial dos primeiros anos de docéncia na formagao e
no desenvolvimento dos professores, pois € um periodo que impacta de maneira
significativa as trajetérias e as perspectivas de cada profissional. De acordo com
Névoa (2023), o avango na formacao dos futuros professores € fundamental para o
estabelecimento de vinculos entre docentes em formacao e licenciados ja atuantes
em sala. Isto é, uma troca de saberes entre professores experientes e iniciantes é
uma boa forma de socializagao efetiva.

As acodes de apoio, orientacdo e reflexdo desempenham um papel basilar

para o crescimento profissional dos professores iniciantes, visto que geralmente
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precisam se adaptar rapidamente a um ambiente dinadmico, imprevisivel e repleto de

responsabilidades intensas. Nesse sentido, os

[...] processos de socializagdo envolvem buscas, construgdes, ansiedades,
escolhas, frustragdes, desisténcias... Aqueles que conseguem superar 0s
momentos mais tensos, angustiantes e desafiadores, ou seja, conseguem
sobreviver no seio da profissdo, trafegam de modo mais seguro pela vida
profissional, encontrando prazeres em descobrir possibilidades de
comprometer-se com a constituicdo de um modo proprio de professorar.
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2016, p. 08).

Percebemos que a socializagdo € um processo pelo qual os professores
podem interagir, compartilhar conhecimentos advindos das experiéncias individuais e
construirem uma relagao colaborativa no ambiente escolar, sendo uma fonte valiosa
de aprendizado continuo que impacta positivamente no trabalho docente. Assim, é
necessario que os docentes desfagcam posturas individualistas e passem a trabalhar
em equipe, refletindo "[...] conjuntamente sobre o que fazem, como fazem e porque
€ que o fazem. A mudanca da escola publica deve ser idealizada com os
professores e nao para os professores" (MORGADO, 2011, p. 808).

Reforgando essa ideia, Novoa (2023) destaca a necessidade de construir
ambientes que proporcionem a aprendizagem e a socializagdo profissionais dos
professores. Isso por entender que as esferas universitaria, escolar e de pesquisa
nao favorecem o desenvolvimento desse processo "[...] nem na sua primeira fase (a
formacao inicial), nem na sua fase intermédia (a indugao profissional), nem mais
tarde no exercicio profissional nas escolas (o trabalho docente)" (NOVOA, 2023, p.
05). Podemos entender que as lacunas deixadas pela formagao académica tém forte
influéncia na forma como os docentes enfrentam as situagdes que se apresentam no
cotidiano das salas de aula, sendo a socializagdo com os pares uma boa alternativa
para o compartilhamento de saberes docentes.

Para a robustez do periodo entre-dois, € preciso que os ambientes de
formacgéo e de trabalho sejam repensados de modo a integrar formagao e profisséo,
promovendo o reforgo da profissionalidade docente individual e coletivamente
(NOVOA, 2023). Consideramos que mesmo sendo uma tarefa complexa, devido as
inumeras demandas escolares, as trocas de conhecimentos enriquecem o repertorio
de cada professor. Desse modo, € possivel obter novas perspectivas e solu¢gées com
vistas a melhorar as praticas docentes e promover um processo de ensino e

aprendizagem de qualidade.
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E valido destacar que o processo de socializacdo nas escolas é primordial
para a construcao de relacdes de pertencimento e identidades compartilhadas, fator
que pode reduzir os sentimentos de soliddo dos professores iniciantes e colaborar
com o desenvolvimento profissional continuo entre todos os envolvidos.

Os aspectos pertinentes aos processos de desenvolvimento docente e da

construcéo de suas identidades profissionais serdo aprofundados no item a seguir.

2.4 Desenvolvimento profissional e identidade docente

O periodo inicial da carreira de um professor € marcado por desafios que
requerem constantes revisdes sobre as praticas adotadas em sala de aula, uma vez
que estas contribuem significativamente para a construcdo de suas identidades
profissionais. Ao refletir sobre seu trabalho, o docente pode identificar as possiveis
fragilidades que existem no processo de ensino e aprendizagem e aprimorar as
metodologias utilizadas ao lecionar a disciplina de Ciéncias. Para Morgado (2011), é
fundamental que o desenvolvimento profissional e a profissionalidade docentes
sejam vistos como elementos nucleares na promogdo de mudangas no sistema
educativo e nas praticas que os professores desenvolvem nas escolas. Ainda
conforme o autor, a profissionalidade "[...] baseia-se no desenvolvimento de
competéncias e da identidade profissional, inicia-se na profissionalizagéao e
prolonga-se ao longo de toda a carreira" (MORGADO, 2011, p. 798-799).

Como grande parte dos aprendizados ocorre durante o exercicio da pratica
docente, a experiéncia em sala de aula é fundamental para entender e aprender a
lidar com a realidade dindmica da educacao. De acordo com Garcia (2009, p. 09),
"[...] o desenvolvimento profissional docente pode ser entendido como uma atitude
permanente de indagacdo, de formulacdo de questdes e procura de solugdes".
Apesar do conceito vir se modificando nos ultimos tempos, entende-se que o
desenvolvimento profissional docente € um processo, individual ou coletivo, que
deve ser contextualizado com o local de trabalho dos professores (GARCIA, 2009).
Isso porque as instituicdes educacionais desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento dos professores iniciantes, devendo ser um ambiente de apoio e
colaboracéao entre os profissionais das escolas.

Percebemos assim, que varios aspectos permeiam o desenvolvimento

profissional dos professores e fazem com que a construgdo da docéncia seja um
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processo singular. Nesse sentido, concordamos com Ambrosetti e Almeida ao
afirmarem que a docéncia se configura como uma atividade profissional que ocorre

na escola, sendo um espaco social historicamente construido

[...] cujas normas e formas de organizagdo se inserem num contexto
sociopolitico mais amplo, que assim esta presente na vida da escola. Neste
espaco instituido, os professores se apropriam das formas de estar e agir na
profissdo, ao mesmo tempo em que interagem nesse ambiente, modificando
e reconstruindo o espacgo escolar em sua atividade cotidiana. No entanto, os
professores ndo tomam contato com a docéncia ao ingressar na profisséo.
A construgao da profissionalidade docente no espago escolar é informada
por concepgdes e representacdbes da docéncia construidas antes do
ingresso na profissédo, na trajetéria pessoal e escolar desses sujeitos
(AMBROSETTI; ALMEIDA, 2009, p. 595-596).

Ao esclarecer os conceitos relativos a construgdo da profissionalidade
docente, sao evidenciados fatores subjacentes a esse processo ja que cada
professor tem uma trajetéria e um modo unico de olhar para seu oficio,
apresentando particularidades que caracterizam sua identidade profissional. Nessa
perspectiva, convém destacar que a docéncia "[...] foi desenvolvendo ao longo de
sua histéria um conjunto de caracteristicas constantes que a diferenciam das outras
ocupacdes e profissbes e que influem na maneira como se aprende o trabalho
docente e como este se aperfeigcoa" (GARCIA, 2010, p. 12). Assim, compreendemos
que um desenvolvimento profissional efetivo leva em consideragdo a trajetoria
formativa dos professores em sua totalidade.

Nesse contexto, concordamos com Novoa (2023, p. 02) ao afirmar que os
primeiros anos como docentes iniciantes se configuram como "[...] o tempo mais
importante na maneira como nos tornamos professores, na constru¢gdo da nossa
identidade profissional". Apesar de ser um processo que ocorre durante toda a
carreira, utilizamos as primeiras vivéncias como parametros para delinear aos
poucos nosso posicionamento perante a profissdo que nos propomos a exercer. Por
esse angulo, Morgado (2011) afirma que a construgédo da identidade se prolonga ao
longo da vida dos professores e que ha trés pilares fundamentais para o
desenvolvimento da profissionalidade docente, sendo: competéncias profissionais,
cultura profissional e identidade profissional.

As competéncias dao fundamento ao saber profissional, sendo um elemento
que se concretiza essencialmente na agao de ensinar e que nao se restringe apenas

a um conjunto de conhecimentos cientificos sobre os conteudos curriculares. Além
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da construcdo desses saberes, a profissionalizagdo contribui para que o professor
desenvolva uma identidade profissional que Ihe permite apropriar-se da cultura, dos
valores e das praticas caracteristicas da profissdo. Tais elementos permitem que o
professor insira-se em um determinado grupo profissional, pois o processo de
construcdo da sua identidade é concretizada mediante as relagdes estabelecidas

com os seus pares (MORGADO, 2011). Resumidamente, pode-se dizer que sendo

[...] um processo que visa o desenvolvimento de competéncias profissionais,
a profissionalizagdo deve promover, em simultdneo, a apropriacdo de uma
dada cultura profissional por parte dos formandos e favorecer a construgao
da sua identidade profissional, constru¢do essa que ira prolongar-se ao
longo da sua vida profissional (MORGADO, 2011, p. 796-797).

Notamos que a relagao entre os trés pilares da profissionalidade docente é
multidimensional, pode ser influenciada por diversos fatores contextuais e deve levar
em consideracao as especificidades de cada professor. As identidades profissionais
e a formagdo permanente dos docentes vao sendo (re)construidas junto as
dindmicas escolares, na medida em que "[...] as relagcbes com os alunos, suas
familias, pares e equipe de gestdo promovem uma reconfiguragdo das concepgdes
iniciais da profissdo e, nesse processo, vao se delineando as diversas formas de
identificagcao profissional" (AMBROSETTI; ALMEIDA, 2009, p. 606).

Frente as ideias apresentadas, frisamos que o desenvolvimento profissional
estda intimamente ligado a construgdo de identidades dos professores. Esse
processo nao ocorre de maneira linear ou homogénea, visto que envolve a fusao de
experiéncias pessoais e coletivas em diferentes contextos, mas € por meio dele que
podemos obter uma compreensao mais profunda de quem somos como professores.

Com o intuito de aprofundar a caracterizacdo desses aspectos, discorreremos
no item a seguir sobre a importancia dos saberes docentes e das etapas pelas quais

os licenciados passam ao longo de suas carreiras.

2.5 Fases da carreira e construgcao dos saberes docentes

Os professores passam por diferentes etapas ao longo de suas carreiras,
acumulando saberes essenciais para sua pratica pedagodgica. No inicio, os docentes
precisam adaptar-se a realidade do ambiente escolar e aprender a lidar com as

demandas da sala de aula, estabelecendo suas primeiras interagdes profissionais.
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Para Garcia (2010), tornar-se professor € um processo continuo atravessado por
diversas etapas de desenvolvimento profissional, nas quais sido adquiridas
competéncias e habilidades para o exercicio docente. No inicio da carreira, os

professores precisam aprender a desenvolver

[...] conhecimentos sobre os alunos, o curriculo e o contexto escolar;
delinear adequadamente o curriculo e 0 ensino; comegar a desenvolver um
repertério docente que lhes permita sobreviver como professor; criar uma
comunidade de aprendizagem na sala de aula; e continuar desenvolvendo
uma identidade profissional (GARCIA, 2010, p. 29).

Diversos desafios e oportunidades de evolugao profissional sao possibilitados
no decorrer desse processo, pois 0s saberes adquiridos ao longo do exercicio
docente sao interconectados e complementares, o que contribui para a melhoria da
pratica pedagogica ao longo da carreira de um professor. Corroborando com esse
pensamento, Morgado (2011) aponta que as competéncias profissionais dao corpo
ao saber profissional, que se configura em um elemento central no exercicio da
profissdo € na agao de ensinar. Em vista disso, compreendemos que aprender a
ensinar exige uma busca constante por conhecimentos, pois € um processo longo
que vai muito além do que se aprende na graduagéao.

Ao dissertar sobre a estrutura do ciclo de vida profissional, Huberman (1992)
considera que ha cinco fases em uma carreira docente de aproximadamente

quarenta anos, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 4: Ciclo de vida profissional dos professores

Anos de Carreira Fases da Carreira
1-3 Entrada (tateamento)
4-6 Estabilizacao (consolidagao de um repertdrio pedagdgico)
7-25 Diversificagao (ativismo)
25-35 Serenidade (distanciamento afetivo)
35-40 Desinvestimento (sereno ou amargo)

Fonte: adaptado de Huberman (1992)

Para o autor, as fases de entrada e de estabilizacado estdo presentes no inicio

da carreira pedagdgica, no entanto, isso ndo quer dizer que as referidas fases sejam
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vividas na ordem apresentada. Desse modo, percebemos os multiplos fatores que
influenciam o comecgo da carreira dos professores, dai a importancia de se ter um
olhar mais atento para os docentes principiantes.

De acordo com Névoa (2023), podemos pensar nesse periodo inicial de duas
maneiras pertinentes: como um processo progressivo de aquisicdo da dimensao
profissional ou como o primeiro contato com a realidade da profissdo docente,
quando deve haver acolhimento nas escolas. No entanto, conforme o autor ressalta,
€ preciso considerar a duragao particular dessa fase para cada professor e o tempo
necessario para que cada um construa sua identidade profissional, mas para tanto é

preciso superar trés siléncios presentes na fase de inducéo a profissao:

- 0 siléncio das instituicbes universitarias de formagéo de professores, que
pouca atengao tém dado a este periodo, considerando que o seu trabalho
fica concluido com a entrega do diploma de concluséo da licenciatura;

- 0 siléncio das politicas educativas, que ndo tém conseguido definir os
necessarios processos de escolha e de recrutamento dos candidatos ao
magistério, de acesso a profissdo e de acompanhamento dos jovens
professores nas escolas;

- o siléncio da prépria profissdo docente, isto &, dos professores em
exercicio, mais experientes, e que deveriam assumir um maior COmpromisso
com a formagédo dos seus jovens colegas, o que implica também novas
formas de organizacdo do trabalho docente. (NOVOA, 2023, p. 04).

Podemos notar, dessa maneira, a existéncia de um conjunto de aspectos
fundamentais para o desenvolvimento profissional dos professores de forma efetiva,
englobando atitudes das instituicdes de formacao inicial, das politicas publicas e das
instituicbes que recebem esses docentes iniciantes, assim como dos colegas de
profissdo experientes atuantes nas escolas. Nesse contexto, a constru¢do dos
saberes docentes € outro fator intimamente ligado a esse processo.

Para Morgado (2011), o saber profissional do professor ndo pode se restringir
ao dominio dos conhecimentos cientificos referentes aos conteudos curriculares,
pois a realizagdo de dinamicas de formagédo continuada no interior das escolas
podera construir um modo de erradicar dicotomias, conciliar conhecimentos
disciplinares e saberes didatico pedagdgicos, atribuindo sentido as praticas
profissionais que la ocorrem. Entendemos que as formagbes continuadas e as
praticas profissionais s&o fatores fundamentais que ocorram trocas de
conhecimentos advindos das experiéncias unicas vividas por cada professor e que

podem auxiliar no processo de construcdo de saberes dos mesmos.
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De acordo com Tardif (2014), os saberes docentes sao plurais e se
manifestam por meio das complexas relagdes estabelecidas entre alunos e
professores, sendo no inicio da carreira que as experiéncias fundamentais sao
acumuladas, ou seja, € uma fase em que os docentes entendem o que é preciso
saber para exercer a profissdo. O autor destaca ainda, que os saberes docentes séao
construidos ao longo do desenvolvimento da carreira profissional e emergem de
diversas fontes de conhecimento, sendo formados pela combinagao de saberes da
formacao profissional, além dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

O quadro a seguir demonstra de forma clara e sucinta a descrigao realizada

por Tardif sobre os saberes mencionados:

Quadro 5: Os saberes docentes

Tipo de saber Definicao segundo o autor
Saberes da E o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagao
Forma_géo de professores. Os saberes pedagodgicos articulam-se com as
Profissional ciéncias da educacdo na medida em que eles tentam, de modo cada

vez mais sistematico, integrar os resultados das pesquisas as
concepgodes que propdem, a fim de legitima-las "cientificamente".

Saberes Correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes
Disciplinares de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas. Os
saberes das disciplinas emergem da tradi¢cao cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes.

Saberes Correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a
Curriculares partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo da
cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os
professores devem aprender e aplicar.

Saberes Brotam da experiéncia e sao por ela validados. Eles incorporam-se a
Experienciais | experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Fonte: Tardif (2014, p. 36-38).

A perspectiva de Tardif sobre os saberes docentes amplia a compreensao
sobre a importancia da interacao entre diferentes tipos de conhecimento nas praticas
de ensino, na formacao de professores e na reflexdo sobre as praticas pedagogicas

desenvolvidas nas escolas. Com isso, os professores podem planejar aulas mais



63

interessantes, refletir criticamente sobre suas praticas, interagir com os alunos e
conduzir melhor o processo de ensino e aprendizagem. Nessa diregdo, Strieder e
Staub (2010) indicam a necessidade dos professores tomarem consciéncia da
amplitude de suas acbes e concepgdes, para que suas praticas pedagodgicas

possam ser reafirmadas ou alteradas, uma vez que

[...] trabalhar os conhecimentos de forma critica em sala de aula implica
colocar novas configuragdes. Assim, o discurso sobre ciéncia precisa ser
modificado, abarcando elementos que a caracterizem como atividade
humana e que esta associada a visbes de mundo presentes em momentos
da histéria humana (STRIEDER; STAUB, 2010, p. 18).

Percebemos que o percurso que envolve a construgdo desses saberes é
complexo e exige dos professores uma constante reflexdo sobre o trabalho realizado
nas escolas, pois sdo nesses ambientes que se pode confrontar o que se sabe e o
que ainda esta por saber. Conforme Tardif, o saber tem "[...] um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de
saber-fazer e de saber ser" (2014, p. 62). Mais adiante, o autor apresenta um quadro

no qual identifica e classifica os saberes docentes:

Quadro 6: Os saberes dos professores

Saberes dos
professores

Fontes sociais de aquisi¢cao Modos de Integragao no

trabalho docente

A familia, o ambiente de vida, a

Saberes pessoais dos
professores

educacao no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializagao primaria

Saberes provenientes da
formacao escolar
anterior

A escola primaria e secundaria,
os estudos pré-secundarios
nao especializados, etc.

Pela formacéo e pela
socializagao
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacao profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de
formacéao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela
socializagao profissionais
nas instituicbes de formacgao
de professores

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizagao das "ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacédo das
"ferramentas" de trabalho,
sua adaptacao as tarefas

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializacao profissional
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na profissdo, na sala de
aula e na escola

Fonte: Tardif (2014, p. 65).

Ao observar todos os fenbmenos contemplados no quadro, notamos que os
saberes dos professores séo constituidos de varias formas e em diferentes espacos,
sendo um processo unico para cada individuo que inicia ou exerce a profissdo
docente. Nessa perspectiva, L6bo e Moradillo (2003) ressaltam que a pratica da sala
de aula revela questbes contemporaneas desafiadoras para os professores, como
dificuldades de aprendizagem dos alunos e concepgdes de Ciéncia e conhecimento
cientifico. Para os autores, a solugado desses desafios envolve o repensar da propria
pratica, a tomada de consciéncia de suas concepgdes, confrontando-as com o
cotidiano da sala de aula e o contexto educacional. Por meio da ressignificagdo das
praticas pedagogicas nas escolas e das reflexdes sobre o trabalho desenvolvido
sera possivel percorrer um caminho formativo em que os saberes vao se
transformando de acordo com as experiéncias vividas.

Decorridas as discussbdes neste capitulo, apresentaremos o levantamento

bibliografico realizado em teses e dissertagdes sobre nosso tema de pesquisa.
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CAPIiTULO 3

O INiCIO DA DOCENCIA EM CIENCIAS: ASPECTOS ABORDADOS EM TESES E
DISSERTAGOES

Neste capitulo, apresentaremos um levantamento bibliografico de teses e
dissertagdes produzidas nos ultimos anos e que tratam de nossa tematica central de
pesquisa: desafios de professores iniciantes que lecionam a disciplina de Ciéncias.
Codificamos os trabalhos selecionados com o auxilio de quadros e graficos,
indicando ano de publicacdo, autoria, orientagdo e titulo, bem como a instituicéo,
programa de poés-graduacgao, estado e regido em que cada um foi desenvolvido.
Objetivamos descrever os métodos adotados nas investigagdes, bem como explicitar

as consideracdes tecidas pelos pesquisadores.

3.1 Sobre o levantamento realizado

Com o objetivo de conhecer o que as pesquisas vém revelando sobre a fase
inicial da atuagdo docente no ensino de Ciéncias, desenvolvemos um estado do
conhecimento baseado em pesquisas publicadas em dissertagcdes e teses nos
ultimos quinze (15) anos, ou seja, entre 2008 e 2022. A busca pelos trabalhos
ocorreu por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),
pois € um recurso de facil acesso e utilizagdo, destinado especificamente a
publicacdo de pesquisas nacionais realizadas em cursos de mestrado e doutorado.

Conforme o site do IBICT, que comporta esse banco de dados, a BDTD

[...] integra os sistemas de informacdo de teses e dissertacdes existentes
nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o
registro e a publicagdo de teses e dissertagbes em meio eletrbnico. A
BDTD, em parceria com as instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa,
possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas
teses e dissertagdes produzidas no Pais e no exterior, dando maior
visibilidade a produgéo cientifica nacional (IBICT, 2022, on-line).

Entendemos que a BDTD possui fundamental importancia na divulgagéo dos
estudos existentes no Brasil, visto que integra informag¢des catalogadas em um
mesmo portal. Além do mais, essa base de dados permite que os leitores realizem

"buscas simples ou avangadas, recuperando resultados resumidos ou detalhados e
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ter acesso ao repositorio de origem da tese ou dissertacado" (IBICT, 2022, on-line).
Desse modo, utilizar esse tipo de ferramenta informacional possibilita difundir os
conhecimentos produzidos nos programas de poés-graduacédo stricto sensu,
promovendo reflexdes sobre os estudos ja realizados e as lacunas que podem ser
preenchidas por meio de novas pesquisas.

Para obtermos um resultado mais refinado em nossa busca, utilizamos
diferentes combinagdes de termos entre aspas junto ao operador booleano AND,
bem como um quadro para sistematizar e quantificar os dados encontrados,

conforme apresentado a seguir:

Quadro 7: Resultados da busca com a associagéo entre os termos definidos

Termos de Busca Resultados
"Professores Iniciantes” AND "Ensino de Ciéncias" 13
"Professores Iniciantes" AND "Educacéo em Ciéncias" 14
"Professores Iniciantes de Ciéncias" AND "ldentidade Docente" 3
"Professores Iniciantes de Ciéncias" AND "Desafios" 4
Total 34

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao todo foram localizados 34 (trinta e quatro) trabalhos, sendo que alguns se
repetiram durante o processo de pesquisa. Em um primeiro momento, consideramos
apenas o titulo e as palavras-chave, chegando a um total de 18 (dezoito) estudos.
Essa selecao permitiu que uma leitura mais minuciosa dos trabalhos fosse realizada

posteriormente, conforme sera explicitado ao longo deste capitulo.

3.2 Sobre os estudos selecionados

Em um segundo momento desse levantamento, fizemos a leitura do resumo
de cada um dos dezoito (18) trabalhos selecionados previamente, organizando as
informacdes necessarias em um caderno. Com esse processo, verificamos que
apesar da quantidade de pesquisas realizadas nos ultimos anos, poucas abordam

nosso tema de pesquisa ou estdo relacionadas especificamente ao ensino da
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disciplina de Ciéncias. Ao selecionarmos apenas os estudos que mostraram
pertinéncia ao foco de nossa pesquisa, chegamos a um total de 13 (treze) trabalhos,
sendo 3 (trés) teses e dez (10) dissertacoes.

Para auxiliar na identificacdo dos estudos escolhidos, codificamos cada um
utilizando as letras T para teses e D para dissertagdes, seguidas por numeros
arabicos sequenciais. Identificamos também o(a) autor(a), o(a) orientador(a) e o
titulo de cada trabalho, organizando-os de acordo com a data de publicagédo e com o
sobrenome dos autores em ordem alfabética, conforme pode ser observado no

quadro apresentado na sequéncia:

Quadro 8: Selegao de teses e dissertagdes sobre o tema investigado

Cédigo | Ano Autor(a) Orientador(a) Titulo
T 2014 | XAVIER, Mirian MELLO, A aprendizagem profissional da
Lucrécia docéncia de professores de
Stringhetta ciéncias e biologia: um estudo por

meio das histérias de vida

T2 2019 | MARTINEZ, Flavia TOZETTO, A construcao da Identidade
Wegrzyn Susana docente de professores iniciantes
Magrinelli Soares de ciéncias e biologia de egressos

do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UENP/Jacarezinho-PR

T3 2019 | SCACABAROSSI, CARNEIRO, Reflexdes, perspectivas e praticas

Francisca Edjane Reginaldo no ensino de ciéncias e
Marcelino Fernando matematica nos anos iniciais:
Magalhaes estudo de caso de uma professora

em inicio da docéncia

D1 2008 BALDOINO, CARVALHO, A formacao docente em Ciéncias
Eduardo Ferreira Ademar de Biologicas - um estudo com
Lima professores iniciantes
D2 2013 | GUARANY, Ann ARAUJO, Conflitos e saberes no inicio da
Leticia Aragao Maria Inéz carreira de professores de ciéncias
Oliveira e biologia

D3 2015 ROCHA, Tanise KRUGER, Professores novatos de Ciéncias:

Gomes Verno superando obstaculos
D4 2016 | SOMBRA, Cintia FARIAS, Egressos do PIBID/UECE dos
Gongalves Isabel Maria subprojetos de Ciéncias
Sabino de Bioldgicas, Fisica e Quimica: onde

atuam e o que pensam sobre a
permanéncia na docéncia?
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D5 2016 SOUZA, Lais GOMES, Tornando-se professor de ciéncias
Monteiro de Claudia e biologia: analise do processo de
Roberta formacao de professores a partir
Araujo dos saberes docentes
D6 2017 | MARTINEZ, Elka GURIDI, Identidade docente, insercéo
Waideman Veronica profissional e os caminhos da
Marcela formacgéao: um estudo etnografico
sobre uma professora iniciante de
Ciéncias
D7 2017 SILVA, ARAUJO, Desafios de professores de
Wanieverlyn de Monica Lopes Ciéncias e Biologia em inicio de
Lima Folena carreira
D8 2018 BERNARDO, FREITAS, A entrada na carreira docente: o
Tassya Hemilia Denise de que dizem as narrativas de
Porto professores de ciéncias e biologia
D9 2018 FERNANDES, FARIAS, Praticas de ensino de professores
Andréia Matias Isabel Maria iniciantes de Ciéncias Biologicas
Sabino de egressos do PIBID
D10 2019 [ MELLINI, Carolina OVIGLI, A constituicdo da identidade
Kiyoko Daniel profissional de professores
Fernando iniciantes de Ciéncias e Biologia:
Bovolenta um estudo com egressos da
Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro (UFTM)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Quadro 8, é possivel perceber que poucos estudos trataram
de nosso tema de pesquisa, considerando um recorte temporal de quinze (15) anos
e o volume crescente de publicagdes nos ultimos tempos. De 2008 a 2015, foram
produzidas apenas uma (1) tese e trés (3) dissertagdes; em 2016, 2017 e 2018,
foram realizadas somente duas (2) dissertagdes por ano, totalizando seis (6)
pesquisas de mestrado; por fim, no ano de 2019, foram concluidas duas (2) teses e
uma (1) dissertacdo. E importante destacar que, até o momento deste levantamento,
nao foram encontradas producdes sobre esse tema especifico nos ultimos trés anos
(2020, 2021 e 2022).

O levantamento realizado nos permite inferir que essa pequena quantidade
de trabalhos se justifica pelo fato de muitas produgdes falarem sobre professores
iniciantes de maneira geral, englobando todas as disciplinas curriculares, a exemplo

de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso reforca que o tema
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necessita ser melhor explorado nas pesquisas desenvolvidas em programas de
pos-graduacgao stricto sensu voltados a Educacdo em Ciéncias, ou em linhas de
pesquisa especificas de programas de Educacdo. A partir dos dados obtidos,
percebemos a importadncia de os estudos focarem nas disciplinas de forma
individual, pois cada uma delas tem suas particularidades. Por exemplo, ao se
trabalhar com a disciplina de Ciéncias, a experimentacdo em laboratorios didaticos
ou por simuladores virtuais assume grande relevancia e singularidades que podem
trazer desafios e potencialidades especificas para as a¢des de ensino, assim como
outras disciplinas que requerem metodologias e materiais apropriados para o bom
andamento do processo de ensino e aprendizagem.

Sistematizamos as informagdes referentes aos estudos escolhidos no quadro
a seguir, identificando as instituigbes, os programas de pos-graduagéo e as regides

brasileiras em que foram realizados.

Quadro 9: Detalhamento das teses e dissertagdes selecionadas

Cédigo Instituicao Programa de Regiao
Pés-graduagao

T Universidade Federal do Educacéao (PPGE) Centro-Oeste
Mato Grosso do Sul (UFMS)
T2 Universidade Estadual de Educacéao (PPGE) Sul
Ponta Grossa (UEPG)
T3 Universidade Federal de Juiz Educacéao (PPGE) Sudeste
de Fora (UFJF)
D1 Universidade Federal do Educacgéao (PPGE) Centro-Oeste
Mato Grosso (UFMT)
D2 Universidade Federal de Educacao (PPGE) Nordeste
Sergipe (UFS)
D3 Universidade Federal de Ensino de Ciéncias e Sul
Pelotas (UFPel) Matematica (PPGECM)
D4 Universidade Estadual do Educacgéao (PPGE) Nordeste
Ceara (UECE)
D5 Universidade Federal Rural Ensino das Ciéncias Nordeste
de Pernambuco (UFRPE) (PPGEC)
D6 Universidade Federal Rural Ensino das Ciéncias Nordeste

de Pernambuco (UFRPE) (PPGEC)
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D7 Universidade Federal de Sao Educacao (PPGE) Sudeste
Carlos (UFSCar)
D8 Universidade Estadual do Educacao (PPGE) Nordeste
Ceara (UECE)
D9 Universidade de S&o Paulo | Interunidades em Ensino de Sudeste
(USP) Ciéncias (PIEC)
D10 Universidade Federal do Educacao (PPGE) Sudeste
Tridangulo Mineiro (UFTM)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Podemos observar que grande parte das pesquisas foram desenvolvidas em

programas de pos-graduagdo em Educacao (PPGE) de diferentes universidades e

regides do pais, sendo trés (3) teses e seis (6) dissertagdes. Outros quatro (4)

estudos se vinculam a programas de pés-graduacgao, especificamente, em Ensino de

Ciéncias. Além disso, apenas um (1) trabalho foi desenvolvido em curso de

mestrado profissional (D3). O Grafico 1, exibido na sequéncia, demonstra os

programas de pos-graduagao em que as pesquisas estiveram vinculadas.

Grafico 1: Programas de pés-graduagao vinculados aos estudos selecionados

PIEC - 1
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PPGEC - 2
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PPGE -9

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

69,2%

Percebemos que mais da metade (69,2%) das pesquisas foram realizadas

nos programas de pos-graduagcéo em Educacgao, enquanto a minoria (30,8%) se deu

em programas voltados especificamente para o ensino de Ciéncias. Podemos inferir

que esse fenbmeno se deu em decorréncia do Ensino de Ciéncias ser uma area
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mais recente. Conforme Shigunov Neto (2022), as pesquisas em Educagdo em
Ciéncias, até o ano 2000, estavam predominantemente vinculadas aos Programas

de Pés-Graduacgao em Educacao. No entanto,

A partir de 2000, com a criacdo da Area de Ensino de Ciéncias e
Matematica (Area 46) da CAPES, ocorreu uma forte expansdo das
pesquisas em Educacdo em Ciéncias, que prosseguiu com mais
intensidade, ainda, na década de 2010 até os dias atuais (SHIGUNOV
NETO, 2022, p. 25).

A distribuicdo dos trabalhos em uma diversidade de universidades, regides e
programas mostra, por um lado, o aspecto positivo de sua presenga nas
preocupacdes de pesquisa em diferentes lugares, mas por outro, um lado negativo,
que é o fato de serem trabalhos pontuais e, aparentemente, ndo termos grupos de
pesquisadores dedicando-se fortemente ao tema, com sequéncia de producdes
indicando continuidade, amplitude e aprofundamento. Diante disso, reforcamos a
importancia dos grupos de pesquisas e projetos de extensdo das universidades no
processo de instigar os académicos a pesquisarem sobre essa tematica t&o
importante, pois todos os professores foram, sdo ou serdo iniciantes na profisséo.

Apoés discorrermos sobre as informagdes gerais dos trabalhos escolhidos,

iremos especificar os métodos utilizados em cada um deles nos itens a seguir.

3.3 Explorando os caminhos metodolégicos das pesquisas

No intuito de conhecer o que as pesquisas revelam sobre o tema investigado,
apresentaremos um panorama sobre os métodos adotados pelos autores. Para que
isso fosse possivel, realizamos a leitura integral do delineamento metodolégico dos
trabalhos, anotando suas informacdes principais. Ao analisar detalhadamente os
estudos que compdem este estado do conhecimento, percebemos aspectos em
comum sobre o inicio da docéncia em Ciéncias e que contribuem com nosso tema.

Descreveremos os aspectos pertinentes em cada estudo, reunindo-os em
dois grupos de acordo com a similaridade de suas discussdes. O primeiro é
composto por T1, T2, D1, D2, D5, D6 e D10, e discursa sobre a identidade docente.
O segundo grupo aborda os desafios da docéncia, e é formado por T3, D3, D4, D7,

D8 e D9, conforme veremos a seguir.
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3.3.1 Primeiro grupo: identidade docente

Na analise dos métodos utilizados nas teses e dissertacdes, percebemos que
os autores buscam, por meio de abordagens qualitativas, interpretar fenébmenos
semelhantes em conjunturas diferentes. Cada investigagdo analisada apresenta
especificidades relevantes para o nosso tema de pesquisa e por isso descreveremos
na sequéncia os caminhos metodologicos seguidos pelos autores.

Por meio de uma abordagem qualitativa, Xavier (2014) utilizou histérias de
vida para entender como ocorre a constituicdo docente dos licenciados em Ciéncias
Bioldgicas no comego da carreira profissional. Os participantes foram quatro (4)
professores de Ciéncias e Biologia que atuavam em municipios da regiao de
Dourados (MS) ha menos de cinco (5) anos. Buscando encontrar regularidades nas
narrativas e entender como se da a aprendizagem profissional da docéncia, o
tratamento dos dados ocorreu por meio da Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2009), sendo que a interpretacao das informagdes resultou em duas categorias de
analise. A pesquisa (T1) contou com uma revisdo em teses e dissertagbes
brasileiras, revelando a pouca quantidade de estudos que tratam da aprendizagem
docente mediante as histérias de vida.

Nessa mesma diregcdo, Martinez (2019) investigou como ocorre a constituicao
da identidade docente dos egressos licenciados em Ciéncias Biolégicas pela
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). Os dados da pesquisa
qualitativa foram constituidos por meio das histérias de vida e entrevistas narrativas
com trés (3) professores, de modo que os participantes tivessem a oportunidade de
refletir sobre os aspectos que contribuiram para a construgao da identidade docente.
As informagdes foram analisadas de acordo com as trés etapas propostas por
Santos (2005), configurando processos de transcrigcdo, textualizagdo e transcriagéo.
Na investigacao, identificada como T2, Martinez (2019) também analisou teses e
dissertacdes voltadas a seu tema de pesquisa e que demonstram a importancia das
memorias para compreender a identidade docente, uma vez que as relagbes sao
estabelecidas diante das experiéncias vividas pelos sujeitos.

Com o intuito de entender o processo de aprendizagem profissional da
docéncia por meio de uma abordagem qualitativa, Baldoino (2008) utilizou
questionarios de caracterizacdo dos participantes e entrevistas individuais em

profundidade com um roteiro semi-estruturado. Os participantes da pesquisa foram
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quatro (4) professores, com menos de trés (3) anos de exercicio docente, da rede
publica de ensino de Rondonépolis (MT), sendo todos egressos de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Os dados do estudo
(D1) foram transcritos, codificados e categorizados a partir de cinco (5) eixos de
analise que abordaram a trajetéria de vida, a formagdo inicial, as primeiras
experiéncias na carreira, as aprendizagens docentes, o desenvolvimento profissional
dos participantes, além do carater formativo das entrevistas.

Na pesquisa qualitativa codificada como D2, Guarany (2013) descreveu e
analisou os relatos de professores iniciantes de Ciéncias e Biologia, buscando
conhecer como eles enfrentam os conflitos do inicio da docéncia. Foram utilizadas
entrevistas exploratérias individuais, gravadas e sem roteiro pré-definido, com
licenciados e formandos que tinham de um a cinco (1-5) anos de atuagao
profissional. As falas partiram das experiéncias vividas, dos aspectos relacionados a
escolha da profissdo e a vida estudantil de cada um dos seis (6) participantes. A
técnica de grupo focal possibilitou compartilhar experiéncias sobre atuagao
profissional, relagdes no ambiente escolar, formacgao inicial, conflitos vivenciados e
especificidades do ensino das duas (2) disciplinas. Os dialogos estabelecidos foram
gravados, transcritos e analisados de forma a extrair seus significados.

Na busca por apresentar reflexdes sobre a construgdo dos professores de
Ciéncias, Souza (2016) entrevistou dois (2) recém-egressos e quatro (4) formandos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, de uma universidade Federal de
Recife (PE). O roteiro semiestruturado abordou aspectos sobre formagao, saberes e
desafios nas trajetdrias profissionais e pessoais dos participantes, enquanto a
pesquisa documental em normativas e no Projeto Pedagdgico do Curso foi utilizada
para identificar principios que norteiam a formacdo e a pratica de docentes de
Ciéncias e Biologia. Também foram observadas atividades realizadas nas aulas dos
egressos, com vistas a analisar como a formacao inicial tem refletido nas praticas
pedagogicas. As informagdes construidas ao longo da pesquisa (D5) foram
submetidas ao processo de triangulagdo dos dados, sendo articuladas ao referencial
tedrico que fundamentou este estudo qualitativo.

Para assimilar como o inicio da socializagdo profissional orienta possiveis
conflitos identitarios na construcéo e formagao docente, Martinez (2017) investigou
uma professora iniciante de Ciéncias atuante no Ensino Fundamental Il da rede

estadual de S&o Paulo (SP). Por meio da etnografia, a pesquisadora acompanhou a
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participante, observando aulas, reunides e ambientes comuns durante quatorze (14)
meses. O trabalho de campo envolveu entrevistas semiestruturadas gravadas e
transcritas, bem como a analise de documentos (avaliagcbes, exercicios, diarios de
classe, relatorios de aula), cujo arcabougo possibilitou identificar conflitos identitarios
da professora, sua recepcdo na escola e os caminhos de desenvolvimento
profissional. A interacdo dos dados da pesquisa (D6) com os referenciais tedricos e
as vivéncias registradas possibilitou a emergéncia de quatro dimensdes de analise
que abordam as relagdes escolares, os sentidos do proprio trabalho, a formacéo dos
saberes docentes e a resisténcia na profissao.

A partir de uma pesquisa qualitativa e descritiva, Mellini (2019) procurou
entender a constituigao da identidade profissional docente com base nas percepgoes
de licenciados em Ciéncias Biologicas. Foram feitas entrevistas semiestruturadas
em profundidade com quatro (4) egressos da Universidade Federal do Tridangulo
Mineiro (UFTM), que atuam como docentes em Uberaba (MG), abordando questdes
sobre formacao profissional, saberes docentes, conteudos ministrados, entre outros.
Os dados do estudo (D10) foram triangulados e interpretados por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD), que gerou categorias emergentes e eixos de analise
voltados a identidade profissional dos participantes, seus saberes docentes e o
didlogo desses aspectos com a formagao inicial.

Constatamos que as sete (7) pesquisas descritas procuraram, mediante
procedimentos qualitativos similares, conhecer o modo como os professores de
Ciéncias iniciantes constroem suas identidades docentes, com isso, apontando para
0 comecgo da atuacgao profissional. Foi possivel perceber que 0 modo como os dados
foram produzidos e analisados nestes estudos convergiram acerca de aspectos que
se aproximam, como sera apresentado no item 3.4 deste capitulo. O proximo grupo
diz respeito aos estudos que abordam, em geral, os desafios que se fazem

presentes no inicio da carreira profissional dos professores.

3.3.2 Segundo grupo: desafios docentes

Para conhecer desafios, sentimentos e praticas cotidianas de uma professora
iniciante que ensina Ciéncias e Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental |,
Scacabarossi (2019) desenvolveu um estudo de caso no Colégio de Aplicagcdo da

Universidade Federal de Roraima (UFRR). O trabalho qualitativo, apontado como



75

T3, teve uma visdo ampla dos fenbmenos e buscou dar voz aos dilemas e
aprendizagens da participante, que tinha menos de cinco (5) anos de experiéncia.
Para isso, combinou técnicas de producdo de dados, sendo um questionario de
caracterizacao da docente, observagdes diretas in loco, diario de campo das aulas e
narrativas escritas pela participante. A triangulacdo dos dados foi escolhida para
analisar as informagdes construidas, permitindo integrar evidéncias para entender a
complexidade de um estudo de caso.

Ao utilizar uma abordagem qualitativa e investigativa, Rocha (2015) buscou
assimilar o universo epistemoloégico profissional dos professores novatos em relagao
a formacao inicial, ingresso nas escolas e dificuldades enfrentadas na docéncia. O
estudo foi realizado com dez (10) professores de Ciéncias recém-ingressos em seis
(6) escolas da Rede Estadual de Pelotas (RS), mediante a aplicagdo de questionario
semiestruturado. A pesquisa (D3) também contou com uma revisao bibliografica,
revelando que a educacdo pode melhorar significativamente se fornecida maior
assisténcia ao docente iniciante. As informagdes obtidas nos questionarios foram
submetidas a Analise de Conteudo proposta por Moraes (1999), que possui as
etapas de categorizagao, descrigao e interpretacéo dos dados.

O trabalho desenvolvido por Sombra (2016) teve como obijetivo interpretar a
perspectiva de egressos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da area de Ciéncias da Natureza sobre a contribuicdo que a
participacdo na iniciativa proporcionou para sua insercdo na docéncia. A pesquisa
qualitativa do tipo exploratorio (D4) teve como participantes 55 licenciados em
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica pela Universidade Estadual do Ceara (UECE),
0s quais eram bolsistas do PIBID. Os dados foram construidos a partir de um
questionario eletrénico sobre a atuagédo, a inser¢cado e a permanéncia no magisteério,
utilizando perguntas objetivas, abertas e afirmag¢des em escala likert.

Para assimilar os desafios dos professores de Ciéncias e Biologia no inicio da
carreira, Silva (2017) realizou uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, com
14 (quatorze) licenciados em Ciéncias Biologicas formados ha no maximo cinco (5)
anos pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). O estudo (D7)
contou com o desenvolvimento de questionario para caracterizar os participantes;
entrevista semiestruturada para conhecer as experiéncias e as perspectivas na
profissdo docente; circulo de cultura para agradecer as contribuicdes dos sujeitos da

pesquisa em um didlogo final; e um estudo piloto de carater complementar. Os
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dados obtidos foram submetidos a Andlise do Conteudo (AC) proposta por Bardin
(2002), considerando suas etapas para analisar as entrevistas transcritas.

Almejando entender como os professores de Ciéncias e Biologia percebem o
inicio da carreira profissional, Bernardo (2018) entrevistou cinco (5) docentes
iniciantes efetivos com até trés (3) anos de atuagdo em escolas publicas estaduais
de Sao Carlos (SP). A pesquisa qualitativa, apontada como D8, utilizou entrevistas
semiestruturadas para conhecer a historia pessoal e profissional dos participantes. A
partir da gravagdo e transcricdo das informacgdes, produziu-se metatextos, em
formato de narrativas, que foram analisados segundo a Analise de Conteudo de
Moraes (1999). Ao seguir as etapas propostas, foram construidas quatro categorias
referentes a escolha da profissdo docente, entrada na carreira, desenvolvimento
profissional e valorizagao do trabalho docente.

Com vistas a analisar as praticas de ensino de professores iniciantes de
Ciéncias Bioldgicas egressos do PIBID, Fernandes (2018) problematizou questdes
referentes a atuagao profissional dos licenciados e as contribuicbes trazidas pela
participagdo no programa. O trabalho qualitativo, identificado como D9, contou com
a realizagdo de um estudo de caso com dois (2) docentes iniciantes de Ciéncias. Os
participantes atuavam em carater efetivo no Ensino Fundamental Il, na rede publica
de Fortaleza (CE), e possuiam até trés (3) anos de experiéncia na profissao.
Também se realizou levantamento bibliografico, observagédo nao participante nas
aulas, anotacbes em diario de campo e estudo de documentos e entrevistas
individuais. As transcri¢des das entrevistas objetivaram conferir significados as falas,
analisando os dados a partir de trés (3) categorias referentes a formacao, insercao e
pratica docente.

Observamos que os ultimos seis (6) estudos descritos se voltam mais para os
desafios que se configuram na fase inicial da carreira docente. No entanto, apds
analisarmos o delineamento metodoldgico de cada trabalho, dentre os dois (2)
grupos, percebemos que eles delimitaram bem o perfil dos participantes, possuindo
objetivos similares, além de se referirem a professores iniciantes que lecionam
Ciéncias e/ou Biologia na Educagdo Basica. Notamos também que todas as
pesquisas apresentaram uma abordagem qualitativa, tendo seus dados construidos
por meio das narrativas dos participantes e que, posteriormente, foram explorados
mediante metodologias que consideram a subjetividade presente nesses discursos,

como a Analise de Contelido e a Analise Textual Discursiva.
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Com a intencdo de explorarmos as contribuicbes promovidas pelos estudos,

discorreremos sobre as consideragoes tecidas pelos autores no item a seguir.

3.4 Explorando as contribuigdes presentes nas investigagoes

Ao lermos na integra os resultados obtidos e as consideragdes finais escritas
pelos autores das pesquisas realizadas recentemente, encontramos a oportunidade
impar de reflexdo acerca da tematica investigada nesta dissertacdo. Nas leituras
realizadas, percebemos que, no ambito da Educacdo em Ciéncias, sao abordadas
principalmente questdes relativas a formagao inicial, aos saberes e identidades
docentes, ao ingresso na carreira e a socializagao profissional dos professores
iniciantes. Ao colocarmos os autores para conversarem entre si, notamos que existe
o compartilhamento de ideias que se complementam e indicam uma nova forma de
olhar para o inicio da carreira docente, conforme apresentado adiante.

A insergao na carreira docente € uma fase complexa que pode impactar o
desenvolvimento profissional dos professores novatos, uma vez que eles podem vir
a experimentar um sentimento de isolamento no ambiente de trabalho. Segundo
Almeida, Pimenta e Fusari (2016), o choque de realidade que se observa no inicio
da insergao profissional decorre da ruptura entre as ideias advindas da experiéncia
pessoal e da formacgao inicial com a dureza da realidade escolar, sendo que essas
experiéncias, por vezes desagradaveis, levam a redefinicdo de caminhos. Isso pode
ser observado nas teses de Martinez (2019) e Scacabarossi (2019), quando indicam
que, no comecgo da carreira, os professores exercem seu trabalho em condicdes
solitarias e pouco favoraveis para seu desenvolvimento, enfrentando dilemas e
dificuldades na construgdo de suas identidades profissionais.

Acerca da identidade docente, podemos afirmar que esta é construida a partir
de um conjunto de experiéncias vividas por cada professor, incluindo suas historias,
formagdes e pontos de vista sobre a profissdo, que vao se constituindo no decorrer
do tempo. Essa ideia é reforcada nas dissertagbes de Guarany (2013) e Souza
(2016) ao esclarecerem que essa construgdo ocorre a partir das necessidades
encontradas na pratica, bem como na reflexao critica sobre a pratica, sendo uma
(re)construgao continua que leva em conta interagdes, representacées e saberes

envolvidos nesse processo. Assim sendo, é importante notar que
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[...] os espagos e o tempo para o trabalho docente sdo tdo importantes
quanto a formacgao direcionada a incorporagdo de saberes construidos
como elementos das identidades. E na pratica que se ressignificam os
saberes da formagdo e se desenvolvem saberes praticos necessarios ao
seu aperfeicoamento e ao desenvolvimento profissional dos docentes
(NUNEZ; RAMALHO, 2005, p. 106).

Nesse cenario dinamico, € preciso considerar que a identidade profissional
dos professores se constréi a partir das relacdes sociais com outras pessoas e em
diferentes contextos, sendo um processo continuo que ultrapassa os muros da
graduacao (XAVIER, 2014; MELLINI, 2019). Esse aspecto pode ser verificado na
pesquisa desenvolvida por Martinez (2017), que ao acompanhar a socializagédo de
uma professora iniciante de Ciéncias, identificou elementos de construcéo,
desconstrugao e reconstrucdo da identidade docente, revelando a importancia das
relacbes escolares e dos conflitos nesse processo. Sobre esse aspecto,
concordamos que "[...] o desenvolvimento de atitudes de reflexdo sobre a propria
formacdo, é fundamental para a construgdo de identidades docentes", conforme
evidenciado por Oliveira (2017, p. 276-277).

Diante das consideragdes apresentadas, compreendemos que a construgao
da identidade docente leva em consideracdo multiplos fatores, sendo um processo
mutavel que esta intimamente ligado as relagdes firmadas nos ambientes em que os
professores estiveram e estdo inseridos. Nesse sentido, Guarany (2013) e Xavier
(2014) destacam que os saberes adquiridos pela experiéncia cotidiana auxiliam no
enfrentamento dos conflitos docentes e possuem grande importancia na formagao
da identidade profissional dos mesmos. No entanto, é preciso que os professores
possuam outros conhecimentos para condicionar sua pratica, o que no comecgo da
profissdo pode ser dificil pelo fato de ndo terem uma visdo ampla do ambiente em
que estao inseridos (XAVIER, 2014).

O trabalho docente é repleto de responsabilidades e desafios, uma vez que
envolve preparacao de aulas, técnicas de transposigcao didatica, acompanhamento e
avaliagao dos alunos, gestdo de sala de aula, mediagdo de conteudos, estudos
continuos, entre outros. Esses aspectos sdo primordiais e requerem que diferentes
saberes sejam colocados em pratica para que o processo de ensino e aprendizagem
ocorra adequadamente. Segundo Souza (2016), para que os saberes docentes

sejam articulados de modo interdisciplinar e desenvolvidos de acordo com a
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realidade escolar, é necessario um aprofundamento em relacdo aos saberes
curriculares, de formagao pedagdgica e de conteudo.

Para que os futuros professores comecem a ter um primeiro contato com a
realidade das escolas, ha uma iniciativa muito interessante nas instituicbes de
ensino superior: o PIBID. Os resultados obtidos por Sombra (2016) indicam que a
participagdo no programa colaborou com a insergao profissional, proporcionando o
contato dos egressos pesquisados com o ambiente escolar e com docentes
experientes, fato que aumentou a seguranga quanto a gestdo da sala de aula. Além
do mais, a autora destaca que uma formacao inicial proxima a pratica docente pode
auxiliar os professores iniciantes a superarem os desafios da profissdo. Ademais,

cabe ponderar que

[..] para que se constitua como um momento significativo no
desenvolvimento profissional dos professores, € preciso que a formagao
inicial esteja articulada ao espaco do exercicio profissional nas escolas e as
demais etapas do aprendizado da docéncia. Ao que parece, o PIBID, ao
promover esta articulacdo, tem implicagdes muito positivas para o
desenvolvimento profissional dos envolvidos no Programa (AMBROSETTI et
al., 2015, p. 389).

Conforme ja discutido, os saberes necessarios a pratica educativa vao sendo
construidos ao longo da atividade docente desenvolvida nas salas de aula. Os
dados obtidos por Fernandes (2018) também apontam para essa direcdo, pois
revela que mesmo tendo uma formacgao voltada para a docéncia e demonstrando
mais resiliéncia diante das adversidades, os egressos do PIBID também vivenciaram
angustias, incertezas e insegurangcas na profissdo. Em razdo disso, é necessario
apoio, principalmente, em relagdo aos saberes da formagao profissional, uma vez
que as preocupacgodes pedagodgicas sao as que mais os tensionam.

Em relacdo aos principais desafios presentes no comeco da carreira
profissional dos professores e que foram descritos nas pesquisas que analisamos,
foi possivel notar uma grande diversidade deles. A falta de apoio e a indisciplina
foram os maiores desafios enfrentados pelos participantes do estudo de Fernandes
(2018). Na rede educacional investigada por Rocha (2015), ha lacunas na formagéao
inicial dos docentes, desarticulagcédo entre teoria e pratica pedagogica e auséncia de
acdes para inserir os professores novatos. Ja Bernardo (2018) revela que as

dificuldades mencionadas pelos participantes de seu estudo estdo associadas a
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sobrevivéncia no contexto escolar, uma vez que precisam resolver problemas,
assumir situagdes dificeis e cumprirem com as exigéncias apresentadas.

Os resultados alcangados por Silva (2017) demonstram uma série de desafios
relacionados as lacunas deixadas pela formacéao inicial, a dificuldade de relacionar
teoria e pratica, falta apoio para enfrentar os problemas com alunos, bem como
desafios especificos da disciplina de Ciéncias, como dificuldade com o curriculo,
pouca carga horaria e desvalorizacdo da area. No estudo de Sombra (2016), foram
citados aspectos como desvalorizacdo, ma relacdo com os pares e estresse
decorrente da atividade docente. No entanto, os desafios ao ensinar podem ser o
ponto de partida para que os docentes busquem formas de superar e ressignificar os
obstaculos encontrados (SCACABAROSSI, 2019).

Ao observar os estudos voltados ao inicio da carreira docente, € possivel
afirmar que o conhecimento acerca dos desafios presentes nessa fase promove a
busca por possiveis solugbes, ou mesmo maneiras de minimizar essas situacdes.
Desse modo, permitindo que os professores iniciantes consigam lidar de forma mais
efetiva com os impasses vividos na realidade escolar. Nesse contexto, Rocha (2015)
destaca que os cursos de formacio continuada sao processos reflexivos que podem
favorecer a reconstrugdo da prépria pratica profissional, encaminhando os
professores iniciantes de Ciéncias para a superagcao das dificuldades e para a
fixagdo na profissao.

Outra possibilidade foi indicada por Baldoino (2008) e Fernandes (2018) ao
reforcarem a necessidade urgente de politicas publicas educacionais brasileiras que
amenizem os desafios enfrentados pelos professores iniciantes, nessa fase repleta
de questionamentos, aprendizagens e duvidas sobre a permanéncia na profissao.
Isso porque a fase de ingresso na carreira docente € marcada por especificidades,
sendo necessario apoiar o professor iniciante, bem como realizar pesquisas que
contribuam para clarificar esse periodo singular (BALDOINO, 2008). Para Almeida,
Pimenta e Fusari (2016), apesar do desenvolvimento de iniciativas destinadas a
melhorar o quadro da educacao basica, tanto no ambito das politicas publicas como
no das instituicbes de ensino, ainda é preciso superar desafios e repensar a
natureza das fungdes da escola basica e do conhecimento a ser construido nela.

Diante das consideragbes realizadas, podemos afirmar que este
levantamento do tipo "estado do conhecimento" em teses e dissertagdes sobre

nosso tema de pesquisa possibilitou verificar que se trata de um assunto pouco
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explorado nos cursos de pds-graduacado stricto sensu, principalmente em nosso
contexto, na regido Sul do Brasil. Assim como no caso desta investigagcao, grande
parte dos autores consideraram como iniciantes os docentes com até cinco (5) anos
de atuagao, trazendo aspectos importantes ao demonstrarem a riqueza de dados
encontrada nos discursos dos professores iniciantes pesquisados.

Ao analisar esse conjunto de teses e dissertagdes, percebemos que alguns
desafios citados sao especificos do inicio da docéncia, por exemplo: falta de apoio e
acdes de insercdo dos docentes iniciantes nas escolas; indisciplina dos alunos;
intensas aprendizagens; preocupacdes e sentimentos de desamparo; dificuldade em
articular teoria e pratica. Porém, ha situacbes desafiadoras que podem estar
presentes em qualquer periodo da carreira docente, a saber: enfrentar conflitos e o
estresse cotidiano; contornar a falta de recursos didaticos; lidar com a infraestrutura
das escolas; resistir a desvalorizagao da profissédo; entre outras.

E preciso destacar que alguns desafios e problematicas irdo permanecer na
vida profissional dos professores, mas que aos poucos eles poderado constituir os
saberes necessarios para atuar com mais seguranga nessas situagdes, encontrando
estratégias alternativas e canais de apoio para auxilia-los. Sendo assim, as
pesquisas sobre essa tematica sao de extrema importancia para identificarmos
como se apresentam os desafios no comego da atuacdo profissional dos
professores que trabalham com a disciplina de Ciéncias, pois conhecendo a
realidade é possivel propor intervengdes com vistas a melhorias significativas.

No proximo capitulo, apresentaremos os resultados obtidos em nosso estudo

e as analises realizadas com o auxilio da ATD.
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CAPITULO 4

A DOCENCIA NA DISCIPLINA DE CIENCIAS NA PERCEPGAO DOS
PARTICIPANTES

Neste capitulo, apresentaremos os resultados das entrevistas realizadas com
sete professores iniciantes que lecionam a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental Il. Os dados foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva
(ATD), metodologia que permitiu o fendmeno investigado mostrar-se por meio do
discurso dos participantes da pesquisa. Ao buscarmos compreender as percepgcdes
docentes, emergiram duas categorias resultantes do processo de analise do corpus
do estudo, sendo: 1. Formagao continua e trabalho colaborativo: pilares da docéncia

e 2. Na superagao das insegurancgas, a habilidade de se reinventar.

4.1 Perfil dos professores participantes

A partir dos dados obtidos no primeiro momento das entrevistas, foi possivel
sistematizar informagdes importantes sobre os participantes do estudo. Desse modo,

discorreremos sobre o perfil académico e profissional dos entrevistados a seguir.

Quadro 10: Perfil académico dos professores participantes

Codigo | Idade Formacao Inicial Pés-Graduacgao
P1 27 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas -
P2 27 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas | Especializagdo. Mestrado em
andamento
P3 28 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Especializagao e Mestrado.

Doutorado em andamento

P4 29 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Especializacdo e Mestrado
em andamento

P5 30 Bacharelado e Licenciatura em Especializacao e Mestrado
Ciéncias Bioldgicas

P6 37 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Especializacao

P7 38 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Especializagao e Mestrado

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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As informagdes expostas no quadro 10 demonstram o perfil académico dos
professores, que possuem entre 27 e 38 anos. Caracteriza-se, portanto, como uma
amostra de jovens adultos que possuem de dois a cinco anos de trabalho na rede
investigada. Todos os participantes sao licenciados em Ciéncias Bioldgicas, com
excecdo de uma professora que possui também o bacharelado no mesmo curso
(P5). Apenas um professor ainda ndo ingressou em cursos de pos-graduagao, mas
devido a formacgao recente (P1). Os outros seis docentes possuem (P2, P3, P5, P6 e
P7) e/ou estdo cursando alguma especializacdo na area educacional (P2, P4 e P5).
Além disso, dois professores estao cursando mestrado (P2 e P4), trés ja possuem o
titulo de mestre (P3, P5 e P7) e um deles esta no doutorado (P3).

O quadro a seguir demonstra o perfil profissional dos docentes que lecionam

na Rede Estadual de Ensino de Cascavel-PR e que participaram desta pesquisa.

Quadro 11: Perfil profissional dos professores participantes

Cédigo Tempo na Regime de Carga NuUmero de Numero de

Rede de Trabalho Horaria Turmas Colégios
Ensino

P1 2 anos Temporario 40 horas 8 2

P2 2 anos Temporario 26 horas 6 3

P3 3 anos Temporario 25 horas 5 1

P4 3 anos Temporario 40 horas 11 2

P5 4 anos Temporario 30 horas 6 2

P6 5 anos Temporario 34 horas 12 5

P7 4 anos Temporario 40 horas 12 2

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Diante dos dados apresentados, notamos que ha uma maior variagdo em
relacdo a jornada de trabalho dos docentes (25 a 40 horas semanais), ao numero de
salas que atuam (5 a 12 turmas, entre ensino fundamental e médio) e ao numero de
instituicbes em que estao lotados (1 a 5, entre colégios do campo, civico-militar e
regular). Esses aspectos revelam a diversidade de horas de expediente, turmas e

escolas que os participantes encontram ao lecionar a disciplina de Ciéncias,
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levando-nos a inferir que isso ocorre devido ao regime de trabalho em que todos se
encontram: contrato temporario por meio de Processo Seletivo Simplificado (PSS).
Em relacdo ao tempo de atuagao na rede estadual, dois docentes afirmam ter
02 anos de servigo prestado (P1 e P2), dois relataram ter 03 anos de experiéncia
(P3 e P4), dois disseram estar atuando ha 04 anos em média (P5 e P7) e somente
um professor estimou ter cerca de 05 anos na rede (P6). O tempo de atuagéo dos
participantes foi contabilizado considerando o intervalo entre inicio e término de
contratos de trabalho temporarios, questao que sera melhor discutida adiante.
Ressaltamos que mesmo ndo sendo uma amostra numerosa, obtivemos
informacdes importantes acerca dos desafios presentes no inicio da carreira dos
professores que trabalham com a disciplina de Ciéncias. Isso se deu pelo fato de os
participantes discorrerem detalhadamente sobre suas experiéncias e percepg¢des ao

longo das entrevistas, conforme veremos nos préximos itens deste capitulo.
4.2 Analise dos dados e emergéncia das categorias

Os textos oriundos da transcricdo das entrevistas passaram pelo processo de
desmontagem (unitarizagao), pelo qual foi possivel extrair 112 unidades de
significados (US), organizadas em um quadro apresentado no Apéndice Il. A partir
disso, estabelecemos relagbes (categorizagao) entre as unidades de significado
(trechos literais extraidos do corpus) e os titulos atribuidos a cada grupo delas
(elaborados pela pesquisadora), que originaram as 24 categorias iniciais. Ao
prosseguirmos, os aspectos aglutinadores dos dados deram origem a 09 categorias

intermediarias, que culminaram em 02 categorias finais, conforme o quadro a seguir:

Quadro 12: Processo de categorizagao dos dados

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias Finais

Expectativas iniciais

Motivacdes pessoais
Escolha pela docéncia

Importancia das iniciativas

Praticas académicas Formagéo continua e
Lacunas na graduacéao trabalho

colaborativo: pilares

Ingresso na rede de ensino da docéncia

Formacgao continuada
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Busca por aperfeicoamento Experiéncias profissionais

Alegrias da docéncia

Saude dos professores

Impasse salarial

- Problematicas da profissdo
Desvalorizagao docente

Possiveis desisténcias

Relagao com a equipe

Trabalho coletivo
Colaboracéo entre os pares

Atuacao temporaria

Ingresso na profissao
Impactos da realidade

Indisponibilidade de recursos

Infraestrutura das escolas
Reinventar para ensinar

Na superagao das
insegurancgas, a
habilidade de se

reinventar

Ensino e aprendizagem

Demandas de trabalho

. _ Complexidade da docéncia
Consequéncias da pandemia

Questoes adversas

Metodologias auxiliares

Alternativas utilizadas
Dedicacéo ao oficio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A identificagdo das categorias de maneira mais ampla permitiu a elaboragao
de dois metatextos (comunicagao) referentes as categorias finais, sendo elas: 1.
Formacao continua e trabalho colaborativo: pilares da docéncia e 2. Na
superacao das insegurancgas, a habilidade de se reinventar. Ambos metatextos
foram elaborados a partir dos discursos dos entrevistados, dos referenciais teéricos
que tratam do tema e das compreensdes da pesquisadora emergidas durante o
processo de analise dos dados.

Com os resultados obtidos, buscamos comunicar 0 que se mostrou nos
discursos de professores iniciantes sobre os desafios de ensinar Ciéncias nos anos

finais do Ensino Fundamental. A emergéncia de novas compreensdes possibilitadas
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pela analise dos dados orientou as discussdes realizadas ao longo dos metatextos,

que serao apresentados nos proximos topicos deste capitulo.

4.21 Categoria 1 - Formagdo continua e trabalho colaborativo: pilares da

docéncia

Os caminhos formativos percorridos pelos profissionais da educacao durante
suas carreiras envolvem diferentes etapas e uma permanente (re)construgdo de
saberes. Ao repensarem a definicdo das trajetorias formativas docentes, Langhi e
Nardi (2012) acreditam que ha no minimo trés trajetérias principais ao longo da vida

dos professores, sendo elas:

[...] Trajetéria formativa docente inicial: experiéncias de vida pessoal,
familiar, social e escolar, ocorridas antes da escolha da carreira docente, e
que certamente influenciarao futuramente atitudes e decisdes enquanto um
profissional do ensino.

Trajetéria formativa docente intermediaria: concepgdes construidas acerca
do ensino através dos conteudos e praticas que lhe sdo apresentados
durante um curso académico de formacao de professores. Normalmente &
chamada de formacao inicial ou curso de graduacéo.

Trajetéria formativa docente na carreira: experiéncias formativas
profissionais e cotidianas que incrementam a sua formagéo como professor,
as quais ocorrem apoés o término do curso que o habilitou. Normalmente é
chamada de formacéo continuada [...] (LANGHI; NARDI, 2012, p. 20).

Diante de tais esclarecimentos, entendemos que as experiéncias vividas
interferem tanto na formagdo como no exercicio profissional dos professores durante
as fases de suas carreiras. Isso pode ser percebido ao conhecermos um pouco
sobre a histéria dos participantes da pesquisa, pois as expectativas iniciais foram um
dos aspectos que culminaram na realizagao do curso de licenciatura:

P1) "No comego, eu pensei em ser professor mais por causa do salario";

P2) "Eu achava que ia sair da graduagéo e ja ia estar empregada”;
P4) "[...] iniciei a graduac&o em Biologia com o intuito de ser pesquisador";

P5) "[...] sempre achei que eu gostaria de ser bidloga, até ter a primeira
experiéncia em laboratério, e ndo me encaixar";
P6) "[...] quando terminei o colégio, sabia que se fosse seguir alguma

carreira, seria como professor de Biologia";
P7) "[...] quando eu iniciei a graduacao, queria trabalhar em laboratérios".

Podemos observar a diversidade de motivos que levaram os docentes a
optarem pelo curso de Ciéncias Biologicas, principalmente no que se refere a busca

pela estabilidade e realizagdo profissional. De acordo com Gatti (2009), o plano
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profissional resulta de fatores extrinsecos e intrinsecos que se combinam e
interagem de varias formas, envolvendo aspectos situacionais como perspectivas de
empregabilidade, renda, status associado a carreira ou vocacao, identificacao,
interesses, habilidades, expectativas sobre o futuro, entre outros. Percebemos que
alguns discursos se aproximam e outros ndo, mas todos convergem para o fato de
as multiplas razdes terem contribuido para a profissionalizagao na area educacional.
Algumas situagbes vivenciadas pelos professores iniciantes no ambiente
escolar também foram fundamentais para a escolha pela docéncia, conforme

expressado nos seguintes trechos:
P3) "[...] comecei a ver que era algo que eu gostava e queria fazer quando

eu sentia os alunos aprendendo”;
P4) "[...] comecei a ver que a pesquisa poderia se dar dentro da sala de aula

também [...], consegui conciliar a atividade de pesquisador com a de
professor e estou até hoje";
P5) "[...] atuei no laboratério de Ciéncias numa escola [...]. Aquilo me

encantou de um jeito que eu nao queria mais terminar o bacharelado [...],
queria ser licenciada de qualquer forma";

P7) "[...] me apaixonei pela docéncia. Eu acho que vou continuar por muito
tempo ainda".

Os discursos indicam que os participantes da pesquisa se identificam com a
profissdo e parecem satisfeitos ao exercé-la. Isso corrobora com o pensamento de
Noévoa (1995, p. 07), ao afirmar que "[...] ndo é possivel separar o eu pessoal do eu
profissional, sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de valores e de
ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana".
Destacamos, portanto, ser inevitavel que as motivagbes pessoais interfiram na
atuagao profissional docente, porém, é de suma importdncia que sejam
estabelecidos limites para que o processo educativo ocorra adequadamente.

As praticas académicas realizadas durante a graduagdo também tiveram
influéncia no percurso profissional dos participantes. Referente a importancia das
iniciativas praticadas pelas instituicbes de ensino superior que formaram os

professores de Ciéncias entrevistados, destacamos as seguintes falas:

P3) "[...] foi por meio do PIBID que eu acabei me apaixonando pela éarea da
docéncia [...], fui me constituindo um professor de Ciéncias, alinhado a um
pesquisador em Educacao em Ciéncias";

P4) "O primeiro contato no PIBID trouxe uma visao parcial da realidade [...].
Eu senti que poderia estar exercendo essa profissao”;

P5) "[...] a vida académica acabou me encaminhando para o mestrado e
com um diploma um pouco mais robusto [...], comecei numa escola
particular [...], foi ali que abriram as portas".
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Diante dos relatos, corroboramos com Nufiez e Ramalho (2005) ao afirmarem
que a pesquisa, na atividade profissional dos professores, tem se destacado na
literatura especifica e na legislagdo voltada a formagdo docente, indicando uma
nitida concordancia, entre estudiosos, sobre a importancia da pesquisa quando se
aprende a ensinar e quando se ensina alguém a ensinar. No caso da participante
P5, o aperfeicoamento académico proporcionou o ingresso na docéncia, além de ter
contribuido com sua identificagao profissional, uma vez que relatou nao saber,
inicialmente, que gostaria de ser professora.

Diferentemente dos outros entrevistados, apenas os participantes P3 e P4
relataram ter participado do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) durante o curso de licenciatura, destacando a relevancia da iniciativa na
decisdo em optar pela carreira docente. Nessa direcdo, os dados obtidos por

Ambrosetti et al. (2015), sugerem que as agdes do PIBID permite aos licenciandos

[...] a revisdo de concepgdes e crengas sobre o aluno e a docéncia, e uma
nova relagdo com os conteldos académicos. Para as instituices, a
presenga desses sujeitos com novas ideias e questionamentos favorece um
novo olhar sobre praticas muitas vezes cristalizadas e situagdes vistas como
"naturais", estimulando a busca de alternativas para enfrentamento dos
desafios da docéncia (AMBROSETTI et al., 2015, p. 383).

Notamos, assim, que o programa favorece a articulagcdo entre pesquisa,
universidade e escola de modo interdisciplinar, oportunizando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades profissionais dos licenciandos desde a graduacgao.
Quando questionados acerca das lacunas deixadas pelos cursos de graduacao, a
maioria dos professores destacou que as praticas desenvolvidas nos cursos de
licenciatura ndo foram suficientes para que pudessem atuar de modo mais efetivo

atualmente, conforme os seguintes discursos:

P2) "[...] a parte emocional, eu acho que a gente ndo aprendeu muito. Tem a
disciplina de psicologia da educagao, mas é bem superficial”;

P3) "[...] eu poderia entrar ciente do que tenho que fazer, mas o curso de
graduagdo ndao me formou para as questdes escolares burocraticas. Eu fui
aprender na pratica";

P4) "[...] a parte burocratica deveria ser abordada nas aulas de didatica [...].
A gente aprende a fazer plano de aula, mas na pratica é diferente”;

P5) "[...] eu acho que o profissional licenciado ndo sai preparado para uma
sala de aula [...], onde eu me formei, tivemos muita teoria e pouca pratica";
P6) "[...] deveria ter um pouco mais de aulas didaticas, porque temos
poucas matérias relacionadas com a pratica";
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P7) "[...] a graduagao, ao meu ver, deixou um pouco a desejar em relagao
as praticas de ensino alinhadas a realidade da escola publica".

Em vista disso, percebemos que as praticas académicas interferem no modo
como os docentes desenvolvem seu trabalho em sala de aula, uma vez que uma
relacdo entre teoria e pratica insatisfatéria pode afetar a qualidade do ensino da
disciplina. No entanto, Garcia (2010) ressalta que independentemente da qualidade
da formagéao inicial que tenham tido, algumas coisas sé se aprendem na pratica,
tornando o primeiro ano de atuacao profissional em um periodo de sobrevivéncia,
descobrimento, adaptagao, aprendizagem e transicao. Nesse sentido, a educagao
se efetiva quando os conceitos cientificos sdo colocados em acdo nas situacdes
reais da vida cotidiana, fazendo com que o ato de ensinar e aprender nao se limite a
um mero repasse de informagdes. Essa relagdo intrinseca entre teoria e pratica
indica a importancia dos professores estarem engajados no processo de continuar
aprendendo, bem como mediar a constru¢gao do conhecimento de seus alunos.

Quando indagados sobre a entrada na rede estadual de ensino paranaense,
os participantes relataram que as mudancas recentes no modo como O processo
seletivo tem sido feito vém favorecendo esse ingresso, diferentemente de como

ocorria ha alguns anos:

P1) "[...] agora tem a prova do PSS [...]. H& 2 ou 3 anos atras [...], nés, que
éramos mais novos, acabavamos ficando por ultimo na fila";

P2) "[...] para a minha sorte, foi bem no ano que comegou a ter prova do
PSS, entao foi uma forma de conseguir estar ingressando”;

P5) "[...] é muito dificil vocé conseguir PSS [..]. Quando melhorei a
pontuagdo, consegui pegar aulas no estado";

P6) "[...] a prova do PSS ajudou muito [...]. Geralmente sou chamado com
tranquilidade e pego uma quantidade boa de aulas";

P7) "[...] quando eu entrei na rede estadual, era um pouco mais dificil devido
ao pessoal que ja estava ha bastante tempo na area e acabava ficando com
todas as aulas".

Tais informagdes corroboram com o exposto por Ferreira e Abreu (2014), ao
afirmarem que mesmo sabendo da inseguranga do vinculo empregaticio, o contrato
temporario é visto pelos graduandos e recém-formados como uma possibilidade de
ingresso na carreira, tendo em vista a morosidade de concursos publicos’ no
Parana. Assim, € possivel constatar que a realizacdo do Processo Seletivo

Simplificado (PSS) por meio de provas contribuiu (e continua contribuindo)

7 Os ultimos concursos publicos para ingresso de professores e professores pedagogos na rede
estadual de ensino paranaense foram realizados nos anos de 2013 e 2023.
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significativamente para que os professores iniciantes pudessem estar ingressando
na rede e, consequentemente, permanecendo nela.

Nessas circunstancias, os docentes tém a possibilidade de realizar os cursos
de formacdo continuada oferecidos pela rede de ensino, o que contribui com a
atualizacao profissional dos mesmos. As participantes P5 e P7 revelaram estar
participando de um novo tipo de formagao continuada, em formato de curso on-line

sincrono, realizado em modulos:

P5) "[...] o estado comecou a promover o curso de formadores em agao [...].
E trabalhada a questdo de metodologias ativas e outros recursos para
qualificar suas aulas";

P6) "[...] teve um curso de pratica com um palestrante muito bom [...]. Eu fiz
dois cursos on-line dos formadores em agao";

P7) "[...] o curso de formadores em acgao, eu fago desde que comegou a
pandemia [...], a intencdo desde sempre é fazer trabalhos diferenciados que
chamem a atencao dos alunos".

Os relatos revelam a importancia de os cursos ofertados serem diferenciados,
pois colaboram com o desenvolvimento profissional docente na medida em que
apontam novas formas de trabalhar com os alunos. Em relagdo aos periodos de
estudo e planejamento, que ocorrem no inicio de cada trimestre letivo, os
participantes P1 e P3 destacaram alguns pontos que podem servir para repensar a

forma como esses momentos sdo conduzidos:

P1) "[...] eles passam um cronograma e falam bastante sobre numeros,
resultados e dos alunos que estdo abaixo da média. Eles planejam ideias
com os professores para melhorar a escola";

P3) "[...] as formagdes sdao muito técnicas [...], ndo sédo formagdes pensadas
para a realidade das escolas [...], ndo sdo voltadas para as areas, mas
sempre para um contexto mais geral".

Mesmo possuindo caracteristicas mais generalistas, entendemos que esses
periodos também se encaixam em um tipo de formacao continuada, pois parecem
informar e atualizar os professores que estardo em exercicio nos meses posteriores.
Além do mais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9394/96 prevé,
em seu artigo 67, que os sistemas de ensino reservem periodos de estudo,
planejamento e avaliagdo com os docentes, incluidos na carga horaria de trabalho.

Apesar do pouco tempo para sua realizacdo, entendemos que sdo momentos
imprescindiveis para a organizagdo pedagdgica no contexto escolar, sendo que
poderiam reforgar o trabalho em equipes colaborativas e unir pesquisa e atuagao

com o apoio de pesquisadores das universidades. No entanto, podemos notar,
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diante de alguns relatos, que os cursos oferecidos sdo genéricos, pouco atrelados a
realidade das escolas e da atuagao dos professores. Isto mostra a importancia de
uma formagao continuada em que o professor seja ativo e reflexivo sobre sua
pratica, amparado em referenciais tedricos que possam oferecer subsidios para o
replanejamento de suas praticas.

Outro ponto interessante a ser destacado é que a maioria dos professores se
dedicam a formagbes académicas e profissionais, buscando um aperfeicoamento

constante, como podemos observar nos trechos a seguir:

P2) "[...] sinto que estou sempre aprendendo e evoluindo";

P3) "[...] estou em constante formagdo, fazendo mestrado, doutorado e
especializagcao";
P5) "[...] por dificuldade de ter aulas, eu acabei fazendo Pedagogia para

ampliar o leque";
P7) "[...] fiz o mestrado para me especializar e ter mais oportunidades”.

Independente das motivacdes e do tempo de servico dos docentes, vemos a
importancia das formacbes regulares e da busca por constantes atualizagdes,
principalmente em cursos de graduacdo e pds-graduagdo. Isso contribui para
melhorar o trabalho desenvolvido, uma vez que os saberes académicos podem ser
articulados as praticas desenvolvidas na Educacido Basica. De acordo com André
(2015, p. 228), é necessario apoiar os esfor¢cos pessoais desses professores que
buscam por cursos e aperfeicoamentos, "[...] pois, caso contrario, esses profissionais,
agora mais qualificados, tenderao a buscar postos mais atrativos".

Quando questionados acerca das alegrias proporcionadas pela docéncia, os
entrevistados indicaram diferentes percepgdes sobre esses aspectos. O discurso do
participante P1 corrobora com as ideias de Lopo, Mano e Carvalho (2021, p. 679),
ao afirmarem que "[...] a constru¢cdo da identidade e da autonomia profissional sao
marcadas pelas praticas pedagodgicas e pela sua experiéncia no contexto escolar".

Assim, apresentamos as falas a esse respeito:

P1) "[...] uma das coisas que eu gosto nessa profissao é a questédo de vocé
ter autonomia no seu trabalho";
P2) "[...] ndo é facil, mas também nao é impossivel [...] s6 de vocé trabalhar

numa coisa que voceé gosta, ja é tao bom";

P3) "[...] o saldo mais positivo € quando vocé vé que a pessoa aprendeu”;
P4) "[...] a forma pratica que a ciéncia nos permite trabalhar acaba dando
uma abrangéncia bem legal para atingirmos mais os alunos";

P5) "[...] os ver amadurecendo enquanto individuos, para mim, € o mais
gratificante [...]. E muito bom formar eles para a vida. E isso que me move";
P7) "O que eu mais gosto € a troca de conhecimento e saberes com os
alunos, com os seres humanos que estdo em formacao".
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Ao relatarem suas vivéncias positivas, os entrevistados deram indicios dos
motivos que os levam a continuar na profissao docente, especialmente no tocante
aos vinculos desenvolvidos com os alunos e a afinidade com o trabalho, que
acreditamos contribuir com a melhoria do fazer pedagdgico de cada professor. Essa
ideia vai ao encontro do apontado por Garcia (2010, p. 16): "[...] a motivagao para
ensinar e para continuar ensinando € uma motivagao intrinseca, fortemente ligada a
satisfagcdo por conseguir que os alunos aprendam, desenvolvam capacidades,
evoluam e cresgcam". Entendemos que o cultivo de boas relagbes no ambiente
escolar € fundamental para a manutengdo das acgbes pedagdgicas e para a
satisfagcao pessoal e profissional dos professores.

Ainda de acordo com Garcia (2010), estudos de caso evidenciam que a
principal fonte de satisfacdo de muitos docentes é o sucesso pedagogico dos
alunos, sendo uma das experiéncias mais positivas e gratificantes da profissdo. Com
isso, destacamos a necessidade de olharmos com mais atengdo para os aspectos
positivos da profissdo, valorizando-os como elementos de fortalecimento do
desenvolvimento profissional docente.

Ao voltarmo-nos as problematicas da profissdo, destacaram-se questdes
acerca da saude docente, do impasse salarial, da desvalorizagdo do oficio e das
possiveis desisténcias. Os sintomas de mal-estar acarretados pelo estresse no

trabalho apareceram no discurso de dois professores:

P1) "[...] vocé passa muito estresse e fica nervoso. Tem professor pegando
atestado médico toda semana devido a ansiedade e depressao”;

P6) "[...] € um servigo muito estressante, e eu achei que nunca ia chegar
num ponto de ter dor no corpo, falta de ar, fadiga e dor muscular".

z

E visivel que as inumeras situagdes estressantes vivenciadas no dia a dia
afetam diretamente a saude fisica e mental dos docentes. No estudo de Neves e
Silva (2006), a analise do trabalho docente apontou que o mal-estar foi evidenciado
por sinais de sofrimento, estresse, esgotamento, ansiedade, depressao e fadiga, que
podem comprometer e interferir no desempenho profissional dos docentes.

Outro impasse apontado por alguns participantes € a questao salarial, pois,

segundo eles, os valores recebidos n&o condizem com o trabalho realizado:

P1) "[...] o salario € bom e paga melhor do que muita empresa, mas nao é o
que o professor deveria receber";
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P3) "[...] ndo considero que seja um salario ruim, mas ndo é um salario que
paga o trabalho que a gente faz, porque trazemos o trabalho para casa e
temos que fazer no fim de semana".

Apesar de receberem um salario razoavel, se comparado a outras profissdes,
os professores acreditam ndo ser um valor condizente com as atribui¢des do cargo,
ja que precisam, muitas vezes, realizar atividades que excedem seus horarios de
trabalho. Para Wille e Ferreira (2014, p. 5201), ndo ha uma disponibilidade real para
o desenvolvimento profissional dos professores, pois os vemos "[...] com baixos
salarios, desgastados moralmente com o aumento de suas responsabilidades e a
massificacdo do ensino". Assim, percebemos os impactos da desvalorizacdo da

profissdo docente, que também foi apontada pelos entrevistados:

P1) "[...] o professor esta desamparado hoje em dia. Muitos ja sairam ou
abandonaram";

P2) "[...] foi a melhor coisa que escolhi. Uma pena que nao é valorizado";
P3) "[...] acredito que a desvalorizacdo da sociedade e do estado seja uma
das coisas que mais dificulta o trabalho do professor hoje";

P7) "[...] a profissdo de professor ndo € muito justa porque é muito julgada e

que nao tem a credibilidade que deveria ter".

A falta de valorizacao profissional é percebida pela maioria dos participantes
e pode impactar negativamente o trabalho exercido por eles nas escolas. De acordo
com Almeida, Pimenta e Fusari (2016), profissbes mal remuneradas, como a de
professor, acabam sendo desvalorizadas socialmente em virtude das condi¢des de
trabalho, salario e carreira serem aviltantes, especialmente nas instituicdes publicas
de ensino. Esse cenario impacta negativamente a qualidade da educacéo e faz com
que a categoria docente viva "[...] uma fragilizagcdo de seu status profissional, em
parte decorrente das transformacdes sociais ocorridas especialmente a partir da
metade do século passado" (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2016, p. 11).

Quando interrogados acerca de uma possivel desisténcia da profisséo,
apenas o participante P4 afirmou nunca ter pensado nessa possibilidade: "[...] nunca
pensei, porque como eu quero atuar na pesquisa, acho que estar em sala de aula
contribui e auxilia bastante". Isso vai ao encontro das ideias de Nufiez e Ramalho
(200%5), ao indicarem que os processos de pesquisa sado parte do desenvolvimento
profissional dos professores, pois supdem a melhoria da pratica educativa com base

em novos saberes e praticas inovadoras.
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Ainda sobre esse aspecto, os demais entrevistados comentaram sobre os
motivos que ja os levaram a pensar em desistir da docéncia em algum momento de

suas trajetoérias profissionais:

P1) "[...] ttm vezes que eu penso em desistir, mas eu penso também que
poderia estar pior, entdo eu vou aguentando, mas é complicado";

P2) "[...] ja me passou pela cabega por conta das dificuldades que passo na
sala, mas hoje eu nao desistiria tao facil porque eu gosto de desafios";

P3) "Por causa da pandemia, eu pensei em desistir. O que me faz pensar
em desistir hoje € a falta de apoio e investimento na educacao [...], isso € o
que mais me desanima";

P5) "[...] somos humanos, e quando a dificuldade aperta, acho que faz parte
do nosso ser querer desistir [...], mas posso dizer que sou realizada
profissionalmente e que ndo me vejo fazendo outra coisa";

P6) "Ja pensei varias vezes e, na verdade, tenho vontade de largar um dia
[...] porque é muito cansativo";

P7) "[...] estou meio desmotivada pela falta de perspectiva e estabilidade
[...], ja pensei em buscar outra profissdo".

Diante dos relatos, constatamos que sao diversos os fatores que colaboram
para que a desisténcia da profissao seja uma alternativa para os docentes, ainda
que continuem a buscar maneiras de contornar os desafios encontrados. Segundo
Garcia (2010), o fato de ndo se dar atencédo aos problemas especificos que os
professores iniciantes enfrentam pode acabar reduzindo a confianca dos mesmos na
profissao, ou acarretar no abandono da docéncia.

Esse cenario nos leva a refletir sobre o potencial do trabalho coletivo nas
escolas, bem como os beneficios que essas dinamicas podem proporcionar aos
docentes iniciantes. A esse respeito, Névoa (2023) destaca que o futuro dos
professores passa por vivéncias mais colaborativas e cooperativas da profisséo,
devendo comecar nos primeiros anos de docéncia. Observamos a presenca de

acodes colaborativas no contexto investigado nas seguintes falas:

P1) "[...] os professores me explicam estratégias e aprendo com as
pedagogas também. Algumas mais experientes explicam como fazer para
ser mais tranquilo, e eu aprendo o que for para facilitar";

P7) "[...] quando eu vejo que tem um professor novo que esta meio perdido
na escola, eu sempre procuro ajudar e dou umas dicas, porque eu sei como
€, eu passei por isso".

Apesar do relativo apoio entre os pares, revelado por alguns participantes,
concordamos com Garcia (2010) ao argumentar que os professores geralmente
enfrentam sozinhos a tarefa de ensinar, o que caracteriza uma profissao de maior

soliddo e isolamento. Em se tratando da relagdo com a equipe de gestdo das
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escolas, os entrevistados P1 e P7 revelaram evitar solicitar auxilio de diretores e
pedagogos, conforme os trechos:
P1) "[...] todo mundo esta atolado de trabalho, principalmente a direcdo e a
equipe pedagdgica [...]. Eu evito ao maximo chamar ou pedir alguma coisa
[...], pois eles tém pouca disponibilidade";
P7) "[...] eu sei que o pedagogo tem muito trabalho [...]. Eu ndo procuro

mais os pedagogos para questdes pedagdgicas do meu conteudo e aprendi
a me virar sozinha".

As informagdes obtidas reafirmam o exposto por Garcia (2010, p. 16) ao
comentar sobre a existéncia de um grande paradoxo no contexto escolar: "[...]
enquanto as correntes atuais expdéem a necessidade de que os professores
colaborem e trabalhem conjuntamente, nos encontramos com a pertinaz realidade
de docentes que se refugiam na soliddo de suas salas de aula". De acordo com os
entrevistados, essas situacbes ocorrem devido a intensa demanda de trabalho
enfrentada por diretores e pedagogos, o que leva a um distanciamento que contribui
com a dificuldade em superar as problematicas enfrentadas cotidianamente.

Ainda conforme Garcia (2010), a ascensédo do professorado em diferentes
fungdes, normalmente, ocorre fora da sala de aula, e ndo se compatibiliza com as
atividades docentes, fazendo com que os profissionais que saem da sala de aula
dificilmente voltem a ela. Nesse sentido, entendemos que as atribui¢ées de diretores
e pedagogos interferem no acompanhamento dos docentes, inclusive dos iniciantes.
Todavia, é imprescindivel que haja um maior envolvimento entre esses profissionais,
fazendo com que os obstaculos sejam superados e o trabalho possa ser realizado
de forma mais efetiva.

Questdes importantes acerca do trabalho colaborativo foram apontadas pela

maioria dos participantes de nossa pesquisa, conforme os relatos:

P2) "Eu nao sei como eles poderiam auxiliar, porque eu tenho pouco contato
com a diregdo e € bem raro vé-los [...]. Na questdo do ensino, seria com os
recursos, que a gente nao tem";

P3) "[...] os pedagogos dificiimente conseguem sentar com os professores
das disciplinas [...]. Seria bem interessante se tivesse um contato mais
préximo, mas acaba nao tendo na realidade";

P4) "[...] a demanda de trabalho deles é muito mais densa e pesada [...],
acho que eles sdo importantes, mas nem sempre vao conseguir contribuir";
P5) "[...] a rotina da escola ndo permite muitas vezes que a gente se veja e
converse, mas quando a pessoa demonstra estar aberta [...], acho que faz
toda a diferenca [...]. Quando vocé é bem acolhido, vocé se sente parte da
equipe [...] e acaba influenciando no seu trabalho final";

P6) "[...] geralmente os diretores me acolhem bem, mostram o que tem
disponivel e sao receptivos. Muitas vezes, eles comemoram quando a gente
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chega as escolas porque precisam de professores. Na maior parte das
escolas, os diretores apoiam a gente".

Fica claro que o contato com a equipe gestora é insuficiente devido as
demandas que vao além das salas de aula, caracterizando-se como um ponto a ser
repensado para poder discutir coletivamente sobre as problematicas enfrentadas,
planejar estratégias em conjunto, compartilhar os éxitos obtidos e, principalmente,
favorecer o desenvolvimento profissional dos professores iniciantes. Nessa direcéo,
André (2015) enfatiza a necessidade de propor incentivos ao trabalho coletivo, as
comunidades de aprendizagem e ao desenvolvimento profissional da coletividade
escolar, monitorando tais ac¢des para reforcar o que esta funcionando bem e
melhorar o que precisa de correcao.

Diante dos relatos dos entrevistados acerca de seus percursos formativos e
profissionais, observamos que as vivéncias pessoais, académicas, profissionais e
coletivas influenciam significativamente nas praticas desenvolvidas por eles nas
salas de aula. Entendemos que o trabalho docente envolve diversos fatores,
perspectivas e problematicas que necessitam ser discutidas para melhorar o ensino
e a aprendizagem na disciplina de Ciéncias.

Na préxima subsecdo, abordaremos os desafios e as possibilidades docentes

no contexto investigado mediante a percepg¢éao dos participantes desta pesquisa.

4.2.3 Categoria 2 - Na superagcdo das insegurancas, a habilidade de se

reinventar

Sabemos que uma quantidade expressiva dos professores se encontra em
regime de trabalho temporario devido a morosidade de concursos publicos, como é
o caso de todos os participantes de nossa pesquisa. Apos 10 anos de espera, foi
realizado, no ano de 2023, o concurso publico para ingresso de docentes na rede
estadual de ensino paranaense. De acordo com a noticia publicada pelo site da
Agéncia Estadual de Noticias do Parana, o certame ofertou 1.256 vagas para
professores, distribuidas nos 32 Nucleos Regionais de Educagao. Apesar da baixa
quantidade de vagas oferecidas, foi reforcado na midia que "[...] como o prazo de
validade do concurso € de dois anos, prorrogavel pelo mesmo periodo, a expectativa
do Estado é que o numero de candidatos chamados seja muito maior" (AEN, 2023).

No entanto, tivemos indices baixos de aprovacao.
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Segundo Novaes (2010), os professores admitidos em carater eventual estéo
geralmente no inicio da carreira ou ainda sdo alunos dos cursos de licenciatura. Os
dados de nosso estudo, apresentados na categoria anterior, corroboram com essa
afirmacido e mostram que os professores recém formados estavam com dificuldades
de conseguir vagas, principalmente pelo fato de haver docentes com mais tempo de
atuagao ingressando mais facilmente devido a pontuagdo obtida pelos anos de
trabalho na rede. Essa realidade vem mudando em virtude da realizagdo de provas
para ingresso como professor temporario, porém, esse regime de trabalho continua
ocasionando uma série de incertezas para os professores iniciantes, conforme

podemos observar nos excertos a seguir:

P1) "[...] pra gente, que é do PSS, é complicado. Ndo sabemos onde vamos
trabalhar no proximo ano [...]. No comego desse ano, eu fiquei um pouco
Nnervoso porque passou a primeira semana da lista e eu n&o fui convocado";
P3) "[...] ndo tem muito apoio no sentido de ser professor iniciante.
Principalmente o professor de PSS, que pode ser que esteja contratado no
préximo ano ou nao";

P5) "[...] no comego, vocé ndo tem uma pontuagéo tdo boa [...], tem aquela
instabilidade profissional de vocé ndo saber se vai conseguir ficar com o seu
contrato ou n&o";

P6) "[...] no ano de 2018, eu nao consegui pegar nenhuma aula [...]. Temos
muitas desvantagens em relagao aos que atuam ha muito tempo".

Percebemos, por meio dos relatos, que a atuacdo temporaria € um fator
desafiador que culmina em uma série de desvantagens aos docentes iniciantes.
Para Ferreira e Abreu (2014), os professores temporarios acabam tendo uma
condicdo de trabalho mais precarizada que a dos estatutarios devido ao vinculo
empregaticio instavel e a rotatividade inerente a sua contratagdo, provocando
incertezas constantes sobre o futuro profissional e a continuidade do trabalho nas
escolas em que atuam.

Outras questdes que chamaram nossa ateng¢ao durante a analise dos dados
referem-se aos impactos que os entrevistados tiveram ao se depararem com a
realidade escolar. Sobre os aspectos burocraticos que fazem parte do trabalho dos

professores, dois comentarios se sobressairam:

P3) "[...] a minha dificuldade foi no sentido da receptividade e realizagao das
atividades docentes burocraticas [...], por exemplo, a questdo do livro de
chamada";

P4) "[...] o que mais pesou foi a questdo burocratica de langamentos e
planejamentos, que sdo diferentes dos planos de aula que a gente faz na
graduagao".
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Apesar das atividades burocraticas serem necessarias e fazerem parte do
cotidiano escolar, entendemos que elas necessitam ser otimizadas para que os
professores possam dedicar mais tempo aos aspectos pedagoégicos de seu oficio.
Segundo Russo (2016), um dos desafios postos aos educadores esta em superar a
visdo burocratica acerca do planejamento e transforma-lo em um momento de
reflexdo sobre a realidade, as fungdes sociais da educagéo, o papel da escola, o
trabalho docente, o conhecimento, entre outros aspectos.

Alguns participantes teceram comentarios sobre essas primeiras vivéncias
nas escolas, destacando pontos que merecem ser considerados quando falamos do

comeco da carreira profissional docente:

P2) "[...] fiquei chocada que alguns alunos ndo sabem ler e escrever. Eu
achava que ja chegavam sabendo";

P5) "[...] vocé vé quando o professor novo esta chegando, por causa do
desespero";

P6) "[...] na sala de aula, alguns alunos tentam te testar o tempo todo
porque vocé é novo";

P7) "[...] a maior dificuldade foi esse choque de realidade de chegar la e ndo

ter recursos tecnoldgicos e praticos para a gente trabalhar e implantar nas
aulas de Ciéncias".

Para Garcia (2010), os primeiros contatos com a realidade da escola sao
repletos de tensdes e aprendizagens intensivas, sendo que os professores iniciantes
devem adquirir conhecimento profissional e conseguir manter certo equilibrio
pessoal. Entendendo que a realidade é dindmica, destacamos que os docentes em
inicio de carreira precisam saber onde e como buscar apoio, elaborando estratégias
que auxiliem na superagdo das diversas situagées com as quais irdo se deparar ao
longo de suas jornadas. A habilidade para contornar tais situagbes faz parte do
desenvolvimento profissional e da constituicdo da identidade docente, uma vez que
€ pouco provavel que se esteja preparado integralmente para o exercicio de uma
profissao tao multifacetada.

No caso dos participantes de nossa pesquisa, que trabalham com a disciplina
de Ciéncias no Ensino Fundamental Il, um grande desafio enfrentado diz respeito as
condigdes precarias de infraestrutura das escolas e a insuficiéncia de recursos

didaticos, conforme relatado por todos os professores:

P1) "[..] acho que, na época da pandemia, acabaram utilizando o
laboratério para guardar outras coisas e acabou ficando em desuso, entédo
esta meio dificil para trabalhar";

P2) "[...] ha dificuldade na questado dos recursos, que nao tém na escola";
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P3) "[...] na escola em que eu atuo, temos condi¢des de recursos bem
precarias [...]. Nao trago muitas praticas para eles, mas aquilo que consigo
fazer, obviamente, eu fago";

P4) "[...] vocé planeja uma aula, mas a escola ndo tem o material, entdo
vocé tem que comprar";

P5) "[...] a gente consegue fazer aula de laboratério, mas tem um problema:
a escola nao tem o material, entdo acaba saindo do bolso do professor";

P6) "[...] tem uma escola do campo onde eu tenho mais dificuldades porque
nao tem estrutura, recursos e nem laboratério [...]. Nas outras escolas, tém
microscoépio, € eu utilizo, sé que na maior parte das vezes, eles estao
guardados ou abandonados numa sala";

P7) "[...] eu estou em duas escolas da periferia, € nenhuma delas tem
laboratdrio [...]. Tém muitas escolas boas, mas que ndo dao muita atengéo
para essa parte de laboratérios, materiais e vidrarias".

Diante disso, concordamos com Krasilchik (2000, p. 90) ao destacar que o
éxito educacional "[...] depende da existéncia de bons materiais, incluindo livros,
manuais de laboratérios e guias de professores, docentes que sejam capazes de
usa-los, bem como condi¢des na escola para o seu pleno desenvolvimento". Como
podemos notar, a auséncia de recursos materiais e locais adequados nas escolas é
um fator que dificulta o trabalho dos professores, pois precisam adaptar suas

praticas para conseguir ensinar os conteudos da disciplina de Ciéncias:

P6) "[...] o laboratério daqui também virou depésito [...]. Como a sala é
grande, sobra uma boa parte e a gente utiliza como laboratoério”;

P7) "[...] considero que eu tenho pouca bagagem, mas ja tenho alguma
coisa em mente para levar como recursos e driblar a falta de material".

Alguns docentes utilizam estratégias e adaptam suas aulas de acordo com o
que ha disponivel, reinventando assim a maneira de ensinar os conteudos
cientificos. Nos trechos a seguir, € perceptivel a dedicacdo dos iniciantes em
compreender e buscar meios para enfrentamento dos desafios enfrentados no

trabalho que desempenham:

P2) "[...] se tenho dificuldade em um contetdo especifico, vou atras e tento
trazer para eles na préxima aula porque eu estou aprendendo ainda";

P3) "[...] deveriamos estar preparados para a diversidade que existe dentro
de uma escola, seja no sentido de inclusdo ou de qualquer outro";

P4) "[...] a burocracia, temos que aprender [...]. Com a falta de estrutura,
precisamos nos adaptar com o que tem [...]. A questdo da defasagem é
mais complexa porque tem que ir fazendo retomadas de conteudos
associados com o conteudo que ja tem que trabalhar";

P5) "[...] se chegamos com muito entusiasmo e ndo da certo, a gente se
frustra, entdo esse alinhamento de expectativas é fundamental";

P6) "[...] tento fazer aula pratica e aula tedrica [...], tenho que ser bem
diversificado, mas ndo é muito facil [...]. As aulas praticas deveriam ser
aplicadas mais vezes, mas seriam necessarios mais recursos para que elas
acontecessem. Seria mais divertido e dindmico".
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A dedicacdo é um fator fundamental para o sucesso profissional docente e
para a melhoria das praticas pedagdgicas, ainda mais para quem esta em uma fase
de descobertas e aprendizados constantes. De acordo com Garcia (2010, p. 28), as
condi¢cbes da sociedade sdo mutantes e requerem pessoas capazes de combinar
competéncia com capacidade de inovagao. Dessa forma, "[...] os professores
iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades criticas, assim
como capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino de tal forma que
melhorem continuamente como docentes".

Essas questdes ficam evidentes nos relatos dos participantes, uma vez que
utilizam uma série de recursos e metodologias buscando favorecer a aprendizagem

dos alunos por meio de um ensino mais investigativo:

P1) "[...] eu utilizo slides, videos, trabalho em grupo e debates em sala de
aula [...]. Fago trabalhos diversificados para poder chamar a atencao deles";
P3) "[...] tento levar algumas praticas para eles, mas ciente de que tudo
aquilo que eu tenho que fazer, preciso levar pronto e dar um jeito [...], tento
fazer aquilo que é possivel";

P4) "[...] uso metodologias ativas, livros, maquetes, 6érgaos desmontaveis
que eu comprei, aulas praticas quando possivel, slides e anotagdes no
quadro [...], deixo as aulas bem variadas para tentar atingir a todos";

P6) "[...] eu levo os alunos ao laboratério para usarem o microscopio e
passo filmes [...], vamos a horta para eles terem aula fora da sala [...]. Eu
levo material impresso, como caga-palavras e cruzadinhas, e também
fazemos experiéncias";

P7) "[...] usamos os recursos didaticos para driblar a falta de laboratérios e
materiais, como metodologias ativas e atividades com interagdo. Estou
implementando jogos relativos aos contetdos [...]. Também fagco um
caderno mais interativo, com pinturas e recortes".

As aulas praticas e as metodologias auxiliares fazem parte do cotidiano dos
docentes que lecionam a disciplina Ciéncias no cenario investigado, cada um de
acordo com os limites e possibilidades do ambiente em que trabalham. Segundo
Rodrigues, Evangelista e Le&do (2018), proporcionar situagbes de aprendizagem
mediante novas metodologias de ensino e novas maneiras de desenvolver as aulas
pode fazer com que muitas contribuicdes sejam viaveis para o ensino de Ciéncias.
Portanto, "[...] é preciso que os professores de ciéncias busquem inovar suas
praticas educativas, dando prioridade ao ensino dindmico, capaz de motivar a busca

pelo conhecimento aos seus estudantes” (p. 74). Porém, devemos considerar que

[...] a utilizag&do de laboratérios e a presenca de recursos didaticos em sala
de aula geralmente sdo apontadas como aspectos que poderiam
transformar o ensino de Ciéncias, conferindo uma caracteristica inovadora e
significativa para os alunos. Contudo, reiteramos que tanto as modalidades
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didaticas quanto os recursos utilizados pelo professor s6 poderdo fazer
diferenga no processo de ensino e aprendizagem quando os professores
conferirem uma postura interacionista em sala de aula, na qual os alunos
sdo os sujeitos de sua aprendizagem, e os professores, inquiridores desse
processo (OLIVEIRA, 2017, p. 265).

As narrativas dos participantes indicam essa preocupacao e cuidado desde o
preparo das aulas até o desenvolvimento das atividades em sala, considerando a
aprendizagem dos alunos em seus planejamentos. Tais ideias remetem ao exposto
por Strieder e Staub (2010), ao pontuarem que a formacédo para a autonomia so
pode ter origem na consciéncia do ensino como pratica distante da neutralidade,
onde estao presentes questbes de varias ordens que interferem na construcido de
significados pelo aluno. Por esse viés, destacamos a fala de duas professoras que
nos chamaram atencéo por citarem a autonomia dos estudantes e a aprendizagem
significativa, pois sao dois aspectos de suma importédncia para que 0O processo

educativo seja eficiente:

P2) "[...] eu gosto de levar o microscépio para a sala porque eles prestam
mais atencdo em tudo que é da parte mais pratica [...]. Quando a autonomia
vai para eles, ha muito aprendizado”;

P5) "[...] na medida do possivel, tento diversificar as aulas [...]. Eu acho que
somente assim a gente consegue atingir uma aprendizagem significativa".

Ao discorrer sobre estratégias dindmicas para o ensino de Ciéncias, Maciel et
al. (2018) salientam ser possivel utilizar metodologias envolventes e construtivas nas
aulas, pois atividades bem planejadas podem levar os alunos a construirem
aprendizados com significado. Além do mais, "[...] cabe ao professor orientar e
mediar os conhecimentos para que o estudante possa torna-lo significativo e, em
consequéncia, aplica-lo ao seu dia a dia. Assim, professor e estudante assumem
uma postura ativa em sala" (p. 34). Os professores demonstram, por meio dos
relatos, que a utilizacdo de diferentes metodologias auxilia na mediacdo dos
conhecimentos, colaborando para um processo de aprendizagem mais significativo.

Nesse sentido, concebemos que os professores investigados buscam, cada
um a sua maneira, fomentar uma participacdo mais ativa dos estudantes por meio
de diversas atividades consideradas por eles como investigativas. Apesar dos
desafios cotidianos, os docentes relatam encontrar maneiras para que os conteudos
possam ser contextualizados de modo a promover a autonomia dos alunos no

ensino da disciplina de Ciéncias. Acreditamos, portanto, que a valorizagdo dos
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saberes prévios dos alunos pode servir como ponto de partida para a construgao de
novos conhecimentos, da mesma forma que as experiéncias diarias em sala de aula
podem contribuir para o aperfeigoamento profissional dos professores iniciantes.

No decorrer da analise das informagdes obtidas, percebemos que alguns
desafios sdo inerentes a complexidade da profissdo docente, como por exemplo as
demandas de trabalho que exigem certa competéncia dos profissionais para que

possam ser concluidas no tempo predeterminado:

P1) "[...] na escola, a gente sofre muito com o tempo apertado devido aos
trabalhos, provas e recuperagdes que temos que fazer";

P2) "[...] quando vemos, bate o sinal e ndo conseguimos terminar o trabalho
[...]. Mesmo com a hora-atividade na escola, ndo da tempo de preparar aula
e corrigir tudo, entdo eu fago muita coisa em casa";

P5) "[...] temos um tempo muito curto para a demanda de conteddo. Tem
que escolher se aprofunda o contelido e o pouco que vocé entrega, entrega
com qualidade, ou infelizmente vocé da uma pincelada e ndo entrega nada";
P6) "[...] vocé n&o consegue dar conta de todo o contetido que precisa".

De acordo com a maioria dos participantes, o maior desafio em relacdo as
demandas docentes diz respeito ao pouco tempo disponivel para finalizar todas as
atribuicbes exigidas, principalmente quando se trata dos conteudos previstos para
alcancgar os objetivos da formacédo dos estudantes. Para Thiele e Ahlert (2007),
existe uma ampla area da vida moderna em que os agentes estressores do trabalho
e da vida cotidiana se misturam. Ou seja, além das responsabilidades ocupacionais
exigidas pelo sistema de ensino, ha também os fatores estressores da vida em
sociedade, sendo possivel que esses novos desafios superem os limites adaptativos
e levem os docentes ao estresse e ao sofrimento. Por isso, ressaltamos que um
ensino de qualidade perpassa, sem sombra de duvidas, pelo bem-estar dos
professores.

Fazer com que o processo de ensino e aprendizagem se efetive também é

um grande desafio. Nas palavras dos docentes entrevistados:

P1) "[...] hoje em dia, estda complicado para Ciéncias e para todas as
matérias. Prender o interesse deles é muito dificil";

P2) "[...] eu tive bastante dificuldade em preparar aula e fazer eles
entenderem a minha maneira de explicar";

P4) "[..] a defasagem que os alunos vém tendo ao longo do ensino,
principalmente quando estao no 6° e 7° ano" [...]. Isso vem vindo de forma
bem abrangente, e agora piorou porque teve a pandemia";

P5) "[...] nos casos de substituicdes [...], acaba ficando um ano bastante
turbulento e conflituoso porque eles nao criam vinculo com vocé";

P6) "A maior dificuldade assim que vocé entra € como montar uma aula,
mesmo que a gente aprenda na faculdade".
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Percebe-se que as principais questbes citadas estdo relacionadas a
defasagem e ao desinteresse dos alunos, fazendo com que os professores precisem
considerar todos esses aspectos em seus planejamentos de ensino, ndo sendo uma
tarefa simples de ser realizada. Todavia, concordamos com Maciel et al. (2018) ao
frisar que a atuagdo em sala de aula faz com que o professor ensine e aprenda
simultaneamente, o que leva a uma reflexdo constante sobre suas praticas. Além
disso, "[...] percebe-se que a pratica por si s6 ndo é formadora, o que o forma é a
reflexdo sobre essa pratica" (p. 26).

Sobre a questao relativa as substituicdes feitas pelos docentes temporarios,
levantada novamente pela participante P5, concordamos com Novaes (2010) ao
sinalizar a necessidade que o sistema de ensino tenha uma atengéo redobrada com
a formacao em servico desses profissionais. Outro ponto importante destacado pelo
docente P4 diz respeito as consequéncias ocasionadas pela pandemia do covid-19:
P4) "[...] o desafio foi tentar atingir os alunos que estavam a distancia, usando os
recursos que estavam disponiveis para eles [...], teve essas grandes consequéncias
de aumento de defasagem". Tal situacdo continua refletindo nas salas de aula,

conforme as seguintes narrativas:

P1) "[...] varios professores ndo conseguiram fechar o conteudo até o final
do ano e a defasagem foi muito grande";

P2) "Eu comecei na pandemia [...]. Uma boa parte foi pelo meet, mas
apenas 3 ou 4 alunos estavam participando";

P3) "[...] as atividades impressas n&o foram suficientes para percebermos
uma aprendizagem, tanto que muitos estudantes nado faziam [...], vinham
atividades em branco ou totalmente incompletas”;

P5) "[...] ficou uma lacuna porque em 2020 a gente fazia o material impresso
e fazia meet, mas eles nao participavam [...]. Quando vocé parte de um
contetudo que precisa trabalhar com pré-requisitos e eles ndo tém a base,
fica essa eterna retomada";

P6) "[...] quando retornamos, percebemos que os alunos que estavam no
meet tinham um conhecimento maior do que aqueles que s6 faziam o
material impresso";

P7) "[...] os alunos que tinham acesso a internet e que conseguiram de
alguma maneira estar com os professores, aprenderam alguns conceitos
[..], aqueles que estavam fazendo s6 as atividades impressas,
apresentaram uma dificuldade extrema".

Essa conjuntura bastante atipica levou o mundo inteiro a se adaptar e
acarretou drasticas consequéncias para o contexto educacional, inclusive para os
professores que ingressaram na profissdo neste periodo de reclusdo que durou

aproximadamente dois anos (2020 e 2021). Segundo Souza (2020), a pandemia
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trouxe grandes desafios para professores e estudantes, especialmente na educagéo
basica, em que as escolas se organizaram com 0 uso das tecnologias digitais e
transpuseram praticas e metodologias do ensino presencial para as plataformas
virtuais de aprendizagem, o chamado ensino remoto.

O caos ocasionado pela emergéncia do covid-19 "[...] mostrou o que ja
estamos discutindo e estudando ha muito tempo: a educagéo precisa se reinventar.
O ensino conteudista, instrucionista ndo tem mais espaco na sociedade em que
vivemos" (SOUZA, 2020, p. 177). Sabemos que nesse periodo as desigualdades
ficaram mais evidentes, o processo de ensino e aprendizagem foi indiscutivelmente
comprometido e as consequéncias irdo repercutir nos préximos anos. E
fundamental, portanto, o desenvolvimento de agbdes conjuntas, de modo a auxiliar na
superacao das lacunas educativas perdurantes, tanto para os alunos quanto para os
professores que continuam a se dedicar em seu oficio.

Por fim, mas ndo menos relevante, foram destacados aspectos acerca dos
desafios ao se lidar com as questbes pessoais dos estudantes, como podemos

observar nos seguintes excertos:

P2) "[...] tenho dificuldade, principalmente, com os problemas pessoais dos
alunos [...]. Eu ndo sei como agir nessa parte. Acho que n&o sou uma
professora completa ainda";

P3) "[...] temos muitos alunos de familia acolhedora, entdo devemos ter
cuidado e falar: os responsaveis de vocés, e ndo, necessariamente, os pais
de vocés".

E notéria a preocupacdo que os professores possuem sobre as questdes de
ordem familiar, emocional e social de seus alunos. Para Assunc¢ao e Oliveira (2009,
p. 357), os fatores extraescolares modulam a atividade docente, uma vez que "[...]
as propostas pedagodgicas de orientagdo humanistas tém como premissa acolher o
aluno, respeitando a sua singularidade e reconhecendo as suas necessidades e
particularidades". Mesmo que ndao saibam como agir em algumas situac¢des, vemos
indicios de sensibilidade e comprometimento dos participantes com a integridade
dos estudantes, ja que essas preocupagdes extrapolam o ensino de conteudos e
destacam o papel essencial dos docentes na vida de seus alunos. As circunstancias
relatadas também corroboram com o apresentado por Almeida, Pimenta e Fusari

(2016), ao comentarem que

[...] as mudangas que marcam a sociedade contemporanea fizeram com que
os problemas escolares deixassem de ser apenas da area da educagao e
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0s problemas sociais, por sua vez, converteram-se em problemas escolares.
Vemos entdo que ha um aumento da complexidade do trabalho dos
professores, que muitas vezes ndo estao preparados para dar conta dessa
realidade. Por isso eles tém vivido momentos profissionais muito dificeis
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2016, p. 08).

Reiteramos, portanto, que os professores sao profissionais que possuem a
oportunidade de conhecer um pouco da realidade dos estudantes e como as
adversidades vividas por eles podem interferir no desempenho escolar. A escuta e o
olhar atento dos docentes podem fazer grande diferenca na vida dos alunos,
tornando a escola um lugar mais acolhedor e propicio para que ocorra uma
aprendizagem mais motivada e com significado, que pode e deve ir além dos
conhecimentos cientificos. Findada a analise e discussao dos dados construidos

nesta pesquisa, encaminhamo-nos para as consideracoes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o objetivo de compreender os desafios que permeiam o comecgo da
carreira docente nos colégios estaduais de Cascavel-PR, indagamos neste trabalho:
0 que se mostra nos discursos de professores iniciantes sobre os desafios de
ensinar Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental? Buscando responder a
referida questdao de pesquisa, utilizamos uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio, além de levantamento bibliografico e pesquisa de campo. Tecemos as
reflexdes finais sobre a investigagao realizada, reiterando os aspectos substanciais
que emergiram durante todo o processo de construcéo da dissertagao.

Por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas de forma individual, foi
possivel descrever o perfil dos sete participantes desta pesquisa: jovens adultos,
licenciados em Ciéncias Biologicas e que frequentaram ou frequentam cursos de
pos-graduacgéo na area de ensino/educagao. Os docentes tém de dois a cinco anos
de atuagao na rede investigada, possuem uma jornada de trabalho diversificada em
relagcdo a carga horaria, turmas e escolas em que lecionam a disciplina de Ciéncias
devido ao contrato de trabalho temporario em que todos se encontram.

As informacdes construidas passaram pela Analise Textual Discursiva (ATD),
sendo organizadas em duas categorias finais de analise, a saber: 1. Formagao
continua e trabalho colaborativo: pilares da docéncia e 2. Na superacdo das
insegurancgas, a habilidade de se reinventar. A unitarizagdo e a categorizagdo dos
dados permitiu a comunicagao dos resultados em forma de dois metatextos, que
foram elaborados com base nos discursos dos entrevistados, nos referenciais
tedricos adotados e nas compreensdes da pesquisadora durante esse processo.

O primeiro metatexto abordou a trajetéria dos professores, que nos levou a
conhecer um pouco das experiéncias pessoais, académicas e profissionais vividas
por eles. Diferentes motivagdes levaram os participantes a optarem pela docéncia, a
saber: procura por estabilidade ou realizagao profissional e vivéncias cativantes no
ambiente escolar. De acordo com os entrevistados, os cursos de licenciatura
deixaram a desejar em alguns aspectos que acabaram interferindo no trabalho
pedagdgico quando chegaram as escolas, por exemplo: na abordagem das
questdes burocraticas exigidas pelas escolas e nas praticas de ensino em Ciéncias
coerentes com a realidade educacional brasileira. Dessa maneira, podemos supor

que essas sdo motivagbes que levam os professores a buscarem constantemente
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pelo aperfeicoamento académico e profissional. Além disso, percebemos que a
afinidade com o trabalho docente e os vinculos desenvolvidos com os alunos sao
fatores determinantes para a continuidade na profissao.

Em vista disso, consideramos que ndo ha como as licenciaturas atenderem
todas as demandas durante a formacao inicial dos professores, pois € uma area de
atuagdo complexa, desafiadora e multifacetada que pode apresentar limitagcoes
devido a inumeras mudangas educacionais que emergem regularmente, as quais 0s
cursos de graduacéo dificilmente conseguem acompanhar de forma imediata. Nesse
contexto, apesar dos cursos de licenciatura poderem proporcionar uma base sélida
para a formacao de professores, ndao ha como prepararem os futuros docentes para
a infinidade de situagdes que encontrardo em cada contexto escolar, visto que as
praticas que funcionam bem em uma conjuntura podem nao ser adequadas e
suficientes em outras. Desse modo, a formagdo de professores ndo deve ser
caracterizada como um acontecimento Unico, mas como um processo em que 0S
docentes permanecem aprendendo ao longo de suas carreiras profissionais.

Ainda no primeiro metatexto, abordamos as problematicas enfrentadas e a
importancia do trabalho coletivo nas escolas. Durante a analise dos dados, sentimos
a necessidade de fazer uma diferenciacao entre situagdes problematicas e situacdes
desafiadoras da profissdo docente. Entendemos que os desafios podem ser
contornados, enquanto os problemas possuem aspectos de dificil resolugdo, em
vista de ndo dependerem somente do sistema educacional para serem sanados;
outrossim, envolvem questdes de ordem cultural, econémica, politica, social, entre
outras. Apesar deste estudo voltar-se aos desafios da docéncia, destacamos que as
problematicas emergiram inevitavelmente nos relatos dos professores.

Por conseguinte, foram mencionados problemas relacionados a saude,
remuneragao, desvalorizacdo e possiveis desisténcias do oficio que, em nosso
entendimento, podem causar prejuizos ao trabalho docente e fazer com que a
desercao seja uma alternativa pensada por seis entrevistados. ldentificamos que ha
um relativo apoio entre os pares, mas, conforme percebido e relatado pelos
participantes da pesquisa, ha insuficiéncia de auxilio por parte da equipe de gestao
das escolas, provavelmente, segundo eles, devido a intensa demanda de trabalho e
das inumeras dindmicas que ocorrem no contexto investigado. Reforcamos que um
trabalho coletivo apropriado € fundamental no planejamento de estratégias para

enfrentar as problematicas cotidianas e auxiliar os docentes iniciantes.
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Além disso, € fundamental estabelecer uma ponte eficaz entre os
fundamentos tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos com a pratica de ensino.
Isso porque € a partir de uma abordagem pedagogica que valoriza a construgao dos
conhecimentos tedricos em situagdes escolares reais que se torna possivel planejar
e implementar estratégias de ensino de qualidade, mesmo com as diversas

demandas a serem atendidas. Nesse sentido, concordamos que

[...] € a pesquisa com os professores, e ndo sé sobre os professores, que
transporta para o campo conceitual e para o campo da praxis os quadros de
referéncia que deverdo ser a base de uma fundamentagéo epistemoldgica -
aberta a novas tematicas e disponivel para integrar valores de
contemporaneidade (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004, p. 365).

Por essa perspectiva, acreditamos que o trabalho colaborativo entre todos os
profissionais da escola e com instituicbes como as universidades pode favorecer o
desenvolvimento integral dos professores iniciantes. Por consequéncia, esse
trabalho pode associar-se a pesquisas e a constituicao de uma pratica mais reflexiva
e propositiva, reunindo discussdes sobre as vivéncias nas escolas para promover
uma formacdo docente em constante aperfeicoamento. Isto posto, consideramos
importante reiterar a ideia de Strieder e Staub (2010), ao apontarem a necessidade
de promover atualizagbes acerca da concepgao do ensino de ciéncias, para que seja
possivel superar atividades somente de estudo de leis e teorias, muitas vezes,
desconectadas das circunstancias presentes em cada momento historico.

Em nossa pesquisa, as percepg¢des dos docentes entrevistados revelam que
os principais desafios enfrentados nos primeiros anos de atuagao profissional
referem-se a: dificuldades para ingressar na rede; instabilidade profissional devido
ao contrato de trabalho temporario; impactos diante da realidade encontrada nas
escolas; impasses com as atribuicbes burocraticas do cargo; infraestrutura precaria
das escolas; insuficiéncia de recursos didaticos; demandas de trabalho excessivas;
pouco tempo disponivel para trabalhar os conteudos previstos; auséncia de
interesse por parte de muitos alunos; aumento da defasagem dos alunos devido a
pandemia; e lidar com questbes adversas que refletem nas salas de aula, por
exemplo, problemas sociais, familiares e emocionais dos estudantes.

Notamos diferentes desafios presentes no exercicio da atividade docente,
mas reiteramos que os participantes da pesquisa buscam constantemente maneiras

para soluciona-los. Mesmo com pouco tempo de atuacio, os docentes demonstram
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a percepgao de que dominam estratégias e habilidades para adaptarem suas
praticas, permitindo conseguir ensinar os conteudos da disciplina de Ciéncias com o
que ha disponivel nas escolas. Considerando seus limites e possibilidades, os
professores expressam sua dedicagdo com a preparagdo das aulas, com o
desenvolvimento de atividades diferenciadas e com o uso de metodologias auxiliares
para que a aprendizagem dos alunos possa ser mais ativa, autbnoma e significativa.

Ao interpretarmos as informagdes fornecidas pelos docentes participantes
desta pesquisa, notamos semelhangcas com os discursos encontrados nas teses e
dissertagdes analisadas por meio do levantamento bibliografico. Apesar de terem
sido desenvolvidas em contextos diversos, os desafios em comum dizem respeito
principalmente a: auséncia de apoio e agdes de inserg¢ao dos iniciantes nas escolas;
indisciplina e desinteresse dos alunos; dificuldades e preocupacgdes constantes em
relacdo ao trabalho realizado; lidar com a falta de recursos didaticos e infraestrutura
nas escolas; resistir a desvalorizacdo da profissdo e ao estresse decorrente dela; e
superar as lacunas formativas que dificultam a relagao entre teoria e pratica.

De modo geral, a pesquisa bibliografica revelou que apesar do volume
crescente de teses e dissertagdes produzidas nos ultimos tempos, poucas abordam
o inicio da carreira docente, especificamente na disciplina de Ciéncias. Como os
trabalhos existentes sdo pontuais, assim como 0 nosso, indicamos a necessidade de
desenvolver pesquisas mais amplas, continuas e aprofundadas sobre o tema.
Reforgamos, desse modo, a importancia que grupos de pesquisa e projetos de
extensdo das universidades tém no processo de instigar os académicos a
explorarem melhor o tema, uma vez que todos os professores foram, sdo ou serao
iniciantes em algum momento de suas trajetorias docentes.

Pontuamos que tanto as teorias aprendidas na graduagdo como as praticas
em sala de aula contribuem imensamente para o aperfeicoamento profissional dos
professores iniciantes, pois servem como ponto de partida para a construgdo de
novos conhecimentos e, consequentemente, melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Como possibilidades de aperfeigoamento para o ensino da disciplina
de Ciéncias e superacao dos desafios presentes no contexto pesquisado, indicamos
a necessidade urgente de: acolher e orientar adequadamente os docentes iniciantes;
otimizar as atividades burocraticas; promover formagdes continuadas especificas da

disciplina de Ciéncias; disponibilizar materiais e espagos apropriados para que se
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possa realizar praticas; promover concursos publicos mais frequentemente; ajustar
as demandas profissionais; e viabilizar agdes colaborativas na comunidade escolar.

Levando esses aspectos em consideragao, os professores iniciantes poderao
usufruir de um maior apoio para desenvolver seu trabalho com qualidade, além de
poderem dedicar mais tempo aos aspectos pedagogicos da docéncia. Como as
atividades burocraticas sao importantes e precisam ser realizadas, acreditamos ser
fundamental que os professores compreendam o motivo pelo qual devem ser feitas.
Contudo, a morosidade de tais atribuicdes € um ponto a ser fortemente repensado,
pois a profissdo docente requer escolhas constantes, como metodologias, métodos,
técnicas e recursos, sendo aspectos que demandam esforgco e tempo disponivel.

Seria igualmente importante rever as demandas de conteudos da disciplina
de Ciéncias para que possam ser trabalhados de forma efetiva, além de providenciar
formagdes e agdes conjuntas com vistas a superar desafios e contornar as diversas
questdes que extrapolam o ambiente escolar, mas que o permeiam diariamente.
Além disso, acreditamos que se tiverem a oportunidade de serem efetivados na rede
de ensino, os docentes terdo maior segurancga profissional e poderao construir uma
carreira sélida, fator que podera motiva-los a permanecerem na profissdo e
continuarem seu aperfeicoamento, melhorando de forma continua o trabalho
desenvolvido nas escolas e a constru¢ao de sua profissionalidade docente.

Mesmo com dificuldades para localizar e contatar os participantes, assim
como termos tido uma amostra pouco numerosa e limitada a realidade investigada,
acreditamos que os objetivos do estudo foram alcangados na medida em que
encaminhamos respostas a questdo norteadora da pesquisa. Indicamos que os
professores participantes encontram diferentes formas de trabalhar a disciplina e
utilizam os recursos disponiveis nas escolas para mediar a aprendizagem dos
conteudos de Ciéncias. Em ultima analise, enfatizamos que o ensino tende a
tornar-se acdo mais amena com o passar do tempo, pois o aperfeicoamento docente
€ um processo continuo que ocorre diariamente.

Por conseguinte, indicamos a possibilidade de expandir esta pesquisa e
abordar aspectos nao explorados ou pouco aprofundados em nossa analise,
relacionando os resultados com estudos oriundos de diferentes contextos
educacionais para construir uma compreensdao mais abrangente do fenémeno
pesquisado. Acreditamos que os trabalhos futuros sobre o tema podem contribuir

para elucidar as possiveis lacunas aqui deixadas, ampliando as perspectivas acerca
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do inicio da carreira docente no ambito da Educagao em Ciéncias. Entendemos que
os desafios e as necessidades dos professores iniciantes podem contribuir para o
aprimorar a formacao docente nas universidades, a formagao continuada nas
instituicbes educacionais e o desenvolvimento profissional dos educadores,
melhorando o ensino da disciplina de Ciéncias nas escolas.

Como os desafios presentes no inicio da carreira docente ndo se limitam
apenas ao componente curricular de Ciéncias, indicamos que as futuras pesquisas
devam considerar esse aspecto em seu desenvolvimento, pois cada disciplina
possui especificidades e necessidades para serem lecionadas com éxito. Frisamos,
também, que as pesquisas em Educagdao em Ciéncias devem considerar questdes
emergentes e necessidades desse campo do conhecimento, contribuindo para a
melhoria da formacdo e da atuacdo de professores. Além disso, € imprescindivel
estabelecer condigbes para que os professores permanegam na carreira e estejam
preparados para enfrentar os desafios ao longo de suas jornadas, pois, de acordo
com nossa pesquisa, a profissdo docente é aperfeicoada ao longo do tempo, sendo
um processo continuo de construcéo e reconstrucdo de saberes que se consolidam
cotidianamente nas diferentes praticas realizadas em sala de aula e refletidas
criticamente a partir de estudos permanentes.

Da mesma forma, percebemos que o processo de pesquisa é tao valioso
quanto os objetivos e resultados alcancados por ela, de modo que "[...] a alegria ndo
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria"
(FREIRE, 2004, p. 142). Portanto, destacamos a importancia da jornada, da beleza e
da alegria na pesquisa e no ato de ensinar e aprender nas salas de aula, bem como
na forma de aprendermos a ensinar nossos alunos. Que possamos, enquanto
professores, compreender a riqueza da busca por aprendizado ao longo de nossas
trajetdérias docentes, ressignificando nossas praticas com coragem e dedicagao para

auxiliar na construgado de uma educagao mais emancipadora.
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APENDICES

Apéndice | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Titulo do Projeto de Pesquisa: Os desafios docentes na percepg¢ao de professores

de Ciéncias iniciantes
Pesquisadora Responsavel: Carol Alice Petroski Lazarim

Pesquisadora Colaboradora: Profa. Dra. Dulce Maria Strieder

Convidamos vocé para participar desta pesquisa, que tem como objetivo
compreender os desafios que permeiam o inicio da carreira dos professores que
lecionam a disciplina de Ciéncias. Com este estudo, esperamos contribuir com
reflexdes sobre a formacao e a atuacdo de professores de Ciéncias que atuam ha
menos de 05 anos na Rede Publica Estadual de Ensino de Cascavel-PR. Para que
isso seja possivel, propomos a realizagdo de uma entrevista on-line que sera

gravada e pedimos sua colaboragao.

As entrevistas contardo com doze (12) perguntas e serdo realizadas
individualmente, de acordo com sua disponibilidade. Vocé ficara livre para responder
ou nao determinadas perguntas, tendo o suporte necessario em relagao a eventuais
duvidas. Também podera desistir de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo de qualquer natureza. Para que isso ocorra, basta informar por
qualquer modo que lhe seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e
qualquer informagao que tenha prestado, sera retirada do conjunto dos dados que

serdo utilizados na analise dos resultados.

Os riscos envolvidos na realizacdo desta pesquisa sdo minimos e estao
relacionados ao cansago ou constrangimento ao responder algumas perguntas e ao
desconforto durante a gravagdo da entrevista. Porém, garantimos que tomaremos
todos os cuidados para evitar essas situagdes, zelando pelo seu bem estar e pelo
sigilo de sua identidade e informagdes. Se ocorrer algum transtorno, decorrente de
sua participagdo em qualquer etapa desta pesquisa, nds providenciaremos

acompanhamento e assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia
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de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa,

cabera a vocé, na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizacgéao.

Vocé nao recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.
NOs pesquisadores, garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagédo em
todas as etapas da pesquisa e da futura publicacdo dos resultados. O seu nome, voz
e imagem nunca estardo associados aos resultados desta pesquisa, sendo que as

informagdes que vocé fornecer serao utilizadas exclusivamente neste estudo.

Este documento contém duas (2) paginas. Vocé deve rubricar a primeira e
assinar a ultima. O documento esta sendo apresentado a vocé em duas (2) vias,

sendo que uma delas é sua e deve ser guardada de modo seguro.

Se necessario, vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras pelos
telefones e e-mails informados ou com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UNIOESTE, pelo telefone (45) 3220-3092 ou pelo e-mail
cep.prppg@unioeste.br.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre as informagdes

deste documento e gostaria de participar voluntariamente desta pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante

Eu, Carol Alice Petroski Lazarim, declaro que forneci todas as informacgdes sobre

este projeto de pesquisa ao participante.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Cascavel, data


mailto:cep.prppg@unioeste.br
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Apéndice Il - Processo de unitarizagao dos dados

CATEGORIA 1 - FORMAGAO CONTINUA E TRABALHO COLABORATIVO: PILARES DA
DOCENCIA

MOTIVAGOES PESSOAIS

Unidades de Significado Titulos
P1) "No comeco, eu pensei em ser professor mais por causa do salario" Expectativas
iniciais

P2) "Eu achava que ia sair da graduacao e ja ia estar empregada”
P4) "[...] iniciei a graduac&o em Biologia com o intuito de ser pesquisador”

P5) "[...] sempre achei que eu gostaria de ser bidloga, até ter a primeira
experiéncia em laboratério, e ndo me encaixar"

P6) "[...] quando terminei o colégio, sabia que se fosse seguir alguma
carreira, seria como professor de Biologia"

P7) "[...] quando eu iniciei a graduacgao, queria trabalhar em laboratérios"

P3) "[...] comecei a ver que era algo que eu gostava e queria fazer quando Escolha pela
eu sentia os alunos aprendendo” docéncia

P4) "[...] comecei a ver que a pesquisa poderia se dar dentro da sala de
aula também [...], consegui conciliar a atividade de pesquisador com a de
professor e estou até hoje"

P5) "[...] atuei no laboratério de Ciéncias numa escola [...]. Aquilo me
encantou de um jeito que eu n&do queria mais terminar o bacharelado [...],
queria ser licenciada de qualquer forma"

P7) "[...] me apaixonei pela docéncia. Eu acho que vou continuar por muito
tempo ainda"

PRATICAS ACADEMICAS

Unidades de Significado Titulos

P3) "[...] foi por meio do PIBID que eu acabei me apaixonando pela area Importancia das
da docéncia [...], fui me constituindo um professor de Ciéncias, alinhado a iniciativas
um pesquisador em Educacido em Ciéncias"

P4) "O primeiro contato no PIBID trouxe uma vis&o parcial da realidade
[...]. Eu senti que poderia estar exercendo essa profissao”

P5) "[...] a vida académica acabou me encaminhando para o mestrado e
com um diploma um pouco mais robusto [...], comecei numa escola
particular [...], foi ali que abriram as portas”
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P2) "[...] a parte emocional, eu acho que a gente ndo aprendeu muito. Tem Lacunas na
a disciplina de psicologia da educacao, mas é bem superficial" graduacao
P3) "[...] eu poderia entrar ciente do que tenho que fazer, mas o curso de
graduacdo ndo me formou para as questdes escolares burocraticas. Eu fui
aprender na pratica"
P4) "[...] a parte burocratica deveria ser abordada nas aulas de didatica
[.-.]- A gente aprende a fazer plano de aula, mas na pratica é diferente"
P5) "[...] eu acho que o profissional licenciado nao sai preparado para uma
sala de aula [...], onde eu me formei, tivemos muita teoria e pouca pratica"
P6) "[...] deveria ter um pouco mais de aulas didaticas, porque temos
poucas matérias relacionadas com a pratica"
P7) "[...] a graduacdo, ao meu ver, deixou um pouco a desejar em relagao
as praticas de ensino alinhadas a realidade da escola publica"
EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS
Unidades de Significado Titulos

P1) "[...] agora tem a prova do PSS [...]. Ha 2 ou 3 anos atras [...], nds, que
éramos mais novos, acabavamos ficando por ultimo na fila"

P2) "[...] para a minha sorte, foi bem no ano que comecou a ter prova do
PSS, entéo foi uma forma de conseguir estar ingressando"

P5) "[...] € muito dificil vocé conseguir PSS [...]. Quando melhorei a
pontuacdo, consegui pegar aulas no estado"

P6) "[...] a prova do PSS ajudou muito [...]. Geralmente sou chamado com
tranquilidade e pego uma quantidade boa de aulas"

P7) "[...] quando eu entrei na rede estadual, era um pouco mais dificil
devido ao pessoal que ja estava ha bastante tempo na area e acabava
ficando com todas as aulas”

Ingresso na rede

P1) "[...] eles passam um cronograma e falam bastante sobre nimeros,
resultados e dos alunos que estao abaixo da média. Eles planejam ideias
com os professores para melhorar a escola”

P3) "[...] as formagdes sdo muito técnicas [...], ndo sdo formagodes
pensadas para a realidade das escolas [...], ndo séo voltadas para as
areas, mas sempre para um contexto mais geral"

P5) "[...] o estado comegou a promover o curso de formadores em acgéo
[...]. E trabalhada a questdo de metodologias ativas e outros recursos para
qualificar suas aulas"

P6) "[...] teve um curso de pratica com um palestrante muito bom [...]. Eu
fiz dois cursos on-line dos formadores em agao"

Formacgao
continuada
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P7) "[...] o curso de formadores em acéao, eu fago desde que comegou a
pandemia [...], a intencdo desde sempre & fazer trabalhos diferenciados
que chamem a atengao dos alunos"
P2) "[...] sinto que estou sempre aprendendo e evoluindo" Busca por
aperfeicoamento
P3) "[...] estou em constante formacao, fazendo mestrado, doutorado e
especializacao"
P5) "[...] por dificuldade de ter aulas, eu acabei fazendo Pedagogia para
ampliar o leque"
P7) "[...] fiz o mestrado para me especializar e ter mais oportunidades”
P1) "[...] uma das coisas que eu gosto nessa profissao é a questao de Alegrias da
vocé ter autonomia no seu trabalho" docéncia
P2) "[...] ndo é facil, mas também nao é impossivel [...] s6 de vocé
trabalhar numa coisa que vocé gosta, ja é tao bom"
P3) "[...] o saldo mais positivo é quando vocé vé que a pessoa aprendeu”
P4) "[...] a forma pratica que a ciéncia nos permite trabalhar acaba dando
uma abrangéncia bem legal para atingirmos mais os alunos"
P35) "[...] os ver amadurecendo enquanto individuos, para mim, € o mais
gratificante [...]. E muito bom formar eles para a vida. E isso que me move"
P7) "O que eu mais gosto é a troca de conhecimento e saberes com os
alunos, com os seres humanos que estdo em formagao"
PROBLEMATICAS DA PROFISSAO
Unidades de Significado Titulos
P1) "[...] vocé passa muito estresse e fica nervoso. Tem professor pegando Saude dos
professores

atestado médico toda semana devido a ansiedade e depressao”

P6) "[...] € um servigo muito estressante, e eu achei que nunca ia chegar
num ponto de ter dor no corpo, falta de ar, fadiga e dor muscular”

P1) "[...] o salario € bom e paga melhor do que muita empresa, mas ndo é | Impasse salarial

0 que o professor deveria receber"

P3) "[...] ndo considero que seja um salario ruim, mas nao é um salario
que paga o trabalho que a gente faz, porque trazemos o trabalho para
casa e temos que fazer no fim de semana"

P1) "[...] o professor estd desamparado hoje em dia. Muitos j& sairam ou Desvalorizacéo
abandonaram” docente
P2) "[...] foi a melhor coisa que escolhi. Uma pena que nao é valorizado"
P3) "[...] acredito que a desvalorizagao da sociedade e do estado seja uma

das coisas que mais dificulta o trabalho do professor hoje"
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P7) "[...] a profissdo de professor ndo é muito justa porque é muito julgada
e que nao tem a credibilidade que deveria ter"

P1) "[...] ttm vezes que eu penso em desistir, mas eu penso também que
poderia estar pior, entdo eu vou aguentando, mas é complicado"

P2) "[...] jA me passou pela cabecga por conta das dificuldades que passo
na sala, mas hoje eu nao desistiria tao facil porque eu gosto de desafios"

P3) "Por causa da pandemia, eu pensei em desistir. O que me faz pensar
em desistir hoje é a falta de apoio e investimento na educagéo [...], isso é
0 que mais me desanima"

P4) "[...] nunca pensei, porque como eu quero atuar na pesquisa, acho
que estar em sala de aula contribui e auxilia bastante"

P5) "[...] somos humanos, e quando a dificuldade aperta, acho que faz
parte do nosso ser querer desistir [...], mas posso dizer que sou realizada
profissionalmente e que ndo me vejo fazendo outra coisa"

P6) "Ja pensei varias vezes e, na verdade, tenho vontade de largar um dia
[...] porque é muito cansativo"

P7) "[...] estou meio desmotivada pela falta de perspectiva e estabilidade

[...], ja pensei em buscar outra profissao"

Possiveis
desisténcias

TRABALHO COLETIVO

Unidades de Significado

Titulos

P1) "[...] todo mundo esta atolado de trabalho, principalmente a dire¢édo e a
equipe pedagdgica [...]. Eu evito ao maximo chamar ou pedir alguma coisa
[...], pois eles tém pouca disponibilidade"

P2) "Eu ndo sei como eles poderiam auxiliar, porque eu tenho pouco
contato com a diregao e € bem raro vé-los [...]. Na questao do ensino,
seria com os recursos, que a gente nao tem"

P3) "[...] os pedagogos dificilmente conseguem sentar com os professores
das disciplinas [...]. Seria bem interessante se tivesse um contato mais
proximo, mas acaba nao tendo na realidade"

P4) "[...] a demanda de trabalho deles € muito mais densa e pesada [...],
acho que eles sao importantes, mas nem sempre vao conseguir contribuir"

P5) "[...] a rotina da escola nao permite muitas vezes que a gente se veja e

converse, mas quando a pessoa demonstra estar aberta [...], acho que faz

toda a diferenga [...]. Quando vocé é bem acolhido, vocé se sente parte da
equipe [...] e acaba influenciando no seu trabalho final"

P6) "[...] geralmente os diretores me acolhem bem, mostram o que tem
disponivel e sédo receptivos. Muitas vezes, eles comemoram quando a

Relagdo com a
equipe
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gente chega as escolas porque precisam de professores. Na maior parte
das escolas, os diretores apoiam a gente"

P7) "[...] eu sei que o pedagogo tem muito trabalho [...]. Eu ndo procuro
mais os pedagogos para questdes pedagdgicas do meu conteudo e
aprendi a me virar sozinha"

P1) "[...] os professores me explicam estratégias e aprendo com as
pedagogas também. Algumas mais experientes explicam como fazer para
ser mais tranquilo, e eu aprendo o que for para facilitar"

P7) "[...] quando eu vejo que tem um professor novo que esta meio
perdido na escola, eu sempre procuro ajudar e dou umas dicas, porque eu
sei como &, eu passei por isso"

Colaboragao
entre os pares

CATEGORIA 2 - NA SUPERAGAO DAS INSEGURANGAS, A HABILIDADE DE SE

REINVENTAR

INGRESSO NA PROFISSAO

Unidades de Significado

Titulos

P1) "[...] pra gente, que é do PSS, é complicado. Nao sabemos onde vamos
trabalhar no préximo ano [...]. No comego desse ano, eu fiquei um pouco
nervoso porque passou a primeira semana da lista e eu nao fui convocado”
P3) "[...] ndo tem muito apoio no sentido de ser professor iniciante.
Principalmente o professor de PSS, que pode ser que esteja contratado no
préximo ano ou nao"

P5) "[...] no comeco, vocé ndo tem uma pontuacgao tao boa [...], tem aquela
instabilidade profissional de vocé ndo saber se vai conseguir ficar com o
seu contrato ou ndo"

P6) "[...] no ano de 2018, eu ndo consegui pegar nenhuma aula [...]. Temos
muitas desvantagens em relacdo aos que atuam ha muito tempo"

Atuacao
temporaria

P2) "[...] fiquei chocada que alguns alunos nao sabem ler e escrever. Eu
achava que ja chegavam sabendo"

P3) "[...] a minha dificuldade foi no sentido da receptividade e realizagcao
das atividades docentes burocraticas [...], por exemplo, a questao do livro
de chamada"

P4) "[...] o que mais pesou foi a questao burocratica de langamentos e
planejamentos, que séo diferentes dos planos de aula que a gente faz na
graduacéo”

P5) "[...] vocé vé quando o professor novo esta chegando, por causa do
desespero”

Impactos da
realidade
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P6) "[...] na sala de aula, alguns alunos tentam te testar o tempo todo
porque vocé é novo"

P7) "[...] a maior dificuldade foi esse choque de realidade de chegar la e
nao ter recursos tecnolégicos e praticos para a gente trabalhar e implantar
nas aulas de Ciéncias"

INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS

Unidades de Significado

Titulos

P1) "[...] acho que, na época da pandemia, acabaram utilizando o
laboratério para guardar outras coisas e acabou ficando em desuso, entdo
esta meio dificil para trabalhar"

P2) "[...] ha dificuldade na questéo dos recursos, que ndo tém na escola"

P3) "[...] na escola em que eu atuo, temos condigdes de recursos bem
precarias [...]. Nao trago muitas praticas para eles, mas aquilo que consigo
fazer, obviamente, eu fago"

P4) "[...] océ planeja uma aula, mas a escola ndo tem o material, entao
vocé tem que comprar"

P5) "[...] a gente consegue fazer aula de laboratério, mas tem um problema:
a escola nao tem o material, entdo acaba saindo do bolso do professor"

P6) "[...] tem uma escola do campo onde eu tenho mais dificuldades porque

nao tem estrutura, recursos e nem laboratério [...]. Nas outras escolas, tém

microscopio, e eu utilizo, s6 que na maior parte das vezes, eles estao
guardados ou abandonados numa sala"

P7) "[...] eu estou em duas escolas da periferia, e nenhuma delas tem
laboratdrio [...]. Tém muitas escolas boas, mas que ndo dao muita atencao
para essa parte de laboratdérios, materiais e vidrarias"

Indisponibilidade
de recursos

P6) "[...] o laboratério daqui também virou depdsito [...]. Como a sala é
grande, sobra uma boa parte e a gente utiliza como laboratério"

Reinventar para

matérias. Prender o interesse deles é muito dificil"

P2) "[...] eu tive bastante dificuldade em preparar aula e fazer eles
entenderem a minha maneira de explicar"

P4) "[...] a defasagem que os alunos vém tendo ao longo do ensino,
principalmente quando estdo no 6° e 7° ano" [...]. Isso vem vindo de forma
bem abrangente, e agora piorou porque teve a pandemia"

ensinar
P7) "[...] considero que eu tenho pouca bagagem, mas ja tenho alguma
coisa em mente para levar como recursos e driblar a falta de material"
COMPLEXIDADE DA DOCENCIA
Unidades de Significado Titulos
P1) "[...] hoje em dia, estéa complicado para Ciéncias e para todas as Ensino e

aprendizagem
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P5) "[...] nos casos de substitui¢des [...], acaba ficando um ano bastante

turbulento e conflituoso porque eles nao criam vinculo com vocé

P6) "A maior dificuldade assim que vocé entra é como montar uma aula,
mesmo que a gente aprenda na faculdade"

P1) "[...] na escola, a gente sofre muito com o tempo apertado devido aos
trabalhos, provas e recuperagdes que temos que fazer"

P2) "[...] quando vemos, bate o sinal e nao conseguimos terminar o trabalho
[...]. Mesmo com a hora-atividade na escola, ndo da tempo de preparar aula
e corrigir tudo, entdo eu fago muita coisa em casa"

P5) "[...] temos um tempo muito curto para a demanda de conteudo. Tem
que escolher se aprofunda o conteudo e o pouco que vocé entrega, entrega
com qualidade, ou infelizmente vocé da uma pincelada e ndo entrega nada"

P6) "[...] vocé ndo consegue dar conta de todo o conteudo que precisa"

Demandas de
trabalho

P1) "[...] varios professores ndo conseguiram fechar o conteudo até o final
do ano e a defasagem foi muito grande"

P2) "Eu comecei na pandemia [...]. Uma boa parte foi pelo meet, mas
apenas 3 ou 4 alunos estavam participando"

P3) "[...] as atividades impressas n&o foram suficientes para percebermos
uma aprendizagem, tanto que muitos estudantes nao faziam [...], vinham
atividades em branco ou totalmente incompletas”

P4) "[...] o desafio foi tentar atingir os alunos que estavam a distancia,
usando os recursos que estavam disponiveis para eles [...], teve essas
grandes consequéncias de aumento de defasagem”

P5) "[...] ficou uma lacuna porque em 2020 a gente fazia o material
impresso e fazia meet, mas eles nao participavam [...]. Quando vocé parte
de um conteudo que precisa trabalhar com pré-requisitos e eles ndo tém a

base, fica essa eterna retomada"

P6) "[...] quando retornamos, percebemos que os alunos que estavam no
meet tinham um conhecimento maior do que aqueles que s6 faziam o
material impresso"

P7) "[...] os alunos que tinham acesso a internet e que conseguiram de
alguma maneira estar com os professores, aprenderam alguns conceitos
[...], aqueles que estavam fazendo s6 as atividades impressas,
apresentaram uma dificuldade extrema"

Consequéncias
da pandemia

P2) "[...] tenho dificuldade, principalmente, com os problemas pessoais dos
alunos [...]. Eu ndo sei como agir nessa parte. Acho que ndo sou uma
professora completa ainda"

Questoes
adversas
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P3) "[...] temos muitos alunos de familia acolhedora, entdo devemos ter
cuidado e falar: os responsaveis de vocés, e ndo, necessariamente, os pais
de vocés"

ALTERNATIVAS UTILIZADAS

Unidades de Significado

Titulos

P1) "[...] eu utilizo slides, videos, trabalho em grupo e debates em sala de
aula [...]. Fago trabalhos diversificados para poder chamar a atengéo deles"

P2) "[...] eu gosto de levar o microscopio para a sala porque eles prestam
mais atencao em tudo que é da parte mais pratica [...]. Quando a
autonomia vai para eles, ha muito aprendizado"

P3) "[...] tento levar algumas praticas para eles, mas ciente de que tudo
aquilo que eu tenho que fazer, preciso levar pronto e dar um jeito [...], tento
fazer aquilo que é possivel"

P4) "[...] uso metodologias ativas, livros, maquetes, érgaos desmontaveis
que eu comprei, aulas praticas quando possivel, slides e anotacdes no
quadro [...], deixo as aulas bem variadas para tentar atingir a todos"

P5) "[...] na medida do possivel, tento diversificar as aulas [...]. Eu acho que
somente assim a gente consegue atingir uma aprendizagem significativa"

P6) "[...] eu levo os alunos ao laboratoério para usarem o microscopio e
passo filmes [...], vamos a horta para eles terem aula fora da sala [...]. Eu
levo material impresso, como caga-palavras e cruzadinhas, e também
fazemos experiéncias"

P7) "[...] usamos os recursos didaticos para driblar a falta de laboratérios e
materiais, como metodologias ativas e atividades com interagéo. Estou
implementando jogos relativos aos conteudos [...]. Também fago um
caderno mais interativo, com pinturas e recortes"

Metodologias
auxiliares

P2) "[...] se tenho dificuldade em um conteudo especifico, vou atras e tento
trazer para eles na proxima aula porque eu estou aprendendo ainda"

P3) "[...] deveriamos estar preparados para a diversidade que existe dentro
de uma escola, seja no sentido de inclusdo ou de qualquer outro"

P4) "[...] a burocracia, temos que aprender [...]. Com a falta de estrutura,
precisamos nos adaptar com o que tem [...]. A questdo da defasagem é
mais complexa porque tem que ir fazendo retomadas de conteudos
associados com o conteudo que ja tem que trabalhar"

P5) "[...] se chegamos com muito entusiasmo e ndo da certo, a gente se
frustra, entao esse alinhamento de expectativas é fundamental"

P6) "[...] tento fazer aula pratica e aula tedrica [...], tenho que ser bem
diversificado, mas nao é muito facil [...]. As aulas praticas deveriam ser
aplicadas mais vezes, mas seriam necessarios mais recursos para que elas
acontecessem. Seria mais divertido e dinamico"

Dedicacéo ao
oficio




130

ANEXOS

Anexo | - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIOESTE - UNIVERSIDADE
. ESTADUAL DO OESTE DO Wm
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0S DESAFIOS DOCENTES NA PERCEPCAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

IMICIANTES
Pesquisador: CAROL ALICE PETROSKI LAZARIM
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 53765321.1.0000.0107
Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA,
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.152.286

Apresentagdo do Projeto:

O presente estudo trata-se de uma pesquisa com carater exploratdrio e abordagem qualitativa. Os dados
obtidos através de entrevistas semiestruturadas serdo explorados a partir da Analise Textual Discursiva
(ATD). Os participantes desta pesquisa serdo professores de ciéncias iniciantes, estatutarios ou
temporarios, que atuam nos anocs finais do ensino fundamental da rede plblica estadual de ensino de
Cascavel. Estima-se cerca de 15 profissionais. As entrevistas serdo on-line, através da ferramenta Google
Meet, sendo que sua gravagdo se fara necessaria.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender as principais dificuldades encentradas no exercicio do trabalhe docente por professores de
ciéncias iniciantes, que atuam nos anos finais do ensino fundamental, na rede publica estadual de ensino de
Cascavel - PR.

Objetivos Secundérios:

ldentificar o perfil dos professores de ciéncias em inicio de carreira, problematizando aspectos relativos a
esse periodo;

Investigar as condigdes de trabalho e os desafios gue permeiam a atuacgdo desses professores nos colégios
publicos;

Analisar a percepgao dos professores de ciéncias iniciantes em relagio a formagao docente e a

Endarego: RUA LUNIVERSITARIA 2068

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone:  (45)3220-3092 E-mail: cep pmpg@unioaste br
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Confinuagdo do Pareces: 5152286

atuacdo profissional.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, como por exemplo, cansago ou constrangimento
ao responder determinadas perguntas e desconforto durante a gravagéo das entrevistas. Para evitar as
situagbes descritas acima, serdo tomadas todas as medidas para garantir o bem estar e o anonimato dos
participantes, bem como a confidencialidade das informagfies obtidas.

Beneficios:

Os beneficios desta pesquisa ocorrerdo de maneira indireta e a médio prazo, através da divulgagdo dos
resultados no meio académico e da devolutiva aos professores participantes. Além disso, este estudo ira
contribuir com reflexdes sobre a formagao e a atuagio dos professores de ciéncias iniciantes no ensino
plblico. Portanto, destacamos a importancia de pesquisas como esta, que considerem a complexidade da
profiss&o docente e as dificuldades que permeiam seu inicio.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de relevancia para as dreas de Educagfio em Ciéncias [ Ensine de Ciéncias,

Consideragoes sobre os Termos de apresentag&o obrigatoria:
Todos os termos de apresentagio obrigatoria estdo anexados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Projeto considerado adequado do ponto de vista ético.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Apresentar o Relatdrio Final na Plataforma Brasil até 30 dias apds o encerramento desta pesquisa,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1860514.pdf 09:10:42
Projeto Detalhade / | Projeto_Final_Carol_Lazarim_Correto.p | 26/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
Brochura df 09:10: 11 PETROSKI LAZARIM
| Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_Correto. pdf 26/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
Assentimento [ 02:09:49 |PETROSKI LAZARIM

Enderego: RUA UMIVERSITARIA 2069

Bairra: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep pppg@unioeste br
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Justificativa de TCLE_Correto.pdf 26/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
Auséncia 09:09:49 | PETROSKI LAZARIM

Cronograma Cronograma_Correto. pdf 25/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
16:22:20 |PETROSKI LAZARIM

Folha de Rosto Folha_Rosto_Carol_Lazarim_Correta.pd| 25/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
f 15:20:50 |PETROSK] LAZARIM

Qutros Formulario_CEP.pdf 18/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
22:40:48 |PETROSKI LAZARIM

Qutros Roteiro_Entrevista. pdf 18/11/2021 |CAROL ALICE Aceito
22:35:45 |PETROSKI LAZARIM

Situacgéio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

Enderego:
Bairro: UNIVERSITARIO
UF: FR

Telefone: (45)3220-3002

CASCAVEL, 08 de Dezembro de 2021

RUA UNIVERSITARIA 2069

Municipio: CASCAVEL

Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador{a))

CEP: 85819-110

E-mail: cep pppg@unioeste br
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SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAQ

iﬂ’ DEPARTAMENTO DE POLITICAS E TECNOLOGIAS
GW‘ a4 IERNO! xS, - EDUCACIONAIS
POESTADD DO PARANA COORDENAGAO DE ARTICULAGAO ACADEMICA

NRE DE CASCAVEL

Cascavel

DECLARACAO

Declaramos que este Nicleo Regional da Educagdo de Cascavel estd de acordo com a
condugio do projeto de pesquisa “Os desafios docentes na percepeidio de professores de
ciéncias iniciantes”, a ser realizado pela pesquisadora Carol Alice Petroski Lazarim, RG:
n® nas Unidades (Escolas) pertencentes ao Nicleo da Educagio de Cascavel-
PR. A pesquisa de campo serd realizada por meio de entevistas e de acordo com a lotagio

dos professores participantes.

Estamos cientes que o0s participantes da pesquisa serio professores de ciéneias
iniciantes estatutarios ou temporarios, pertencentes & Rede Pablica de Ensino do Estado do
Parand, jurisdicionados ao Nicleo da Educagdo de Cascavel. bem como de que o presente

trabalho devera seguir a Resolucio 466/2012 (CNS) e o Decreto n® 7037, de 2009,

[Da mesma forma, temos ciéncia que a pesquisadora iniciard a pesquisa pretendida
tendo encaminhado a esta Instituigio. uma via do parecer de aprovagio do estudo emitido
pelo Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Universidade
Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE

Cascavel, 13 de dezembro de 2021,

-
|

§ 2 __1,____,«
XA i
Marques Ribeiro

Educacio de Cascavel
D.O.E. 09/04/2019

Chefe do Nucleo Regiona
Decreto n® 1110/201

Avenida Brasil, 2040 — Bairro 530 Cristovio — CEP: 85.816-290 — Cascavel - PR
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