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GIZA, Francieli. A Inclusdo Escolar de estudantes surdocegos na perspectiva de
professores do Atendimento Educacional Especializado. 167f. Dissertacdo (Mestrado em
Sociedade, Cultura e Fronteiras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Orientadora:
Andreia Nakamura Bondezan. Foz do Iguacu, 2023.

RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma modalidade da Educacédo Especial
existente nas escolas inclusivas. Os estudantes surdocegos, publico-alvo desta pesquisa, s&o
atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais — Surdez e Visual. Nesse contexto, 0
professor bilingue identifica as demandas na area de surdocegueira, sendo que os alunos
surdocegos também podem receber um acompanhamento por meio do AEE. Diante disso,
esta pesquisa tem como objetivo central analisar as principais formas de comunicagéo e
interacdo da pessoa surdocega e como se desenvolve o processo de ensino e de aprendizagem
na perspectiva de professores do AEE. A pesquisa é de natureza qualitativa, descritiva e
exploratéria. Tem como referencial teérico a abordagem Histdrico-Cultural, a partir da
compreensdo de que a pessoa com deficiéncia aprende e se desenvolve a depender da
qualidade de mediacdo que recebe, logo, a pessoa surdocega precisa de recursos
diferenciados para essa aprendizagem. O trabalho de campo foi realizado por meio de
entrevistas com quatro professores bilingues que atuam com alunos surdocegos no AEE das
instituicdes de ensino em diferentes municipios vinculados ao Nucleo Regional de Educacéo
(NRE), sendo eles: Cascavel, Francisco Beltrdo e Toledo, todos do estado do Parana. Apos
as discussdes e analises empreendidas, pode-se concluir que a temética da surdocegueira
precisa ser mais dialogada, tornando-se o foco de mais pesquisas, haja vista que muitos
estudantes surdocegos ndo recebem o ensino adequado por ndo serem reconhecidos
adequadamente. Além disso, é fundamental continuar investindo na formacdo inicial e
continuada dos profissionais que atuam com esses sujeitos, garantindo-lhes o acesso a uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Surdocegueira; Educacdo.



GIZA, Francieli. The School Inclusion of deafblind students in the perspective of
teachers of Specialized Educational Care. 167f. Dissertation (Master in Society, Culture
and Frontiers) — State University of Western Parand. Supervisor: Andreia Nakamura
Bondezan. Foz do Iguacu, 2023.

ABSTRACT

Specialized Educational Assistance (SEA) is a modality of Special Education existing in
inclusive schools. Deafblind students, the target audience of this research, are served in the
Multifunctional Resource Rooms - Deafness and Visual. In this context, the bilingual teacher
identifies the demands in the area of deafblindness, and deafblind students can also receive
monitoring through SEA. Given this, this research has as its central objective to analyze the
main forms of communication and interaction of the deafblind person and how the teaching
and learning process develops in the perspective of teachers of the SEA. The research is
qualitative, descriptive, and exploratory. Its theoretical framework is the Historical-Cultural
approach, based on the understanding that the person with disabilities learns and develops
depending on the quality of mediation they receive, therefore, the deafblind person needs
differentiated resources for this learning. The fieldwork was carried out through interviews
with four bilingual teachers who work with deafblind students in the ESA of educational
institutions in different municipalities linked to the Regional Center of Education (NRE),
namely: Cascavel, Francisco Beltrdo, and Toledo, all from the state of Parana. After the
discussions and analyses were undertaken, it can be concluded that the theme of
deafblindness needs to be more dialogue, becoming the focus of more research, given that
many deafblind students do not receive adequate education because they are not properly
recognized. In addition, it is essential to continue investing in the initial and continuing
training of professionals who work with these subjects, guaranteeing them access to
inclusive and quality education.

Keywords: School inclusion; Deafblindness; Education.
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INTRODUCAO

A Educacao Especial foi definida pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo
— Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) — como uma modalidade de
educacao escolar que abrange todas as etapas e niveis de ensino. A Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) — Resolugdo n° 02/2001 (BRASIL, 2201a) —, em seus artigos
58, 59 e 60, por sua vez, regulamentou a garantia e o direito de que alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEEs) tenham acesso ao sistema regular de ensino e nele
permanecam.

As escolas inclusivas visam a atender a pessoa com deficiéncia em todos os niveis
de ensino, da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. Embora registre-se um grande avanco
nas pesquisas relacionadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia, observamos que com
relacdo a surdocegueira ainda sdo poucos os estudos desenvolvidos.

Ao consultarmos o site da Biblioteca Digital de Dissertagcdes e Teses (BDTD),
utilizando os descritores “educagdo”, “inclusdo” e “surdocegueira”, localizamos somente 12
pesquisas, sendo nove dissertacles e trés teses publicadas entre os anos de 2009 e 2019.
Dessas investigagdes, somente duas abordaram especificamente o Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar a interacdo, as metodologias, o trabalho do
AEE em sala de aula, bem como a classificacdo, o enfoque e a compreensao das principais
necessidades do aluno surdocego na perspectiva de professores que atuam no AEE. Os
objetivos especificos sdo: (i) descrever um breve histdrico da educacdo do(a) surdocego(a)
no Estados Unidos América (EUA), na Russia e no Brasil, apresentando-se as politicas
publicas no Brasil e no Parand no ambito do AEE para surdocegueira; (ii) apresentar o
conceito da surdocegueira, os tipos de comunicagéo e as especificidades da educagéo escolar
do aluno surdocego na perspectiva histérico-cultural; (iii) discorrer sobre a necessidade de
conhecimentos no ambito de educacdo especial para surdocegos e 0s seus impactos na
formagéo dos alunos.

Para tanto, optamos pela pesquisa bibliografica e de campo. Teoricamente, pautamo-

nos na abordagem da Teoria Historico-Cultural, que tem como precursor Lev Seminiovich
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Vigotski, além de escritos de autores atuais sobre o tema em questéo. A coleta de dados foi
realizada por meio de entrevista semiestruturada realizada com quatro professores bilingues
de estudantes surdocegos que frequentam o AEE.

O desenvolvimento do problema da pesquisa partiu da préatica no atendimento com o
estudante surdocego. Sou surda e bilingue (Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e Lingua
Portuguesa)?, sendo professora do AEE de estudante surdocego entre os anos de 2018 até
2020. Anteriormente a esse periodo, em 2017, participei de um curso sobre surdocegueira
em Curitiba - PR; mais tarde, quando comecei a atender 0 meu primeiro estudante surdocego
do AEE, interessei-me em buscar uma melhor experiéncia de trabalho nessa modalidade de
atendimento. Foi nessa fase que decidi investigar tal teméatica, o que contribuiu para a
elaboracdo desta dissertacdo de mestrado.

Neste trabalho, analisamos fontes documentais da Secretaria de Estado da Educacéo
do Parané (SEED - PR) que revelaram a necessidade de se compreender as necessidades dos
estudantes surdocegos matriculados em escolas inclusivas, a partir da compreensdo dos
professores do AEE atendentes na area de surdocegueira.

Em 2018, a SEED - PR publicou o documento Instrugdo n.° 21/2018 — SUED/SEED,
que normaliza o critério para o funcionamento do Centro de Atendimento Educacional
Especializado — Surdocegueira (CAEE-S) nas instituicdes da rede pablica estadual de ensino
do Parand. De acordo com a SEED, o atendimento é definido como sendo “[...]de natureza
pedagdgica que complementa a escolarizacdo de estudantes que apresentam surdocegueira
(congénita e adquirida) e surdocegueira plus® (surdocegueira com outras deficiéncias
associadas).” (PARANA, 2018c, p. 2).

Assim, o interesse pelo tema proposto — a inclusdo escolar de estudantes surdocegos
na perspectiva de professores do AEE — surgiu da minha interagdo e contato com
profissionais da &rea da Educacdo Especial, na modalidade da Educacéo Basica, no Estado
do Parand, e da necessidade de contribuir para a ampliacao e para o fortalecimento do campo

da surdocegueira.

1 Como hé diferentes formas de grafia do nome deste autor, optamos em utilizar no decorrer da dissertacéo
“Vigotski” e, nas citagdes, a grafia apresentada na obra consultada.

2 Por se tratar de informacdes particulares da pesquisadora, recorreu-se a primeira pessoa do singular; porém,
na redacdo desta dissertagdo, manteve-se a primeira pessoa do plural.

3 As pessoas com surdocegueira podem ter outras deficiéncias associadas e essa condicéo foi definida como
“surdocegueira plus” por Monaco (2004), ou seja, pessoas que nasceram ou que adquiriram surdocegueira e
gue apresentam associag@es com deficiéncia intelectual ou fisico-motora e/ou autismo. (WATANABE, 2017,
p.48)
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Esta pesquisa é composta por trés capitulos. No primeiro capitulo, denominado
Historico e Politicas Publicas para a educacao da pessoa surdocega, descrevemos um breve
percurso historico da educacgéo de pessoas surdocegas, destacando-se a escola Perkins, nos
EUA, o Orfanato Sergiev Posad para surdos e cegos, na Russia, e a Fundagdo Municipal
Anne Sullivan, no Brasil. Neste capitulo, ainda analisamos documentos das politicas
pablicas no Brasil e no Parana em escolas com a modalidade de Educagdo Especial para
estudantes surdocegos no ambito do AEE, além de uma breve trajetéria dos servicos
educacionais.

No segundo capitulo, intitulado Surdocegueira e Educacao Escolar, definimos o que
é surdocegueira, suas principais caracteristicas e causas. Esclarecemos que o sujeito
surdocego ndo apresenta a juncdo de duas deficiéncias (a surdez e a cegueira), mas apenas
uma, a surdocegueira. Nesse capitulo, também identificamos os relevantes tipos de
comunicacdo para a compreensdo por parte do estudante surdocego, relacionando,
detalhando e exemplificando as suas opg¢bes da comunicacdo, bem como as orientagdes para
0 uso adequado de sinais. A Educacdo Escolar para estudantes surdocegos estabelece uma
relacdo entre linguagem e lingua, a partir das reflexdes de comunicacao e as aprendizagens
da pessoa com surdocegueira.

Neste direcionamento buscamos em Vigotski suas contribui¢fes sobre os estudos de
desenvolvimento proximal e aproximagdes com o processo de educacdo de criangas
surdocegas. No mesmo contexto que o autor russo, partindo dos estudos vigostskianos,
Sokolyansky e Meshcheryakov criaram a primeira clinica de surdocegueira na Rissia. Em
territorio brasileiro, diversos pesquisadores brasileiros desenvolveram estudos sobre a
surdocegueira, 0 que contribuiu para o desenvolvimento das atuacbes como mediadores ou
guia-intérpretes, a fim de incluir o estudante surdocego em sala de aula.

No terceiro capitulo, intitulado O atendimento ao estudante surdocego em Sala de
Recurso Multifuncional no estado do Parana, explicitamos os aspectos metodoldgicos, tais
como os caminhos da pesquisa de campo, a selecdo dos participantes, os instrumentos de
geracgdo de dados e as categorias de analise. Além disso, analisamos as falas dos professores,
a fim de verificar as principais formas de comunicacdo e interacdo da pessoa surdocega e
como se desenvolve o processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva de professores
do AEE.
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1 HISTORICO E POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DA PESSOA
SURDOCEGA

Neste capitulo, descrevemos brevemente o histérico da educacdo de pessoas
surdocegas, destacando a Escola Perkins, nos EUA, o Orfanato Sergiev Posad para surdos e
cegos, na Russia, e a Fundacdo Municipal Anne Sullivan, no Brasil. Posteriormente,
apresentamos as legislacfes das politicas publicas no Brasil e no Parana sobre as escolas
inclusivas na modalidade da Educacdo Especial, tracando uma trajetéria dos servicos

educacionais no AEE para estudantes surdocegos.

1.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DA PESSOA SURDOCEGA

Nesta secdo, com suas subsecOes, descrevemos, em linhas gerais, 0S momentos
importantes da educacao da pessoa surdocega nos EUA, na RuUssia e no Brasil, ressaltando
0s principais servicos educacionais oferecidos. A escolha em abordar os EUA se da pela
relevancia da sua influéncia na educacéo das pessoas surdocegas; a Russia por ser o local
dos estudos de Vigostki; e o Brasil por desenvolver pesquisas na area de surdocegueira e
fortalecer a implantacdo do atendimento do surdocego, I6cus desta pesquisa.

1.1.1 Estados Unidos da América

Desde sua incorporacédo, a Escola Perkins* recebeu varios nomes e funcionou em
diferentes locais na area metropolitana de Boston. Desde a sua fundagdo, em 1829, a Perkins
ocupou varios campi, incluindo South Boston, Jamaica Plain e Watertown, Massachusetts.
De acordo com Mcginnity, Seymour-Ford e Andries (2004a), “[...] em cada local, a Perkins
modificou ou comissionou novos edificios periodicamente e continua a homenagear figuras
importantes de sua historia, nomeando locais nos campi em homenagem a eles.”
(MCGINNITY; SEYMOUR-FORD; ANDRIES, 20044, tradugdo nossa) °.

4 Como sdo poucos escritos acerca da educagdo das pessoas surdocegas no Brasil, utilizamos na escrita sobre
0s EUA os textos publicados no site da Escola, disponivel em: https://www.perkins.org/.

5> “In each location, Perkins has periodically modified or commissioned new buildings and continues to honor
important figures in its history by naming places on campus in their honor.” (MCGINNITY; SEYMOUR-
FORD; ANDRIES, 2004a).
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Algumas datas e informacdes importantes da Escola Perkgins sdo destacadas a

Fundada em 2 de marco de 1829 pelo doutor John Fix Fisher, foi a primeira
escola para cegos estabelecida nos EUA. Originalmente, foi nominada de New
England Asylum for the Blind (Asilo para cegos na Nova Inglaterra), e estava
localizada em Pleasant Street, Boston;

Em agosto de 1832, abriram-se as suas portas, tendo como seu primeiro diretor
Samuel Gridley Howe;

Em 1833, a escola se mudou para uma casa na Pearl Street, em Boston, doada
pelo coronel Thomas Handasyd Perkins;

Em 1839, a escola assumiu 0 seu nome Perkins Institution e Massachusetts
Asylum for the Blind, transferindo-se para South Boston;

Em 1887, o segundo diretor, Michael Anagnos, fundou o primeiro jardim de
infancia para cegos, localizado em Jamaica Plain, devido a superlotacdo da
Escola em South Boston;

Em 1912, no mandato do terceiro diretor, Edward Ellis Allen, a escola se mudou
para localizacdo atual, em Watertown, Massachusetts;

Em 1955, o nome da escola Perkins Institution for the Blind passou a ser Perkins
School for the Blind.

Todo esse processo teve inicio quando o doutor John Fix Fisher decidiu criar uma

escola para criangas cegas na cidade de Boston. Para isso, ele viajou e visitou o Nacional

Institution for Blind Youth, em Paris, retornando a Boston com esse objetivo. Seus principais

apoiadores foram: Willian Prescott (historiador cego), Coronel Thomas Handasyd Perkins

(comerciante, educador e autor), Edward Brooks (reformador educacional), Horace Mann e

membros das familias Thorndike e Lowell. Esse grupo, em 2 de marco de 1829, na cidade

de Massachusetts, assinou um ato incorporando o New England Asylum for the Blind (Asilo

para Cegos da Nova Inglaterra).

Conforme o Manual para Pais e Alunos da escola Perkins,

A rica historia da Perkins comegou com sua fundag&o, hd mais de 180 anos,
como a primeira escola para cegos nos Estados Unidos. Em poucos anos,
Perkins tornou-se conhecido por suas técnicas de ensino eficazes, incluido
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0 ensino de Laura Bridgman, a primeira pessoa surdocega conhecida a ser
educada. Mais tarde, Anne Sullivan trouxe Helen Keller para Perkins.
Keller passou a vida quebrando barreiras e percep¢des sobre o que as
pessoas cegas ou surdocegas podem realizar. (PERKINS, 2020-2021, p. 4).

Laura Dewey Bridgman, nascida em 1829, em Nova Hampshire, EUA, foi a primeira
estudante surdocega a receber educacgédo formal na Instituicdo Perkins para Cegos, em 1837,
e teve como educador Samuel Gridley Howe. Ela tinha oito anos de idade quando iniciou
seus estudos, concluindo-os em 1850. A aluna permaneceu morando e trabalhando na
Instituicdo Perkins até a sua morte, em 1889. Samuel Gridley Howe escreveu a historia sobre
a educacdo de Laura Bridgman nos Relatdrios Anuais da Perkins; ambos ficaram
mundialmente famosos.

O fundador, John Fix Fisher, e o diretor, o Professor Samuel Howe, conheceram
Laura Bridgman e usaram técnicas de ensino, tais como: linguagem, rétulos de letras em
relevo em objetos comuns, chaves e colheres. Bridgman dominou os nomes dos objetos e
aprendeu o método de soletrar (alfabeto manual) usado pela pessoa surda. A Figura 1

apresenta o Professor Samuel Howe ensinando Laura Bridgman.

Figura 1 - Professor Samuel Howe ensinando Laura Bridgman - Watertown, Massachusetts,
1887

DR. HOWE TEACHING LAURA BRIDGMAN.

Fonte: Perkins ([20--]).

Laura Bridgman ficou muito conhecida como a primeira estudante surdocega da
Escola Perkins para Cegos, mas o legado da educacéo de surdocegos dessa escola ficou mais
visivel com a aluna Helen Adams Keller. A professora responséavel pela educagéo de Keller
foi Anne Mansfield Sullivan, nascida em 1866, em Feeding Hills, em um vilarejo no Oeste


https://www.flickr.com/photos/perkinsarchive/8269767791/in/album-72157631974859417/
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de Massachusetts. A professora ficou cega aos cinco anos de idade por conta do tracoma.
Ela vivia no orfanato Almshouse de Tewksbury, em Massachusetts, conhecido por ser uma
instituicdo que abrigava pessoas pobres. Seu pai abandonou os filhos e sua a mée adoeceu e
morreu. Sullivan soube de uma escola e residéncia para cegos e teve esperanca de conseguir
uma educacdo. Com toda coragem e vontade de ir a escola, ingressou como estudante da
Perkins Institution em 7 de outubro de 1880. Ela ndo sabia ler e escrever o seu proprio nome.

Sullivan fez amizade com a Laura Bridgman, ingressando na Perkins 50 anos ap0s
Bridgman ter sido a primeira surdocega a aprender uma lingua. A jovem aprendeu com
Bridgman a usar o alfabeto manual e, frequentemente, conversava e lia para ela o jornal.
Laura Bridgman, 37 anos mais velha, podia ser muito rigorosa, mas Sullivan parecia ter mais
paciéncia com ela do que outros alunos. Nada foi escrito sobre a amizade delas, mas se sabe
que compartilhavam uma afinidade especial porque nenhuma das duas se encaixava
completamente na comunidade de Perkins.

O discurso de despedida de Anne Sullivan foi pronunciado em sua formatura na
Perkins School for the Blind em 1 de junho de 1886. Ela se tornou uma das alunas mais
conhecidas dessa instituicdo. Um ano depois, em 1887, os pais de Helen Keller pediram
ajuda ao diretor da Perkins, Michael Anagnos (segundo diretor), para que recomendasse um
professor para sua filha, com 19 meses de idade e surdocega. Ele indicou a professora Anne
Sullivan, que partiu para Tuscumbia, no Alabama (EUA). Para ensinar Keller, Sullivan
estudou os relatérios de Laura Bridgman e de Samuel Howe, assim, utilizou o método de
grafia com os dedos. Posteriormente, em 1888, Sullivan trouxe Keller para a Perkins School
for the Blind.

Os métodos utilizados por Sullivan para ensinar Keller eram muito parecidos com 0s
que o professor Howe aplicou no ensino de Bridgman. A nova professora trabalhou com as
atividades de linguagem e vocabulario, e Keller se desenvolveu muito devido a abordagem
de ensino criativa de Anne Sullivan. Como relatam McGinnity, Seymour-Ford e Andries
(2004b),

Keller floresceu sob a abordagem criativa de Sullivan para ensinar, e sua
sede de informacgdo parecia insaciavel. Notavelmente, em seis meses ela
aprendeu 575 palavras, “tabuadas de multiplicacdo tdo altas quanto cinco
e o sistema Braille”. Embora Sullivan fosse uma professora brilhante e
intuitiva que havia ido muito além dos rigidos métodos de ensino
prescritivos anteriores, ela continuou a buscar e receber apoio e conselhos
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de Anagnos e outros da Perkins. (MCGINNITY; SEYMOUR-FORD;
ANDRIES, 2004b, traducéo nossa).®

Em 1888, Keller chegou a Escola Perkins. Ela aprendeu o alfabeto manual e a
soletracdo nos dedos e, posteriormente, comecou a ler Braille e letras em revelo, imprimindo
letras mailsculas. Mais tarde, aos nove anos, aprendeu a falar e a ler os labios tocando as
m&os no rosto da professora Sullivan.

McGinnity, Seymour-Ford e Andries (2004b) registraram o depoimento de Keller

sobre como aprendeu a sua primeira palavra, “agua”:

De repente, senti uma consciéncia nebulosa como se fosse algo esquecido — uma
emocao de retorno do pensamento; E de alguma forma o mistério da linguagem
me foi revelado. Eu soube entdo que “w-a-t-e-r” significava algo maravilhoso e
legal que estava fluindo sobre minha médo. Aquela palavra viva despertou minha
alma, deu-lhe luz, esperanga, alegria, libertou-a! ...Tudo tinha um nome, ¢ cada
nome dava origem a um novo pensamento. Ao voltarmos para casa, todos 0s
objetos que toquei pareciam estremecer de vida. (MCGINNITY; SEYMOUR-
FORD; ANDRIES, 2004, tradugio nossa). ’

Quando Keller entrou na escola, descobriu que 0s seus amigos surdocegos sabiam
soletrar com os dedos, assim, comecou a se comunicar com eles. Ela se tornou a primeira
pessoa com surdocegueira a receber o diploma de bacharel em Artes, em 1904 no Radcliffe
College, em Cambridge, Massachusetts, EUA.

As trés pessoas mais importantes que estudaram na Escola Perkins foram: Laura
Bridgman, Anne Sullivan e Helen Keller. No entanto, varios alunos surdocegos passaram

por essa escola, conforme visualiza-se no Quadro 1.

6 “Keller flourished under Sullivan’s creative approach to teaching, and her thirst for information seemed
unquenchable. Remarkably, within six months she learned 575 words, “multiplication tables as high as five
and the Braille system.” Although Sullivan was a brilliant and intuitive teacher who had moved well beyond
earlier rigid prescriptive teaching methods, she continued to seek and receive support and advice from Anagnos
and others at Perkins”. (MCGINNITY; SEYMOUR-FORD; ANDRIES, 2004b).

"“Suddenly I felt a misty consciousness as of something forgotten—a thrill of returning thought; and somehow
the mystery of language was revealed to me. I knew then that “w-a-t-e-r”” meant the wonderful cool something
that was flowing over my hand. That living word awakened my soul, gave it light, hope, joy, set it free!
...Everything had a name, and each name gave birth to a new thought. As we returned to the house every object
which I touched seemed to quiver with life.” (MCGINNITY; SEYMOUR-FORD; ANDRIES, 2004b).
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Quadro 1 - Alunos surdocegos da Escola Perkins para Cegos® - de 1890 a 1950, Watertown,

Massachusetts, EUA

'{ . 5 Julie Brace (1807-1884), nascida em 1807, em
: ; Newington, EUA. Aos 4 anos de idade, ficou
surdocega. Estudou na Escola Americana para
Surdos (antigo Asilo Hartford para Surdos e
Mudos) quando tinha 17 anos de idade. Brace
aprendeu a Lingua de Sinais Tatil e,
posteriormente, se tornou a estudante surdocega na
Perkins. Aos 35 anos de idade, utilizou o alfabeto
manual.

Laura Dewey Bridgman (1829-1889) nasceu em
1829, em Nova Hampshire, EUA. Surdocega,
acometida de escarlatina, perdeu a visdo, a
audicdo, o olfato e quase todo o paladar. Entrou na
Escola Perkins para Cegos depois dos cinco anos
de idade. O diretor Samuel Gridley Howe ficou
ansioso para educé-la. Desenvolveu uma Lingua
de Sinais rudimentar; a comunicagdo era
extremamente limitada com sua familia. A
estratégia para chamar ou entender Laura era uma
tapinha na cabeca para “aprovag@o” ou outra
tapinha nas costas para “desaprovacao”.

Edith Thomas (1878 — s/a) nasceu em 1878, em
Chelsea, Massachusetts, EUA. Surdocega,
adoeceu com escarlatina e difteria, perdendo a
visdo aos quatro anos de idade. Aos seis anos,
comegcou a perder a audicdo e, aos oito anos, a fala.
Matriculou-se no novo jardim de infancia para
cegos em Jamaica Plain. Em nove meses, dominou
guatrocentas palavras em Lingua de Sinais Tatil e
foi transferida para Escola Perkins para Cegos.

1888 - Watertown — Massachusetts

8 Esta é uma colecéo de fotografias de alunos, bem como de seus professores, na Escola Perkins para Cegos de
1890 a 1950.
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Helen Keller (1880-1968) nasceu em 1880, em
Tuscumbia. Surdocega, adoeceu gravemente com
febre alta aos seus 19 meses. Anne Mansfield
Sullivan chegou a casa de Helen Keller em 1887.
No ano seguinte, Sullivan a trouxe para a Escola
Perkins para Cegos. Keller desenvolveu seu
préprio sistema de gestos com as maos para poder
comunicar-se com sua familia. Sullivan ensinou o
uso da Lingua de Sinais Tatil, Braille, letras em
relevo, escrita em letras mailsculas, fala e leitura
de labios com as m&os no rosto.

./'I | 5 #"’d

g ! / " 4
1890 - Watertown — Massachusetts

Willie Elizabeth Robin (1884 — s/a) nasceu em
1884, em Throckmorton, Texas, EUA. Surdocega,
foi acometida por uma doencga aos seus 18 meses
de vida. Ingressou na Escola Perkins para Cegos
quanto tinha seis anos. A sua metodologia
comegou com trés objetos: um chapéu, um leque e
um anel. As letras eram soletradas em Lingua de
Sinais em sua méo e eram repetidas com chapéus,
anéis e leques de todos os tipos diferentes,
incluindo um chapéu para sua boneca. Ela
dominou essas palavras em uma semana,
posteriormente, o seu vocabulario atingiu 400
palavras em um ano e meio. Mais tarde, aprendeu
a falar e a escrever.

1905 - Watertown — Mssachusetts

Tommy Stringer (1886-1945) nasceu em 1886, em
Washington, EUA. Surdocego, contraiu meningite
espinhal na infancia. Viveu no hospital e asilo até
seus cincos anos. Seu pai era pobre e ndo tinha
condicBes para pagar seus estudos; sua mae havia
morrido. Aos 10 anos de idade, Helen Keller,
sabendo da situacdo de Tommy, resolveu ajudar a
pagar sua educacdo na Perkins. Tommy usou a
Lingua de Sinais Tatil.
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Tad Chapman (1915-1996) nasceu em 1915.
Surdocego, aos quatro anos de idade perdeu a visdo
e a audicdo com meningite espinhal. Foi um aluno
surdocego na Instituicdo Perkins para Cegos. O
método da comunicacdo Tadoma recebeu 0 nome
de Tad Chapman e Oma Simpson. Nesse método,
usava-se a mdo na mandibula e nos Iabios dos
falantes a0 mesmo tempo em que se sentia a
vibracdo das cordas vocais. Chapman formou-se
na Perkins em 1938.

Carmela Otero, surdocega (1924 — s/a), nasceu em
1924, em New Jersey, EUA. Em 1930, quando
tinha seis anos de idade, foi aluna na Escola
Perkins para Cegos. Otero aprendeu e desenvolveu
um vocabulério de 402 palavras em dois anos,
incluindo a leitura e escrita em Braille, a
comunicacdo Tadoma e a Lingua de Sinais Tatil.

Robert Smithdas (1925-2014) nasceu em 1925, em
Brentwood, Pensilvania, EUA. Perdeu a viséo e a
audicdo ao contrair meningite cérebro-espinhal aos
seus quatro anos de idade. Em 1942, aos 16 anos
de idade, frequentou a Escola Perkins para Cegos.
Em 1945, foi o quinto aluno surdocego a receber
um diploma da Perkins. Usou 0 método Tadoma e
Lingua de Sinais Tatil. Smithdas tornou-se o
primeiro surdocego a obter um titulo de mestre, em
1966.

Leonard Dowdy (1927 — s/a) nasceu em 1927, no
Missouri, EUA. Aos 19 meses de vida, perdeu a
visdo e a audicdo em decorréncia de meningite
espinhal. Em 1932, com cinco anos, foi a Escola
Perkins para Cegos. Dowdy usou o método de
comunicacdo Tadoma, além de ser capaz de
expressar a fala e a lingua de sinais.
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1933 - Watertown - Massachusetts

James e Margaret Allen eram gémeos com
surdocegueira (1930 — s/a), nascidos em 1930, em
Ohio, EUA. Nasceram com catarata dupla que
obscureceu a Vvisdo e ocasionou a surdez. Aos seis
anos, comecaram a frequentar a Escola Perkins
para Cegos. A filosofia educacional influenciou o
oralismo e usaram o método Tadoma no qual
utiliza-se a mao no rosto do falante para.

- 19atrton — Massachusetts

Fonte: Organizado pela autora com base em Perkins ([20--]).

Os alunos surdocegos mencionados no Quadro 1 estudaram na Escola Perkins para
Cegos. Em 1931, abriu-se um departamento especial para alunos com surdocegueira. Na
época, contratava-se um professor para cada aluno surdocego. Nesse novo departamento, 0s
docentes treinavam o desenvolvimento da fala para instrucdo na sala de aula. Além disso, na
escola, realizava-se o trabalho da fala por meio da instrucéo oral, pois a Lingua de Sinais
ndo era incentivada. Para tanto, recorria-se ao método Tadoma, que consistia em se colocar
a médo no rosto do falante, tocando seus labios, bochecha, mandibula e pescoco.

Na Figura 2, é possivel ver os professores e os alunos com surdocegueira na escola

Perkins.

Figura 2 - Professores e alunos surdocegos - Watertown, Massachusetts, EUA, 1901

—--‘ fd
> h o r——

.......

Fonte: Perkins ([20——])


https://www.flickr.com/photos/perkinsarchive/6003129790/in/album-72157627293251460/
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Em 1940, os professores fizeram o treinamento para docéncia na é&rea de
surdocegueira. Posteriormente, em 1949, Maurine Gittzus firmou o Programa Michigan,
com o intuito de treinar alunos surdocegos. Em seguida, em 1953, a Fundacdo Americana
para Cegos patrocinou a primeira conferéncia na Perkins sobre a educacdo de surdocegos.
Os professores comecaram a acrescentar a Lingua de Sinais, o alfabeto manual, o Tadoma e
um sistema de comunicagédo adequado para crianga surdocegas.

Atualmente, a escola Perkins utiliza varias metodologias para o ensino da pessoa
surdocega: Lingua de Sinais Tatil, Tadoma, linguagem escrita, Braille, fotos, objetos
parciais, objetos, gestos e outros sistemas de comunicacdo aumentativos de alta e baixa
tecnologia.

Na subsecdo a seguir, destacamos alguns acontecimentos importantes para a

educacio dos surdocegos na Russia®.

1.1.2 RUssia

Um dos nomes russos mais proeminentes relacionados ao ensino de surdocegos foi
o de Ivan Afanasyevich Sokolyansky®®, considerado um excelente defectologista'?,
doméstico e fundador da pedagogia soviética para surdocegos. Em seu trabalho (artigos,
cartas e declaracdo sobre a area de surdocegueira), Sokolyansky expressou muitas ideias
sobre a educacdo e o desenvolvimento do sujeito surdocego dentre seus alunos, Alexander
Ivanovich Meshcheryakov, aluno favorito e, também, desenvolveu com sucesso e
cientificamente fundamentados estudos e trabalhos sobre a educacgéo da pessoa surdocega.

Sokolyansky soube da existéncia de uma escola especial para surdos na Ameérica do
Norte e comecou a dedicar-se a esse assunto. Entre 1908 e 1913, estudou no Instituto

Psiconeuroldgico para o Departamento Pedagogico da Faculdade de Historia Natural, na

® Para apresentarmos uma breve histéria da Educacdo de Surdocegos na Rassia, utilizamos os textos do site
http://sovietpsyhology.narod.ru/mescheryakov_oglav.htm.

10 A biografia de Ivan Afanasyevich Sokolyansky esta disponivel em: https://ik-ptz.ru/pt/social-studies/i-a-
sokolyanskii-biografiya.html.

11 De acordo com Vigostki, “Faz pouco tempo que toda esta esfera de conhecimento tedrico e do trabalho
cientifico préatico que denominamos convencionalmente com o nome geral de defectologia era considerada
uma espécie menor de pedagogia, algo assim como se separa, na medicina, a cirurgia menor. Nessa esfera,
todos os problemas estabelecem-se e solucionaram-se como problemas quantitativos.” (VIGOSTKI, 2022, p.
49). Para o autor, a defectologia é uma area de conhecimento que trata da variedade qualitativa do
desenvolvimento das criangas anormais, com base nas tarefas tedricas e praticas fundamentais que se
estabelecem para a defectologia e para a escola especial.


https://ik-ptz.ru/pt/social-studies/i-a-sokolyanskii-biografiya.html
https://ik-ptz.ru/pt/social-studies/i-a-sokolyanskii-biografiya.html
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Russia. Enquanto estudava no instituto, frequentou o curso de Psicologia Experimental com
o professor Lazursky, além de participar do seminério privado do professor Nechaev. Esses
eram cursos especiais ofertados em Sao Petersburgo Mariinsky com docentes do Instituto
Psiconeurologico para professores de escolas para surdos. Ao finalizar seus estudos,
Sokolyansky recebeu o direito de abrir e gerenciar uma instituicdo educacional para surdos
e mudos!? no Império Russo. Ele ficou interessado em exercicios praticos e comegou
frequentar a Escola Imperial para Surdos e Mudos e a Escola Murzin.

Posteriormente, o Instituto Psiconeurolégico destinou uma sala para uma clinica
propria chamada O Abrigo da Irmandade em Nome da Rainha do Céu, onde se atendia a
criancas com diversas deficiéncias, sob a responsabilidade do professor E. K. Grachev.
Sokolyansky, como aluno do Instituto, supervisionou alguns grupos de criangas com
deficiéncia e, nessa mesma clinica, atendeu pela primeira vez a criangas surdocegas.

A primeira instituicdo especial para surdocegos na Russia foi aberta em 1909 com
fundos privados. Basilova (2006) relata:

Aqui lvan Afanasyevich ouviu o relatério de A.V. Vladimirsky "Sem luz,
sem som, sem fala", dedicado as conquistas estrangeiras modernas no
campo do ensino de criangas surdocegas. Este relatério teve uma grande
influéncia na futura atividade cientifica de I. A. Sokolyansky, dando
origem a ideia de uma correta interpretacdo cientifica da natureza da
surdocegueira e dos fundamentos cientificos de sua criagdo e educacéo.
A.V. Vladimirsky mostrou em seu trabalho que a educacéo de surdocegos
é possivel com base nos ensinamentos de I. P. Pavlov, e isso realmente
determinou a direcdo de I. A. Sokolyansky. (BASILOVA, s/p, 2006,
traducdo nossa). 3

Antes de se formar no Instituto Psiconeurolégico em 1910, Alexander Melville, da
School for the Deaf and Dumb (Escola para surdos e mudos, em traducéo livre), convidou
Sokolyansky para lecionar e trabalhar nessa instituicdo. A escola estava sob a dire¢do do
professor surdo N. M. Lagovsky. Ali, Sokolyansky aprendeu muito. Ivan Afanasyevich foi
professor nesse instituto até 1919 (BASILOVA, 2006).

12 Termo utilizado na época.

133necy MBan AdanacheBuy 3aciyman jgokian A.B. Bnagumupckoro «Hu cBeTa, HM 3ByKa, HH peum»,
MOCBAIICHHBIA COBPEMEHHBIM 3apyOeKHBIM JOCTIDKCHUAM B 00J1acTH OOY4YSHHS CIETOTIIyXHX JeTed. DToT
JOKJIaJ OKa3aa OOJbIIOe BIMSHUE HA JAIBHEHIIYI0 HaydHYIO AearenbHocTh V. A. COKOJISTHCKOTO, TTIOPOJHB
MBICIIb O IIPAaBIJIBHOM HayYHOM HCTOJKOBAaHHY HPHUPOJBI CICTIOTIIyXOThHl M HAYYHBIX OCHOB €€ BOCIIMTAHUS U
obpazoBanus. A. B. Bragumupckuii nokasas B CBOMX paboTax, 4To 0Oy4EHHE CJICTIOTIIyXUX BO3MOKHO Ha

ocHoBe yuenust U. II. TlaBnoBa, u 310 nmelicTBuTensHO ompeaenuno HamnpasieHue M. A. CoxomisiHCkoro.”
(BASILOVA, s/p 2006).
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Em 1923, Sokolyansky foi transferido de Kiev para o Instituto Kharkov de Educacao
Publica como professor de defectologia (BASILOVA, 2006). Ele estava dedicado ao estudo
de grandes psicologos soviéticos, como Vigotski, Zaporozhets e Galperin.

Nesse contexto, o escritorio médico e pedagdgico do Glavsotsvos foi organizado, em
1922, por iniciativa de Sokolyansky. Os principais trabalhos desse escritério foram na
assisténcia pratica em defectologia (médica e pedagdgica) com criangas que viviam em
Kharkov, seus pais e professores, bem como acdes de pesquisas e preventivas. Desde 1923,
as atividades do Gabinete Médico-Pedagdgico estavam rigorosamente associadas aos
trabalhos da Comissdo de Menores. Os seus funcionarios realizavam as pesquisas e
prestavam assisténcia pratica aos alunos de colbnias de trabalho nas proximidades de
Kharkov e o trabalho pedagdgico com delinquentes juvenis e na prisdo da cidade
(BASILOVA, 2006). O departamento experimental do Gabinete foi aberto com base na
Escola Kharkov para cegos (cego e surdocego), uma escola para surdos e um orfanato para

pessoas com deficiéncia mental, como se vé na Figura 3.

Figura 3 - School for the Care of the Blind*

L

Xapokonn.—Kharkoff, N
Yuwnuie cxbmaxs.—Eeole des aveug

Fonte: Google Imagens (2023).

4 A primeira escola para criancas cegas, como era chamado anteriormente esse ginasio, ficava na rua
Nemetskaya, hoje Pushkinskaya, no imdvel alugado de Sofia Venediktova n® 41. Mariinsky Trust, School for
the Care of the Blind, criada em 1887, foi fundada por iniciativa do entdo Conselheiro Estadual Konstantin
Grot em 1881. A principal administradora do Mariinsky Trust era a imperatriz Maria Feodorovna, conhecida
por suas atividades de caridade. Informacdes disponiveis em:
https://kharkovgo.com/places/arhitektura/uchilishhe-slepyh-na-sumskoj-ulitse-v-harkove/.
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Outro nome importante é o de Olga Skorokhodova, que nasceu em 1914 na aldeia de
Belozerki, perto de Kherson, na Ucrénia. Ficou surdacega aos cinco anos em consequéncia
de uma meningite. Mais tarde, tornou-se investigadora, educadora e escritora soviética. Olga

conta a sua historia:

No outono de 1922, a Autoridade de Educagdo do Povo em Kherson me
enviou para uma escola para criancas cegas em Odessa, onde fiquei até
1924. Logo percebi que todos os alunos da escola eram cegos. Ficaram
esbarrando em mim, me apalpando com as maos e me perguntando alguma
coisa. Eu evitava a multiddo, chorava muito e ansiava por estar com
pessoas que enxergavam. Os alunos mais velhos e os professores eram
gentis comigo, eles me levavam para passear, me davam bijuterias, colares
e fitas, me davam tapinhas e tentavam me ensinar coisas. Ninguém tinha
tempo para me instruir individualmente e ndo adiantava eu assistir as aulas
porgue ndo conseguia ouvir as explicacdes do professor. Ao se dirigirem a
mim, eles tiveram que gritar bem alto no meu ouvido direito: meu ouvido
esquerdo ficou surdo imediatamente ap6s minha doenca. (OLGA..., s/p,
2011, tradugdo nossa).r®

A partir de 1923, Sokolyansky organizou a educacao de surdocegos em Kharkov para
iniciar o seu trabalho de pesquisa na area de surdocegueira. Ele iniciou no escritério médico
e pedagdgico entre 1924 a 1925, e dois laboratérios de pesquisa foram organizados: o

pedagogico e o reflexoldgico. A esse respeito, Basilova (2006) pontua:

Comegando a trabalhar com um grupo de criangas surdocegas, I. A.
Sokolyansky queria criar um sistema novo para o ensino da fala para
surdocegos. Ele colocou a tarefa de seu desenvolvimento mental em
primeiro plano no ensino, para o qual era necessario antes de tudo criar
meios de comunicacao acessiveis a uma crianga surdocega - gestos, e ndo
fala oral, como muitos entdo acreditavam. A clinica de surdocegos em
Kharkov existiu até 1938, apenas 15 anos. (BASILOVA, s/p, 2006,
traducéo nossa).*6

15 “In the autumn of 1922 the People’s Education Authority in Kherson sent me to a school for blind children
in Odessa where | stayed until 1924. | soon realised that all the pupils at the school were blind. They kept
bumping into me, feeling me with their hands and asking me something. I shunned the crowd, cried a lot, and
longed lo be with sighted people. The older pupils and the teachers were nice to me—they took me for walks,
gave me trinkets, necklaces and ribbons, patted me and tried to teach me things. Nobody had time to instruct
me individually, and there was no point in my attending classes because I couldn’t hear the teacher’s
explanations. When addressing me, they had to shout loudly into my right ear: my left ear went deaf
immediately after my illness. (OLGA...., 2011).

16 “Haupnas paboTaTh ¢ Tpynmoii cienornyxux gereif, M.A. COKONSHCKUH XOTeN co3laTh HOBYIO CHCTEMY
00yYeHHUS pevH CIETIOTITyXUX JIIoieil. Bo riiaBy yriia o0y4deHus OH CTaBWII 33]]a4y €r0 YMCTBEHHOTO Pa3BUTHH,
JJIL 4e€ro H606X0,HI/IMO OBLIO MPEKAC BCCIro CO34aTh JOCTYITHBIC CJICIIOTIIYXOMY peGeHKy cpeacrsa O6III€HI/I$I -
JKECThI, @ HC YCTHYIO p€Ub, KaK MHOTUEC TOT'Ja CUUTAJIH. Knnnuka CJICTIOIIYXHUX B XapbKOBe MpocCyleCTBOBAJIa
10 1938 rona, Bcero 15 ner.” (BASILOVA, s/p, 2006).
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Na continuidade, Olga Skorokhodova também contou que:

Um professor em Odessa, sabendo que havia uma garota surda, muda e
cega, escreveu ao professor Sokolyansky sobre mim, pois ele estava entéo
em processo de criagdo de uma instituicdo para criangas surdas, mudas e
cegas. Entrei na clinica de Kharkov para surdos, mudos e cegos em 1925.
Minha internacdo na clinica para surdos, mudos e cegos marcou o inicio
de uma época nova e incomum. J& havia cinco pacientes na clinica na
época. Fomos bem atendidos, e o local era limpo e agradavel, a equipe foi
maravilhosamente gentil conosco. E acho que seria verdade dizer que
nossos professores e o préprio Sokolyansky nos amavam como se
fossemos seus proprios filhos. Foi s6 quando me acostumei com a nova
situacdo e estabeleci uma rotina que eles comecaram a me instruir. O
professor Sokolyansky comecou a reabilitar minha fala, que havia sido
prejudicada depois que fiquei surdo. Os esforgos do professor foram bem-
sucedidos e minha fala oral foi quase completamente restaurada. Claro que
eu ndo podia ouvir o que eu dizia e ndo podia julgar como eu estava
falando. Mas todos que falavam comigo me corrigiam o tempo todo e eu
nunca tive permissao (e ainda ndo tenho permisséo) para forgar minha voz
ou falar alto. (OLGA..., s/p, 2011, traducédo nossa).'’

Na Figura 4, observamos o trabalho do Professor Ivan Sokolyansky com Olga
Skorokhodova.

17 <A professor in Odessa, learning that there was a deaf, dumb, and blind girl, wrote to Professor Sokolyansky
about me for he was then in the process of setting up an institution for deaf, dumb, and blind children. | entered
the Kharkov clinic for the deaf, dumb, and blind in 1925. My admission to the clinic for the deaf, dumb, and
blind marked the beginning of a new and unusual time. There were already five patients at the clinic at the
time. We were well cared for, and the place was clean and pleasant, the staff was wonderfully kind to us. And
I think it would be true to say that our teachers and Sokolyansky himself loved us as if we were their own
children. It was not until | had got used to the new situation and settled down to a routine that they began to
instruct me. Professor Sokolyansky began to rahabilitate my speech which had been impaired after | went deaf.
The Professor’s efforts were successful, and my oral speech was almost completely restored. Of course I
couldn’t hear what I said and couldn’t judge how | was talking. But everyone who talked to me corrected me
all the time and | was never allowed (and am still not allowed) to strain my voice or talk loudly.” (OLGA....,
s/p, 2011).
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Figura 4 - Olga Skorokhodova e o professor Ivan Afanasyevich Sokolyansky

Fonte: Olga... (2011).

Em 1933, Sokolyansky foi trabalhar no Instituto Ucraniano de Medicina
Experimental, uma instituicdo para criangas surdocegas, ficando responsavel pelo
Departamento de Psicofisiologia Experimental e por uma clinica para surdocegos. Basilova

(2006) explica a atuacdo do professor no Instituto Ucraniano de Medicina Experimental:

Continuando a ser um funcionério do Instituto Ucraniano de Medicina
Experimental, I. A. Sokolyansky trabalhou na criacdo de uma maquina de
leitura para cegos e surdocegos, superando as enormes dificuldades
associadas a organizacdo de sua fabricacdo, verificacdo experimental e
obtencdo do reconhecimento publico necessario para continuar o trabalho.
O Instituto Ucraniano de Medicina Experimental recebeu um certificado
de inventor para a invengdo n® 51271 datada de 26 de margo de 1936 "Uma
maquina para leitura de texto por cegos e surdos-cegos"”. Com a ajuda de
uma maquina baseada no uso de uma fotocélula e na conversdo de
vibracdes elétricas em sinais tateis, os cegos foram capazes de reconhecer
0 tipo comum. Foram necessarias aproximadamente 900 horas de préatica
para desenvolver habilidades de leitura. A tecnologia da época ainda ndo
permitia a alta qualidade do padrdo de relevo da letra, como foi alcancado
posteriormente nas maquinas Optacon. (BASILOVA, s/p, 2006, traducédo
nossa).'®

18 “OcraBasch COTPYAHHKOM YKPaUMHCKOIO MHCTUTYTA SKCIIEPUMEHTANLHON Meauiuubl, M. A. CoKoIsHCKuUi
paboTan HaJ CO3JaHHEM YHTAIONICH MAINWHBI JUIS CJICMBIX W CICHOTIYXHUX, IPEOJ0JCBas OTrPOMHBIC
TPYJIHOCTH, CBSA3aHHBIE C OpraHU3alleil ee M3TOTOBJEHUS, IKCIEPUMEHTAIbHON MPOBEPKON U MOTyUYEeHUEM
HEOOXOMUMOIO Ui IPOJNOJDKCHUS pabOThl  OOIIECTBCHHOTO MpPU3HAHUS. YKPAaWHCKHIA HWHCTUTYT
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Em 1926, Sokolyansky foi aprovado como professor do Departamento de
Defectologia da Faculdade de Educacédo Social do Instituto de Educacdo Publica. Ao mesmo
tempo, foi responsavel pela estacdo experimental e pedagogica do Comissariado do Povo
para a Educacdo da Ucrania. Em 1938, a Clinica para surdocegos foi fechada como relata
Basilova (2006):

Em 1938, a clinica para surdos-cegos-mudos foi fechada por um decreto
do Comissariado do Povo para a Educacdo da Ucrénia, segundo o qual
essas criangas foram realmente combinadas em uma categoria de criangas
sem instrucdo e com retardo mental grave. As instalagdes da clinica foram
retiradas, as criangas foram transferidas para lares de invalidos. Quatro
criangas da clinica I.A. Sokolyansky conseguiram ser transferidas em 1940
para o grupo de surdos-cegos-mudos de Leningrado, trés deles morreram
posteriormente durante o bloqueio, compartilhando esse destino com todos
os alunos do grupo. Dos alunos surdos-cegos que estudaram em Kharkov,
apenas Olga Skorokhodova, que sobreviveu ao periodo de ocupagdo na
escola para cegos de Kharkov, e Maria Sokol, que deixou Kharkov antes
da guerra para morar com parentes na aldeia, sobreviveram. (BASILOVA,
2006, traducdo nossa).*®

Sokolyansky precisou retornar a Moscou, em 1939, em virtude do convite para
trabalhar no Instituto de Pesquisa de Escolas Especiais. Nessa instituicdo, foi nomeado
diretor da escola para surdos e, posteriormente, chefe do departamento de educagdo de
surdos. Mais tarde, Olga Skorokhodova, surdocega, preparou-se para retornar a Moscou,
sendo contratada para trabalhar no Instituto juntamente com Sokolyansky.

Em marco de 1940, realizou-se a conferéncia cientifica do Instituto Pedagdgico
Estadual de Defectologia. Na ocasido, Sokolyansky fez um relato sobre a experiéncia de

trabalhar na area de surdocegueira, revelando seu trabalho com surdocegos.

9KCIEPUMEHTAILHOM MEAMIIMHEI MTOJy4YHII aBTOPCKOE CBUAETENLCTBO Ha M300pereHue Ne 51271 ot 26 mapra
1936 r. «MamuHa JuIs YTeHUs! TeKCTa CIENBIMU U caenoriyxuMu». C NOMOIIBIO MalInHbI, OCHOBaHHOW Ha
UCIIONIb30BAaHUN (POTORJIEMEHTA M TNPEoOpa30BAaHWM 3JIEKTPUUYECKUX KOJEeOaHWH B TAKTUIIBHBIE CHUTHAIIBI,
CJIeTIble CMOTJIM pacro3HaTh oomwii Tui. Ha pa3Butre HaBbIKOB yTeHHs yuuio okoso 900 yacoB mpakTuku.”
(BASILOVA, s/p, 2006).

19 «“B 1938 roxy KIMHUKA [ CIENONTyXOHEMBIX ObIIA 3aKphITa IIOCTaHOBIeHHeM HapkoMara HpoCBeIeHus
YKpauHBI, COTJIIACHO KOTOPOMY 3TH JeTH (haKTHUECKH OOBEIMHSUINCH B KaTETOPHIO C HEOOpa30BaHHBIMU U
rTyOOKO YMCTBEHHO OTCTaJIBIMH JeTbMH. [loMemieHus MONUKIMHUKK CHECIH, JeTel IepeBeNr B JoMma
uHBanuaoB. YerBephix naereit w3 wimHukn M. A. CokosstHCKOro ymaigocs mepeBectd B 1940 r. B
JleHUHTpaACKyI0 TPYHITy CIIEHOTTYXOHEMBIX, TPOE W3 HUX BIOCICICTBHU IOTHOJIM BO BpeMs OJIOKasl,
pa3zesuB 3Ty y4acTh CO BCEMHU yYaAIIUMHUCS IpyIbl. M3 cIenormyxux MKOIBHAL, 00y4aBIINXCsS B XapbKOBE,
B JKUBBIX OCTaNUCh TOIbKO Onbra Ckopoxo10Ba, MEepPExKHUBILIAs NEPUO]] OKKYaluu B XapbKOBCKOM HIKOJIE AT
cnenslx, 1 Mapus Coxon, yexaBmas u3 XapbkoBa Iepe] BOHHOM K POJACTBEHHUKAM B JE€PEBHIO.”
(BASILOVA, s/p, 2006).
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Ivan Afanasyevich Sokolyansky, em 1950, ao defender sua tese de doutorado,
apresentou os problemas do ensino de criangas surdocegas no curriculo da Faculdade
Defectoldgica. Com isso, o Instituto de Defectologia, em Moscou, organizou um laboratorio
de pesquisa sobre os problemas da surdocegueira. Em maio desse mesmo ano, o diretor do
Instituto assinou uma ordem para organizar um laboratério para o estudo e para a educagdo
de criangas surdocegas, composto por dois pesquisadores: o defectologista Ivan
Afanasyevich Sokolyansky e a escritora e pesquisadora Olga lvanovna Skorokhodova.

Em 1955, Sokolyansky levou uma adolescente surdocega, chamada Yulia
Vinogradova, para treinamento experimental, assim como orientou outro surdocego, Sergei
Sirotkin.

O trabalho cientifico conduzido por Sokolyansky foi organizado por meio das
observacOes e das acdes realizadas com criancas surdocegas. Algumas descobertas feitas

pelo defectologista foram mencionadas por Basilova (2006):

O postulado tedrico da | A. Sokolyansky era que uma crianga surda-cega-
muda tem um cérebro normal e tem potencial para um desenvolvimento
mental completo. Com seus proprios esfor¢os, como I.A. Sokolyansky,
uma crianca surda-cega-muda, ndo alcanca nem um leve desenvolvimento
mental e, sem treinamento especial, permanece invalido por toda a vida. |
A. Sokolyansky propde a tarefa de criar na crianga meios de comunicagao
especificos e com esses meios especialmente organizados “formar todo o
contetdo da vida humana sem excecao”. (BASILOVA, s/p, 2006, traducao
nossa).?’

Sokolyansky solicitou o direito de organizar a instituigdo educacional no sistema de
Educacéo Especial do Instituto de Defectologia, mas isso lhe foi negado. Assim, foi preciso
organizar uma instituicdo especial para surdocegos pelo responsavel no sistema do
Ministério da Previdéncia Social. O defectologista decidiu abrir um orfanato para receber 50
criangas surdocegas em Zagorsk. Sokolyansky faleceu em 27 de novembro de 1960, trés
anos antes da abertura do orfanato, em 1963. Mesmo sem vivenciar a concretizagdo de seu

sonho. Alexander lIvanovich Meshcheryakov continuou seu trabalho. Meshcheryakov

20 “Teoperuueckuii nocrynat M. A. COKOJNSHCKOro 3aKII0OYAJICS B TOM, 4TO CIIETIONTyXOHEMOH PeOEHOK HMEET
HOpMaJ’[BHBH\/'I MO3T U 06na)1aeT INOTCHIIMAJIOM JI ITOJIHOUCHHOI'O IMCUXUYCCKOTO paBBI/ITI/IS{. C06CTBCHHBIMI/I
yewmsMH, 1ogo0Ho WM. A. COKOJITHCKOMY, CIETIOTITyXOHEMON peOSHOK HEe IOCTUTaeT JIaXKe He3HAYUTEIILHOTO
YMCTBEHHOTO pa3BHTHS W 0€3 CHENUalbHON MOATOTOBKH OCTAaeTCS WHBAIHMIOM Ha BCIO XKW3HB. | A.
COKOJISTHCKHII CTaBUT 3aJjady CO3JaTh y peOeHKa crenu()uIecKue CpPelCcTBa OOIIEHHUS M C MOMOIIBIO THX
CHCIHANTBHO OPraHU30BAHHBIX CPEICTB «(POPMUPOBATH BCE 0€3 UCKIIOUCHHS COACPKAHUC YEIOBEYCCKOM
xuzan».” (BASILOVA, s/p, 2006).
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organizou a instituicdo educacional especial para criangas com deficiéncias complexas e para
a educacdo individual de alunos surdocegos.

A Instituicdo Orcamentéria Federal do Estado para o Orfanato Zagorsk para criangas
surdas-cegas-mudas (atualmente Orfanato Sergiev Posad para surdocegos, perto de
Moscou), do Ministério da Previdéncia Social da Russia (Departamento Regionais de
Seguranca Social na Russia e Ministério do Trabalho e Protecéo Social da Federagdo Russa),
foi assinada em dezembro de 1962. Em 1963, gracas aos esforcos de Meshcheryakov e de
Skorokhodova, o orfanato de Zagorsk para criangas surdocegas foi aberto com um convénio
com o Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, sendo fornecidas as condigdes
organizacionais estaveis para o trabalho no grupo experimental de criangas surdocegas do
Instituto de Pesquisa de Defectologia. Em 1° de setembro de 1963, a instituicdo recebeu as
primeiras criangas surdocegas. Em 2022, passou a se chamar Centro Familiar?.

Segundo Meshcheryakov (1974), primeiro, foram identificadas quantas criancgas
surdocegas foram ao laboratério e quantas apresentaram graves distdrbios de
desenvolvimento. Constatou-se que nenhuma estudava em escola. Posteriormente,
organizou-se uma instituicdo de ensino para surdocegos, em que materiais sobre a area de
surdocegueira foram recebidos pela instituigcdo especial.

Os professores de Zagorsk haviam se formado na Faculdade Defectoldgica do
Instituto Pedagdgico do Estado de Moscou. Desse modo, passaram pela pratica pedagdgica
com as surdocegas Yulia Vinogradova e Natalia Korneeva no laboratério, necessitando
desenvolver os materiais de aprendizagem para a educacdo de surdocego, tais como
programas e manuais que auxiliassem no inicio do processo de aprendizagem.

Depois, foi criado o curriculo de ensino para pessoas surdocegas usando materiais
para programas de trabalho nas principais disciplinas da educagdo, com o ensino de:
matematica, desenvolvimento da fala, aulas de disciplinas, treinamento laboral e educacéo
fisica.

Zagorsk tinha como objetivo demonstrar a experiéncia realizada com estudantes
surdocegos, destacando a sua capacidade de aprendizado com a oportunidade de concluir o
Ensino Superior. No Quadro 2, sdo apresentados os quatro alunos do orfanato de Zagorsk

que fizeram parte dessa experiéncia.

21 Disponivel em: https://deaf-blind.nubex.ru/4974/.
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Quadro 2 - Nomes dos alunos do Orfanato Zagorsk (1970)

Alunos do orfanato Descricéo

Yuri Mikhailovich Lerner | Perdeu a visdo aos quatros anos e a audicdo aos sente; ingressou no
(1946-2003) internato aos 17 anos.

Sergei Alekseevich | E surdo desde que nasceu, ficou cego aos cinco anos de idade e ingressou
Sirotkin (n. 1949) no internato aos 14 anos.

Natalya Nikolaevna | E deficiente visual e audicio desde os 2 anos, perdeu completamente a
Korneeva (n. 1949) audicdo aos nove e ingressou no internato aos 13 anos.

Alexander  Vasilyevich | Ficou cego aos gquatro anos, perdeu a audicdo aos nove e ingressou no
Suvorov (n. 1953) internato aos 11 anos.

Fonte: Meshcheryakov (1947).

Meshcheryakov?? foi o chefe responsavel por organizar o laboratorio, e fez isso por
13 anos até a sua morte. Em 1971, esse grupo experimental de quatro surdocegos recebeu a
educacdo superior em Moscou, na Faculdade de Psicologia da Universidade Estatal de
Moscou. As experiéncias no laboratério foram bem-sucedidas, houve um bom
relacionamento com Meshcheryakov e desenvolveu-se o processo de aprendizagem para
pessoas surdocegas.

As informacOes foram registradas na pesquisa realizada por Alexander lvanovich
Meshcheryakov, intitulada Crenoenyxonemeie /Jemu: Pazsumue [lcuxuxu B Ilpoyecce
Dopmuposanus I[losedenus (Criangas surdas e mudas: desenvolvimento da pisque no
processo de formacgdo do comportamento, em traducéo livre), em Moscou, em 1974.

Em 1981, Sokolyansky e Meshcheryakov receberam postumamente o Prémio de
Estado da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) pela criacdo de um sistema
cientifico para o ensino de criancas surdocegas.

Apobs destacarmos o inicio da histdria da educacao da pessoa surdocega na RUssia,

passamos, a seguir, para a realidade brasileira.
1.1.3 Brasil

O breve historico da educacgéo escolar da pessoa surdocega no Brasil estad pautado

nas acOes de Nice Tonhozi Saraiva, Dorina Nowill, Thereza Adelina Barros Tavares, Neusa

2 A Dbiografia de  Alexander Ivanovich Meshcheryakov ~ estda  disponivel em:
https://web.archive.org/web/20160304074003/http://museum.ikprao.ru/peoples/mescherjakov-aleksandr-
ivanovich/


https://web.archive.org/web/20160304074003/http:/museum.ikprao.ru/peoples/mescherjakov-aleksandr-ivanovich/
https://web.archive.org/web/20160304074003/http:/museum.ikprao.ru/peoples/mescherjakov-aleksandr-ivanovich/
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Basseto, Ana Maria Barros e Shirley Rodrigues Maia (SARAIVA, 1964; IKONOMIDIS,
2019).
Nice Tonhozi Saraiva é conhecida no pais por iniciar oficialmente a educacéo de

surdocegos, em 1962. Ela relata a sua trajetoria:

Obtive meu certificado de especializagdo no campo, através de bolsa de
estudos da Escola Perkins com autorizacdo do governo do Estado de Séo
Paulo para afastar-me de meu cargo sem prejuizo de vencimentos e demais
vantagens e ajuda de 50 "dollars" do Itamarati. Assim, com minha volta
em junho de 1961, iniciou-se oficialmente a educacdo do surdocego no
Brasil. Em 28 de junho de 1962, o Instituto de Cegos "Padre Chico", firmou
convénio com a Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos CNEC —
passando a receber uma verba destinada ao Setor de Educacdo de
Deficientes Audio-Visuais — SEDAV — na Fundag&o para o Livro do
Cego no Brasil — FLCB — e uma classe especial naquele Instituto.
Através de um segundo convénio entre as duas entidades, comprometeu-
se o Instituto "Padre Chico" a pagar a professora responsavel pelo Setor e
seguir a orientacdo do mesmo. O SEDAV tinha como finalidade,
pesquisas, atendimento e encaminhamento de criangas e adultos, além do
treinamento de professores e orientacdo geral no campo. A classe especial
para criangas cegas-surdas do Instituto Padre Chico, funcionou durante
algum tempo com duas alunas. As criangas tiveram toda assisténcia médica
e matéria através da verba da Campanha, de recursos do Padre Chico da
Fundagdo e comunitarios. (SARAIVA, 1964, p. 158).

Em 1953, a historia da educacdo de surdocegos brasileira ficou marcada com a visita
da Helen Adams Keller (surdocega conhecida mundialmente). No contato com Keller, a
professora Nice Tonhozi Saraiva, que lecionava no Instituto de Cegos Padre Chico, criado
em 1927, em Séo Paulo, decidiu dedicar-se ao reconhecimento da educacdo de surdocegos

no pais, como destaca Fiorotti (2012):

Nice Saraiva Tonhozi - Foi professora na Escola Paroquial de Sdo Caetano,
na década de 1950. Nice comeca a interessar-se pela educacédo especial
através da admiracdo que nutria por Anne Sullivan. Na década de 1960
especializou-se na educacdo para deficientes visuais, comecando ali sua
trajetoria de professora para surdos-cegos. Estagiou, durante um ano, na
Escola Perkins para Cegos, no Departamento de Surdos, nos Estados
Unidos. Iniciou seu trabalho com uma classe especial no Instituto de Cegos
Padre Chico, em S&0 Paulo, e em um Programa de Educagdo para
Atendimento de Adultos na Fundagdo Dorina Norwill. Em 1968, Nice
procurou o prefeito Hermogenes Walter Braido para expor seu projeto de
uma escola especial em Séo Caetano do Sul. O prefeito liberou uma éarea
no antigo Bosque do Povo, no Bairro Santa Maria, para a construcdo do
Centro de Recuperacéo Infantil. (FIOROTTI, 2012, p. 42).
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Em 1960, Saraiva foi a Escola Perkins para Cegos nos EUA e participou do Programa
de Formagao de Professores, com uma bolsa de estudos para o curso de Especializagdo na
Educacao de pessoas com surdocegueira. De acordo Ikonomidis (2019), ao voltar para o
Brasil, “Saraiva [...] obteve uma verba da Campanha Nacional de Educacédo de Cegos e com
0 apoio total da presidente da Fundacdo para o Livro do Cego, Dorina Nowill, cria o Setor
de Educagéo de Deficientes Audiovisuais.” (IKONOMIDIS, 2019, p. 57).

No seu retorno, em 1962, Nice criou uma sala de aula, denominada Classe Especial
para Surdocegueira, a fim de atender a criangcas com deficiéncia auditiva ou visual. Nesse
mesmo ano, ela fundou o Servico de Atendimento ao Deficiente Audiovisual (SEADAV) de
Sdo Caetano do Sul - SP. Posteriormente, em 9 de agosto de 1968, em S&o Caetano do Sul -
SP em Sé&o Paulo, estabeleceu a primeira escola especial para Deficientes Audiovisuais da

América Latina. Ela assim narra a respeito desse periodo:

De 1° de margo a 27 de novembro de 1963, duas professoras foram
treinadas no ensino de deficientes audio-visuais, concomitantemente ao
curso de especializagdo em ensino de surdos, ja possuindo anteriormente o
certificado de especializacdo em ensino de cegos. Essas professoras
pertenciam ao quadro de professores especializados da Fundacdo. A
servigo dessa entidade, gracas a compreensdo de sua presidente, ambas
frequentaram o referido curso. Em 14 de dezembro de 1963, foi extinta a
Primeira Classe Especial para Criangas Cegas-Surdas do Instituto de Cegos
"Padre Chico". A aluna da classe foi transferida para uma escola de surdos
no interior do Estado de S&o Paulo. Em 27 de novembro de 1963, deixei 0
Setor de Educacdo de Deficientes Audio-Visuais, assumindo a
responsabilidade do mesmo, a duas professoras preparadas. (SARAIVA,
1964, p. 159).

O SEADALV foi o projeto de lei para criacdo desse servico no municipio. Em 1968,
foi aprovado pela Lei Municipal, alterando-se seu nome para Escola Residencial para
Deficientes Audiovisuais (ERDAV).

A ERDAYV nunca funcionou como residéncia devido a problemas administrativos do
municipio e politicas publicas. Nesse contexto, foi necessario alterar o nome novamente para
Fundacéo Municipal Anne Sullivan (FUMAS), o que foi feito por meio da Lei Municipal n°
2.445, de 15 de setembro de 1977. Atualmente, ela esta localizada na Alameda Conde de
Porto Alegre, n° 820, Bairro Santa Maria, em Sao Caetano do Sul — SP, tendo como
mantenedora a Escola de Educacdo Especial Anne Sullivan. Essa mudanga garantiu a

autonomia da escola, que continua em funcionamento até a atualidade.
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Ikonomidis (2019) explica que, “[...] em 1970, outra professora foi selecionada e
recebeu apoio para especializacdo nos Estados Unidos, a professora Neusa Basseto. Ao seu
regresso, Saraiva se retirou deixando a administracdo do local para as professoras Neusa e
Thereza.” (IKONOMIDIS, 2019, p. 65). Saraiva complementa:

Em 1971, retirei-me da ERDAV. Retirei-me tranquila, pois deixava em
meu lugar Neusa Basseto e Thereza Adelina, dois elementos altamente
qualificados para continuar o trabalho que iniciei. Mas, ndo abandonei o
campo. Como ja disse antes, a Educacdo nao se resume apenas nas licbes
gue damos. Voluntariamente, continuei dando minha contribuicéo,
interessando me, acompanhando de perto o desenrolar dos acontecimentos
no campo da educacdo dos surdocegos. (SARAIVA, 1977, p. 140 apud
IKONOMIDIS, 2019, p. 65).

Ikonomidis (2019) descreve a trajetdria da professora Neusa Basseto:

Neusa Basseto formou-se professora na Escola Normal em 1966. Fez dois
cursos de especializacdo em deficiéncia auditiva: um em 1968 pelo
Instituto de Educacdo Caetano de Campos e o outro pela Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, em 1969. Em seguida partiu para 0s
Estados Unidos e especializou-se em surdocegueira na Escola Perkins para
Cegos, e terminou cursando Psicologia na Universidade Metodista de S&o
Bernardo do Campo. Na sua formacao incansavel também fez curso de
secretariado, de recreagdo infantil e uma atualizacdo na Holanda na
educacdo da pessoa com surdocegueira, em 1973. Participou em varios
congressos nacionais e internacionais. Trabalhou como professora na
ERDAYV desde 1971 até seu fechamento em 1976. Em 1977 a escola foi
reaberta, agora como Fundacdo Municipal Anne Sullivan, onde Basseto
atuou na direcdo. (IKONOMIDIS, 2019, p. 65).

Desde 1977, a FUMAS atua em diversas areas, tais como: surdez, surdocegueira,
autismo, paralisia cerebral e sindromes e transtorno global do desenvolvimento. Essa
fundac&o solicita o encaminhamento médico para avaliacdo diagndstica com a finalidade de
saber quais sdo as especificidades do estudante, de modo a conduzi-lo para area de
atendimento adequada na rede do AEE. O trabalho com os estudantes na FUMAS envolve
atividades cotidianas, desenvolvimento da comunicacdo, orientacdo e mobilidade.

Outra professora que se destacou no ensino de surdocegos foi Ana Maria Barros,

[...] foi fundadora da Adefav em 1983, autora de livro Heldy, foi a segunda
professora a ser treinada pela professora Neusa Basseto. Barros (2017)
relata como iniciou na area, trabalhando por um periodo na antiga ERDAV,
Fundacdo Anne Sullivan: Trabalhei na Escola de Educacao Especial "Anne
Sullivan" de S&o Caetano do Sul, de 1971 a 1976 como professora de
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Surdos e entrei na area da Surdocegueira para ajudar uma
professora/colega que se encontrava acamada 68 e acabei desenvolvendo
uma grande empatia com os surdocegos. De 1977 a 1982 trabalhei com
surdocegos na mesma instituicdo. (IKONOMIDIS, 2019, p. 67-68).

Em seguida, foram criados outros programas educacionais para atender a pessoa com
surdocegueira e multipla deficiéncia sensorial, mas todos tinham o mesmo objetivo
educacional que a Escola Anne Sullivan. Dentre os programas, citamos: a Associacdo para
Deficientes da Audiovisdo (ADEFAV), fundada em Sao Paulo, em 1983; a Associacao
Educacional para Mdltipla Deficiéncia (AHIMSA), fundada em S&o Paulo, em 1991; o
Centro de Treinamento e Reabilitacdo Auditiva (CENTRAU), fundado em Curitiba - PR,
em 1991; a Associacdo Brasileira de Pais e Amigos dos Surdocegos e dos Multiplos
Deficiéncia Sensoriais (ABRAPASCEM), fundada em Sao Paulo, em 1999; o Grupo Brasil
de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiéncia Sensorial, fundado em S&o Paulo, em
1997; o Centro de Apoio e Integracdo do Surdocego e Mdltiplo Deficiente (CAIS), fundando
em Campinas — SP, em 1999; o Centro de Integracdo Familia e amigos de Apoio ao
Surdocego “Vitor Eduardo” (CIVE), fundado em Séo Caetano do Sul — SP, em 1999; a
Associacdo Brasileira de Surdocegos (ABRASC), fundada em Sdo Paulo, em 1998; o
Instituto Bruno - Centro de Apoio a pessoas com paralisia cerebral e surdocegos do lado
bom da vida, fundado em Juiz de Fora — MG, em 2000; a Associacdo Gaucha de Pais e
Amigos dos Surdocegos e Multideficientes (AGAPASM), fundada em Séao Luiz Gonzaga —
RS, em 2004; e o Instituto Audiovisual (INAV), fundado em Caxias do Sul — RS, em 2009.

Cader-Nascimento e Costa (2010) esclarecem que, com relacdo as parcerias entre
instituicGes publicas, privadas e Organizacdes Ndo Governamentais (ONGSs) de educacéo

para surdocegos,

[...] a partir da década de 90 os atendimentos passaram a ser realizados em
instituicGes publicas, privadas e em ONGs, como a Associagdo para
Deficientes da Audio Visio (ADEFAV/SP), AHIMSA/SP e
CENTRAU/PR. As Organiza¢fes ndo-governamentais mantém parcerias
com organizagdes internacionais, como: Programa Hilton Perkins para a
América Latina — USA; Organizacdo Nacional de Cegos da Espanha
(ONCE); Uniéo Latino Americana de Cegos (ULAC) — Uruguai; SENSE
— Internacional; The Nacional Deafblind and Rubella Association —
Inglaterra. (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 16).
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Ikonomidis (2019, p.74) acrescenta que “Dalvanise Faria, Dalva Watanabe, Shirley
Maia e outros profissionais dedicaram-se por um tempo a Fundagdo Anne Sullivan, para
depois também fundarem outra instituicdo: a AHIMSA.” (IKONOMIDIS, 2019, p. 74).

No Brasil, a década de 1991 foi marcada pelo inicio do avanco profissional na area
de surdocegueira, no &mbito do AEE. Maia (2004) pontua que “[...] somente a partir dos
anos 90 conseguiu um avanco profissional significativo, que se caracterizou pelo
intercambio com institui¢des internacionais” (MAIA, 2004, p. 23).

O Instituto Benjamin Constant (IBC)?, no Rio de Janeiro, desde 1993, oferece
atendimento para alunos surdocegos pos-linguisticos, tanto jovens quanto adultos. O IBC
também disponibiliza a metodologia usada para as atividades cotidianas, a estimulacéo
auditiva e visual, o treinamento de fala, orientacdo e mobilidade, a recreacdo, a comunicagédo
alternativa e a ocupacéo profissional. Em 1997, a Fundacdo Educacional do Distrito Federal
(criada em 1960) passou a ofertar o atendimento pedagdgico para alunos surdocegos pré-
linguisticos.

Os programas e 0s servicos criados na area foram desenvolvidos com diversas

pessoas surdocegas; algumas delas constam no Quadro 3:

Quadro 3 - Alunos surdocegos no Brasil

Maria Francisca da Silva Nascida em 1943, primeira surdocega alfabetizada no Brasil.

Carlos Roberto Lopes Nunes Nascido em 1949, surdo aos trés anos e cego aos cinquenta e um
anos.

Carlos Jorge W. Rodrigues Nascido em 1960, Portador da Sindrome de Usher. Nasceu surdo,

passando a apresentar baixa visdo em decorréncia de uma retinose
pigmentar. Usou a lingua de sinais tatil.

Claudia Sofia Indalécio Pereira | Nascida em 1969, ficou surda aos sete anos, teve retinose
pigmentar, que acarretou a perda visual do olho direito, aos 19 anos,
e do esquerdo, aos 20 anos. Unica usuaria do sistema Tadoma no
Brasil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Maia (2004) e Cader-Nascimento e Costa (2010).

O Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial, criado
em 1997, em Sdo Paulo, é uma fundacao cuja responsavel é Shirley Rodrigues Maia. Essa

autora comenta que, em maio de 1997, esse grupo foi

23 Fundado em 1854 com o nome de Imperial Instituto do Meninos Cegos.
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[...] criado pelas instituigbes que atendem os surdocegos, Associacdo de
Pais e Associacdo de Surdocegos, que tem por missdo: “A conscientizagao,
informacéo, ampliagdo de servicos e politicas publicas de atendimento nas
areas de saude, educacdo, trabalho, esporte e lazer em todo territorio
nacional”. (MAIA, 2004, p. 24).

O Grupo Brasil é uma ONG formada por uma rede de instituicdes que atendem a
pessoas com surdocegueira e com multipla deficiéncia sensorial (MAIA, 2004). A missao
do Grupo € “[...] promover a qualidade de vida e ampliacdo de servigcos para pessoas
surdocegas e com multipla deficiéncia sensorial.” (NOSSA MISSAO..., [20--]).

Ikonomidis (2019, p. 87) comenta que,

Como mencionado por Maia (2017), em 1997 profissionais da érea,
familias e pessoas com surdocegueira, com trabalhos reconhecidos e
solidificados uniram-se a coletividade e também com profissionais de
outros estados, fundando um trabalho em rede: Grupo Brasil de Apoio ao
Surdocego e Mudltiplo Deficiente Sensorial. Ap6s a reunido do grupo de
profissionais, associacdo de familias (ABRAPASCEM) e associagdo de
pessoas com surdocegueira (ABRASC), a causa ganhou maior
visibilidade, conquistando espaco em politicas publicas. Acompanhando a
legislacdo de cada momento politico, perceber-se-& mais adiante na
sequéncia temporal, que hd um inicio da inclusdo dessa parcela da
populagéo apenas a partir do ano 2000. (IKONOMIDIS, 2019, p. 87).

Durante a trajetoria histérica da educacdo dos surdocegos no Brasil, desde o inicio
até a atualidade, a surdocegueira recebeu o titulo do termo, podendo registrar a auséncia de
uma definicdo sensorial/linguistica da area. Para a educacdo de um sujeito surdocego,
realiza-se a identificacdo da area da deficiéncia e do atendimento, que pode ser: “[...] dupla
deficiéncia sensorial (DDS), maltipla privagdo sensorial (MPS), deficientes da audio-visdo
(DA-V), deficiéncia audiovisual (DAV), deficiéncia auditiva e deficiéncia visual (DA/DV),
surdez-cegueira e surdocegueira.” (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 16).

Na segunda secdo deste capitulo, a seguir, apresentamos 0s principais documentos
oficiais e as politicas publicas do Brasil e do estado do Parana para o atendimento do aluno

surdocego.

1.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DA PESSOA SURDOCEGA NO
BRASIL
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No Brasil, hd documentos normativos que garantem a pessoa com deficiéncia o seu
direito a educacéo inclusiva. Nesses documentos, ressalta-se a importancia da normatizacdo
na area de surdocegueira e do cumprimento a legislacdo que regulamenta o AEE na area de
surdocegueira.

As politicas publicas no ensino educacional para os estudantes surdocegos, no pais,
garantem que o aluno permaneca 0 mesmo tempo de sala de aula e na SRM (no contraturno),
além de existir uma estrutura de ensino mediada por um professor proativo que assume a
funcdo de mediador?* ou guia-intérprete?>.

Cader-Nascimento (2021) esclarece que:

A tendéncia da politica social, em todo mundo, é lutar na defesa da
inclusdo. Nossa Constituicdo (1988) garante a educacdo para todos, elege
como um dos principios para o ensino a “[...] igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inc. I). Aliado a Constituicéo, o
movimento em prol da inclusdo fortaleceu-se a partir de 1994, quando foi
realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, na Espanha. Os representantes de governos e organizagdes
internacionais elaboraram a Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acéo,
com o objetivo de promover educacdo para todos, dentre eles o0s
surdocegos. (CAEDER-NASCIMENTO, 2021, p. 26).

Na Declaracdo de Salamanca, faz-se a seguinte afirmacao:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferengas
e situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio
de comunicagéo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunica¢do dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares.
(BRASIL, 1994, p. 7).

Observa-se na Declaragédo a relevancia do processo de ensino e aprendizagem da

lingua, especificamente, a lingua de sinais para surdos e surdocegos. O importante a saber é

24 Mediador ¢é “[...] aquele proposto a realizar a tarefa de guiar e estabelecer uma comunicagdo possivel entre
o surdocego e o meio que o circunda. O chamado “instrutor mediador”, ou somente “mediador”, pode ter ou
ndo formagcdo especifica na area de surdocegueira.” (VILELA, 2020, p. 70).

% Guia-Intérprete € “[...] 0 profissional que faz a mediagéo entre o surdocego, o ambiente e as informagdes que
o rodeiam. Utiliza diversas formas de comunicacdo, de acordo com as necessidades do surdocego que esta
atendendo.” (VILELA, 2020, p. 66).
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que existe a sugestdo de escola especial ou escola inclusiva, conforme argumenta Cader-
Nascimento (2021):

[...] hé& a sugestdo de escolas especiais que promovam 0 ingresso € acesso
as informac@es, sendo necessaria a adequacdo da modalidade linguistica
majoritéaria (oral-auditiva) para a especifica, no caso dos surdos visual-
espacial e dos surdocegos haptica (pele e cinestesia), ou para a adaptada ao
campo visual. (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 26).

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC) publicou Educacéo infantil; saberes e
praticas da inclusdo: dificuldades de comunicacao e sinalizacdo: surdocegueira/multipla
deficiéncia sensorial (NASCIMENTO, 2006). Para 0 AEE de estudantes com deficiéncias
multiplas, especificamente surdocegos, € necessario reconhecer que “Os efeitos da dupla
deficiéncia ndo sdo simplesmente auditivos, mas tendem a ser multiplicativos. [...] resulta
em problemas muito mais graves do que a soma dos problemas isolados [...]” (BRASIL,
1995, p. 17). O ser surdocego ¢ diferente de ser surdo e de ser cego. A consequéncia da
auséncia parcial ou total dos dois sentidos sensoriais caracteriza os padrdes de aprendizagem
e de desenvolvimento diferenciados.

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, propde, no artigo 59, que os sistemas de ensino devem garantir aos
alunos “[...] curriculos, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades [...]” (BRASIL, 1996). Nos artigos 58, 59 e 60 da LDB, considera-se a oferta
do AEE como uma condic¢do para a remocao de barreiras, permitindo que os estudantes com
deficiéncia ingressem e permanecem na escola, assim como continuem e concluam seus
estudos. No Capitulo V da referida Lei, art. 58 assim define a Educacdo Especial “Entende-
se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.” (BRASIL, 1996). Neste sentido, é essencial assegurar e garantir
esse atendimento por meio de professores especializados com formacdo na area. A esse

respeito, Aradjo (2019) pondera:

O MEC prevé, ainda, atuacdo de profissionais com conhecimento de
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superior, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos
Opticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva e outros. (ARAUJO, 2019, p.
59).
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Ainda no que diz respeito as garantias, foi promulgada a Lei n° 10.098, de 19 de

dezembro de 2000, a qual, no Cap. VII, afirma que:

O Poder Publico promovera a eliminacgdo de barreiras na comunicagéo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizacao as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de
acesso a informacdo, a comunicacdo [...]. (BRASIL, 2000).

Notamos gque ndo ha uma referéncia especifica a pessoa com surdocegueira, mas sim
uma generalizacdo, cuja demanda devera ser suprida com a garantia de acesso a informacéo.
O capitulo VII, art. 18, por sua vez, prevé que “O Poder Ptblico implementara a formagao
de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacao direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial
e com dificuldade de comunicacdo.” (BRASIL, 2000). Esse excerto da lei indica que havera
necessidade de profissionais para atuar na area de surdocegueira, sendo que a formacao
desses profissionais precisa ser um dever e compromisso do poder pablico. Além disso,
existe a recomendacéo da lei de que é fundamental o atendimento de surdocegos por um
profissional que realize a comunicacdo da lingua-fonte para a lingua-alvo.

Tais dispositivos legais, de acordo com Aradjo (2019), demonstram

[...] uma preocupacdo com o atendimento educacional especializado ao
surdo e ao cego, distintivamente, assegurando a esses alunos a
disponibilizacdo de profissionais com conhecimentos especificos no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa, acesso ao
sistema Braille, ao Soroban, & orientacdo e mobilidade, e as atividades de
vida auténoma. (ARAUJO, 2019, p. 59).

Nas Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na Educagdo Basica (BRASIL,
2001b), especificamente nas orientacOes gerais para o atendimento dos surdocegos, destaca-

Se:

2.1 — Em fase das condicdes especificas associadas a surdez, é importante
gue os sistemas de ensino se organizem de forma que haja escolas em
condigdes de oferecer aos alunos surdos o ensino em lingua brasileira de
sinais e em lingua portuguesa e, aos surdocegos, 0 ensino em lingua de
sinais digital, Tadoma e outras técnicas, bem como escolas com propostas
de ensino e aprendizagem diferentes, facultando-se a esses alunos e a suas
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familias a opcdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada.
(BRASIL, 2001b).

Esse documento permite ampliacdo do espaco politico especifico na area de
surdocegueira. Entretanto, é fundamental ressaltar que a definicdo de deficiéncia multipla
significa duas ou mais alteragdes organicas presentes no mesmo sujeito; no caso de
surdocegueira, a auséncia parcial ou total dos sentidos sensoriais que gera uma condi¢éo
unica.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconheceu a Libras como meio legal de
comunicacéo e de expressdo dos surdos, mas ndo como substituta da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa. A Libras pode ser utilizada como lingua oficial alternativa do pais para
a populacdo em geral, de forma individual. Conforme o Decreto n° 5.296/2004, Capitulo 11,
art. 6, prevé -se gque, no caso das pessoas surdocega, 0s atendimentos devem ser prestados
“por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento” (BRASIL, 2004).
No caso da surdocegueira congénita®® ou da surdocegueira adquirida®’, é necessaria uma
adaptacdo, em que a Libras esteja adaptada ao campo visual ou ao sistema haptico. Cader-

Nascimento (2021) pontua que

A especificidade educacional na surdocegueira esta presente no artigo 6°,
paragrafo 1°, item Ill, do Decreto 5.296/2004, o qual prevé que o
atendimento as “[...] pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes
ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento” (grifo nosso). O
mesmo Decreto ndo entra na delimitacdo das caracteristicas sensoriais dos
estudantes surdocegos, apenas prevé que o profissional deve ser
capacitado. Essa informag&o é preciosa, porque sustenta a importancia da
formacdo e capacitacdo dos profissionais que atuam diretamente com essa
populacdo, a qual ndo se restringe Unica e exclusivamente ao dominio da
Libras. (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 30-31, grifo da autora).

Os profissionais especialistas, professores do AEE, devem ser capacitados,
adquirindo o conhecimento na &rea de surdocegueira, e seguir a legislacdo nacional para
garantir uma educacédo de qualidade ao estudante surdocego. Ropoli et al. (2010), no livro

Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo escolar: A Escola Comum Inclusiva,

% Surdocegueira congénita ¢ “[...] aguela que nasce ou que desenvolve a deficiéncia antes de ter linguagem ou
lingua. Na interagdo com elas, algumas vezes se torna dificil compreender e identificar as aprendizagens e as
informagdes sobre suas necessidades.” (FALKOSKI; MAIA, 2020, p. 44).

21 Surdocegueira adquirida é “[...] aquela que fica nessa condicéo ao longo da sua vida, quando ja apresenta
uma linguagem ou utiliza uma lingua, que pode ser oral ou sinalizada.” (FALKOSKI; MAIA, 2020, p. 45).
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explicam que, no trabalho com o estudante surdocego, o professor deve desenvolver o plano
de atendimento com conteudos e recursos que atendam as demandas dos planos

individualizados do estudante surdocego:

No decorrer da elaboracdo e desenvolvimento dos planos de atendimento
para cada aluno, o professor de AEE se apropria de novos contetdos e
recursos que ampliam seu conhecimento para a atuacdo na Sala de
Recursos Multifuncional. Sdo contetdos do AEE: Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e LIBRAS tatil; Alfabeto digital; Tadoma; Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille; Orientacdo e
mobilidade; Informética acessivel; Soroba (abaco); Estimulacdo visual;
Comunicagdo alternativa e aumentativa - CAA; Desenvolvimento de
processos educativos que favorecam a atividade cognitiva. S&o recursos do
AEE: Materiais didaticos e pedagégicos acessiveis (livros, desenhos,
mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braille, em caracter
ampliado, com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros);
Tecnologias de informacéo e de comunicacdo (TICS) acessiveis (mouses
e acionadores, teclados com colméias, sintetizadores de voz, linha Braille,
entre outros); e Recursos Opticos; pranchas de CAA, engrossadores de
lapis, ponteira de cabega, plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro
magnético com letras imantadas, entre outros. (ROPOLI et al., 2010, p.
27).

Os professores do AEE devem realizar a elaboracdo do plano de atendimento
levando em consideracdo os conteldos e 0s recursos do AEE para o seu estudante surdocego.
Esses conhecimentos séo relevantes para orientar aos professores com rela¢éo a organizacao
do material permanente, a adaptacdo do espaco, a adequacao auditiva, a atuacdo do guia-
intérprete, ao uso de tecnologia assistiva e a adequacdo tatil. Dependendo da especificidade
do educando, podera ser ofertado atendimento ao estudante surdocego com uso da Libras e
do Braille.

Outro dispositivo legal a ser mencionado € o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
aprovado por meio da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Nesse plano, com relagdo ao

AEE, destacamos a meta 4.13;

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagéo para
atender a demanda do processo de escolarizacao dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues.
(BRASIL, 2014).
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As metas propostas no PNE, que devem ser cumpridas até 2024, englobam o
atendimento ao estudante surdocego e aos respectivos profissionais responsaveis por seu
atendimento. Essas proposicdes tém relacdo/aderéncia ao disposto respaldo na Lei n°® 13.146,
de 6 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Incluséo (LBI). Em seu art. 28,

inc. 111, prevé-se a elaboragéo de

[...] projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia. (BRASIL, 2015).

A LBI (BRASIL, 2015), desse modo, traz a garantia da comunicagdo ao estudante
com deficiéncia, incluindo-se especificamente surdos, surdocegos, deficientes visuais e
deficientes auditivos, de modo que suas singularidades sejam reconhecidas e atendidas,

como exposto no trecho a seguir:

V - comunicagdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre
outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s
meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informacdo e das
comunicacdes (BRASIL, 2015).

A referida legislacdo tem como objetivo “[...] assegurar e a promover, em condi¢oes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais a pessoa com
deficiéncia, visando a inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015). No Capitulo IV,
intitulado Do Direito a Educacao, anuncia, no artigo 28 que cabe “[...] ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar.” (BRASIL,
2015). No inciso 11 desse artigo, ressalta-se a importancia da “[...] formagdo e
disponibilizacédo de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores
e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015).
Portanto, ha, nessa lei federal, a garantia de formacdo e a oferta de profissionais
especializados, evidenciando movimentos para o atendimento a pessoas com surdocegueira.

Na sequéncia, destacamos as politicas publicas formuladas no Estado do Parana

para garantir os direitos aos estudantes surdocegos em escolas publicas, bem como 0s



50

profissionais do AEE, que atendem o estudante surdocego e tém formacdo, qualificacao,

comunicagéo e atendimento na sala de aula.

1.2.1 Politica Publica do Estado do Parana para a Educacdo Especial

O processo de desenvolvimento da Educacdo Especial no Parana precisa ser
compreendido na sua relagdo com os fatos historicos que marcaram esse segmento
educacional no contexto brasileiro. No Parana, em 1° de fevereiro de 1939, fundou-se, em
Curitiba, o Instituto Paranaense de Cegos (IPC). Essa foi a primeira instituicdo criada no
estado para atender a pessoas com deficiéncia visual. O IPC, a época, era uma espécie de
propriedade do Estado e oferecia educacdo na sua Escola Especial. Essa institui¢do “[...]
acolhia e garantia assisténcia social, saude, alimentacdo, moradia, entre outros tantos
beneficios as pessoas cegas necessitadas.” (IPC, [20--])%.

Com o passar dos anos, no Parand, “Até 1953, haviam sido registradas oficialmente,
na Secretaria de Estado da Educacdo, apenas sete escolas especiais, cinco das quais
localizadas na capital e duas em Londrina.” (PARANA, 1994, p. 10). A preocupagio com a
Educacdo Especial aumentou e proporcionalmente foi elevado também o numero de
estudantes com deficiéncia em escolas publicas paranaenses.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana é representada em diversas cidades
do Estado pelos Nucleos Regionais de Educacdo (NREs) sendo eles: Apucarana, Area
Metropolitana Norte, Area Metropolitana Sul, Assis Chateaubriand, Campo Mourao,
Cascavel, Cianorte, Cornélio Procépio, Curitiba, Dois Vizinhos, Foz do Iguacu, Francisco
Beltrdo, Goioeré, Guarapuava, lbaiti, Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Laranjeiras do Sul,
Loanda, Londrina, Maringa, Paranagua, Paranavai, Pato Branco, Pitanga, Ponta Grossa,
Telémaco Borba, Toledo, Umuarama, Unido da Vitoria, Wenceslau Braz. Ao todo sdo 32
NREs que tém a funcdo de orientar, acompanhar e avaliar o funcionamento da Educacgéo
Basica e suas modalidades.

Os Ndcleos Regionais de Educacdo (NREs) do Parana, mais especificamente no
Departamento de Educacdo Inclusiva - DEIN, se estabelecem como orgédos oficiais
representativos e executores das politicas da SEED, no interior e na capital. Para tanto,
contam com uma Equipe de Ensino em Educacdo Especial, cuja responsabilidade consiste

28 Disponivel em: https://www.novoipc.org.br/institucional/historia.
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em interiorizar e implementar os diversos servicos do AEE no &mbito da escola publica ou
particular.

Conforme o documento Fundamentos Teorico-metodologicos para a Educacgdo
Especial, “No decorrer de 1971, a Secretaria de Estado da Educagao foi reestruturada, em
consequéncia da Lei 5.692/71, quando entdo o Servico de Educagédo de Excepcionais passa
a ser denominado Departamento de Educacdo Especial.” (PARANA, 1994, p. 10). O
Departamento de Educacéo Inclusiva - DEIN, fez uma estrutura de forma setorizada, com
direcdo, setores administrativos e especificos que, atualmente, se organizam para 0s Servicos
de Educagdo de Deficiéncia Auditiva, de Deficiéncia Visual, de Surdocegueira, de
Deficiéncia Fisica, de Deficiéncia Intelectual e Altas Habilidades/Superdotacao e Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

O Departamento de Educacdo Inclusiva assume “[...] a funcdo de coordenar,
normatizar, promover e difundir o ensino especializado, priorizando as questfes
administrativas e pedagogicas voltadas as atividades especificas, como a prevencao,
identificacdo, triagem, avaliacdo e atendimento educacional.” (PARANA, 1994, p. 11).

De acordo com o0 mesmo documento,

No Estado do Parani, a Educacdo Especial, além de prevista na
Constituicdo Estadual, obedece a uma legislacéo especifica, da qual pode-
se destacar:

- Deliberacdo 030/80 — determina as normas para a verificacdo, criacao,
autorizacao de funcionamento, reconhecimento, de inspecéo e de cessacdo
de atividades escolares em estabelecimentos pertencentes ao sistema
estadual de ensino.

- Deliberacao 025/84 — dispGe sobre atualizacdo e consolidagdo das normas
relativas & implantacdo estruturagdo e funcionamento dos estudos
adicionais, a que se refere o pardgrafo 1° do artigo 30 da Lei 5.692/71,
alterado pelo artigo 1° da Lei 7.044/82, na qual se fundamentam os cursos
de formacdo de professores para Educagédo Especial, na forma de Estudos
Adicionais.

- Deliberagdo 020/86 — do Conselho Estadual de Educacdo, estabelece
normas da Educacdo Especial no sistema de ensino.

- Deliberagdo 013/90 — estabelece normas a estrutura curricular dos cursos
de formagé&o de professores para a Educacéo Especial, na forma de Estudos
Adicionais.

- Resolucdo 963/93 — institui os Programas de Escolaridade Regular com
Atendimento Especializado, a nivel de 1° Grau.

- Resolugdo 964/93 — institui o Programa de Educacdo Especial Supletiva,
a nivel de 1° Grau Supletivo. (PARANA, 1994, p. 11).

Conforme o histdrico dessas politicas, pode-se afirmar que o Parana também se

organiza para atender & Educacio Especial. E fundamental e importante o desenvolvimento
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de estudos no sentido de ajustar o curriculo nas especificidades do ensino especial,
justamente o que garante a legislacdo na Educacdo Especial no Parana para os demais
profissionais do AEE que atuam com estudantes com deficiéncia.

A partir de 2003, a SEED - PR restabeleceu politicas publicas em Educacao Especial
e desenvolveu acOes estruturais para a mudanca sobre a compreensdo da oferta do
atendimento especializado, tais como: Classes Especiais e Escola Especial para os alunos
com Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, CAEDVs e
CAEDA:s.

Dalago, Shimazaki e Maio (2015) relatam o processo de legalizacdo da Educacéo

Especial:

No Estado do Parani, seu processo de implantagdo ocorreu mais
tardiamente com a aprovagdo, em junho de 2003, da Deliberacéo n° 02/03,
a qual institui normas para a Educacdo Especial, na modalidade da
Educacédo Bésica para os alunos com necessidades educacionais especiais,
no Sistema de Ensino Publico (PARANA, 2003). Posteriormente, em maio
de 2004, o Departamento de Educacdo Especial do Estado, considerando
0s preceitos legais que regem a Educacado Especial, citados até o momento,
expediu a Instrugdo n° 05/04, estabelecendo critérios para o funcionamento
da Sala de Recursos para 0 Ensino Fundamental de 52 a 82 série atualmente
denominados 6° ao 9° ano [..] (PARANA, 2004). (DALAGO;
SHIMAZAKI; MAIO, 2015, p. 6-7).

A aprovacdo da legislacdo da Deliberacdo n° 02/03 (PARANA, 2003) estabeleceu
normas para a Educacdo Especial na modalidade da Educagdo Bésica, com o objetivo de
atender a estudantes com deficiéncia no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e os
matriculando na SRM, no contraturno.

No texto da Deliberacdo n° 02/03, especificamente no Capitulo 1, que discorre sobre

a Educacéo Especial, os arts. 1, 2 e 3 determinam:

Art. 1° A presente deliberacdo fixa normas para a Educacdo Especial,
modalidade da Educacdo Basica, para o Sistema de Ensino do Estado do
Parand, para alunos com necessidades educacionais especiais, aqui
denominada Educacéo Especial.

Paragrafo Unico - Esta modalidade assegura educacéo de qualidade a todos
os alunos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas da
educacdo basica, e apoio, complementagdo e/ou substituicdo dos servigos
educacionais regulares, bem como a educacao profissional para ingresso e
progressdo no trabalho, formacdo indispensavel para o exercicio da
cidadania.

Art.2° A Educacdo Especial, dever constitucional do Estado e da familia,
serd oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino.
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Paragrafo Unico - A oferta obrigatéria da educacdo especial tem inicio na
educacdo infantil, faixa etéaria de zero a seis anos.

Art. 3° O atendimento educacional especializado ser a feito em classes e
escolas especiais ou por servigos especializados, sempre que, em fungéo
das condic¢es especificas dos alunos, ndo for possivel sua educacdo no
ensino regular. (PARANA, 2003, p. 1-2).

A Lei de Educacdo Especial garante que, desde crianga, a pessoa com deficiéncia
tenha o direito de atendimento na sala do AEE, com a matricula em escola pablica e a
assisténcia de profissionais especializados. A escola publica deve cumprir a legislacéo;
assim, quando algum aluno com deficiéncia se insere na escola, essa instituicdo passa a
ofertar a ele a Educacdo Especial.

A Deliberacdo n° 02/03 também explica a finalidade da Educacéo Especial:

Educacdo Especial é uma modalidade da educacgdo escolar definida em
uma proposta pedagdgica, que assegura um conjunto de recursos, apoios e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos o0s niveis,
etapas e modalidades da educacdo. (PARANA, 2003, p. 19).

A escola devidamente regular na modalidade da Educacdo Especial, com SRM ou
Centro de Atendimento Especializado, configura-se como local no qual o aluno com
deficiéncia € atendido. A legislacdo em pauta esclarece define o que é a SRM e o Centro de

Atendimento Especializado ofertados na modalidade de Educacdo Especial:

g) Salas de Recursos: servico de natureza pedagogica, desenvolvido por
professor habilitado ou especializado em educacdo especial, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da
educacdo basica. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas
proximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais semelhantes, em horéario diferente
daquele em que frequentam a classe comum.

h) Centro de Atendimento Especializado: Servico de natureza
pedagogica, desenvolvido por professor habilitado ou especializado em
educacdo especial ofertado a alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados na educacdo basica. A finalidade desse servico sera
a de oferecer apoio a escolarizacdo formal do aluno e/ou possibilitar o
acesso a linguas, linguagens e cédigos aplicaveis, bem como a utilizacdo
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de recursos técnicos, tecnologicos e materiais, equipamentos especificos,
com vistas a sua maior insercdo social. O atendimento nesse servico tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos e realiza-se em escolas, em salas
adequadas, podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em turno contrério, caso frequentem a
classe comum. (PARANA, 2003, p. 22, grifo no original).

A SRM e o Centro de Atendimento Especializado, ofertados na Educacéo Especial,
séo locais em que o aluno com deficiéncia pode ser matriculado no contraturno do ensino
regular. Para trabalhar nesses ambientes, os professores precisam ser capacitados para
atender ao aluno com deficiéncia, devido as suas especificidades, como ressaltando no art.
33 da Deliberagéo n° 02/03:

Art. 33 A formacdo de professores para a educacdo especial em nivel
superior dar-se-a: |. em cursos de licenciatura em educacdo especial
associados ou ndo a licenciatura para a educacédo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental; 1. em curso de pds-graduacdo especifico
para educacdo especial; I1l. em programas especiais de complementagéo
pedagogica nos termos da legislacio vigente. (PARANA, 2003, p. 10).

Os alunos com deficiéncia, por exemplo, com TEA, Altas Habilidades/Superdotacao
e Deficiéncia Intelectual, devem ser, preferencialmente, matriculados nas classes comuns,
em uma das etapas, niveis ou modalidades da Educacao Basica, sendo o (AEE ofertado no
turno oposto ao do ensino regular (BRASIL, 1996). Os discentes com deficiéncia -
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Fisica, Surdocegueira - devem ser,
preferencialmente, matriculados no ensino comum e ensino especial no contraturno,
oferecido nos estabelecimentos do ensino regular para Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo voltados a SRM.

A Educacéo Especial serve como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, integrando a escola regular e deve ser prevista no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da unidade escolar.

Conforme as Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial para a construgdo de

Curriculos Inclusivos,

Vérias a¢Bes passaram a ser entdo implementadas, sob o fundamento de
que o processo de inclusdo escolar se da gradativamente, conforme se
estruture uma solida rede de apoio ao aluno, aos profissionais da educagdo
e a familia. Assim, a SEED trabalhou arduamente para atender as
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necessidades educacionais especiais dos alunos, preferencialmente no
contexto regular, como prevé em as principais referéncias legais da
educacdo. Tal periodo teve como perspectiva a retomada do didlogo com
representantes dos diferentes segmentos que, historicamente, colocam em
pratica a Educacdo Especial no Estado do Parang, a fim de resgatar-se o
principio do trabalho conjunto e articulado entre o poder publico e a
sociedade civil. (PARANA, 2006, p. 33).

No Parang, no contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008), varias instrucdes e servicos foram deliberados e foram se constituindo
como politicas publicas para uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Com o passar

dos anos, criaram-se varias legislacfes estaduais, tais como as que destacamos a seguir:

e INSTRUCAO N° 010/2011 SUED/SEED: estabelece critérios para o
funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional Tipo | — para a Educagéo
Bésica na Area das Altas Habilidades/Superdotacao;

e INSTRUCAO N° 002/2012 SUED/SEED: estabelece critérios para a solicitacdo
de Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa para atuar no Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA,

e INSTRUCAO N° 003/2012 SEED/SUED: estabelece normas para atuacio do
profissional tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — Libras/Lingua
Portuguesa - TILS nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual;

e INSTRUCOES N° 06/2016 SEED/SUED: estabelece critérios para 0 AEE em
SRMs no Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio — Deficiéncia
Visual;

e INSTRUCAO N° 08/2016 SEED/SUED: estabelece critérios para o AEE em
SRMs — Surdez, Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio, nas
instituicOes da rede publica estadual de ensino;

e INSTRUCAO NORMATIVA N° 001/2016 SEED/SUED: estabelece critérios
para a solicitacdo de Professor de AEE aos estudantes com TEA,

e RESOLUCAO N° 6.464/2017 GS/SEED: estabelece critérios para a solicitacdo
de Professor Guia-Intérprete para atuar no Ensino Fundamental, Ensino Médio e
EJA nas Instituicdes da Rede Publica Estadual de Ensino;

e INSTRUCAO NORMATIVA N°09/2018 SUED/SEED: estabelece critérios para

0 AEE por meio da SRM, nas areas da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
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neuromotora, Transtornos Globais do Desenvolvimento e para os estudantes com
transtornos funcionais especificos nas instituicdes de ensino do Sistema Estadual
de Ensino;

e INSTRUCAO N° 02/ 2019 SUED/SEED: estabelece procedimentos para a
implantacéo e funcionamento do Atendimento Pedagogico Domiciliar do Servico
de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar e Domiciliar (SAREH);

e PARECER CEE/CEIF/CEMEP 07/14: proposta de Ajustes na Organizagao das
Escolas de Educagdo Bésica, na Modalidade Educagdo Especial, para oferta da
Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental — Anos iniciais (1° e 2° anos), da EJA
— Fase | e da Educacéo Profissional;

e PARECER CEE/CEIF/CEMEP N° 128/18: apreciacdo de Relatorio
Circunstanciado da Avaliacdo da Implementacdo da Organizacdo Administrativa
e Pedagdgica das Escolas de Educacdo Béasica, na Modalidade Educacéo Especial,
em atendimento ao Parecer CEE/CEIF/CEMEP n° 07 de 7 de maio de 2014.

Além dos dispositivos supracitados, ndo podemos deixar de enfatizar a relevancia da
Deliberacdo n° 02/2016, promulgada em 15 de setembro de 2016, a qual dispbe sobre as
normas para a modalidade de Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana.
De acordo com o art. 8 dessa medida, o Sistema Estadual ofertara a Educacao Especial, que
estara “I — preferencialmente na rede regular de ensino, com Atendimento Educacional
Especializado ofertado no contraturno, em sala de recursos multifuncionais da mesma
instituicdo ou de outra, quando necessério.” (PARANA, 2016a).

Para o AEE, determina-se:

Art. 13. Para o Atendimento Educacional Especializado a mantenedora
devera providenciar, de acordo com a demanda:

I — Acessibilidade nas edificacbes, com a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas nas instalagdes, no mobiliario e nos equipamentos, nos
sistemas de comunicagdo e informacdo, nos transportes e nos demais
servigos, conforme normas técnicas vigentes;

I1 — Professores e equipe técnico-pedagdgica habilitados e especializados;
Il — intérprete ou tradutor, conforme as necessidades especiais de seus
estudantes;

IV — Profissionais de apoio escolar para as atividades de alimentacéo,
higiene e locomocdo do estudante;

V — Adequacdo de nimero de educandos por turma, com critérios definidos
pela mantenedora e expresso em seu Projeto Politico-Pedagbgico;
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VI — Flexibilizag&o e adaptagéo curricular, em consonancia com o Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino;

VIl — Oferta de educacdo bilingue, aos estudantes surdos em Lingua
Brasileira de Sinais, como primeira lingua, e na modalidade escrita de
Lingua Portuguesa, como segunda lingua;

VIII — Acessibilidade em Braille, Sorobd e demais tecnologias assistivas
aos educandos cegos, quando houver necessidade;

IX— Atendimento pedagdgico domiciliar;

X — Atendimento pedagdgico hospitalar;

X1 — Professores Itinerantes.

Parégrafo Unico. Entende-se por flexibiliza¢do curricular a que considera
o significado pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodologias
de ensino, recursos didaticos e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, em consonéancia com o
projeto pedagogico da instituicdo de ensino, respeitada a frequéncia
obrigatoria. (PARANA, 2016a, p. 9, grifo no original).

As instituicGes da rede regular de ensino na modalidade de Educacdo Especial
deverdo oferecer Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), conforme a necessidade de
seus estudantes, para surdez — “IT — sala de recursos multifuncionais em surdez, visando a
aprendizagem em Libras, como primeira lingua, e na modalidade escrita de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua” (PARANA, 20164, p. 11) — e para cegueira — “III — sala
de recursos multifuncionais em deficiéncia visual a aprendizagem da leitura e da escrita no
sistema Braille, Soroba, atividades da vida autonoma e social, orientacdo ¢ mobilidade”
(PARANA, 2016, p. 11).

A Instrucdo n° 08/2016 — SEED/SUED, por sua vez, “Estabelece critérios para o
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez,
Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio, nas instituicdes da rede publica estadual
de ensino” (PARANA, 2016b, p. 1). A Instrucdo n° 07/2018 — SUED/SEED apresenta 0s
critérios para o funcionamento dos Centos de AEE: “[...] Surdez, deficiéncia visual,
deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, fissurado labiopalatal e mal
formagdo craniofacial, mantidos por organizacoes da sociedade civil organizada.”
(PARANA, 2018a, p. 1).

A SEED - PR também publicou a Instrugdo n.° 21/2018 — SUED/SEED, que
normatiza o critério para o funcionamento do CAEE-S nas instituicfes da rede publica
estadual de ensino. De acordo com a normativa, a definicdo do atendimento “¢ um
atendimento de natureza pedagdgica que complementa a escolarizacdo de estudantes que
apresentam surdocegueira (congénita e adquirida) e surdocegueira plus (surdocegueira com
outras deficiéncias associadas).” (PARANA, 2018, p. 2).
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Esse documento ainda determina que:

O trabalho pedagbgico a ser desenvolvido no Centro de Atendimento
Especializado — Surdocegueira devera ser desenvolvido a partir dos
interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de
cada estudante, oferecendo subsidios pedagogicos, contribuindo para a
aprendizagem dos contetdos na classe comum e, utilizando-se ainda de
metodologias e estratégias diferenciadas, objetivando o desenvolvimento
da autonomia, independéncia e valorizacdo do estudante. O relatério da
avaliacdo qualitativa da aprendizagem constitui-se em documento escolar
oficial do estudante e devera ser atualizado semestralmente pelo professor,
conforme indicado no Projeto Politico Pedago6gico da instituicdo.
(PARANA, 2018, p. 7).

Quando o estudante surdocego necessitar de AEE,

Caberéa ao professor especialista realizar, no momento do ingresso do
estudante no atendimento educacional especializado, a avaliagcdo para
identificar conhecimentos apropriados em relagéo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, Orientagdo e Mobilidade (OM), Sistema Braille,
metodologia do Soroba, necessidade de ampliacdo de textos, estimulagédo
visual, dentre outros, de modo a desenvolver a proposta pedagdgica
curricular que contemple a especificidade do estudante, bem como devera
propor orientagdes para 0 acesso ao curriculo para o professor do ensino
comum para encaminhamentos complementares, e, quando necessario:

a) a avaliacdo pedagoOgica com vistas a atualizacdo do Plano de
Atendimento Educacional Especializado;

b) investigacdo do desempenho auditivo e visual;

c¢) exame oftalmolégico que comprove a baixa visdo, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 é maior ou
igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com
a melhor corregdo Optica, em caso de cegueira total ndo é necessario a
comprovagdo do laudo oftalmoldgico, exame audiol6gico que comprove a
surdez bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, atualizado
que comprove a deficiéncia visual. (PARANA, 2018, p. 7).

Notamos que o0s estudantes surdocegos, no Estado do Parana, podem ser atendidos
no Centro de Atendimento Educacional Especializado - Surdocegueira ou na SRM da escola,
na modalidade Educacdo Especial. A Instrucdo n° 21/2018 criou o CAEE-S. Quando o
estudante surdocego é matriculado na SRM — Surdez ou Deficiéncia Visual, ele tem a op¢édo
de ser remanejado para o0 CAEE-S ou pode permanecer na sala de recursos. Nesses casos, é
importante verificar 0 municipio mais proximo que oferece o atendimento para
surdocegueira.

Neste capitulo, descrevemos brevemente o histérico da educagdo de pessoas
surdocega nos EUA, na Russia e no Brasil. Em territorio nacional, destacamos as politicas
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pablicas federais e as do estado do Parana disponiveis para a Educagéo Especial. No proximo
capitulo, com o intuito de conhecer melhor a surdocegueira, discutimos os conceitos, as
carateristicas, a classificacdo, as formas de comunicacdo e a educacdo da pessoa com

surdocegueira.
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2 SURDOCEGUEIRA E EDUCACAO ESCOLAR

Neste capitulo, apresentamos as defini¢es de surdocegueira (que ndo se refere a
juncéo de duas deficiéncias, a surdez e a cegueira), assim como suas caracteristicas e as
principais causas. ldentificamos, ainda, os relevantes tipos de comunicac¢do que o estudante
surdocego pode utilizar para a compreensdo, aprendizagem e participagdo social,
relacionando, detalhando e exemplificando as opcbes de comunicacdo do estudante
surdocego, bem como as orientacfes para 0 uso adequado de sinais. Destacamos também a
necessidade de os professores conhecerem sobre a surdocegueira para a atuar como
mediadores ou guia-intérprete, a fim de incluir o estudante surdocego. As discusses
empreendias sdo balizadas pela abordagem da Teoria Histérico-Cultural. Destaca-se

conhecimento.

2.1 Conceitos e caracteristicas da Surdocegueira

Apesar de ser pouco conhecida, a surdocegueira € uma deficiéncia Unica e o assunto
ainda é pouco explorado por pesquisadores da area da Educacdo. Vilela (2020) menciona
que, nas Ultimas décadas,

[...] iniciou-se a ampliacéo dos olhares e reflexGes acerca dessa deficiéncia.
Houve uma fase de discussfes sobre conceitos, fundamentos tedricos e
individualidades do surdocego; além de, esclarecimentos sobre quais sao
suas necessidades com vistas a promover seu pleno desenvolvimento social
e cognitivo. (VILELA, 2020, p. 48).

A surdocegueira € uma combinagdo da perda de audicdo e da visdo que afeta a
capacidade de uma pessoa de se comunicar, acessar informacoes e se locomover. Contudo,
pode ser chamada como perda sensorial dupla ou deficiéncia multissensorial (A
SURDOCEGUEIRA..., [20--]).

A deficiéncia multissensorial se refere ao comprometimento ou a perda total dos dois
sentidos: a audicdo e a visdo. E, desse modo, diferente da multideficiéncia, que é a
combinacdo de diferentes deficiéncias (fisica, intelectual e neurolégica) associadas a um

mesmo individuo. Vilela (2020) expde algumas possiveis causas da surdocegueira:
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Pré-natal (periodo que vai da concepcao até inicio do trabalho de parto)
algumas razBes sdo: rubéola, citomegalovirus, toxoplasmose, sifilis
congénita, Aids, herpes, incompatibilidade sanguinea, além de algumas
anomalias congénitas multiplas, abuso de drogas da mée, sindrome do
alcoolismo fetal, sindrome de Charge, Usher, Wolfram, Diamond.
Perinatal (vai do inicio do trabalho de parto até 30 dias do nascimento)
causados por prematuridade, hipéxia neonatal (falta de oxigénio ao
nascer), medicacao otoldgica, ictericia grave.

Pés-natal (de 30 dias do nascimento até final da adolescéncia) originados
por: meningite, medicacdo otoldgica, otite média crbnica, sarampo,
caxumba, diabetes mellitus, asfixia, além de outras causas, como:
acidentes, encefalite, AVC e consanguinidade. (VILELA, 2020, p. 50).

Como sdo muitas as possiveis causas da surdocegueira, é fundamental investir em
campanhas de saude publica para a sua prevencdo. Cambruzzi e Costa (2016) ponderam que

ha sindromes cuja consequéncia é a surdocegueira, como podemos observar no Quadro 4.

Quadro 4 - Sindromes que podem causar a surdocegueira

Sindromes Caracterizagdo/sintomas
Down ou Trissomia 31 Perda auditiva e alta miopia.
Kears-Sayre Perda auditiva, retinose pigmentar, defeito cardiaco,
entre outros.
Refsum Retinose pigmentar, perda auditiva e outros
sintomas.

Berdet-Biedel, Cokayne, Diadmoad ou | Perda auditiva e visual, entre outras.

Wolfran, Flynn-Aird Glodenhar, Halgreen,

Pierre Robin, West

Usher Perda auditiva e retinose pigmentar.

Osteogénese imperfeita Perda auditiva e perda visual gradativa.
Fonte: Cambruzzi e Costa (2016, p. 17).

Ha dois tipos de surdocegueira: a congénita e a adquirida. A surdocegueira congénita
é um termo usado para se referir a uma pessoa nasce com deficiéncia visual e auditiva. 1sso
pode ocorrer devido a infecgOes durante a gravidez, ao parto prematuro, ao trauma de
nascimento e a condicBes genéticas. A surdocegueira adquirida, por sua vez, descreve a
condicdo de uma pessoa que perde sua visdo e audicdo mais tarde na vida. Qualquer
individuo pode se tornar surdocego em algum momento por causa alguma doenca, de
acidentes ou como resultado do envelhecimento (CAMBRUZZI; COSTA, 2016).

Ao pedir as capacidades visual e auditiva, a pessoa enfrenta prejuizos em sua

aprendizagem e desenvolvimento, como explicam as autoras supracitadas:
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Com a auséncia de dois canais sensoriais importantes, a audi¢do e a visao,
0 processo de apreensdo progressiva fica prejudicada, pois a crianga ndo
dispde de meios para desenvolver a sua capacidade de apreender muitas
das informagdes de seu meio. Em decorréncia da insuficiéncia para integrar
as informacdes sensoriais e a possibilidade da aprendizagem, a pessoa com
surdocegueira fica privada em sua capacidade de explorar o ambiente.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 16).

E importante destacar que a pessoa surdocega ndo apresenta uma soma de
deficiéncias, mas ha uma “anica” deficiéncia, distinta de ser surdo ou de ser cego. Batista

(2021) argumenta que,

[...] para compreender o que € surdocegueira, faz-se necessério,
primeiramente, entender sobre grafia. A palavra “surdocego”, sem o hifen,
surgiu em 1991, a partir das discussfes de Salvatore Lagati, para quem a
surdocegueira € uma deficiéncia que apresenta outras dificuldades além
daquelas causadas pela cegueira e pela surdez. A palavra sem hifen indica
uma condicdo Unica e diferente, sendo o impacto da perda dupla,
multiplicativo e ndo aditivo, enquanto o termo hifenizado indica uma
condigéo que somaria as dificuldades da surdez e da cegueira. (BATISTA,
2021, p. 39).

Ao utilizar os termos “surdo” e “cego” separadamente, entende-se que o surdo utiliza
0 campo visuoespacial, com acesso a informacao e a interacdo com o ambiente por meio da
Libra. O cego, por outro lado, usa 0 campo auditivo-temporal para interagir com o ambiente
ou receber informacdes, utilizando-se do Braille e da audiodescricdo. No entanto, o
surdocego “[...] V& e ouve com as maos e utiliza os sentidos sensoriais remanescentes e
residuos auditivos e visuais.” (VILELA, 2020, p. 46).

A surdocegueira tem caracteristicas préoprias e singulares. Como assevera Falcéo
(2017), “Trata-se de uma pessoa singular e com deficiéncia Unica porgque ndo envolve outros
comprometimentos além da perda sensorial dos canais de informacdo e comunicagdo.”

(FALCAO, 2017, p. 125). Outra definicio de surdocegueira é apresentada pelo Grupo Brasil:

E uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa surdocega a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo para entender e interagir
com as pessoas e 0 meio, proporcionando-lhes o acesso a informagdes, uma
vida social de qualidade, orientagdo, mobilidade, educacdo e trabalho.
(GRUPO BRASIL, 2003, p. 1).

A pessoa surdocega pode apresentar perdas totais ou parciais da visdo e da audicéo,

sendo que, para assim ser caracterizada, os sentidos devem estar reduzidos o suficiente para
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causar dificuldades significativas na vida cotidiana. Dependendo do periodo em que se
verifica a perda da visdo e da audicdo, o poderd ser considerada como: surdocegueira
congénita, Deficiéncia Auditiva Congénita com perda visual adquirida, Deficiéncia Visual
Congénita com perda auditiva adquirida ou Deficiéncia Visual e auditiva adquirida. O estudo
de Cader-Nascimento (2012) faz mengé&o aos tipos de surdocegueira relacionados aos graus

de comprometimento e a0 momento de sua manifestacéo:

Surdez moderada associada a cegueira (congénita e adquirida);
Surdez moderada associada a baixa visdo (congénita e adquirida);
Surdez severa associada a cegueira (congénita ou adquirida);
Surdez severa associada a baixa visdo (congénita e adquirida);
Surdez profunda associada a cegueira (congénita ou adquirida);
Surdez profunda, cegueira e deficiéncia fisica (congénita ou
adqumda) (CADER-NASCIMENTO, 2012, p. 148-149).

+o® a0 o

O Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mdltiplo Deficiente Sensorial (2003)
alista as seguintes classificaces:

a) Surdocego Total;

b)  Surdez profunda associada com baixa visao;

C) Surdez severa associada com baixa visao;

d) Surdez moderada associada com baixa visao;

e) Surdez moderada associada com baixa visao;

f) Pessoas com varios comprometimentos parciais. (GRUPO BRASIL,
2003, p. 8).

E importante compreender a definicéo e a classificacio da surdocegueira, levando-
se em consideracao varios fatores, como o periodo de surgimento da deficiéncia, se foi em
um momento pré-linguistico ou pos-linguistico e se ha algum residuo auditivo ou visual.
Para identificar um estudante surdocego, € preciso verificar seu laudo médico com os graus
de comprometimento de sua audicdo e visdo, comprovando a surdocegueira. Com relagéo
ao periodo de surgimento da deficiéncia, que pode ter sido pré-linguistico ou pos-linguistico,
0 Glossario da Educacéo: Censo Escolar explica:

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela associacao da deficiéncia
auditiva (com ou sem residuo auditivo) e visual (com ou sem residuo
visual) concomitante. A surdocegueira pode ser classificada de duas
formas: pré-linguistica e pos-linguistica. No pré-linguistica, a pessoa nasce
surdocega ou adquire a surdocegueira muito precocemente, antes da
aquisicdo de uma lingua. Na forma pdés-linguistica, uma das deficiéncias
(auditiva ou visual) ou ambas sdo adquiridas apds a aquisi¢cdo de uma
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lingua (a Lingua Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais). Cabe
destacar que essa condicdo apresenta outras particularidades, além
daquelas causadas pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo e cegueira.
(BRASIL, 2020, p. 8).

As etiologias da surdocegueira podem se referir a causas pré-natais, perinatais e pos-

natais, além das anomalias de desenvolvimento ou erros inatos ao metabolismo. Podem

surgir como consequéncia de sindromes raras e infecgdes como a rubéola durante a gestacao

ou de fatores como a consanguinidade em casos de casamento entre parentes. Ndo €

incomum que as mesmas condi¢cdes que causam a surdocegueira gerem deficiéncias

cognitivas, fisicas ou outras, requerendo cuidados de salde especial. Para Cader-Nascimento

e Costa (2010),

Os exemplos de classificacdo citados levam a inferir sobre a necessidades
de pesquisas que delimitem critérios mais objetivos, tais como: grau de
surdez, periodo de surgimento, especificidade da perda visual, presenga ou
auséncia de comprometimentos associados, eficiéncia visual e
desempenho em atividades fisicas, cognitivas, sociais, comunicativas e de
autocuidado. (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 30).

A pessoa com surdocegueira precisa ser estimulada a utilizar o tato e outros sentidos,

0s quais sdo fundamentais para se assimilar e receber informagfes, como ressaltamos no

Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Sistemas, sentidos e tipo de informacéo recebida

Sistemas Sentidos Parte do corpo onde se Tipo de informacéo
localizam os receptores recebida
sensoriais
Visual Olhos Raios luminosos
Auditivo Céclea (orelha interna) Ondas sonoras
Perceptivo Gustativo (paladar) | Lingua: papilas palatinas Temperatura, textura e

sabores

Olfativo Narinas Aromas, cheiros e odores.
Tatil Pele Dor, temperatura e textura.
Cinestésico Tenddes, musculos e Deslocamento,
articulacoes posicionamento no espaco
Proprioceptivo e movimento
Vestibular Canais semicirculares Velocidade, equilibrio e
(orelha interna) movimento
Haptico Tatil Costas, braco, méo, joelho Sistema de descricdo

ou pé

usado para suplementar a
lingua falada ou de sinais,
numa situacdo paralela

Fonte: Cormedi (2011).
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Cormedi (2011) explica que o surdocego recebe a informacdo por meio do sistema
no qual ele consegue estimular de forma mais fécil seus sentidos. Por exemplo, no sentido
tatil, podem ser usados a Libras Tatil, o Braille Tatil, o Tadoma e a Comunicacdo Haptica,
tendo como receptores do corpo a mdo, a mandibula e o ombro. Vale ressaltar que o
surdocego pode depender de sua condigdo auditiva e visual para qualquer um dos tipos de
comunicacéo, definindo a sua facilidade a partir de seus receptores sensoriais.

A pessoa surdocega podera conhecer e aprender com o uso do tato. Cormedi (2011)
pondera que, “[...] pelas mdos, a crianga com surdocegueira podera receber informacoes do
mundo, construir relacfes e expressar vontades, desejos, sentimentos e pensamentos.”
(CORMEDI, 2011, p. 36). Com isso, os estimulos oferecidos sdo importantes para a pessoa
surdocega, assim, de acordo com Falkoski (2020), “[...] além da pele, outras partes do corpo
tém funcdo essencial no recebimento de informacdes — tais como articulacdes, masculos e
tendGes —, uma vez que guardam relacdo com o sistema proprioceptivo/cenestésico.”
(FALKOSKI, 2020, p. 47).

A partir da especificidade da pessoa surdocega, varios tipos de comunicacédo foram
sendo criados, inclusive, partindo do seu protagonismo. Na proxima secdo destacamos

alguns deles.

2.2 TIPOS DE COMUNICACAO

Existe uma variedade de técnicas e de métodos de comunicacdo, o que significa que
ndo ha uma forma padrdo de comunicagdo para surdocegueira. As abordagens comunicativas
variam com base nas especificidades de cada pessoa surdocega. Fatores como a
surdocegueira pré-linguistica ou pés-linguistica e qual deficiéncia se desenvolveu primeiro
além do grau de audicéo ou visao residual sdo fundamentais para definir qual(ais) método(s)
de comunicacdo sera(do) utilizado(s). Por exemplo, pessoas com deficiéncia auditiva
profunda que se comunicavam com a Lingua de Sinais e, em seguida, desenvolvem a
deficiéncia visual podem continuar se comunicando por meio dessa lingua, porém, com
algumas adaptacdes. Da mesma maneira, pessoas com deficiéncia visual profundas que
utilizavam o Braille e, posteriormente, desenvolvem deficiéncia auditiva, podem continuar
usando o Braille. Desse modo, pessoas com surdocegueira pré-linguistica usardo diferentes

abordagens para adquirir a linguagem.
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No Quadro 6 destacamos o0s principais métodos de comunicacdo para a pessoa

surdocega.

Quadro 6 - Classificacdo dos sistemas de comunicacéo para pessoa surdocega

Sistemas alfabéticos

Sistemas datilolégico: - Visual ou no ar
- Visual-Tatil

- Tétil ou na palma da mao;

Escrita em letras maiUsculas;

O dedo como lapis;

Alfabeto Lorn;

Braille manual;

Malossi;

Morse;

Sistemas nao alfabéticos ou sinalizados

Lingua de sinais naturais;

Lingua de Sinais;

- Lingua de Sinais em campo visual;
- Lingua de Sinais a curta distancia;
- Lingua de Sinais apoiada no pulso;
- Lingua de Sinais Tatil ou apoiada.

Sistemas baseados na lingua oral

Lingua Oral adaptada;
Leitura Labial,
Tadoma.

Sistemas baseados em codigos de escrita

Escrita em caracteres ordinarios:
- Em papel

- Mediante meios técnicos;
Escritura em Braille:

- Em papel

- Mediante meios técnicos.

Recursos de apoio a comunicagao

Placas de comunicacao;

Cartdes de comunicacéo;

Mensagens breves em caracteres ordinarios;
Mensagens breves em Braille;

Desenhos.

Outros

Dactyls;
Bimodal.

Fonte: Cambruzzi e Costa (2016, p. 78).

Dentre os sistemas de comunicago especifico para pessoas surdocegas é preciso que

se escolha aqueles mais adequados as necessidades de cada uma. A selecéo precisa levar em

conta as caracteristicas sensoriais e as capacidades individuais de modo a permitir que o

estudante surdocego se conecte com 0 mundo e supra as suas necessidades em todos os

momentos.

A peculiaridade dos diversos sistemas de comunicagdo requer do profissional

intérprete de Lingua de Sinais ou professor de apoio que trabalha com o estudante surdocego,

a selecdo do sistema de comunicacdo mais indicado as circunstancias especificas de seu

estudante, respeitando as suas peculiaridades sensoriais e suas particularidades.
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Nas proximas subsecOes, apresentamos algumas das formas de comunicacéo, tais
como: Libras, Libras tatil, Comunicacdo Haptica, Libras em campo visual reduzido, alfabeto
datilologico tatil, alfabeto tatil com duas méaos, Braille Manual, Finger Braille, Braille,
Braille Tatil, Sistema Lorm, Sistema Malossi, Escrita Ampliada, alfabeto de escrita na palma

da méo, uso do dedo como lapis, Tadoma e Fala Ampliada.

2.2.1 Lingua Brasileira de Sinais

A Libras € estruturada em niveis: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica. Essa lingua se apresenta como uma modalidade visuoespacial que torna possivel
a comunicacdo por meio de sinais e de expressdes faciais e corporais. A Lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002, reconheceu a Libras como meio legal de comunicacdo e expressao.

Quadros (2019) pontua que

A Libras é uma lingua visual-espacial. Exibe-se em uma modalidade que
utiliza o corpo, as maos, 0s espagos e a Vvisdo para ser produzida e
percebida. As palavras, as sentencas e 0s sentidos da Libras sdo produzidos
por meio das maos, do corpo e da face dentro do espaco a frente do
sinalizante, numa composicdo de unidades menores combinadas para
formar os sentidos, percebidos pela visdo. (QUADROQOS, 2019, p. 25).

A Libras, nome dado a Lingua de Sinais usada no territorio brasileiro, é utilizada
nacionalmente como meio de comunicacdo das comunidades surdas, status conferido pela
lei supracitada. O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei n°
10.436/2002 e o art. 18 da Lei n°10.098/2000 acerca da Libras.

Na Figura 5, a seguir, visualizamos a interacdo entre dois sujeitos: a pessoa da
esquerda fazendo a sinalizacdo em Libras do cumprimento “0i” ¢ a pessoa da direita

sinalizando a pergunta “tudo bem?”, também em Libras.



68

Figura 5 - Interagdo em Libras

(

Fonte: Cavalheiro (2022)%.

Cambruzzi e Costa (2016) explicam que, “[...] em relacdo as pessoas com
surdocegueira é efetuada na lingua de sinais de cada pais empregada pela comunidade surda,
e que sera adaptada, considerando o grau de visdo que a pessoa com surdocegueira possuli,
ou seja, as caracteristicas sensoriais da pessoa com surdocegueira.” (CAMBRUZZI;
COSTA, 2016, p. 108). A respeito da utilizagdo da Libras na comunicacao entre/com pessoas
surdocega, sdo necessarias adaptacOes especificas. A esse respeito, Cader-Nascimento e
Costa (2010) ponderam:

O espaco de sinalizacdo serd determinado pela eficiéncia do
funcionamento visual do individuo. Geralmente, usa-se um espago
bastante reduzido em fun¢do de muitos surdocegos ndo possuirem residuo
nenhum de visdo periférica. O quadrante espacial utilizado pelos surdos é
alterado em decorréncia da visdo residual da pessoa surdacega. Dessa
forma, o espaco de sinalizacdo poderd ser periférico (lado esquerdo ou
direito do surdocego), centralizado (caso haja visao tubular) ou corporal.
H& casos em que os sinais precisam ser digitados no préprio corpo da
pessoa surdocega, em area determinada pelo surdocego (geralmente na
palma da méo). Outra forma de se ter acesso aos sinais consiste em manter
as mdos do surdocego em cima das maos do interlocutor, assim ele podera
perceber a articulagdo, o0 movimento, o local e a orientagdo da méo no
espaco de sinalizacdo. (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 60)

Contudo, como o sentido da visdo em qualquer um dos casos esta prejudicado em

maior ou menor grau, serd preciso uma série de adaptacdes realizadas pelos profissionais

2 As ilustraces foram criadas por Felipe Rocha Cavalheiro, exclusivas para esta dissertacéo.
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que trabalham com a pessoa, e “[...] a lingua de sinais é usada por aqueles que nasceram
surdos, que se comunicam por meio de sua lingua materna e posteriormente apresentam uma
perda visual total ou parcial.” (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 108).

2.2.2 Lingua de Sinais TAétil

No método da Lingua de Sinais Tatil, a pessoa surda utiliza-se da Lingua de Sinais e
a pessoa cega da mao para tocar e ter uma compreensdo clara de tamanhos, formas e
sentimentos. No entanto, a pessoa surdocega usa a Lingua de Sinais Tétil para se comunicar
por meio do tato, por exemplo, por meio do toque conhecido como mao a méo, que 0 a
pessoa com surdocegueira sente a forma, a localizacdo, o sentimento e 0 movimento das
maos do outro sinalizante.

Esse método pode ser realizado com uma ou duas méos. Segundo Cambruzzi e Costa
(2016),

Além deste aspecto, pode apoiar somente uma mao ou as duas sobre as da
pessoa que estd sinalizando, e depende da visdo residual. Se esta for
pequena, mas lhe permitir perceber suas maos, podera usar somente uma
delas, e caso tenha fluéncia no sistema, podera usar as duas maos para
receber a informagdo mais completa. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p.
113).

Quando esse método é utilizado as méos da pessoa surdocega sdo colocadas nas maos
do guia-intérprete a fim de acompanhar o que esta sendo comunicado por meio do sinal, do
toque e do movimento. Geralmente, ha uma evolucéo individual do uso do toque, mas isso
ndo poderd ser forcado, para que esse sistema seja confortavel ao surdocego.

Na Figura 6, é possivel identificar a interacdo do interlocutor (ouvinte), localizado a
esquerda, que sinaliza a letra “e” enquanto o receptor (surdocego), a direita, a compreende

por meio do tato.
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Figura 6 - Lingua de Sinais Tatil

Fonte: Cavalheiro (2022).

Cambruzzi e Costa (2016) esclarecem que “[...] a pessoa com surdocegueira segura
ou apoia a sua mao de recepcdo no pulso do interlocutor para que sinta a mao ativa
deslocando-a para o seu campo de visdo, ja que conserva uma acuidade visual aceitavel.”
(CAMNBRUZZI; COSTA, 2016, p. 111). Dessa maneira, a pessoa surdocega sente e I& os
sinais com o toque, comunicando-se por meio das maos do guia-intérprete. Nesse caso, €
importante “[...] que a mao que esta emitindo os sinais ndo saia do seu campo de Vviséo e, ao
mesmo tempo, acompanhar as méos da pessoa que estd sinalizando.” (CAMBRUZZI,
COSTA, 2016, p. 111).

Quando o que resta da visao da pessoa surdocega € muito limitado ou ndo existe mais,
0 guia-intérprete terd que realizar uma adaptacdo tatil do seu sistema de comunicacgéo.

Assim,

Por ser um sistema que recebe as informacdes por meio do canal tatil, para
a sua execugdo e compreensdo deve ser adaptado levando-se em
consideracdo: a colocagdo dos dois (pessoa com surdocegueira e intérprete)
em uma distancia adequada, ou seja, um a frente do outro para evitar
cansaco; e ambos sentados adequadamente, para ndo enrijecer o corpo,
deixando relaxados os bracos a uma altura comoda para os dois.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 114).

A Libras Tatil, para Vilela (2020),

[...] € um sistema n&o alfabético que corresponde a Libras utilizada pelos
surdos do Brasil. Dessa forma, surdocegos adquiridos que ja utilizavam a
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lingua de sinais, a adaptam ao tato nessa nova condigdo. Os sinais sdo
realizados em uma ou ambas as maos de acordo com preferéncia do
surdocego. (VILELA, 2020, p. 102).

Essa comunicacdo é comum aos surdocegos com Sindrome de Usher, os quais
apresentam perda visual progressiva devido a Retinose Pigmentar. A mesma autora explica
que a “[...] Libras Tatil possui a mesma estrutura gramatical, sintatica e morfologica da
Libras. Porém, com adaptacdes no espaco de sinalizagdo.” (VILELA, 2020, p. 102).

Se as dificuldades visuais da pessoa surdocega forem maiores, ela pode colocar a
méo no pulso de seu guia-intérprete para apoiar tatilmente a recepcao da mensagem. Quando
a pessoa € totalmente surdocega ou sua visdo restante € minima, é necessario colocar suas
maos sobre as mados do guia-intérprete, que sinalizara para que o surdocego possa perceber
a mensagem. Nesse caso, a pessoa surdocega posiciona suas mdos de modo a sentir 0s
movimentos do pulso do guia-intérprete com o angulo dos dedos indicador e polegar de sua
méo, realizando a comunicacao.

Em suma, o sistema visual tatil configura-se, para o surdocego, uma mudanca
definitivamente fundamental na forma de perceber a comunicacao e as estratégias que deve
aplicar para dar coeréncia aos movimentos dos sinais que recebe. Isso significa um grande
esforco de sua parte, um periodo de adaptacdo mais ou menos longo e, em geral, maior

cansaco durante a comunicag&o ou interpretagao.

2.2.3 Lingua de Sinais em campo visual reduzido

No método de Lingua de Sinais em campo visual reduzido, o guia-intérprete que se
comunica com a pessoa surdocega utiliza a Lingua de Sinais em um campo visual limitado,

afastando-se dela para que se compreenda a mensagem transmitida. Para tanto,

E necessério adequar o espaco de sinalizacdo de acordo com o campo de
visdo do surdocego. Deve-se restringir o campo visual para que a
informagdo seja compreensivel. Essa comunicacdo € muito comum aos
surdos que tém sindrome de Usher e que estdo perdendo a visdo
gradativamente. (VILELA, 2020, p. 103).

Com asinalizacdo limitada a um quadro visual, aquele que se comunica com a pessoa
surdocega usa a Libras, fazendo os sinais em uma area menor, no campo de visdo reduzido

do surdocego. Agregando a explicacdo, Cambruzzi e Costa (2016) complementam:
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Em relagdo a distancia, pessoas com surdocegueira por Sindrome de Usher
que perderam a visdo periférica e conservaram a central ndo percebem os
sinais a uma curta distancia. O interlocutor e a pessoa com surdocegueira
devem procurar uma distancia que possibilite a visualizagdo dos sinais pelo
surdocego, assim como a datilologia e as expressfes faciais, caso se
apoiem na leitura labial. Portanto, o interlocutor deve sinalizar em espaco
reduzido para que seus movimentos de méaos e bragos nao saiam do seu
campo de visdo. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 109).

Na Figura 7, vemos um interlocutor ouvinte (a esquerda) sinalizando a palavra “dia”

para o receptor surdocego (a direita). Notamos o afastamento necessario entre os sujeitos, de

forma a assegurar a compreensdo plena do receptor.

Figura 7 - Lingua de Sinais em campo visual reduzido

Fonte: Cavalheiro (2022).

Portanto, nesse sistema, provoca-se, no surdocego, uma maior alocacéo de atencao

para a visdo central, havendo muito menos trabalho, sendo o uso da Lingua de Sinais algo

essencial para isso.

Cambruzzi e Costa (2016) explanam que

[...] a lingua de sinais utilizada é a mesma, mas h& necessidade de
adaptagdes: distancia menor, por conta da visao que possuem; velocidade,
para que possam se adaptar e compreender; clareza, para a execucdo dos
pardmetros corretos no que se refere & compreensdo da mensagem;
iluminacdo de espaco adequado, para evitar dificuldades como
deslumbramento; cor da roupa, que é importante para que haja contrate no
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rosto e nas maos; e adaptacdo no sistema datilolégico como sistema de
apoio, porque a visdo é variavel. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 111).

O guia-intérprete deve manter a posicao e a sinalizacdo no foco visual do surdocego,
n&o movendo de forma brusca as maos para o campo visual inferior e superior. Dessa forma,
enquanto a pessoa surdocega consegue enxergar de longe, o guia-intérprete precisa manter

certa distancia.

2.2.4 Comunicacdo Haptica

A Comunicacao Héptica é um sistema padronizado e documentado para fornecer e/ou
receber informacdes visuais e ambientais, bem como feedback social por meio de sinais de
toque no corpo. Aradjo et al. (2019) comentam que esses sinais sdo transmitidos de forma
discreta e em tempo real.

Segundo Vilela (2020),

A Comunicagdo Socio-Tatil, Comunicacdo Social Haptica utilizada pelos
surdocegos, surgiu pela primeira vez no ano de 1991, na 102 Conferéncia
Mundial DBI, em Orebo, Suécia. Segundo Lahtinen, a abordagem da
Comunicacdo Sdcio-Tatil torna a interacdo mais completa para o
surdocego nos espagos que ele frequenta. (VILELA, 2020, p. 117).

Esse método € usado para pessoas surdocegas que ndo tém capacidade visual do
ambiente e das expressdes de outras pessoas. Nesses casos, para que compreenda 0S
acontecimentos, o surdocego recebe sinais por meio do toque e de desenhos realizados pelo
guia-intérprete em suas costas. Alguns desses sinais sdo proprios do método de
comunicagao, realizado como forma de um “feedback” como quando alguém sorri ou acena
com a cabeca, bem como para indicar a localizacdo de objetos e demais pessoas em
determinado lugar.

Na Figura 8, verificamos a presenca de um receptor surdocego virado de costas para
um interlocutor ouvinte, situacdo na qual o primeiro recebe um feedback que significa
“feliz”, cujo sinal ¢ realizado pelo segundo por meio de um desenho feito com o dedo em

suas costas.
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Figura 8 - Comunicagdo Haptica

Fonte: Cavalheiro (2022).

A Comunicacdo Social Haptica, na visdo de Vilela (2020), “[...] é realizada pelo
toque do tato do guia-intérprete no surdocego, no movimento de tocar e tocar-se em uma
parte neutra do corpo em que o surdocego possui sensibilidade. Pode ser nas costas, pernas
e bragos.” (VILELA, 2020, p. 116-117).

De acordo com Araujo et al. (2019), a Comunicacdo Haptica pode ser feita por um
familiar, pelo guia-intérprete de Lingua de Sinais ou pela pessoa surda que tenha
conhecimento e dominio desse método, produzindo-se, ao usuario, mensagens de toque em
tempo real sobre o seu ambiente. Essa comunicacao permite que a pessoa surdocega tenha
uma experiéncia mais completa e mais qualidade de vida no cotidiano.

Além disso, os sinais hapticos, como ressalta Vilela (2020),

[...] s@o ampliados e criados @ medida das necessidades comunicacionais
do surdocego e dos profissionais que o acompanham. Nas pessoas surdas
que perderam a visdo existe um resgate da memoria visual por meio do
mapeamento no corpo. O mapeamento no corpo € utilizado para varias
finalidades, dentre elas: descri¢cdo de ambientes desconhecidos; disposicéo
de objetos; orientacdo de destino e seguranca pessoal. (VILELA, 2020, p.
118-119).

O Haptico (mensagens de toque) e os haptemas (gramaética) sdo a forma que
representamos as mensagens de toque. Por exemplo, mensagens simples como “sim” e
“nao”, no sinal haptico, envolvem uma Unica mensagem via toque. Os haptemas modificam
0s sinais hapticos para comunicar detalhes adicionais e promover a qualidade da informacao.

O sinal héptico “sim” pode ser modificado para representar o sinal “sim” mais animado,
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alterando a pressdo e a velocidade do toque no corpo. Haptemas referentes a gramética do
toque indicam a direcdo do movimento, a frequéncia, o ritmo e a duragdo no corpo
(ARAUJO et al., 2019)

A Comunicacgdo Haptica, portanto, pode ser usada em todos os tipos de experiéncias,
tais como reunides profissionais, ambientes sociais ou festas, visitas a museus, pegas de

teatro, atividades ao ar livre, jogos de futebol, shows e outras situagdes.

2.2.5 Alfabeto datilologico tatil

O alfabeto datiloldgico € considerado o alfabeto manual da Lingua de Sinais, em que
cada letra corresponde a uma configuracdo da méo e dos dedos do guia-intérprete. Ha, desse
modo, diferentes posic¢oes e formas da mao, cada uma representando uma letra. O surdocego,
nesse caso, sente as palavras que estdo sendo soletradas em suas méos (CAMBRUZZI,
COSTA, 2016)

Dorado (2004) ressalta que “[...] esta modalidade do sistema datilolégico consiste em
soletrar a mensagem apoiando cada uma das letras sobre a palma da médo da pessoa com
surdocegueira, para que esta possa capta-las tatilmente.” (DORADO, 2004, p. 207 apud
CAMBRUZZI; COSTA, 20186, p. 86).

No Alfabeto Datilologico Tétil tem realiza a soletracdo por meio de mudancas na
posicao dos dedos, acompanhadas por leves movimentos da mdo. Cada letra tem uma forma
que é aplicada na palma da méo da pessoa surdocega. Esse sistema de comunicacdo foi usado
por Anne Sullivan para ensinar Helen Keller (KELLER, 1939).

De acordo com Vilela (2020) “[...] as letras do alfabeto datilologico sd@o colocadas na
palma de méo do surdocego para que ele perceba sua configuragéo estabelecendo a analogia
do significado correspondente.” (VILELA, 2020, p. 104). O alfabeto manual apresenta
algumas variagdes conforme a lingua de cada pais. Ele foi introduzido pelo espanhol Juan
Pablo Bonet,*® em 1620, para utiliza-lo na Educacéo dos Surdos.

30 Juan Pablo Bonet (1573-1633) foi um padre espanhol, educador e pioneiro na educagdo de surdos. Bonet
publicou o primeiro livro sobre a educac¢do dos surdos em 1620, em Madrid, com o titulo Reducéo das Letras
e Arte de Ensinar a Falar os Mudos. Foi educador de Luis Velasco, um surdo, filho de Juan Fernandez Velasco,
Condestavel de Castela, para quem Bonet era secretario particular. Informagdes disponiveis em:
https://www.wikiwand.com/pt/Juan_Pablo_Bonet.


https://www.wikiwand.com/pt/Juan_Pablo_Bonet
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Na Figura 9, podemos identificar duas méos: a primeira, de um interlocutor ouvinte,
realiza a sinalizagdo da letra “d”; a segunda, do receptor surdocego, que se utiliza da

percepcao tatil da palma de sua méo para a saber qual é o sinal.

Figura 9 - Alfabeto Datiloldgico Tétil

Fonte: Cavalheiro (2022).

A posicao do guia-intérprete devera seré na frente e proxima a pessoa surdocega, pois
se utilizard da modalidade do sistema datilolégico tatil ou a Lingua de Sinais apoiada no
punho. Ha ainda opcdo da Lingua de Sinais Téatil como suporte para palavras que ndo tém

sinal. Cader-Nascimento (2021) esclarece que

[...] essa soletracdo ocorre no espaco e € captada por meio do sistema
haptico, com o posicionamento da méao do surdocego em cima da mao do
parceiro de comunicagdo. Ressaltamos que a datilologia na surdocegueira
ndo se restringe a soletracdo de algumas palavras; em alguns casos,
constitui-se como sistema utilizado pelo surdocego para receber
informacGes e manter interagcdes. (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 76).

A execucdo das letras deve ser feita lentamente, dando tempo para a pessoa
surdocega reconheca cada uma delas, passando para a seguinte somente quando tiver
compreendido a anterior. Geralmente, o surdocego costuma fazer um sinal, como um
pequeno movimento da cabeca ou um breve aperto de méo, para que o0 guia-intérprete saiba
que houve a compreensao e continue a soletragéo.

Ao falar de sua experiéncia, Keller (1939) assim se expressou:
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Quem Ié para mim ou conversa comigo, vai compondo as palavras fazendo
as letras com as maos, segundo este alfabeto. Eu ponho a mao na sua, muito
de leve, para ndo impedir os movimentos. Com o tato percebem-se as
diferentes posi¢Ges da médo, do mesmo modo que com a vista. N&o sinto as
letras em separado, mas agrupamento em palavras, tal como toda a gente
que 1€ com os olhos. A prética traz notavel agilidade aos dedos. (KELLER,
1939, p. 78).

Araljo et al. (2019) pontuam que, em cada pais, ha sistemas datilologicos tateis
diferentes. No geral, sdo os usados pelos surdos daquele pais juntamente com a Lingua de
Sinais, para soletrar algumas palavras que ndo tém sinal proprio. Assim, esse método é
utilizado pelos surdocegos e pode requerer algumas adaptacdes, a depender de suas
necessidades sensoriais.

As letras utilizadas na versdo tatil sdo muito parecidas com a visual, mas com
algumas modificacdes em sua configuracdo da médo ou execucdo, o que favorece uma melhor
discriminacdo tatil, evitando a confusdo de certas letras, quando capturadas pelo togue, e

buscando o conforto tanto do guia-intérprete quanto dos sujeitos surdocegos.

2.2.6 Alfabeto tatil com duas maos

O alfabeto tatil com duas méos é usado por varias comunidades surdas em todo o
mundo. Cambruzzi e Costa (2016) comentam que o Alfabeto Tétil

[...] Bimanual — é utilizado na Europa (Reino Unido), na América do Norte
(Canadd) e paises como Nova Zelandia e Australia. No referido alfabeto,
as duas méos sdo empregadas para a formacdo das letras, para que 0s
surdocegos se comuniquem entre eles, com os surdos e com 0s ouvintes.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 80).

A Lingua de Sinais usada pela comunidade surda no Reino Unido é chamada de
British Sign Language (BSL) e apresenta o uso de duas méos originalmente. No entanto, 0s
alfabetos de duas méos sdo menos difundidos do que os alfabetos manuais de uma méo.

Cambruzzi e Costa (2016) esclarecem que o alfabeto manual com duas méos tem

algumas especificidades, de modo que:

Para a configuracdo das vogais, as pontas dos dedos sdo tocadas, e 0s
toques recebidos pelo surdocego, em determinado dedo, indicam as vogais,
a saber: i) o toque na ponta do polegar corresponde a letra A; ii) o toque no
dedo indicador (ou indice) representa o E; iii) o toque no dedo médio



78

corresponde a letra I; iv) o toque na ponta do dedo anelar corresponde a
letra O; e v) 0 dedo minimo recebe o toque na ponta do dedo para assinalar
a letra “U”. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 80).

As autoras acrescentam que, no alfabeto manual com duas méos,

As consoantes podem ser realizadas na palma da méo, como as letras L,
M, R, V e Z; outras apresentam movimentos, como as letras H e J, por
exemplo. Vale salientar que a excecdo € a letra C, em que a configuracdo
da médo é a mesma da comunidade surda, utilizando-se a mao direita. As
demais sdo representadas com as duas maos. (CAMBRUZZI; COSTA,
2016, p. 81).

Na versdo tatil, cada uma das letras é configurada com as duas méos do guia-
intérprete. A execucdo tatil sofre algumas variagdes, de modo que o guia-intérprete a realiza
com uma das maos, apoiando-a em diferentes pontos da méo do sujeito surdocego.

Na Figura 10, podemos notar a presenca de um interlocutor ouvinte (a esquerda) e de
um receptor surdocego (a direita), em que se realiza a sinalizagdo da letra “b” com suas duas
méos e se utiliza do tato das palmas para a identificacdo do sinal apresentado,

respectivamente.

Figura 10 - Alfabeto Tatil com duas maos

Fonte: Cavalheiro (2022).

Cambruzzi e Costa (2016) relatam que, “No Brasil, foi estabelecido um grupo de

comunicagdo de pessoas com surdocegueira, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, com a
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coordenacdo de guia-intérprete, que resultou no alfabeto manual de duas mé&os.”
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 81-82).

As letras sdo formadas por uma méo dominante, que esta em cima ou ao lado da outra
mé&o no ponto de contato, e uma méao subordinada, que usa a mesma ou uma forma de méo
mais simples para a mao dominante. A méo esquerda ou a direita podem ser dominantes. Em
uma forma tatil modificada usada por surdocegos, a médo do sinalizante atua como a mao
dominante e a médo do receptor torna-se a mao subordinada.

A BSL padrdo € muitas vezes rapida, fazendo com que as letras individuais se tornem
dificeis de distinguir, sendo a palavra compreendida a partir do movimento geral da médo. A
maioria das letras do alfabeto BSL é produzida com duas méos, mas, quando uma méao esta
ocupada, a mdo dominante pode soletrar com os dedos uma mao subordinada "imaginaria”,

e a palavra pode ser reconhecida pelo movimento.

2.2.7 Braille

O Braille, surgido em 1825, é um método de alfabetizacdo, baseado no toque,
utilizado por pessoas cegas com o fim de facilitar o acesso a leitura, a escrita, a informacéo
e a cultura. Cambruzzi e Costa (2016) esclarecem que “O Braille ¢ um sistema de escrita em
relevo padronizado que é baseado em um sistema de combinacdes de pontos. E projetado
para a leitura e escrita, sendo composto de seis pontos em relevo que combinados entre si
formam as letras, os numeros, as pontuacdes, entre outros.” (CAMBRUZZI; COSTA, 2016,
p. 81-82).

Para as pessoas surdocegas que o conhecem e o utilizam, o Braille ndo se limita a
isso, podendo se tornar um sistema alternativo de comunicagéo direta e imediata, se utilizado
para a transmissdo de mensagens entre duas pessoas.

O Braille € uma maneira de ler um idioma usando o toque. As letras e 0s numeros
sdo formados por uma Cela Braille na forma de retangulo na vertical, composta por duas
colunas, cada uma, com trés pontos, totalizando seis com 0s quais se procedem todas as
possiveis combinagdes para a formagao de letras, nimeros e simbolos diversos.

Na Figura 11, observamos o esquema de uma Cela Braille e a disposicdo dos seus

seis pontos em duas colunas utilizados para a formacao de letras, simbolos e nimeros.
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Figura 11 - Cela Braille

O
O

O
O

Fonte: Oficina em... ([20--]).

Cada letra e nimero usam uma combinacéo diferente de pontos em relevo. Na Figura
12, identificamos uma pessoa (receptora, surdocega ou nao), que se utiliza do tato presente
em seus dedos para a leitura de pontos de relevo que, unidos por padrées, formam letras em

Braille, facilitando a leitura por parte do sujeito receptor.

Figura 12 - Braille

Fonte: Cavalheiro (2022).

Vilela (2020) explica que
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Esse sistema de comunicacdo € alfabético e se baseia no sistema Braille,
por sua vez baseado na escrita tatil utilizada por cegos em atividades de
escrita e leitura, e segue a mesma estrutura do Braille tradicional. O Braille
é o sistema utilizado para escrita e leitura dos surdocegos participantes
desta obra. Eles externam a importancia desse sistema para 0 acesso a
informacéo e a expressdo grafica do pensamento. (VILELA, 2020, p. 104)

Nesse método, surdocegos aprendem a escrever usando, primeiramente uma maquina

de escrever em Braille® e, posteriormente, dispositivos eletronicos.

2.2.8 Braille manual

O Braille manual usa do conhecimento do surdocego para aplica-lo a transmisséo de
mensagens e interpretacdes. O guia-intérprete soletra o contetido que precisa comunicar letra
por letra, utilizando as correspondéncias de cada letra do alfabeto com o sistema Braille.

Esse sistema

[...] deve ser aplicado para pessoas com surdocegueira que ja possuam
conhecimento do Braile, a fim de aplica-la na transmissdo de mensagens e
interpretacdo. Pode ser um sistema alternativo de comunicagdo entre
pessoas com surdocegueira e intérprete ou entre pessoa com surdocegueira,
que pode ser reproduzido em superficies. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016,
p. 95).

Nesse método, usam-se os dedos, que tocam em uma maquina de escrever em Braille
manual. A reproducdo pode ocorrer em superficies como uma mesa, na qual seja possivel o
posicionamento dos dedos.

No caso dos surdocegos, seus dedos tocam a mao da outra pessoa que vai representar
as posigdes e 0s pontos da Cela Braille (constantes na maquina de escrever em Braille). Por
exemplo, o sujeito surdocego coloca as mdos com as palmas para baixo e o guia-intérprete
usa os trés dedos médios de cada uma das méos do surdocego como se fossem 0s seis pontos
da Cela Braille padréo, correspondendo aos seis pontos do gerador de sinais Braille.

Na Figura 13, o sujeito surdocego é receptor de transmissdes realizadas por um guia-
intérprete, que soletra o contetdo da mensagem letra por letra pelo toque na forma de uma

maquina de escrever Braille. A m&o no lado superior, em tom mais claro, representa a coluna

31 Maquina de escrever Braille tem sete teclas, sendo seis destinadas aos pontos da Cela Braille e uma tecla de
espaco. A tocar uma ou mais teclas produzir a combinagdo dos pontos em relevo, formar os cédigos em Braille.
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esquerda da Cela Braille e, respectivamente, os pontos 1, 2, 3, e a méo no lado inferior, em
tom mais claro, representa a coluna da direita da Cela Braille e respectivamente os pontos 4,
5, 6. Como observamos na imagem, a médo do guia intérprete toca nos dedos da méo do lado
superior em tom claro (representando os pontos 1 e 3) e na méo do lado inferior (ponto 6).

Assim, a combinacéo entre os pontos 1, 3 e 6 simboliza a letra “u” na simbologia Braille.

Figura 13 - Braille manual

2L
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Fonte: Cavalheiro (2022).

2.2.9 Finger Braille e Braille Tatil

O Braille Tatil ¢ um método alfabético baseado no Braille, por meio do qual o guia-
intérprete “digita” os pontos Braille nas falanges dos dedos e o surdocego, a partir do tato,
decifra e interpreta a mensagem. Vilela (2020) comenta que, “Em alguns casos, é utilizado
o Braille digital, em outros casos é realizado na mao da pessoa surdocega (os dedos indicador
e médio) do seu interlocutor.” (VILELA, 2020, p. 105).

Conforme a Figura 14, os pontos sdo representados nos dedos, respectivamente nas
falanges: falange proximal, falange média (ou "falanginha™) e falange distal (ou "falangeta™).
Assim, de cima para baixo, tm-se os pontos 1, 2 e 3 no dedo indicador, e 4, 5 e 6 no dedo

médio.
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Figura 14 - Falanges

Falanges distais

Falanges médias

Falanges proximais

Metacarpais

Carpais

Fonte: Ministério do Trabalho (2018).

Vilela (2020) ressalta que “Os dedos indicador e médio sdo comparados as Celas
Braille e cada falange dos dedos representa a marcagéo dos pontos em relevo. Assim o sujeito
surdocego pode conversar com outras pessoas que possuem o dominio desse codigo.”
(VILELA, 2020, p. 106).

O Finger Braille ¢ um dos meios de comunicacdo tatil disponivel as pessoas
surdocegas. No Braille Tatil, o dedo indicador e o dedo médio e ambas as méos s&o
comparadas as celas ou as teclas de uma méaquina de escrever em Braille. O guia-intérprete
pontilha o cddigo Braille nos dedos de um sujeito surdocego, o qual reconhece 0s pontos
“Braille” e percebe os codigos, as letras e as palavras que vao se formando. A comunicacéo,
desse modo, ocorre por meio do contato com a pele (méo), sendo essa a Gnica comunica¢do
ndo verbal possivel para surdocegos.

Na Figura 15, verificamos a representacdo de uma forma de comunicagdo semelhante
a maquina de escrever. O interlocutor ouvinte pontilha os cddigos Braille nos dedos do
receptor surdocego, que podem se encontrar na posi¢do horizontal ou vertical das méos. Na

[P A [P )

imagem, notamos a transmissdo das letras “e” e “g”.
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Figura 15 - Finger Braille e Braille Tétil

Fonte: Cavalheiro (2022).

Cader-Nascimento e Costa (2010) explicam a dindmica dessa forma de comunicacao:

Para realizagdo do Braille digital a pessoa utiliza a m&o direita fechada, na
posicdo horizontal, com os dedos indicador e médio distendidos e
paralelos. A posigdo ¢ equivalente a letra “U” do alfabeto dactilologico
brasileiro. Nessa posicdo, a pessoa surdacega receberd a informagéo
transmitida pelo interlocutor por meio da marcacdo do signo gerador do
Braille (seis pontos). Para tanto, o interlocutor utilizara o dedo indicador
para escrever a palavra mediante o toque. A marcacéo do sistema Braille
ocorre a partir da primeira falange do dedo indicador (parte de cima), que
sera o ponto 1, correspondente a letra “A”; os demais seguem a sequéncia.
Assim, como em cada dedo ha trés falanges, os dois dedos representardo a
cela Braille, e cada falange representaré o espacgo destinado a cada ponto.
A comunicacdo ocorre por meio da soletracdo de cada palavra. (CADER-
NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 62-63).

Como indica a Figura 15, o guia-intérprete pontilha os pontos da Cela Braille
diretamente nos dedos do surdocego. Por regra, o guia-intérprete deve tocar firmemente os
dedos do surdocego, mesmo quando ndo estd pontilhando, pois 0s surdocegos se sentem
desconfortaveis na auséncia de toques ou pistas tateis (CADER-NASCIMENTO; COSTA,
2010; VILELA, 2020).

2.2.10 Sistema Lorm
O sistema Lorm € usado principalmente na Espanha, mas também é muito difundido

em paises como Alemanha, Republica Tcheca, Bélgica e outros. Cada letra do alfabeto

corresponde a pontos especificos na palma ou no dorso da méo do surdocego, e algumas
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letras sdo acompanhadas pelo movimento da m&o. Assim, o guia-intérprete soletra a
mensagem, letra por letra, apontando ou pressionando determinados pontos na méo do
surdocego.

Trata-se de um alfabeto de toque manual desenvolvido no século 19 pelo inventor e
escritor surdocego Hieronymus Lorm, sendo usado em varios paises europeus. Soares et al.

(2018) relatam que

O Método Lorm de Comunicagao para surdocegos foi criado por volta de
1881, pelo escritor austriaco, Hieronymos Lorm (1821/1902) que perdeu a
audicdo devido a uma grave doenca aos 15 anos de idade e posteriormente,
ja por volta dos 40 anos, perdeu a visdo. Para poder se comunicar, Lorm
estabeleceu pontos de pressdo na palma da mdo e nos dedos,
correspondentes as letras do alfabeto. Entretanto, o0 método que até hoje é
muito utilizado nos paises da Europa, sobretudo nos de lingua alema, s6
foi publicado por sua filha ap6s sua morte. (SOARES et al., 2018, p. 18).

Esse método utiliza a mdo como tdbua de digitacdo. Para o recebimento da
informacao pelo surdocego, o guia-intérprete vai apertando ou deslizando os dedos referente
aos pontos preestabelecidos originalmente pelo sistema, formando as palavras da conversa.
Enquanto o guia-intérprete recebe informagdes de outros sujeitos, o surdocego permanece
com a palma da méo voltada para cima.

Como identificado na Figura 16, no sistema Lorm, o interlocutor ouvinte se comunica
com o receptor surdocego com base em toques e deslizes do primeiro sobre as maos do
segundo, de acordo com um padréo que estabelece, a cada movimento sobre a palma da méo,

uma letra.

Figura 16 - Sistema Lorm
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Fonte: Cavalheiro (2022).

O método Lorm, desse modo, depende de um mediador/guia-intérprete para realizar
uma comunicacao clara e integra, ja que o nivel de dificuldade desse sistema exige um pouco

mais de dominancia do método.

2.2.11 Sistema Malossi

No alfabeto Malossi, o interlocutor tocara em diferentes areas da palma da méo, cada
uma correspondendo a uma letra. Esse alfabeto € muito claro e se baseia em dicas basicas de
toque. As letras estdo localizadas no sentido horario sobre as falanges. As letras de A a O
séo pressionadas e as letras de P a Z s&o comprimidas.

Na Figura 17, verificamos a identificacdo das partes da palma da mao e de suas
respectivas letras inseridas no sistema Malossi. Nessa forma, o interlocutor ouvinte se
comunica com o receptor surdocego por meio de toques nessas areas especificas da palma

da sua méo.

Figura 17 - Sistema Malossi

Fonte: Cavalheiro (2022).

O sistema Malossi é utilizado na Itdlia, onde fora estabelecido por aqueles que

conhecem a datilologia. Cambruzzi e Costa (2016) comentam que



87

[...] A datilologia implica uma capacidade muito refinada, ou seja, exige
um aceitavel nivel de funcionamento intelectual e uma excelente
capacidade de discriminagdo dos sinais que a outra pessoa emite. O
aprendizado de um método que utiliza a datilologia é facilitado para aquela
pessoa que guarda a linguagem receptiva, isto é, a compreensdo da
linguagem do outro, bem como a presenca do residuo visual.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 102).

Nesse sistema, cada uma das letras do alfabeto corresponde a um ponto nos dedos da

mao do surdocego. Por exemplo: “P” esta localizado na ponta do polegar e “Q” na ponta do

dedo indicador. O surdocego coloca a mao, virada para baixo, virada para cima ou na vertical

com as pontas dos dedos para cima; o0 guia-intérprete soletra a mensagem tocando ou

beliscando os diferentes pontos da mao, dependendo da letra a ser reproduzida. Assim, a

palma da mao funciona

[...] como um teclado de computador. Cada falange dos dedos corresponde
a uma letra do alfabeto ou a um nimero. O surdocego toca nas falanges e
seleciona as letras, formando as palavras que compdem a informagdo. O
surdocego poderd usar uma luva com as letras impressas em relevo,
indicando assim os pontos a serem tocados. (VILELA, 2020, p. 111-112).

Na Figura 16, visualizamos uma luva com as letras impressas em relevo, utilizada

pelo surdocego na comunicacao a partir do sistema Malossi.

Figura 18 - Luva com letras impressas em relevo - Sistema Malossi

onte: Sierra (2010, p. 30).

Quando o sujeito surdocego esta comecando a aprender esse sistema ou quando quer

se comunicar com um guia-intérprete que ndo o conhece, costuma usar uma luva com as
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letras escritas ou costuradas no ponto correspondente (CAMBRUZZI; COSTA, 2016). A
pessoa surdocega que vai receber a mensagem coloca a luva (como a da Figura 18 acima) e

pode acompanhar e compreender mentalmente as informacgdes compartilhadas.

2.2.12 Escrita Ampliada

A escrita ampliada criada para surdocegos com baixa visdo engloba letras em
tamanho e contraste maiores, mostrando melhor as palavras escritas. Na compreensdo de
Cambruzzi e Costa (2016),

Apesar de ser um sistema facil de executar, o interlocutor deve considerar
a visdo residual que a pessoa com surdocegueira possui e condi¢fes como
tamanho de letras, mailsculas ou minusculas, cor da tinta, cor de papel,
caneta de ponta fina ou grossa, para que o surdocego perceba o conteldo
da mensagem por meio do canal visual. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p.
120).

A escrita ampliada auxilia na transmissdo das mensagens desejadas ao surdocego,
escrevendo-as com o alfabeto comum em um pedaco de papel de modo que as receba pelo
canal visual e as leia a uma distancia necessaria. Esse tipo de escrita demanda “[...] o uso de
textos ampliados, se possivel na fonte Arial no tamanho que varia de 14 a 18 ou super
ampliacdo no tamanho de 20 a 24, conforme resultado de avaliacdo da funcionalidade
visual.” (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 88).

Mesmo que o sistema seja de simples realizacdo, uma série de aspectos deve ser
contemplado, em funcéo do residuo visual presente e do tipo de perda visual do surdocego.
Para que funcione como um canal de comunicacao claro, a pessoa surdocega é quem define
suas preferéncias: que a mensagem seja escrita com caneta ou marcador; a espessura do
traco; a cor da tinta que percebe mais facilmente; a cor do papel (aspecto fundamental, ja
que consegue realizar o contraste adequado entre o fundo e a letra); o tamanho da letra (que
dependera do resto visual); escrita em maiusculas ou minusculas e a separacgdo entre as linhas
(CADER-NASCIMENTO, 2021).

Na Figura 19, podemos detectar a escrita ampliada, que pode ser realizada tanto pelo
interlocutor ouvinte quanto pelo receptor surdocego, facilitando a sua comunicacao,
principalmente por parte do sujeito com surdocegueira. Isso permite uma leitura mais clara

das mensagens transmitidas.
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Figura 19 - Escrita Ampliada

Jo¥

Fonte: Cavalheiro (2022).

Além da ampliacdo, muitos surdocego, segundo Cader-Nascimento (2021),
necessitam “da presencga de contraste. No caso da ampliac¢do artesanal, utiliza-se letras caixa
alta sendo o tamanho variado de 1 a 15 cm [...]”; porém, “[...] antes de utilizar esse recurso
é importante conhecer a eficiéncia visual, o progndstico e a capacidade de discriminacdo
visual do surdocego.” (CADER-NASCIMENTO, 2021, p.88-89).

E provavel que o surdocego ndo consiga ler a mensagem na mesma velocidade que
0 guia-intérprete escreve, pois a médo do escritor o atrapalha, o papel ndo esta na distancia
certa ou ha reflexo, por exemplo. Nesses casos, 0 guia-intérprete deve fazer uma pausa e

aproximar o papel do surdocego para que ele leia o que foi escrito e depois volte a sua tarefa.

2.2.13 Escrita na palma da mao

No sistema de escrita na palma da mao, as palavras séo escritas em letras maiusculas
na palma da mao do sujeito surdocego. Esse método pode ser chamado também de “alfabeto
em bloco”, sendo considerado uma maneira simples de se comunicar usando o toque. Vilela
(2020) o explica:

Trata-se de um sistema alfabético que consiste na escrita de palavras letra
a letra na médo ou braco do surdocego. A mensagem deve ser escrita em
letra bastdo maiuscula. O registro deve ser feito com o dedo indicador na
palma da mdo ou em outra parte do corpo em que ele perceba cada letra
registrada. Essa comunicacdo € também chamada de Grafestesia.
(VILELA, 2020, p. 107).
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Nesse método, € necessario considerar as seguintes orientac@es: usar toda a palma da
méo para cada letra; desenhar as letras grandes e claras; comecar cada letra da esquerda para
a direita e de cima para baixo; desenhar cada letra em cima da Ultima; pausar ligeiramente
no final de cada palavra; com M, N e W, manter o dedo na palma da pessoa surdocega e
desenhar a letra de uma sé vez, ndo aplicando tragos separados; para nimeros, soletra-los ou
apenas desenha-los como figuras; usar a figura 7 simples, ndo a versdo continental com a
barra atravessada (4, que é facilmente confundida (CADER-NASCIMENTO; COSTA,
2010; CAMBRUZZI; COSTA, 2016; VILELA, 2020; CADER-NASCIMENTO, 2021).

Outra possiblidade de realizagdo nessa modalidade, de acordo com Vilela (2020, p.
107), “[...] é a utilizacdo do proprio dedo do surdocego como ferramenta na escrita das letras.
O interlocutor orienta 0 movimento do dedo na realizacdo do tracado letra a letra na méo ou
outra superficie.” (VILELA, 2020, p. 107). O guia-intérprete escreve a mensagem com 0
dedo indicador no centro da palma da médo do surdocego. As letras mailsculas sdo as mais
usadas por serem neutras e padronizadas, evitando diferentes estilos. Escreve-se letra por
letra, tracando-as uma em cima da outra; porém, deve-se fazer o minimo de tragos possivel,
ou seja, levantando o dedo da palma o minimo possivel. A estrutura da linguagem oral é
usada, como se estivesse sendo escrita com o alfabeto comum.

Na Figura 20, visualizamos a realizacdo da escrita (contorno) da letra “A” por parte

do interlocutor ouvinte na palma da mao do receptor surdocego.

Figura 20 - Escrita na palma da méo

ot

Fonte: Cavalheiro (2022).
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A colocacgédo das méos do surdocego e do guia-intérprete dependerd da mao utilizada
para escrever, de acordo com as preferéncias do surdocego: se for a médo direita, os dois
podem se sentar de frente um para o outro, de modo que o guia-intérprete que emite fique
de frente para a mao da pessoa surdocega, como se fosse um caderno, ou um ao lado do
outro, olhando os dois de frente, seja a mdo esquerda ou a direita. Assim como no
datiloldgico téatil, € aconselhavel garantir que a posi¢cdo de ambos seja confortavel e que se
adote uma postura corporal mais relaxada possivel, evitando-se desconfortos.

Nesse sistema,

Durante todas as situaces, o interlocutor segura a méao recepgéo da pessoa
com surdocegueira com sua méo livre, permanecendo com a méo ab erta e
palma para cima, para que consiga escrever sobre ela. E importante
registrar que apoiar a mdo da pessoa com surdocegueira para evitar a
oscilagéo ao escrever, assim como a pressdo no centro da palma da mao,
ndo deve ser demasiadamente forte, pois cansaria as méaos, e nem fraca, a
ponto de ndo ser percebida. Estes fatores podem provocar a perda da
velocidade, ou seja, ndo recebimento da informagdo completa e correta de
modo a processa-la. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 88).

Embora muitas pessoas surdocegas aprendam mais tarde outras formas de
comunicacéo, elas ainda podem usar esse sistema para iniciar uma conversa com 0s que néo

as conhecem.

2.2.14 Uso do dedo como lapis

Outra possibilidade de comunicacdo é quando o guia-intérprete usa o dedo indicador
do surdocego para escrever uma mensagem como se fosse um lapis. As letras utilizadas
podem ser mailsculas ou minusculas, dependendo da préatica da pessoa surdocega ou do
conhecimento que ela tem do seu guia-intérprete. Pode-se escrever na palma da pessoa
surdocega ou do guia-intérprete.

Usar o dedo como lapis, na ética de Cambruzzi e Costa (2016),

[...] € uma forma de comunicacdo que as pessoas com surdocegueira tém
para 0 acesso a comunicagéo, logo apds a perda dos canais sensorias, visto
que devem conhecer a lingua orla e a escrita do alfabeto do pais,
possibilitando mais informacBGes. Estas, além de perceberem as
configuracbes das letras, percebem também os movimentos da mao,
sentido proprioceptivo, @ medida que o interlocutor vai escrevendo.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 91).
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A posicdo da pessoa surdocega deve ser a que mais favorece a aplicacdo desse
sistema: o guia-intérprete deve se sentar em um local que facilite utilizar a méo do surdocego
para escrever com ela, sempre no lado da méo a ser usada. As autoras complementam que
“[...] o sistema do dedo como lapis pode ser realizado tanto na méo direita como na esquerda,
de acordo com a preferéncia da pessoa com surdocegueira, bem como sobre uma superficie.”
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 91).

Na Figura 21, notamos a presenca de um interlocutor ouvinte que realiza o contorno
das letras em sua propria mdo, com o auxilio de uma das maos do receptor surdocego. Na

Imagem em questdo, desenha-se a letra “F”.

Figura 21 - Uso do dedo como lapis

Fonte: Cavalheiro (2022).

E importante saber que, em relag&o a escrita em maitsculas, sendo bem semelhante,
0 sistema do dedo como lapis fornece mais informac6es. Com ele, o surdocego percebe a
forma das letras sendo formadas pelo movimento de seus dedos. Pode-se considerar que esse
método é frequentemente mais utilizado no inicio do ensino do surdocego. Posteriormente,
caso tenha aprendido outros sistemas alternativos, o surdocego pode continuar a utiliza-lo
por meio de contato com pessoas que ndo conhecem os sistemas de comunicacéo especificos

dos surdocegos.

2.2.15 Tadoma
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O método Tadoma usa da percepcao da linguagem oral por meio do toque e se
apresenta como uma maneira de entender o que alguém esta dizendo pela percepgdo tatil.
Tal sistema também é chamado de “leitura labial tatil”.

Cader-Nascimento e Costa (2010) explicam:

Esse sistema de comunicagdo também é conhecido como “método de
vibragdo” e ocorre mediante a percepcao tatil das vibragdes produzidas
durante o ato de falar. A origem da palavra Tadoma remete ao trabalho
desenvolvido por Sophie Alcorn com duas criancas surdocegas, Tad
Chapman e Oma Simpson. A juncdo do nome das duas criangas deu origem
a palavra “Tadoma”. O procedimento desse sistema de comunicacdo
consiste no treino de identificacdo tatil da vibracdo e da posicéo
fonoarticulatoria dos sons vocalicos e consonantais. Para isso, a pessoa
precisa ser treinada para posicionar sua méo no rosto do mediador. Tendo
a mao em “L”, deverd posicionar o polegar proximo aos labios e o dedo
indicador na face, tendo os demais dedos contato com o0 queixo/pescogo.
(CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 65).

A pessoa surdocega coloca os dedos de uma ou ambas as maos na boca, face e
garganta do guia-intérprete, para que consiga perceber o movimento dos labios, das
mandibulas e as vibraces produzidas pela saida do ar na face e no pescoco, quando estdo

falando.

Figura 22 - Claudia Sofia usando o método Tadoma

Fonte: Google Imagem (2023).

Claudia Sofia Indalécio Pereira é uma brasileira surdocega que, aos seis anos, perdeu
a audicdo e, aos 20 anos, a visdo. Ela € bem conhecida no pais, pois é presidenta na

Associacdo Brasileira de Surdocegos (ABRASC) e vice-presidente do Grupo Brasil de



94

Apoio ao Surdocego e ao Deficiente Multiplo Sensorial. Na Figura 22, Claudia utiliza o

método Tadoma. Ela assim relata sua experiéncia:

Eu comecei usar dois aparelhos auditivos para ajudar um pouco, mas
mesmo assim ndo compreendia que as pessoas falavam e ai com desespero,
comecei a tocar na boca da minha mée, ela se assustou! Como eu tenho
uma boa memdria de leitura labial, isto me ajudou a decifrar o que
falavam... confesso que até eu me assustei... rs. Eu tinha que descobrir
alguma forma para solucionar meu problema de comunicagdo, entéo
comecei tocar na boca das pessoas e conseguia entender o que falavam.
Aprendi sozinha a decifrar o que falavam... e mais tarde, soube que eu
estava usando um método chamado Tadoma, que € uma forma de
comunicacdo do surdocego. (ENTREVISTAS..., s/p, 2019).

O Tadoma é realizado “[...] pelo posicionamento suave do dedo polegar sobre os
labios do interlocutor. Os demais dedos ficam posicionados sobre a bochecha, maxilares e
garganta do interlocutor, permitindo a percepgéo da fala do interlocutor.” (VILELA, 2020,
p. 110). Os polegares do surdocego repousam sobre os labios do falante, os dedinhos ao
longo dos maxilares e o restante dos dedos e da mao do surdocego nas bochechas e na lateral
do pescoco do guia-intérprete, permitindo que se coletem as informag6es dos 6rgaos da voz.
De acordo com Cambruzzi e Costa (2016), “[...] o surdocego faz o reconhecimento dos sons
emitidos por meio dos 6rgaos fonadores.” (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 118).

Na Figura 23, observamos a percepcéo da linguagem oral por meio do toque de uma
ou duas das maos do receptor surdocego (a direita) na face do interlocutor ouvinte (a
esquerda), permitindo ao sujeito com surdocegueira a notar os movimentos e as vibragoes

durante a fala do guia-intérprete.

Figura 23 - Tadoma

Fonte: Cavalheiro (2022).
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O método Tadoma pode apresentar uma série de problemas ao aluno surdocego: o
aprendizado € lento e trabalhoso; requer muito treinamento; exige-se um longo periodo para
adquirir a maestria, ndo restando muito tempo para trabalhar outros contetudos e assuntos.
Cambruzzi e Costa (2016) ressaltam que “[...] este sistema faz com que a pessoa com
surdocegueira aprenda a falar por meio das vibragdes dos sons e como sistema de
comunicacdo receptiva, para captacdo da lingua oral.” (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p.
118).

Além disso, esse método ndo facilita a discriminacdo de determinados fonemas cuja
articulacdo é semelhante. Durante a sua aprendizagem, a pessoa surdocega ndo tem outro
sistema para estar em contato com seu ambiente. Do mesmo modo, o0 estudante surdocego
precisa ter uma compreensdo estruturada da linguagem oral para compreender o significado
do que €é captado pelo toque, necessitando de muita habilidade e sensibilidade tatil de
discriminagdo. Por outro lado, também se deve considerar a dificuldade que existe para o0s

guia-intérpretes em se deixarem tocar pelo surdocego.

2.2.16 Fala ampliada

O sistema de comunicacgéo de fala ampliada consiste na emissdao de mensagens em
linguagem oral para que o surdocego com restos sensoriais mais ou menos funcionais, por
meio do seu canal auditivo, consiga se comunicar. Esse método consiste na “E a recepgao
das informacBes com a fala do interlocutor préximo ao ouvido do surdocego que possui
residuo auditivo ou uso de AASI. Este recurso de Tecnologia Assistiva denominado AASI®?,
amplia a voz do interlocutor favorecendo a recepcdo da mensagem pelo surdocego.”
(VILELA, 2020, p. 113). A fala ampliada é feita para pessoas surdocegas que usam
dispositivos de amplificacdo de som. A comunicagdo acontece por meio da lingua oral, em
maior volume, préximo ao ouvido do surdocego.

De acordo com Cader-Nascimento e Costa (2021), “[...] o mediador devera falar

devagar e de forma clara, de preferéncia em um local tranquilo, sem muito barulho ou ruido,

32 Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (AASI) é um exame voltado para pesquisar os limiares
auditivos do paciente com ou sem AASI.
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pois 0 AASI amplia todos os sons do ambiente, podendo incomodar e irritar o aprendiz.”
(CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2021, p. 87).
Para que a funcdo auditiva ndo seja prejudicada, sdao necessarias adaptacfes na

aplicacdo do sistema. Para Vilela (2020),

Todas essas formas de comunicacdo sdo possibilidades comunicativas
dentro do processo de atendimento ao surdocego e consequentemente a
guia-interpretacdo. Cada surdocego possui singularidades na comunicagdo
gue devem ser respeitadas para posteriormente ser proposto um
complemento ou novo tipo de comunicagdo. E importante ressaltar que o
surdocego faz escolhas da comunicacdo que remetem a ele clareza e
conforto, dentro das suas possibilidades sensoriais. E essencial possibilitar
a ampliacdo de horizontes por meio dos tipos de comunicagao,
promovendo autonomia e interagcdo ao maior nimero possivel de pessoas
e espacos. (VILELA, 2020, p. 115).

Na Figura 24, a representacao de fala ampliada ocorre pelo aumento do volume vocal
e pela aproximacdo do interlocutor ouvinte (localizado a direita), aumentando a
possibilidade de compreensao pelo receptor surdocego (localizado a esquerda), com audi¢do

pouco acometida.

Figura 24 - Fala Ampliada

Fonte: Cavalheiro (2022).

O guia-intérprete deve estar muito atento para se adaptar as necessidades de cada
pessoa surdocega, consultando-lhe para encontrar as melhores condigdes de comunicacao.
Além disso, é importante que o guia-intérprete fale no ouvido do surdocego com melhor
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audicdo e se posicione a uma distancia que permita que se perceba o som. Em geral, sera
necessario falar em um volume um pouco mais alto que o normal, mas sempre se certificando
para encontrar o0 ponto certo, pois o problema pode ser de discriminacdo sonora e nao de
volume. Normalmente, sera preciso falar um pouco mais devagar que o normal para que o
surdocego capture a mensagem e a processe. A articulacdo deve ser a mais clara possivel,
sem tender ao exagero. Também é recomendavel encontrar o local menos barulhento
possivel (CAMBRUZZI; COSTA, 2016).

Apds apresentarmos 0s Varios sistemas comunicativos disponiveis para o trabalho
com os surdocegos, na se¢do seguinte, discutimos sobre o processo de educacdo escolar
desses sujeitos a partir da Teoria Historico-Cultural.

2.3 EDUCACAO ESCOLAR DA PESSOA SURDOCEGA

Nesta secdo, abordamos os escritos de Vigotski, precursor da Teoria Historico-
Cultural®, que trata da aprendizagem e do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
Ressaltamos também os estudos de Sokoliansky (1962) e de Meshcheryakov3* (1979), os
quais apresentaram acOes para a educacao escolar da pessoa surdocega na RUssia nos anos
de 1990 com base na abordagem Historico-Cultural, além de pesquisas atuais que tematizam
0 ensino da pessoa surdocega no Brasil.

Vigotski contribuiu de modo expressivo para se compreender como ocorre a
educacdo escolar da pessoa com deficiéncia (GOES, 2002, 2008; ANACHE, 2008;
FIGUEIREDO, 2019). Seus estudos sobre o desenvolvimento humano, a zona de
desenvolvimento proximal e o processo de supercompensacdo auxiliam o professor a
compreender a sua funcdo no ensino de criangas com e sem deficiéncia. Com a Psicologia

Histdrico-Cultural, como defende Sierra (2010),

[...] reconhece-se a importancia da agdo educativa para a aprendizagem e
para o desenvolvimento humanos, pois ela transpde as barreiras do
determinismo biologico e isso abre oportunidades de intervengdo e

3 A abordagem Historico-Cultural também é conhecida como Psicologia Sdcio-histdrica,
sociointeracionista ou teoria sociocultural.

34 Conforme explicitado no primeiro capitulo, Sokoliansky foi o fundador da escola Kharkov para os
surdocegos e um dos primeiros a aplicar o conceito de zona de desenvolvimento proximal, de Vigotski.
Meshcheryakov, aluno de Sokoliansky, o substitui no Lar Zagorsk e realizou estudos na mesma perspectiva
(BARROCO, 2007).
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possibilidades efetivas educacionais até mesmo junto a pessoas com
desenvolvimento complicado por uma deficiéncia. (SIERRA, 2010, p. 80)

Para Vigotski (1998), o desenvolvimento psiquico - ou seja, o desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores como a percepcao, a atencdo, o raciocinio, dentre outras -
ocorre nas relagbes socioculturais. Nesse sentido, a linguagem é funcdo essencial para o
desenvolvimento humano.

Bondezan (2004), baseada nos escritos de Vigotski, explica que,

[...] no &mbito das relagdes sociais, a linguagem, em seus diferentes tipos
— gestual, fisiondmica, oral e escrita — é o principal fator por intermédio do
qual o contetdo e as formas de pensamento socialmente dadas podem ser
apropriados pelo sujeito, estabelecendo-se no plano individual.
(BONDEZAN, 2004, p. 19-20)

A aquisicdo da linguagem acontece por meio da interacdo no ambiente social. Desde
0 seu nascimento, o bebé tem contato com as pessoas com as quais convive e, a0s poucos,
vai conhecendo os codigos linguisticos, seus significados, internalizando, desse modo, a

linguagem e desenvolvendo o seu pensamento. Nas palavras de Vigotski (1998),

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem.
(VIGOTSKI, 1998, p. 33)

Destaca-se, neste contexto, a funcdo do adulto e das pessoas que convivem com a
crianga pequena para que a linguagem seja por ela internalizada. Com isso, hd também a
aquisicdo de conceitos, de regras, de formas de pensar e sentir de cada cultura. Com a
convivéncia social, por meio da linguagem, ensina-se a crianga como utilizar os instrumentos

fisicos e simbdlicos. Desse modo,

A linguagem, que encerra a experiéncia de geragdes, ou da humanidade;
falando num sentido mais amplo, intervém no processo de
desenvolvimento da crianca desde os primeiros meses de vida. Ao nomear
0s objetos e definir, assim, as suas associacles e relacdes, 0 adulto cria
novas formas de reflexdo da realidade na crianca, incomparavelmente
mais profundas e complexas do que ela poderia formar através da
experiéncia individual. (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 11)
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Pela palavra, além da comunicacdo e transmissdo de conhecimentos, a linguagem
regula as a¢des da crianca. Nessa relagdo entre a crianga e as pessoas com as quais convive,
estabelece-se um sistema de instrucdes verbais utilizadas pela crianca para regular a prépria
conduta. Nessa perspectiva, a linguagem carrega funcdes essenciais para a aprendizagem e
0 desenvolvimento humano, por isso, é preciso mediacGes especificas para pessoas com
deficiéncia, em especial, a pessoa surdocega. Nesse caso particular, Meshcheryakov (1974)

assevera:

A primeira caracteristica, a mais 6bvia, € que uma crianca surdacega forma
todas as suas ideias sobre 0 mundo exterior por meio do tato. A segunda
caracteristica menos ébvia, mas mais importante, do desenvolvimento de
uma crianga surdacega é que essa crianga é privada das formas usuais de
se comunicar com as pessoas ao seu redor e, se essa comunicagao nao for
especialmente organizada, ela estd condenada a soliddo absoluta. Nesse
caso, sua psique ndo se desenvolve. Portanto, a principal dificuldade e
originalidade no ensino de uma crianga surdacega reside na necessidade de
levar em conta toda a riqueza e complexidade do comportamento humano
e do psiquismo, na capacidade de formar e desenvolver 0 comportamento
e 0 psiquismo da crianca. Com a ajuda de técnicas metodoldgicas
especialmente criadas. | A. Sokolyansky, caracterizando criancas
surdocegas, escreve: “Uma crianca surdocega tem um cérebro normal e
tem potencial para um desenvolvimento mental completo. No entanto, sua
peculiaridade é que, tendo essa oportunidade, ele proprio nunca alcanca
nem mesmo 0 mais insignificante desenvolvimento mental por seus
proprios esfor¢os. Sem treinamento especial, tal crianga permanece
totalmente invalida por toda a vida”. (MESHCHERYAKOQV, 1974, p. 7-8,
traducéo nossa)*®

A comunicac¢do com a crianga surdocega, dessa maneira, precisa ser realizada de

forma planejada, a partir de sua especificidade e com a participacdo de profissionais de

% “Tleproii 0COOEHHOCTHIO, HANOOJIEE OUEBHIHOM, SBISETCS TO, YTO CIIEMOTITYXOHEMON PeOEHOK BCE CBOM
NPE/ICTABICHUS. O BHEIIHEM MHpe (GOPMHPYET HOCPEACTBOM OCs3aHUs. BTopoil, MeHee O4YEeBHAHOW, HO
HanOosee BaXXHOH OCOOCHHOCTBIO Pa3BUTHUS CIIETIOTIIyXOHEMOTo peOeHKa SBJISICTCS TO, YTO TaKOW pedeHOK
JIMIIEH OOBIYHBIX CIIOCOOOB OOIIEHUS C OKPY’KAaIOUIMMHU €ro JIFOJBMH, W €CIHM 3TO OOIEHHE CIEeNNalbHO He
OpPTaHHU30BaTh, TO OH OOpeYeH Ha abCOJIOTHOE OJMHOYECTBO. [ICHMXMKa €ro B TaKOM Cilyyae HE Pa3BHBAETCS.
[TosTOMY OCHOBHAasi TPYAHOCTh M CBO€OOpa3ue B OOyUEHHMH CIEMOTIIyXOHEMOro peOeHKa 3aKIIouaroTcs B
HEOOXOJMMOCTH y4ecTh BCE OOraTCTBO M BCIO CJIOKHOCTh YEJIOBEUECKOTO MOBEICHUS U ICUXUKH, B YMEHUHU
chopMUpOBaTH U Pa3BUTh [OBEJNCHHUE M IICUXUKY peOeHKa MpH TOMOIIM CIEIHAIbHO CO3JIaHHBIX
Metoamdeckux mpueMoB. M.A. CoOKONAHCKHH, XapakTepu3ys CIENOINIyXOHEMBIX JeTed, IHIIeT:
«CrnenoriryxoHeMOl peOeHOK 00iamaeT HOPMaJIbHBIM MO3TOM M HMEET MOTEHIHAIBHYI0 BO3MOXKHOCTB
MOJTHOLIEHHOTO YMCTBEHHOTO pa3Buths. OIHAKO €ro OCOOCHHOCTBIO SIBISETCS TO, 4YTO, OOmamas 3Toi
BO3MOXXHOCTBIO, CaM OH CBOMMH COOCTBEHHBIMU YCWJIMSMHM HHKOIZla HE MJOCTUTaeT JaXke Camoro
HE3HAYMTEILHOTO YMCTBEHHOI'O pa3BUTHsS. be3 cnenuanbHOro oOydeHMsi TakoW peOCHOK Ha BCIO JKU3Hb
ocraercst nonHbIM uHBaUI0M».” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 7-8).
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diferentes areas, sobretudo da educacdo. Assim, a educacédo escolar tem destaque principal
para a crianga surdocega.

Para aprender e se desenvolver, € preciso a interacdo entre pessoas e objetos. Na
escola, o professor tem a funcdo primordial de ensinar e contribuir com a aprendizagem,
embora nas trocas entre os alunos isso também se efetiva. De acordo Figueiredo (2019), “A
teoria sociocultural se prop6e a explicar como o desenvolvimento cognitivo do individuo
estd relacionado ao contexto cultural, institucional e historico em que ele se situa.”
(FIGUEIREDO, 2019, p. 18).

Embora a formag&o do psiquismo humano dependa de fatores internos, so se efetivara
na convivéncia social, como assinala Beaton (2001):

[...] o desenvolvimento psicolégico como uma nova qualidade que emerge
da complexa relacdo entre as condi¢Ges bioldgicas (genéticas e
fisiologicas) e as condigdes socioculturais, estd duplamente mediado pelo
cultural e o social dado que ja estas condicbes desde a filogénese,
mediaram o desenvolvimento das estruturas biolégicas. (BEATON, 2001,
p. 23, tradugdo nossa)®

Como observado nas palavras em destaque, a crianca se desenvolvera na convivéncia
social. Mesmo que os fatores bioldgicos sejam importantes, ndo sdo determinantes para que
ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento. Nesse sentido, Vigotski (1977) aponta que ha
a deficiéncia primaria e a secundaria. A deficiéncia primaria € aquela de ordem organica, ao
passo que a secundaria se refere as consequéncias dessa deficiéncia no meio social. “As
consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e consolidam o préprio defeito. Neste
problema ndo existe aspecto algum onde o biolégico pode ser separado do social.”
(VIGOTSKI, 1977, p. 93, traducio nossa)®’. Em outras palavras, a deficiéncia organica pode
ser superada pelas mediagOes que se estabelecem no meio social, pela aprendizagem e
desenvolvimento humano.

A deficiéncia, portanto, ndo € impedimento para o desenvolvimento psiquico, pois

“[...] o mais importante é que junto com 0 defeito organico estdo dadas as forgas, as

36 «[...] el desarrollo psicolégico como una nueva cualidad que emerge de la compleja relacion entre las
condiciones bioldgicas (genéticas y fisioldgicas) y las condiciones socioculturales, est4d doblemente mediado
por lo cultural y lo social, dado que ya estas condiciones desde la filogénesis, mediaron el desarrollo de las
estructuras bioldgicas.” (BEATON, 2001, p. 23).

37 “Las consecuencias sociales del defecto acentdan, alimentan y consolidan el propio defecto. En este
problema no existe aspecto alguno donde lo biologico pueda ser separado de lo social.” (VIGOTSKI, 1977, p.
93).



101

tendéncias, as aspirages para supera-lo ou nivela-lo.” (VIGOTSKI, 1977, p. 15-16)%. Esse
processo é denominado de compensacao e esta condicionado socialmente, ou seja, se orienta
a partir das dificuldades impostas pela deficiéncia, que impulsionam a superacao delas.
Vigotski (1998) pontua que ha& dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real, que se caracteriza pelas tarefas que o sujeito pode fazer sozinho, e 0
nivel de desenvolvimento potencial®®, que é tudo o que se consegue fazer com a ajuda de

alguém. Para o tedrico,

O que hoje a crianga faz com auxilio do adulto far& amanh& por conta
prépria. A zona de desenvolvimento imediato pode determinar para nds o
amanhd da crianca, o estado dinamico do seu desenvolvimento que leva
em conta ndo so o ja atingido, mas também o que se encontra em processo
de amadurecimento. [...] O estado de desenvolvimento mental da crianca
pode ser determinado pelo menos através da elucidacdo de dois niveis: do
nivel de desenvolvimento atual e da zona de desenvolvimento imediato.
(VIGOTSKI, 2001, p. 480)

As aces do professor, entdo, devem incidir na zona de desenvolvimento proximal,
onde estdo os conhecimentos em processo. Para tanto, € preciso que se conheca o aluno, as

suas especificidades e as suas potencialidades. Nessa perspectiva, Gées (2002) assevera:

O desenvolvimento da crianca com deficiéncia é, ao mesmo tempo, igual
e diferente ao da crianga normal. As leis de desenvolvimento séo as
mesmas, assim como as metas educacionais. Por outro lado, para se
desenvolver e se educar, ela precisa de certas condigdes peculiares [...].
Logo, caminhos alternativos e recursos especiais ndo séo pegas conceituais
secundérias na compreensio desse desenvolvimento. (GOES, 2002, p.
105-106)

Ao se trabalhar com estudantes com deficiéncia, € importante que o professor tenha
consciéncia de que toda pessoa pode aprender e se desenvolver, mas isso dependerad da
qualidade de mediacéo recebida. E fundamental que se tenha as mesmas metas educacionais
para todos os alunos, no entanto, os que tém alguma deficiéncia, precisam de recursos
diferenciados, como adaptacdes e planejamento didatico-pedagdgico especifico.

Para que as adaptagdes sejam realizadas, deve-se ouvir o aluno. O professor, nesse

caso, assumira o papel de mediacdo na aprendizagem do estudante por meio perguntas cujas

3 «[...] lo mas importante es que, junto con el defecto organico, estan dadas las fuerzas, las tendencias, las
aspiraciones a superarlo o nivelarlo.” (VIGOTSKI, 1977, p. 15-16).
39 Também traduzida como zona de desenvolvimento proximal ou zona de desenvolvimento proximal imediato.
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respostas revelardo os desejos e as necessidades do aluno. Nesse processo, a linguagem é
essencial, por isso, é preciso um trabalho para que a pessoa surdocega tenha acesso a ela.
Em seus escritos, Vigotski pontua que a educacdo da crianga surdocega “[...] implica
dificuldades consideravelmente maiores e tropeca em obstaculos mais dificeis que a
educacéo do cego ou do surdo.” (VIGOTSKI, 2022, p. 287). No entanto, a crianga surdocega
tem possibilidades ilimitadas de aprendizagem e de desenvolvimento. Mesmo sem a vis&o e
a audicdo, por meio da aprendizagem, esse sujeito podera superar as dificuldades impostas
pela deficiéncia. Desse modo, “[...] a educacdo social vencera a deficiéncia. Entdo,
provavelmente, ndo nos entenderdo se dissermos que a crianga cega € uma crianga com
defeito, e dirdo que o cego é cego e que o surdo € surdo e nada mais.” (VIGOTSKI, 2022, p.

141). O tedrico complementa:

A cegueira ou a surdez é um estado normal e ndo patogénico para crianga
cega ou surda, e esse defeito é sentido por ela somente de modo
mediatizado, secundario, como resultado de sua experiéncia social
refletida nela mesma. O que significa, por si 6, o defeito da audicio? E
necessario assimilar a ideia de que a cegueira e a surdez ndo significam
outra coisa sendo a falta de uma das vias para a formacdo das ligagdes
condicionadas com o meio. Esses 6rgdos, o olho e o0 ouvido, denominados,
na fisiologia, receptores ou analisadores, e na psicologia, 6rgdos da
percepcdo ou dos sentidos externos, percebem e analisam os elementos
externos do meio e decompdem o mundo em suas diferentes partes, nas
diferentes estimulacBes com as quais se vinculam nossas reagdes
oportunas. Tudo isso serve para a adaptacdo mais exata e apurada do
organismo ao meio. (VIGOSTKI, 2022, p. 182)

Nesse excerto, 0 autor detalha a relagdo da surdocegueira, ressaltando que a educacéo
de surdocegos precisa de caminhos alternativos e recursos especificos. A particularidade
dessa educacdo limita-se apenas a substituicdo de algumas vias por outras para a formagéo

das ligacGes condicionadas. Assim,

Com tais adequacdes, a escrita visual dos cegos é substituida pela escrita
tatil, com letras formadas por pontos em relevo, segundo o sistema Braille,
que possibilita formar todo o abecedario com diferentes combinacdes de
pontos convexos, de modo a permitir & pessoa cega ler apalpando os pontos
em uma folha em relevo, e mesmo escrever perfurando a folha e marcando
nela pontos com uma ordem ldgica, conforme a organizacdo do sistema
Braille. Do mesmo modo, a datilologia dos surdos (0 abecedario manual)
permite substituir, por diferentes posi¢des das maos, os signos acusticos de
nosso abecedario por signos opticos e confeccionar uma escrita especial no
ar, a qual a crianga surda I1é com os olhos. (VIGOTSKI, 2022, p. 269)
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O surdocego, dessa forma, pode utilizar a Lingua de Sinais Tatil, o alfabeto manual
tatil e sinais que lhe permitam o uso da Comunicacdo Héaptica, assim como o Braille para a
leitura tatil. H4, entdo, diferentes metodologias que podem ser combinadas e mediadas “[...]
por outro sistema de signos, da mesma forma que a escrita pode ser transferida da via direta
visual para a via indireta tatil.” (VIGOTSKI, 2022, p. 270).

A base da educacdo da crianca surdocega, para o psicologo russo,

[...] é ensinar-lhe a falar. Apenas ao dominar a linguagem ela pode chegar
a ser um ser social, quer dizer, um homem no verdadeiro sentido da
palavra. O contato com as pessoas que a rodeiam estabelece-se, para essa
crianga, por meio do tato: com o tato, ela percebe os sons da linguagem
datilolégica dos surdos (a datilologia) e as letras convexas do sistema
Braille para os cegos; assim, aprende a compreender a linguagem e a ler.
Essa crianca pode falar com ajuda da linguagem datiloldgica ou utilizando
a linguagem oral que aprende gragas & imitagdo. Certamente, esse ensino é
muito dificil em compara¢do com o ensino da crianga surda, ja que o
surdocego ndo vé os movimentos articulatdrios do interlocutor e guia-se,
ao imitar, exclusivamente pelo tato. (VIGOTSKI, 2022, p. 288)

Vigotski (1977) buscou ampliar as reflex6es sobre a importancia das interacdes
assertivas no contexto escolar para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
surdocegos, pois, em sua época, a maioria das pessoas acreditava que ndo era possivel educar
uma pessoa surdocega, haja vista que havia “[...] a polarizacdo entre um atendimento
pioneiro norte-americano e 0 russo e soviético, encabecado por Sokoliansky e com
teorizagOes de Vigostki.” (BARROCO, 2007, p. 348).

Para nos aprofundar um pouco mais no que consistia, no passado, o atendimento
educacional da pessoa surdocega, abordamos as proposi¢cdes de Sokoliansky (1962), com
base no artigo Ensinando criancas cegas e surdas e mudas, publicado em russo apds sua
morte, € de Meshcheryakov (1979), no livro Despertando para a vida: formando
comportamento e a mente nas criancas surdocegas. Para entender a posicdo de
Meshcheryakov, € preciso resgatar o trabalho de Sokoliansky. Barroco (2007) comenta que
Sololiansky, “[...] fundador da escola Kharkov para os cegos-surdos-mudos®, foi um dos
primeiros a aplicar na pratica o que Vigostki esbogou teoricamente, trabalhando com a zona
de desenvolvimento proximal em sua quase mais pura forma.” (BARROCO, 2007, p. 351).

Meshchervakov (1979) argumentou que as discussdes vigostkianas fundamentaram

40 Termo utilizado para nominar as pessoas surdocegas.
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[...] o caminho para novas aproximagdes do estudo da mente sob o angulo
histérico. Entende que a principal proposicdo tedrica advogada pela
Psicologia Histérico-Cultural é confirmada no trabalho de criacdo e
instrucdo do surdocego: o todo da mente humana é fruto da interacdo
pratica, ativa, do individuo com outros individuos, em um ambiente criado
por meio do trabalho humano. (MESHCHERVAKOV, 1979, p. 31-32
apud BARROCO, 2007, p. 182)

Era necesséria a organizacao de um trabalho efetivo com os estudantes surdocegos,
para que fosse permitida interacdo social e, por consequéncia, a aquisicao a linguagem e o
desenvolvimento das funces psicoldgicas superiores*:.

De acordo com Meshcheryakov (1974), “Para compreender as caracteristicas das
criangas surdocegas em um ou outro periodo de seu desenvolvimento, é necessario tragar o
desenvolvimento da mesma crianca durante um longo periodo de tempo.”
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 4, tradugdo nossa)*>. O caminho individual de
desenvolvimento de cada estudante surdocego pode ser muito mais complicado, dependendo
das condigdes de sua vida antes do inicio do processo educativo. O motivo da especial
complexidade da tarefa pedagdgica da educacao inicial de um estudante surdocego é, muitas
vezes, a negligéncia pedagogica. Os estudantes surdocegos ndo ficam sob superviséo
especial imediatamente apos o inicio da surdocegueira, mas, frequentemente, somente apds
alguns anos. E com o passar do tempo, como resultado da conducéo inepta de um estudante
surdocego, as necessidades naturais mais simples podem ser distorcidas, assim como a
atividade e a necessidade de locomoc¢do em um estudante surdocego podem ser amplamente
inibidas.

Para o tedrico supracitado,

Antes de tudo, essas sdo as primeiras necessidades humanas que se
desenvolvem junto com a assimilacdo das habilidades do comportamento
cotidiano préatico-objeto, que motivam o comportamento, e as primeiras
imagens que regulam as ac¢des objetivas e se transformam em um sistema
de pensamento figurativo-efetivo, entendido como um reflexo interno das

41 Um exemplo dessa pratica é o filme As Borboletas de Zagorsk - The Butterflies of Zagorsk, produzido pela
British Broadcasting Corporation (BBC) de Londres, em 1990, que trata do trabalho desenvolvido em uma
escola russa com criancgas surdocegas, inspirado nos estudos de Vigotski. A obra tem 58 minutos e foi gravada
na cidade de Zagorsk (BBC TV, 1990). O objetivo do filme foi mostrar o trabalho de desenvolvimento da
linguagem de criangas surdocegas com base no trabalho de Vigotski.

4 «“Jlns moHMMaHMS OCOOEHHOCTEH CIIEHOITYXOHEMBIX JAeTell B TOT WM APYroi HepHoJ MX Pa3BUTHU

H606XOHI/IMO MPOCJIC)KUBATHL PAa3BUTUC OJHOI'O U TOI'O KE peGeHKa Ha MPOTSAKCHUU JIIUTCIIBHOTO BpeMeHI/I.”
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 4).
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acOes praticas da crianca. (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 5, traducédo
nossa)*®

O pensamento sistémico, por meio de sinais e palavras, se forma quando o estudante
surdocego domina os meios de comunicacao. Nessa direcdo, a tarefa pedagdgica, a formacéo
e o0 desenvolvimento da atividade comunicativa incluem o estudante surdocego na sociedade
humana, permitindo-lhe dominar a experiéncia social com base nos sistemas de signos.

Para um estudante surdocego, nos primeiros estagios de desenvolvimento, a
apropriacdo da experiéncia social que o humaniza estd necessariamente associada a
atividades praticas especificas para realizar suas necessidades reais. Ao atender as suas
necessidades naturais, comer, por exemplo, uma pessoa usa ferramentas (colher, garfo, prato
ou outro instrumento). Isso é usado para o conhecimento inicial de um estudante surdocego
com objetos. Um adulto responsavel, ao alimentar um surdocego, com as maos nas maos,

ensina-o a usar colher, o prato e o guardanapo. Meshcheryakov (1974) explica:

No processo dessa atividade de "negdcio” (para o corpo), a crianca é
forcada a se familiarizar com objetos. Forcado porque a familiaridade com
o0s objetos usados para comer ¢ uma condicdo para obter reforco direto
(comida). Em outros momentos, fora da situacdo de comer, esses objetos
ndo provocam na crianga uma reagao orientadora (colocados em sua mao,
imediatamente caem ou sdo repelidos pela crianga), mas durante a
alimentagdo a percepcao desses objetos é reforgada, eles mesmos se tornam
significativos para a crianga e ela comeca a senti-los. Assim, gradualmente,
no processo de reforco incondicional (neste caso, comida), a atividade de
pesquisa-orientacdo é formada e desenvolvida. (MESHCHERYAKOV,
1974, p. 38, tradugdo nossa)**

O autor faz referéncia a sua experiéncia de observacdo do comportamento da crianca

surdocega, citando que a reagdo orientadora foi entendida como uma rea¢do motora do

43 “B nepBylo o4epesib 9TO Pa3BUBAIOLIMECS BMECTE C YCBOEHHUEM HABBIKOB MPEJ- METHO-NPAKTHYECKOTO
OBITOBOTO IMOBEIEHUS IEPBHIE YEIOBEYECKHE MOTPEOHOCTH, KOTOPBIE MOTH- BUPYIOT IIOBEJCHHUE, U TIEPBHIC
00pa3zbl, KOTOPBIE PETYJIUPYIOT NPEIMETHBIE IeHCTBUS U (POPMHUPYIOTCS B CUCTEMY O0pa3HO-IeHCTBEHHOTO
MBIIIIEHHUs, ITOHUMAaeMOIr0 Kak BHYTPEHHEE OTPaKEHHE IIPaKTH- YECKOro JieHcTBOBaHMS pebeHka.”
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 5).

4 “B npouecce 3TOH «IeOBOW» (I OpPraHM3Ma) JEATEJIBHOCTH PEOEHOK BBIHYXIEHHO 3HAKOMHUTCS C
npeaMeTamMu. BBIHYXIEHHO IMOTOMY, YTO 3HAKOMCTBO C MPEIMETaMH, YIOTPEOIIeMbIMH TIPH €]ie, SBISIETCSI
yCIIOBHEM TIOYUIEHHS HETIOCPEACTBEHHOTO (IUIIIEBOT0) TIOAKPEIUICHHsI. B Ipyroe Bpemsi, BHE CHUTYaIMH €]Ibl,
3TH IPEIMETHI HE BBI3BIBAIH Y PEOCHKA OPHEHTHPOBOYHOM peakuny (BKIAIbI- BAEMBIC B €0 PYKY, OHH TYT JKe
Ia1JTH WK OTTJIKABAJINCH PEOSHKOM), HO BO BPEMsI €IbI BOCIIPUSITHE ITUX IPEAMETOB IIOAKPEILIIETCS, CAMH
OHHU CTaHOBSITCS 3HAYMMBIMH JJIsI peOCHKa, U OH HaYMHAET MX OLIyNbIBaTh. TaK MOCTENEHHO, B Ipolecce
0e3yCIIOBHOTO MOAKPEIUICHHUs (B TAaHHOM Cllydae — MMU- IEBOro) GopMupyeTcs U B albHeHIeM pa3BUBACTCSA
OPHEHTHPOBOYHO-HCCIICAOBATEIbCKAs Aesi- TenbHocTh.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 38).
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estudante surdocego que visou a melhorar a percepcao tatil de um objeto, no caso, a palpagédo
de algo. Com seu trabalho, o tedrico alcangou os primeiros estagios de desenvolvimento de
um estudante surdocego, auxiliando-o a formar um reflexo orientador de um estimulo, sendo
necessario seu reforco preliminar.

A prética educativa deve levar em conta a auséncia de uma reacdo orientadora a
novos estimulos em um estudante surdocego e a necessidade de forméa-la nos primeiros
estagios de seu desenvolvimento. Um objeto completamente desconhecido (uma caneta, uma
caixa de fosforos, um Iapis etc.), entregue nas maos de um estudante surdocego nao treinado,
ndo é sentido por ele. No entanto, a comida ou a agua, inseridas com a colher, pode, por
exemplo, causar uma reacdo de orientacdo viva, por meio da palpagéo.

Assim sendo, a principal tarefa pedagdgica desse periodo de desenvolvimento dos
estudantes surdocegos deve ser ensinar habilidades de autoatendimento. 1sso nao exclui, de
forma alguma, as aulas de educagédo sensorial e de desenvolvimento da motricidade. As
tarefas de desenvolvimento sensorial e motor séo resolvidas tanto na formacéo de atividades
de autoatendimento quanto na formacao de aulas especiais, desde que seja formada a relativa
independéncia da atividade cognitiva.

No primeiro estagio, em que se adapta o estudante surdocego a sua independéncia, o
grau de sua resisténcia apenas diminui. E muito importante ndo interromper os esforcos,
superando dia a dia a resisténcia desse aluno e de todas as formas incentivar a sua atividade.
Em seguida, realiza-se o regime e o ensino da orientacdo no tempo do sujeito surdocego. A
principio, eles aprendem a perceber a posicdo das mdos na hora do café da manha, do
almoco, do cha da tarde, do jantar e da ida a cama. A seguir, dominam uma medida abstrata
de tempo (uma hora, por exemplo) e descobrem que o sono noturno € indicado, colocando-
se a palma da mao na bochecha. Mais tarde, entendem que o nimero de dias é indicado pelo
namero correspondente de tais gestos com a ajuda de um calendario especial, no qual cada
dia cumprido é marcado com o langcamento do folheto correspondente. Posteriormente, 0s
alunos surdocegos descobrem como designar dias, semanas, meses e ano
(MESHCHERYAKOQV, 1974). Essa sequéncia fixa e repetitiva de agdes empreendidas pela

crianca

[...] torna todo o dia imaginavel para ela: ela sabe ndo apenas o que foi,
mas também imagina o que serd. Para o surdocego, é possivel designar o
tempo mostrando eventos que devem ocorrer dentro de um determinado
periodo de tempo. A participacdo direta nos eventos do dia, semana, més,
ano cria, educa a orientacdo da crianca nesses periodos de tempo e
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possibilita designa-los - primeiro pelos prdprios eventos e depois pelas
unidades convencionais de medicdo de tempo. (MESHCHERYAKOV,
1974, p. 74, tradugdo nossa)*

A influéncia da experiéncia passada € acumulada em inimeras imagens de objetos
circundantes, e a percepcdo real é expressa, em particular, na chamada sinalizacdo da

percepcdo. De acordo com Meshcheryakov (1974),

A imagem de um novo objeto é sempre em alguma medida determinada
pela influéncia da experiéncia anterior, atuando na forma de atitudes
psicolégicas, ao mesmo tempo, aimagem de um novo objeto (ou elementos
de um novo objeto na imagem de um objeto percebido anteriormente)
reabastecer, enriquecer e corrigir as imagens existentes na experiéncia
anterior, novidade e reconstruir essa experiéncia anterior,
ressistematizando seus elementos de acordo com novos dados.
MESHCHERYAKOV, 1974, p. 76, traducdo nossa)*

A percepcdo de um estudante surdocego é importante ndo somente para determinar
a metodologia para a formacdo da percepcéo do objeto em caso de perda de visdo e audicdo,
mas também porque 0s seus processos de sdo lentos, divididos em etapas e podem ser
tracados com maior consisténcia (MESHCHERYAKOQV, 1974).

Ao passo que o estudante surdocego domina as habilidades mais simples de
autoatendimento, o comportamento cotidiano o humaniza. Em um desenvolvimento
posterior, juntamente com a formacdo dos meios de comunicacdo, primeiro na forma de
sinais e depois verbal (palavra), ele realiza a tarefa de aperfeicoar as habilidades primérias
de autoatendimento, ocorrendo a expansao significativa e a formacdo de seus sistemas que

compdem o comportamento holistico. Meshcheryakov (1974) pondera:

45 “CDI/IKCI/IpOBaHHaH, TMOBTOPAOMIAACSA MOCJICA0BATCIBHOCTD HCﬁCTBHﬁ, COBEpLIAEMbIX pe6€HKOM B

TEUEHHE JHs, AeNaeT Uil HEro IpeJCTaBUMBIM BeCh JEHb. OH 3HAeT HE TOJIBKO TO, YTO OBIJIO, HO U
MPE/ICTABIISIET TO, YTO OyAeT. JJIst CIIenoriIyXOHEMOTo Co31aeTcsl BO3MOXKHOCTh 0003HaYaTh BPeMsl, IIOKa3bIBast
COOBITHS, KOTOPHIE JIOJDKHBI MPOM30MTH 3a OINpeAe]eHHbI NMPOMEXYTOK BpemeHH. Hemo- cpencrBeHHoOe
ydacTue B COOBITHSIX JHS, HEIEJH, MECsIa, Io/la CO3/1aeT, BOCIUTHIBAET OPUEHTH- POBKY Y peOeHKa B ATHX
MPOMEXYTKaX BPEMEHH U JIaeT BO3MOXKHOCTh 0003HAYaTh UX — CHa4aja ca- MHUMHU COOBITHSIMHU, a OTOM H
YCIIOBHBIMHE equHuIaMu uamepenus Bpemenn.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 74).

46 “O0pa3 HOBOro MNpeAMETa BCETJia B KAKOW-TO CTENEHHM ONPEENSETCs BIMSHUEM MPEXKHErO OIbITa,
JEHCTBYIOIIETO B BUAE ICHXOJOTHYECKUX YCTAHOBOK, BMECTE € TeM 00pa3 HOBOr0 HpeaMeTa (WM 3JIEMEHTHI
HOBOTO B 0o0pa3e paHee BOCIPHHATOIO IpEeaMeTa) IOIOJIHAIOT, 000TAIAlOT U HCIPABIISIOT CYIIECTBYIONIHNE
B IIPEeKHEM ONbITe 00pa3bl, a NpH JOCTATOYHOW HOBHM3HE M IEPECTPAMBAIOT JTOT IPEKHUH OIBIT,
NEePECUCTEMATH3HPYSI €ro IIEMEHTHI B COOTBETCTBHH ¢ HOBbIMH AanHbiMEH.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p.
76).
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Dominando as habilidades de autoatendimento e comportamento humano
no processo de execucdo de momentos de regime, aprendendo a
orientacdo, uma crianca surdacega forma imagens dos objetos ao seu redor.
As imagens desses objetos sdo combinadas em certos sistemas conectados
por atividades préaticas integrais. Depois de acostumar o aluno ao regime e
desenvolver suas habilidades de autoatendimento e técnicas de orientacao,
é possivel organizar suas atividades introdutérias também por tema. Neste
caso, a atividade cognitiva da crianca é construida como uma forma de
atividade independente. Objetos cognosciveis e suas imagens nessa
atividade sdo combinados em estruturas um pouco diferentes. Os temas
“Sala de Jantar”, “Culinaria”, “Comida”, ‘“Roupas”, “Calgados”,
“Inverno”, etc. E nesses casos, verificou-se que € aconselhavel construir
atividades educativas e de familiarizagdo especialmente organizadas de
forma que o0s objetos sejam aprendidos em suas funcdes e finalidades, nas
acOes praticas dos alunos com eles. As agGes praticas foram construidas de
tal forma que se constituiram em uma atividade holistica.
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 82, tradugdo nossa)*’

Assim, os objetos cognosciveis foram unidos em um dnico sistema integral por meio
atividade comum, e as imagens correspondentes a eles no pensamento do surdocego nédo
foram formadas separadamente, lado a lado umas com as outras, mas unidas em sistemas
integrais.

Para fins educacionais, € importante alterar periodicamente os tipos de trabalho dos
estudantes surdocegos. Ao ensina-los cada vez mais tipos de trabalho "adultos”, surge e
cresce uma contradicdo entre a natureza da atividade e sua relacdo com as necessidades. A

esse respeito, Meshcheryajiv (1974) explica:

Na pratica da educacdo pré-escolar de criangas cegas e surdas, a
modelagem e as atividades com diversos tipos de cubos, piramides e outros
objetos semelhantes de madeira e plastico ocupam um lugar significativo.
Criangas surdas, de acordo com um desenho, criangas cegas, de acordo
com um modelo, ou livremente a sua escolha, montam varias estruturas a

47 “OmnayeBas HaBBIKAMHM CaMOOOCITY)KUBAaHHMSI M YEJNOBEYECKOTO TIOBENEHHS B TIPOIIECCE BBIMOJIHEHHUS
PEKMMHBIX MOMEHTOB, O0ydYasich OpPHEHTHPOBKE, CJIENOIIyXoHeMol pebeHok ¢opMupyer oOpassl
OKpYXalomux ero mnpeaMeroB. OOpa3el 3THX NPEIMETOB OOBEIUHSAIOTCS B OIPEAEICHHBIE CHCTEMBI,
CBSI3aHHBIC [EJIOCTHOW IPAaKTHUECKOH aesTenbHOCThI0. [locne mpuydeHHst BOCHUTAHHHKA K PEXUMY H
BBIPA0OTKH y HEro HaBBIKOB CAMOOOCIIY>KMBAaHHS M NPUEMOB OPHEHTHPOBKH JOCTUTAETCS BO3MOX- HOCTh
OpPraHU30BaTh €r0 O3HAKOMUTEIBHYIO JEATeNbHOCTh M TEMAaTHYECKH. B 3TOM cilyyae mO3Ha- BaTelbHas
AKTHBHOCTb PEOCHKA CTPOMTCS KaK CaMOCTOsATeNIbHasE (popMa JiesiTenbHOCTH. [103HaBa- eMble PeIMEThl U UX
00pa3bl B 3TOH AEATEIHHOCTH OOTEAUHSIIOTCS yIKE B HECKOJILKO JIPyTHE CTPYK- Typbl. [IpopabaThiBatoTCst TEMBbI
«CromnoBasi», «Ilocyna», «Iluma», «Onexna», «O0yBb», «3umMa» u T. 1. Hampumep, ocMaTpuBarOTCs BCE
YacTH OJEXKIbI. HE TOJBKO TO, YTO HAJ0 celdac HajeBaThb pe- OCHKY, HO U TO, YTO NPHKPEIUICHO Ha
CIIeIIMaIbHOM Y4eOHOM cTeHze. M B 9THX Cllydasx OKa3ajoch, YTO CIIEHHATIbHO OPraHM30BaHHYIO y4eOHO-
O3HaKOMHUTEJBHYIO [Ies- TeJIbHOCTh LEJIecOO0pa3sHO CTPOMTH TaK, YTOOBI NPEAMETH IO3HABAIHMCh B UX
(YHKIMAX M Ha3HAue- HUSIX, B NPAKTHYECKUX ACHCTBUSX C HUMHU YueHHMKOB. [IpakTmueckue neiicTBus
CTPOMJIMCH TAKHM 00- pa3oM, YTOObI OHU COCTAaBILUIM LEJIOCTHYIO nestenbHocTh.” (MESHCHERYAKOV,
1974, p. 82).
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partir dessas partes. Acredita-se com razdo que nessas aulas a crianga
recebe desenvolvimento sensério-motor. No entanto, o problema do
desenvolvimento sensério-motor ndo é tdo simples quanto pode parecer a
primeira vista. (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 90, traducdo nossa)*

Com isso, inicia-se 0 ensino da modelagem (escultura) do surdocego a partir do
momento em que ele aceita essa tarefa. A pratica de modelagem, desde o inicio, realiza copia
dos objetos que o cercam e sdo bem conhecidos por sua propria experiéncia. Nas etapas
seguintes do aprendizado da escultura, o aluno surdocego recebe a tarefa de esculpir um
objeto.

Meshcheryakov (1974) faz referéncia ao desenvolvimento dos movimentos dos

estudantes surdocegos, ressaltando que

Os distirbios motores podem ser consequéncia de danos no sistema
nervoso (podem ser qualificados como distarbios primarios). Estes sdo
varios tipos de paralisia parcial, paresia, hipercinesia. A mobilidade motora
excessiva ou, ao contrario, a rigidez como manifestacdo direta da
predominéncia da excitagdo e aumento da labilidade ou predominéncia da
inibicdo e inércia dos processos nervosos também podem ser atribuidas a
esse grupo. (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 93, traducéo nossa)*®

Para o desenvolvimento dos movimentos, as atividades dos estudantes surdocegos
sdo organizadas com auxilios especiais, tais como: aprender a montar e a desmontar torres
compostas por discos individuais de madeira; bonecos de alinhamento; rolar bolas, carrinhos
de brinquedo e carrinhos com bonecas; aprender a andar de triciclo.

Para Meshcheryakov (1974),

A criacdo e educagdo do surdocego € realizada de acordo com curriculos
especiais, programas desenvolvidos pelo laboratério de educacdo e
educacéo de criangas surdocegas do Instituto de Defectologia da Academia

48 “B npakTuKe JOUIKOILHOTO BOCIIUTAHMS CIETBIX M TIYXUX JIETEH 3HAYMTENBHOE MECTO 3aHUMAET JIEMKA
JIeITeNIbHOCTh € Pa3HOro poja KyOWKamH, NHpaMUAKaMH M JPYTUMH TIOJOOHBIMH HpeaMe- TaMH,
M3TOTOBJICHHBIMH U3 JIepeBa U IUIacTMAcChl. [ JIyXue JeTH 1o PUCYHKY, ClIeNble, 10 00pasiyy Ml CBOOOJIHO 110
CBOEMY BBIOOpPY COOMPAIOT pa3Hble KOHCTPYKIUH U3 ATHUX Jeraneil. ClipaBeiInBoO CYM- TaeTCsl, YTO Ha ITHX
3aHATHAX PEOEHOK MOJy4aeT CeHCOMOTOpHOe passuthe. OIHAKO mpodieMa CeHCOMOTOPHOIO Pa3BHUTHSI HE
TaK MpoCTa, Kak MOXET MMoKa3athes ¢ nepsoro Barsaa.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 90).

49 “MoTopHble HAPYIIEHUS MOTYT OBITH CIEICTBHEM TOPAKEHHS HEPBHON CHCTEMbI (MX MOYHO KBallH-
¢buMpoBaTh KaK MEPBUYHBIC HAPYIICHHS). OTO pPAa3IMYHOrO pOJAA YACTUYHBIC I[APAJMYH, ape3sl,
runepkuHe3bl. K 3Toif rpynme MOXKHO OTHECTH M W3NUINHIOK MOTOPHYIO IMOJBIKHOCTH WIIH, HA00OPOT,
CKOBaHHOCTh KaK HENOCPE/ICTBEHHOE MpOsBICHHE IpeoOiaganust BO30YKIACHUS W IOBBIICHHOW Ja-
OUIBHOCTH WK MpeoOIagaHus TOPMOXKEHUsI U HHEPTHOCTH HepBHbBIX mpoueccoB.” (MESHCHERYAKOV,
1974, p. 94).
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de Ciéncias Pedagogicas da URSS e divide-se em etapas preparatoria e
escolar. (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 96, traducéo nossa)®°

O estagio preparatério visa a desenvolver habilidades sanitarias, higiénicas e de
autoatendimento, dominio da fala (Lingua de Sinais para surdocego) e elementos da
linguagem verbal na forma de palavras dactilas (dedo) separadas em estudantes surdocegos.

O autor complementa:

As criangas que receberam o treinamento necessario em condigdes
familiares (houve também aquelas que receberam treinamento em casa de
acordo com as instrucdes e sob a orientacdo de funcionarios do Instituto de
Defectologia da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da URSS) tiveram a
oportunidade de iniciar formacao desde a fase escolar ou passar pela fase
preparatéria em um ou dois anos; as criangas que ndo receberam essa
formacdo em condicGes familiares, que sdo negligenciadas
pedagogicamente e sofrem de defeitos adicionais (distirbios motores,
fraqueza fisica, etc.), podem passar pela fase preparat6ria em quatro ou até
cinco anos. (MESHCHERYAKOQV, 1974, p. 96, traducédo nossa)*!

O ensino do surdocego deve comegar 0 mais cedo possivel, pois isso gera melhores
resultados em seu desenvolvimento. Com relacdo ao programa de educacdo dos surdocegos,
eles sdo encaminhados ndo por idade, mas pelo nivel de desenvolvimento: com um estudante
surdocego de sete e até 10 anos, desde que ndo seja suficientemente desenvolvida
intelectualmente, as aulas devem ser iniciadas de acordo com 0 mesmo programa € 0S
mesmos métodos do estudante surdocego de trés ou quatro anos. Ao final da fase preparatoria

do treinamento,

[...] a crianca devera estar acostumada ao regime, dominar as habilidades
de autoatendimento, aprender a navegar no espaco, aprender a lingua de
sinais e os elementos da fala verbal na forma dactila (dedo), ser capaz de
brincar, esculpir em plasticina e “desenhar coisas simples a partir dos
detalhes do “construtor”. A forma dos objetos ao redor, se possivel,

% “Bocnuranne n 00yYeHHE CIENONTYXOHEMBIX BEJETCS TI0 CIENUATBLHBIM y4eOHBIM IIAHaM, PO~ FPaMMam,
paspaboTaHHBIM JlabopaTopueil O0Oy4deHMS ¥ BOCHMTAaHUS CIETIONIyXOHEMbIX jerei UWH-cturyTta
nedpexromornn  AIIH CCCP, wu pasgensercds Ha TOATOTOBUTENBHBIA ¥ IIKOJBHBIM  3Tambl.”
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 96).

51 “Jletw, moslyyaBlIMe HEOOXOAMMYIO HOJATOTOBKY B-yCJOBHSAX ceMbM (OBUIM U TaKHe, KOTOPbIE MOTydaIn
IMOJ- TOTOBKY AOMa B COOTBETCTBHUU C yKa3aHUAMU U OO PYKOBOJICTBOM COTPYIAHHWKOB I/IHCTI/ITyTa }le(be](-
togorud AITH CCCP), uMmenud BO3MOXKHOCTh HadyaTh OOy4YEHHE CO IIKOJBHOIO OTana WM IPONTH
MOATOTOBUTEIBHBIHN 3Tall 32 OAWH-/IBA TO/a; ACTH )K€, HE MOyYaBIINe TaKOI MMOATOTOBKH B YCIOBHIX CEMBH,
NEIarOrHYecKy 3alylICHHbIC M CTPaJarolie IOMOJHUTEIbHBIMU NedexTamu (qBUraTebHbIC HAPYILCHUS,
¢bu3nueckas 0cnabIeHHOCTD U JAp.), MOTYT MPOXOIUTh MTOJTOTOBUTEIIBHBIN 3TAll 3a Ye- THIPE U JaXKe 3a ISTh
aer.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 96).
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dominar as habilidades de autoatendimento coletivo (lavar a louga, limpar
a area de recreacdo, cuidar do interior plantas, etc.), aprenda a fazer
exercicios matinais e exercicios fisicos especiais (passar por cima de uma
bengala, pular, subir em uma cadeira, rastejar sob a corda, etc.).
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 96, tradugdo nossa)®

No processo de aprendizagem da fase preparatoria, 0 estudante com surdocegueira
forma imagens dos objetos e o conhecimento das suas funcbes, condicdo necessaria a
posterior assimilacéo da linguagem verbal e & transicdo para a fase escolar.

A educacdo dos estudantes com surdocegueira, na fase escolar, é baseada em
materiais e programas de treinamento sobre desenvolvimento da fala (Lingua de Sinais para
surdocegos), além de aulas de disciplinas como Matematica, Trabalho e Educacgéo Fisica.
Dominam-se, nesse momento, a linguagem verbal, os conhecimentos pedagogicos gerais e

as habilidades para o trabalho em uma das oficinas. Para o referido autor,

O ensino da linguagem verbal ndo comega com letras, mas com palavras,
e ndo apenas com palavras, mas com palavras em um sistema de texto
semantico coerente. O contexto semantico das primeiras palavras sdo 0s
gestos. As primeiras palavras dactilas sdo inseridas no conto, realizadas
por meio de expressdes faciais. Aqui as palavras agem como gestos.
Somente depois de dominar algumas dezenas de palavras que denotam
objetos especificos, a crianca recebe um alfabeto dactilo, que ela
praticamente ja conhece. Apos o alfabeto dactilo, a crianga pode receber
qualquer palavra, correlacionando-a com o gesto e objeto correspondente.
(MESHCHERYAKOQV, 1974, p. 102, traducéo nossa)*

No ensino da linguagem verbal, aprender as letras do alfabeto dactilo é importante,
porgue, no processo de memorizagdo, o estudante surdocego aprende a perceber as letras

dactilas da mao do professor ou do instrutor-mediador. Apds memorizar adequadamente o

52 “K koHIy IOATOTOBHTEILHOTO 3Tama oOydeHHs PeOeHOK MOJDKEH OBITh IPHUYYEH K PEKHMY, OBIAIETh
HaBBIKAMHU CaMOOOCITY>KUBaHHSI, HAYYUTHCS OPUCHTUPOBATHCS B IIPOCTPAHCTBE, OOYUUTHCS JKECTOBOM PeUd U
JJIEMEHTaM CJIOBECHOW peyd B JAaKTHIbHOH (MasibiieBoii) (opme, yMeTh UrpaTh, JEMUTh U3 IUIACTHIMHA U
KKOHCTPYHMPOBaTh W3 JeTaliell «KOHCTPYKTOpa» TPOCThie MO (opMe OKPYKAIOIIUE MPEIMETHI, IO
BO3MOXXHOCTHU OBJIJIETh HABBIKAMU KOJJICKTUBHOTO CaMOOOCTyKHUBaHUs (MBIThE I10- CY/Ibl, YOOPKa HTPOBOTO
YTOJIKa, YXOJ1 332 KOMHATHBIMH PACTEHHUSIMH U T. JI.), HAYYUTHCS JIENaTh YTPEHHIOK 3apsKy H CIEIHaTbHbIE
(U3KYIBTYpHBIE yHpakHeHus (IepeliaruBarb 4yepes MajaouKy, MOANPHIrHBaTh, BJ€3aTh HA CTYII, IIOIE3ATh
o1 BepeBouky u T. 1.).” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 96, traducéo nossa).

53 “O6yuenue cloBeCHOMY A3bIKYy HAUMHAETCS HE C OYKB, @ CO CJIOB, U HE TIPOCTO CO CJIOB, @ CO CJIOB B CUCTEME
CBSA3HOTO CMBICIIOBOTO TeKCTa. CMBICIOBBIM KOHTEKCTOM TIEPBBIX CJIOB ABJIAIOTCSA KECTHI. HepBHe
JAKTIIBHBIC CIIOBA BKIIIOYEHBI B PACcCKa3, OCYIIECTBISIEMBIN CpeACTBAMI MUMUKH. TyT ClIOBa BEICTYMHAlOT Ha
npaBax >KecTOB.JIMIIb mociIe YCBOSHUS HECKOJIIBKHUX JIECATKOB CIIOB, 0003HAYAIONINX KOHKPETHBIE TIPEIMETHI,
pe- OeHKy jmaeTcsl AaKTHIBHBIN an(aBUT, KOTOPHIM MPAKTUYECKU OH yKe BiajaeeT. [locie MaKkTHILHOTO

angaBuTa peOEHKY MOKHO JaTh JIIOOOE CIOBO, COOTHECS €r'0 C COOTBETCTBYIOIUM >KECTOM M MPEA- METOM.”
(MESHCHERYAKOV, 1974, p. 102).
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alfabeto déctilo, o aluno surdocego recebe uma designacao de letras pontilhadas (Braille).
Cada letra em Braille esta associada a designacdo do dedo na letra.

Desse modo, a instrucdo em educacdo comum consiste em se estudar as disciplinas
necessarias. Por exemplo, o conhecimento pratico da linguagem verbal é ensinado aos
estudantes surdocegos, tanto nas aulas de Lingua de Sinais quanto em outras disciplinas, e 0
saber pratico da matematica é compartilhado para que dominem as habilidades de contagem
necessarias a vida cotidiana e ao trabalho.

Para Meshcheryakov (1974),

[...] esse processo de desenvolvimento de necessidades e surgimento de
novas formas de atividade, tanto no aspecto histérico quanto no
desenvolvimento individual, ndo tem fim. No desenvolvimento de criangas
surdocegas, esse processo se concretiza quando elas sdo ensinadas a
satisfazer as necessidades orgénicas de formas socialmente desenvolvidas,
fazendo com que as necessidades do corpo se transformem em
necessidades humanas, que determinam a aceitacdo da tarefa pela crianca.
de formar nele novos tipos de atividade, e novos tipos de atividade
desenvolvem novas necessidades. (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 5,
traducdo nossa)®*

As possibilidades de assimilacdo da quantidade de conhecimento e do ritmo de
aprendizagem sdo, em certa medida, determinadas pelas caracteristicas individuais dos
estudantes surdocegos, dependendo da condicdo biol6gica da doenca que levou ao
comprometimento das func@es visuais e auditivas, dos residuos da visdo e audicdo, de suas
condicdes de vida e do seu desenvolvimento antes do inicio do processo educativo. O teoérico
ressalta que, além das disciplinas gerais, o trabalho pedagdgico em sala de aula deve ser
realizado com cada turma em nimero de horas igual ao da instituicdo escolar de ensino
(MESHCHERYAKOV, 1974).

Meshcheryakov (1974) explica os desafios que enfrentaram na Russia:

Porém, antes mesmo do inicio de estudos extensivos sobre o
desenvolvimento da crianga no processo de aprendizagem, era necessario
resolver muitos problemas praticos: primeiro, identificar e levar em

% “Y sroT mpomecc pa3BUTHA MOTPEOHOCTEHl M BO3BHMKHOBEHHS HOBHIX (OPM JEATENBHOCTH KakK B
HCTOPHYECKOM AaCIeKTe, TaK U B WHIUBHIYAJIbHOM Pa3BUTUU OECKOHEUYeH. B pa3BUTHM CIENOITIyXOHEMbIX
JETeil 3TOT MPOIECC Pealn3yeTcs NMpH OOyYEeHHH HX YHOBJICTBOPATH OPTaHWYECKHE HY’KABI OOIIECTBEHHO
BBIPAOOTAHHBIMH CIIOCOOAaMM, B PE3YJBTATE KOTOPOTO HY)KIbl OpPraHM3Ma CTAaHOBSTCS YEIOBEYECKUMHU
NOTPEOHOCTSIMU, O0YCIIOBIMBAIOIIMMY NPUHATHE PEOCHKOM 3aaauyd (OPMUPOBAHMS y HETO HOBBIX BHJOB
JEATEIbHO- CTH, a HOBBIC BHIbI ACSATEIHLHOCTH pa3BuBaioT HoBble motpebHocTH.” (MESHCHERYAKOV,
1974, p. 5).
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consideragdo surdocegos capazes de aprender; em segundo lugar,
organizar uma instituicdo educacional especial que pudesse assumir a
tarefa de educar e educar os surdocegos. A terceira tarefa organizacional
foi a formacéo de professores e o desenvolvimento de materiais didaticos
- programas e manuais gque permitem iniciar o processo de ensino de
criangas surdocegas. (MESHCHERYAKOQV, 1974, p. 5, traducéo nossa)®®

Tais percalgcos em compreender que a pessoa surdocega tem a capacidade de
aprender, em organizar formas de atendimento educacional e formar professores também
estdo postos em nossa sociedade atual, mesmo que a inclusdo escolar j& este prevista na

legislacdo. De acordo com o parecer n° 17/2001 - CNE/CEB:

Todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar podem
apresentar necessidades educacionais especiais, e seus professores, em
geral, conhecem diferentes estratégias para dar respostas a elas. No
entanto, existem necessidades educacionais que requerem, da escola, uma
série de recursos e apoios de carater mais especializados que proporcionem
ao aluno meios para acesso ao curriculo. (BRASIL, 2001, p. 33)

Varios recursos Sao necessarios para que ocorra a aprendizagem do estudante

surdocego, tais como os citados por Vilela (2020):

- Comunicacdo Aumentativa (Suplementar) e Alternativa (CAA ou CSA)
— S80 recursos de comunicagdo que permitem aos usuérios realizarem a
comunicacao expressiva e receptiva, seja ela por aparelhos eletrénicos ou
ndo. S&o, geralmente, utilizados por pessoas que possuem dificuldades na
linguagem oral. Na surdocegueira sdo utilizadas letras ampliadas e em
relevo.

- Projetos Arquitetonicos Para Acessibilidade — sdo modificagcbes na
estrutura fisica com a finalidade de amenizar as barreiras de acessibilidade
e utilizacdo dos espacos, sdo eles: rampas, elevadores, pisos, banheiros,
corrimé&os, entre outros.

- Adequacdo Postural — sdo adaptagcdes em cadeiras, uso de almofadas,
posicionadores e/ou contentores, sempre com a finalidade de manter o
corpo em uma postura confortavel, fazendo a distribuigdo da pressdo na
pele. Na surdocegueira muitas vezes utiliza-se almofada para o surdocego
(posicionada nas costas) durante o periodo de interpretagdo. O guia-
intérprete realiza revezamento, mas o surdocego permanece muito tempo
na mesma posicao.

5 “Opamnaxo ele 10 Hayaa IMMPOKUX MCCIIEAOBAHUH Pa3sBUTHA JIeTeil B Ipolecce 0OydeHHUs: HEOOXO0- UMO
OBLIO PEMINTh MHOTHE NPAKTUYECKHE 33/1a41: BO-TIEPBBIX, BBISIBUTH M yUECTh CIICTIOTIyXOHEMBIX, CTIOCOOHBIX
K 00y4eHHIO; BO-BTOPBIX, OPraHM30BaTh CIIELHAIBHOE YYEOHOE 3aBEAEHHE, KOTOPOE MOTIJIO OBl B3ATh Ha
ce0s1 3amauy BOCHHMTaHMS M OOyYEHHs CIIENOITyXOHEeMBIX. Tperheil opraHm3aly- OHHOHM 3ajgadeid Oblia
MOATOTOBKA yuHTeNel 1 pa3paboTka y4eOHBIX MaTepHaIOB — IIPOrPaMM M 10- COOMH, TO3BOJISIONINX HAYATh
nporecc o0ydenus crnenornyxonemsix aereil.” (MESHCHERYAKOV, 1974, p. 5).
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- Auxilio para cegos ou com visdo subnormal — s&o recursos especificos
para essa necessidade, incluindo lentes, lupas, equipamentos com sintese
de voz, display em Braille, regletes, maguinas de escrever em Braille, telas
com imagens ampliadas entre outros.

- Auxilios para surdos ou déficit auditivo — sdo aparelhos auditivos de uso
externo e interno (implante coclear), telefones com teclado, equipamentos
(infravermelho, FM), sistemas de alerta tateis e visuais entre outros.
Alguns surdocegos com residuos auditivos utilizam aparelhos auditivos
para captar sons mais potentes e alguns fazem uso de aparelhos de
amplificacdo sonora. (VILELA, 2020, p. 76-77)

Ressaltamos, ainda, com base nessa autora, a importancia da tecnologia assistiva:

Das categorias existentes na tecnologia assistiva, destaco duas
modalidades prdprias para inclusdo educacional, sendo essas de uso
especial para a inclusdo de surdocegos nos espacos escolares e que séo
necessarias para o acesso a socializagéo e a comunicacgao de conteudo. S&o
recursos pedagégicos adaptados e adaptagbes de jogos e
brincadeiras/recreacao. (VILELA, 2020, p. 76-77)

A educacao inclusiva favorece a convivéncia, no contexto escolar, entre as pessoas
com algum tipo de deficiéncia e as demais pessoas. O Brasil € um pais que com uma ampla
politica inclusiva, regulamentada por leis, diretrizes e decretos (BRASIL, 2001a, 2001b,
2002, 2005, 2010, 2015).

Para que os estudantes com surdocegueira sejam incluidos, os professores da classe
comum®® e os docentes especializados do AEE precisam estar preparados para oferecer um
ensino de qualidade. Uma das fungdes do professor de Educacdo Especial na Sala de
Recursos Multifuncionais — SRM, por exemplo, é estabelecer uma parceria com o professor
da classe comum. A esse respeito, as “Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacéo Béasica” (BRASIL, 2001b), ao se referir a organizacgdo das classes comuns, reforga

que € necessario prever:

a) Professores das classes comuns e da educacéo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos;

b) Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas vérias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferengas e

5 «“Classes comuns: servico que se efetiva por meio do trabalho de equipe, abrangendo professores da classe
comum e da educacéo especial, para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos durante
0 processo de ensino e aprendizagem. Pode contar com a colaboracdo de outros profissionais, como
psicolégicos escolares, por exemplo.” (BRASIL, 2001b, p. 50).
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ampliem positivamente as experiencias de todos os alunos, dentro do
principio de educar para a diversidade;

¢) Flexibilizacbes e adaptacGes curriculares, que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagégico da escola, respeitada a frequéncia
obrigatéria;

d) Servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado: na classe
comum, mediante atuacdo de professor da educagdo especial, de
professores intérpretes da linguagens e cddigos aplicaveis, como a
lingua de sinais e o sistema Braille, e do outros profissionais, como
psicologicos e fonoaudidlogos, por exemplo; itinerancia intra e
interinstitucional e outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogdo e a comunicagdo; em salas de recursos, nas quais o
professor da educagdo especial realiza a complementacdo e/ou
suplementagdo curricular, utilizando equipamentos e materiais
especificos.

e) Avaliagdo pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem,
inclusive para a identificagdo das necessidades educacionais
adequados;

f) Temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou graves
deficiéncia multiplas, de forma que possam concluir em tempo maior
0 curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental, conforma estabelecido por normas
dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande defasagem
idade/série;

g) CondicOes para reflexdo, acdo e elaboragdo tedrica da educacdo
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia
e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na
relacdo pedagodgica, inclusive por meio de colaboragdo com
instituicOes de ensino superior e de pesquisa;

h) Uma rede de apoio interinstitucional que envolva profissionais das
areas de Saude, Assisténcias Social e Trabalho, sempre que necessario
para 0 seu sucesso na aprendizagem, e que seja disponibilizada por
meio de convénios com organizacdes publicas ou privadas daquelas
areas;

i) Sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula; trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio, com a participagdo da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da
comunidade;

j) Atividades que favorecam o aprofundamento e o enriquecimento da
aspectos curriculares aos alunos que apresentam superdotacdo, de
forma que sejam desenvolvidas suas potencialidades, permitindo ao
aluno superdotado concluir em menor tempo a educacdo basica, nos
termos do Artigo 24, V, “c”, da LDBEN. (BRASIL, 2001b, p. 36)

No que concerne a préatica pedagdgica do professor, ao aprendizado dos alunos com

surdocegueira nos espacos escolares e a sua relagdo formacéo cabe o estabelecido na LDB,
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no artigo 59 da LDB, sob o capitulo V que trata da Educacdo Especial, determina-se que 0s
professores devem ter “[...] especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.” (BRASIL, 1996).

Nas escolas da rede estadual do Parana, de modo especifico, recomenda-se que 0s
docentes da classe comum devem ser orientados “[...] quanto a flexibilizagdo curricular,
avaliacdo e metodologias que serdo utilizadas na classe comum, visando a disponibilizacdo
dos servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos alunos.” (PARANA, 2014, p. 8).

Para que o trabalho colaborativo aconteca entre os professores do AEE e os da classe

comum, é necessario entender que

A inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial é um grande
desafio, pois muitos professores da classe comum alegam
desconhecimento para o atendimento pedagdgico a esse grupo de alunos,
apoiados em um discurso de que nao foram preparados para ensinar alunos
com necessidades educacionais especiais. Diante desta realidade, é
fundamental que o professor da classe comum seja orientado a busca de
novas préaticas educativas. Por sua vez, os professores da Educacgdo
Especial, por serem especializados e por acumularem conhecimentos no
trabalho pedagdgico, devem atuar como apoio aos professores das
diferentes disciplinas na escolarizagdo desses alunos no contexto comum
de ensino. (PARANA, 2014, p. 6)

As atribuigdes do profissional do AEE, de acordo com as Diretrizes Operacionais da
Educacgdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica
(BRASIL, 2009), séo:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da educacdo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;



117

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informagdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e
aumentativa, a informética acessivel, o soroban, os recursos opticos e ndo
Opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de
orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e participacao.
h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface
com 0s servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.
(BRASIL, 2009, p. 4)

Tambeém, ressaltamos que os docentes do AEE séo responsaveis pelo Plano de

Atendimento Educacional Especializado:

a) O Plano de Atendimento Educacional Especializado é o planejamento
das intervengdes pedagogicas a serem desenvolvidas na SRM. A
elaboracdo deste plano deve envolver o professor da SRM, professores das
disciplinas, equipe pedagdgica, profissionais externos a escola que
acompanham o desenvolvimento do aluno, além dos familiares. E um
documento importante para que a escola e a familia acompanhem a
trajetoria percorrida pelo aluno.

b) Este documento deve ser inicialmente elaborado, a partir das
informacdes contidas no relatério da avaliagdo psicoeducacional no
contexto escolar e revisto continuamente em funcéo do desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, e ainda sendo atualizado ap6s cada Conselho de
Classe.

c) Este Plano consiste na descri¢do das caracteristicas do desenvolvimento
do aluno e proposta de atendimento: objetivos, plano de acéo/atividades,
periodo de duracdo, resultados esperados, resultados obtidos e observagdes
complementares. (PARANA, 2014, p. 10)

Entendemos que o professor do AEE é um profissional essencial no atendimento ao
estudante surdocego, e sua fungdo além do atendimento especifico ao estudante com
surdocegueira, estendendo-se ao trabalho colaborativo com o professor da sala comum. No
caso dos estudantes com surdocegueira, além do professor do ensino comum e do docente
do AEE, eles contam com o guia-intérprete e com o instrutor-mediador, func¢des explicitadas

na subsecao a sequir.

2.3.1 A funcéo do guia-intérprete e do instrutor-mediador
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O guia-intérprete tem a incumbéncia de possibilitar & pessoa com surdocegueira o
acesso a educacéo, ao lazer, ao trabalho e a vida social. Batista (2021) explica que “[...] faz-
se necessario o trabalho de um guia-intérprete, que é profissional com formacéo especifica
e, principalmente, conhecedor das especificidades da surdocegueira.” (BATISTA, 2021, p.
48). Seu papel vai além de uma simples comunicacédo, haja vista que ele deve dominar os
diferentes sistemas de comunicagdo para que sejam interpretados corretamente pelo
surdocego. Vilela (2020) complementa que “O guia-intérprete é o profissional que faz a
mediacdo entre o surdocego, 0 ambiente e as informacgdes que o rodeiam. Utiliza diversas
formas de comunicacdo, de acordo com as necessidades do surdocego que esta atendendo.”
(VILELA, 2020, p. 66).

A atuacdo do guia-intérprete para o surdocego, de acordo Carillo (2008), ocorre da

seguinte forma:

No momento de sua atuacdo, 0 guia-intérprete devera posicionar-se bem
préximo do surdocego, quer em pé, quer sentado, e 0s movimentos
realizados com as maos (além de estarem umas sobre as outras) também
serdo préximos do corpo. Portanto, o profissional devera ser desprendido
o suficiente para ndo se incomodar com essa inevitavel proximidade fisica
durante o exercicio do trabalho. Devido a esses fatores, a conduta do guia-
intérprete deve ser extremo profissionalismo. (CARILLO, 2008, p. 41)

Em adicédo, Vilela (2020, p. 68) afirma que “Ha uma grande quantidade de guias-
intérpretes que atuavam como intérprete de Lingua de Sinais e passaram a realizar o
atendimento aos surdocegos, pela aproximacdo da comunicacdo e as facilidades de
adaptacéo.”.

“O guia-intérprete ndo apenas traduz literalmente [...] uma lingua fonte para uma
lingua alvo. Reproduz além da interlocucédo, utilizando a imaginacdo e transportando o
surdocego para aquela situagdo.” (VILELA, 2020, p, 67). Como o guia-intérprete conhece
as especificidades da surdocegueira, 0s tipos de sistemas de comunicacdo e as adaptacoes
que devem ser realizadas para a aprendizagem do estudante surdocego, esse profissional se
torna capacitado para desenvolver um trabalho diferenciado e especifico a singularidade do
surdocego.

Nesse contexto, 0 guia-interprete, para inserir um canal de comunicacdo para o
surdocego, tem o papel essencial de compreender a mensagem, o conteudo linguistico e o
sentido na lingua utilizada pelo surdocego, transmitindo-a posteriormente ao surdocego. Por
exemplo, a mensagem pode ser recebida na Lingua Portuguesa e transmitida por meio de
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outros métodos para o surdocego, tais como a Libras Tatil, a Lingua de Sinais em campo
visual reduzido, o Tadoma ou a Fala Ampliada. Devido as especificidades de sua atividade,

O guia-intérprete é um profissional capacitado para realizar o trabalho de
interpretacdo, descricdo visual e funcBes de guia. Para exercer essas
atividades é preciso ter conhecimento e dominio nos diferentes sistemas de
comunicacdo e nas diversas técnicas de locomoc¢do, bem como ter
habilidades para realizar as adaptacfes necessarias a cada surdocego em
casa situacdo em particular. (CARILLO, 2008, p. 70)

A atuacdo de guia-intérprete esta inserida nos processos de mediacéo e de interacdo
do surdocego, facilitando seu acesso a informacdo, a locomocdo e aos sistemas de
comunicacdo. Nessa perspectiva, processo de interacdo deve se utilizar do sistema
linguistico, e a forma da comunicacdo deve ser definida de acordo com a especificidade da
pessoa. Batista (2021) pontua que “[...] é o guia-intérprete que realiza o intercambio do
surdocego com seu ambiente, estimula e viabiliza sua participacdo nas situac6es do dia a dia
e 0 ajuda a superar as barreiras de comunicacao, orientacdo, mobilidade e no acesso as
informagdes.” (BATISTA, 2021, p. 48).

Dada a relevancia da atuagdo do guia-intérprete, é necessario que essa profissao seja
reconhecida e regulamentada. Vilela (2020) argumenta que esse processo foi iniciado no
Brasil em 2010:

A profissdo de intérprete de Libras foi reconhecida por meio da Lei Federal
n° 12.319 de 1° de setembro de 2010. Contudo, a lei ndo menciona a
atuacdo do guia-intérprete. Para retificar essa auséncia, foi criado pela
Camara dos Deputados o Projeto de Lei n® 7.076 de 2014, que registra o
seguinte texto: Art. 18. Os 6rgdos e entidades integrantes do Poder Publico
implementardo e participardo da formacgdo continuada de profissionais
intérpretes de escrita em Braille, de Tradutores e Intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, aludidos no art. 1° da Lei n® 12.319, de 1°
de setembro de 2010, e de guias-intérpretes, para viabilizar a comunicagao
dirigida a pessoas com deficiéncia visual ou auditiva. (VILELA, 2020, p.
68)

Almeida (2015), por sua vez, comenta que

O guia-intérprete, por enquanto, ndo possui uma formagdo académica. Sua
classificacdo estd incluida no cadastro de ocupacBGes na classe dos
intérpretes, sua formagdo é realizada por uma Organizacdo néo
governamental, o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego, em parceria com
Orgaos internacionais, e com respaldo governamental como Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo. (ALEMIDA, 2015, p. 60)
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Nesse contexto, compreendemos que ainda € preciso legalizar os requisitos para a
formacéo especifica na area de surdocegueira. Atualmente, a atitude profissional segue a
questdo ética. O guia-intérprete deve ter como caracteristicas pessoais: capacidade de
observacdo, flexibilidade, versatilidade, autocontrole, responsabilidade, criatividade, alto
nivel de tolerancia ao tato, sensibilidade, espirito de colaboracdo, habilidade linguisticas e

de comunicacéo e selecdo de informagdo (DORADO, 2004). Além disso, é preciso:

[...] conhecer a surdocegueira como uma matéria cientifica e técnicas de
interpretacdo e guia. E aconselhavel também que o guia-intérprete tenha
fluéncia em pelo menos duas linguas para que a interpretacdo flua de
maneira natural para o surdocego. E necessério também o entendimento do
gue é e como funciona cada modalidade. Lembrando que nesse momento,
0 mediador parte para um campo muito mais complexo e gue exige uma
maior dedicacdo, que € o da guia-interpretacdo. (ALMEIDA, 2015, p. 58)

Para entender melhor a atuacdo do guia-intérprete educacional, Batista (2021)
pondera que “[...] o desenvolvimento do estudante com surdocegueira dependera do
envolvimento do guia-intérprete educacional, mediador, e das tecnologias assistivas,
artefatos culturais, envolvidos no processo pedagdgico.” (BATISTA, 2021, p. 51-52).
Complementando esse ponto de vista, Almeida (2015) cita que “A figura do guia-intérprete
educacional passa a ser vista como um processo de intermediacdo cultural entre surdocegos
e 0 ambiente escolar.” (ALMEIDA, 2015, p. 57).

O profissional guia-intérprete educacional precisa dominar os sistemas alternativos
de comunicacdo e se adaptar a situacdo de cada aluno surdocego, além de ter habilidades na
leitura e na escrita do sistema Braille, conhecer as técnicas de adaptacdo de materiais de
leitura (ampliacdo e alto-relevo), os sistemas de comunicagdo e as técnicas de comunicacao
do surdocego, tais como a Lingua de Sinais Tatil, a Lingua de Sinais em campo reduzido e
outras.

Ja o instrutor-mediador € aquele que reflete acerca do desenvolvimento da pessoa
surdocega e define quais sao as formas de interacdo para seu atendimento, qualificando a
formacgédo de profissionais para atender a esse aluno. Dessa forma, o atendimento do
surdocego devera seguir a relacdo das especificidades da deficiéncia, apresentando a
funcionalidade, a aquisi¢cdo ou ndo de uma lingua e as formas de sistemas de comunicagéo
adequadas ao estudante. Segundo Vilela (2020, p. 65) “[...] Helen Keller descobriu uma

pessoa que nao conhecia, um mediador, que passou a fazer parte da sua vida: sua professora”.
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O dominio das formas de comunicacdo que podem ser desenvolvidas pelos
estudantes surdocegos é fundamental para a atuacdo de profissionais na éarea de
surdocegueira, haja vista que esses responsaveis pela mediacdo da comunicacao no contexto

escolar. Almeida observa que,

Ao pensar 0s contextos escolares, a presenca deste profissional mediador
da comunicacdo, permitira ao surdocego as ferramentas necessarias para o
seu desenvolvimento no processo de aprendizagem, e € através das
variadas formas de comunicagéo, que os profissionais podem estabelecer
suas metodologias, permitindo desta forma, a acessibilidade do surdocego
nos espacos escolares, considerando as especificidades da deficiéncia, e
principalmente as especificidades de cada pessoa surdocega. (ALMEIDA,
2015, p. 40)

No processo de mediacdo estabelecido entre os sujeitos surdocegos, ocorre o
desenvolvimento da linguagem, da lingua e da aprendizagem, algo que comumente ndo se
estabelece no ambiente familiar, tendo em vista que ali ndo se encontram formas de
comunicacdo de surdocegos. Em vista disso, sdo conduzidos a escola para interagirem com
outros semelhantes e com o professor mediador.

O instrutor-mediador € aquele que efetiva a tarefa de guiar e definir uma
comunicagdo realizavel entre o surdocego, logo, é chamado de “instrutor-mediador”, ou
“mediador”, havendo possibilidade de apresentar ou ndo uma formacéo especifica na area
da surdocegueira.

O Grupo Brasil (2003) explica que o instrutor-mediador é aquele que “[...] faz a
mediacdo entre a pessoa que é surdocega e 0 seu meio ambiente para capacita-la a se
comunicar com o mesmo e efetivamente receber informag6es ndo distorcidas do mundo a
seu redor.” (GRUPO BRASIL, 2003, p. 42). Embora tais profissionais tenham muitas
fungoes, “[...] eles antecedem a prépria funcdo de um professor, visto que as relagdes
interpessoais acontecem diariamente em todos os ambientes em que o surdocego estiver
inserido, que por sua vez, antecedem até o seu ingresso a escola.” (ALMEIDA, 2015, p. 42).
O instrutor-mediador se dispde a atender ao surdocego. Em sua funcdo, ao lidar com alunos
surdocego, “[...] exigir-se-a a qualificacdo em Libras Tatil e Braille Tatil.” (BRASIL, 2016,
p. 1). Vilela (2020) observa que “Essa resolug@o preconiza a importancia do profissional na
efetiva incluséo na sala de aula e nos demais espacos escolares que o surdocego frequenta.”
(VILELA, 2020, p. 69).
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Alsop e Mamer (2002) explicitam quais sdo as atribui¢des de um instrutor-mediador

no atendimento ao surdocego:

a) Facilitar o acesso a informacao do ambiente pelo fato de as informacdes
auditivas e visuais estarem indisponiveis ou restringidas;

b) Aumentar e tornar compreensivel o acesso a informacao;

c) Facilitar a comunicacdo receptiva e expressiva por todas as formas
antecipando eventos futuros;

d) Compreender o significado da comunicacgdo expressiva, dos sinais e
simbolos utilizados pela pessoa surdocega;

e) Promover o bem-estar social e emocional da pessoa surdocega;

f) Desenvolver e manter uma relagdo interativa baseada na confianga,
estabelecendo um vinculo afetivo-emocional,

g) Entender o impacto da perda auditiva e visual na aprendizagem;

h) Facilitar o desenvolvimento de conceitos;

i) Promover a motivacdo para a participacdo nas atividades. (ALSOP;
MAMER, 2002)

Considerando o papel de um instrutor-mediador no atendimento de um aluno
surdocego, Almeida (2015) ressalta a importancia desse profissional para o estudante com

surdocegueira:

Por isso, o conhecimento do mediador deve ir além do simples processo de
comunicacao e passar por um estudo aprofundado dos aspectos linguisticos
(signos, simbolos e significados). A crianca que apresentar uma
surdocegueira congénita precisara receber uma mediacdo essencial para
que desenvolva linguagem, comunicagdo e fluidez em uma lingua, j& que
a deficiéncia veio antes da aquisi¢ao desta. Ja o grupo de surdocegos pos-
linguisticos, ou de surdocegueira adquirida em alguma fase da vida (depois
da aquisicdo de uma lingua), precisam do apoio da mediacao para adaptar-
se a sua nova condigdo de surdocego e para aprender um novo modelo de
comunicacdo. Esta, portanto, nas maos do mediador, a ponte para que o
surdocego seja capaz de sair de um mundo escuro e silencioso e
desenvolver sua capacidade de autonomia e inclusdo social. (ALMEIDA,
2015, p. 43)

Conforme argumenta o autor, tanto na surdocegueira congénita quanto na adquirida,
a pessoa necessita de acesso a informacéo. Esse processo é complexo porque afeta tanto o
Sseu aspecto receptivo quanto o expressivo. Posteriormente, a acessibilidade pode se tornar
uma grande dificuldade devido a singularidade do estudante surdocego nos espagos
escolares.

Segundo Farias e Maia (2007),
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[...] instrutor mediador (quem faz a interpretacdo e a intermediacdo das
informacBes com 0 meio e a pessoa surdocega) para pessoas que Sao
surdocegas pré-linguisticas (quem adquire a surdocegueira antes da
aquisicdo de uma lingua), na qual a intermediacdo serd a chave para o
sucesso da aprendizagem e inclusdo. (FARIAS; MAIA, 2007, p. 27)

A escola precisa ser mais atenta, pois o instrutor-mediador

N4o é substituto do professor e, na sua auséncia, ndo ha outro profissional
que possa fazer o que seja tarefa dele, porque, além de ter “[...]
conhecimento de um sistema alternativo de comunicacdo e formas
individuais de comunicacdo do aluno que abrangem a recepcdo e a
expressdo” (MAIA et al., 2008a, p. 42), ele precisa instruir o aluno sobre
aquilo que esté acontecendo ao seu redor. Em outras palavras, a sua fungéo
ndo se restringe a traducdo da lingua oral ou escrita para a lingua que o
aluno optou para expressar-se (enviar e receber mensagens), envolve
também ajudar na construcdo de conceitos sobre o mundo, informar sobre
0 ambiente afetivo, atitudinal, em que se encontra (mais formal, menos
formal, por exemplo). Caso seja necessario, esse mediador pode inclusive
se encarregar de elaborar material que facilite o entendimento e 0 acesso
do aluno ao ambiente escolar. (GALVAO, 2010, p. 87)

O instrutor-mediador deve cumprir o suporte do sistema de comunicacdo do
estudante surdocego, atendimento que necessita ser facilitado, assim como deve haver a
garantia de permanéncia desse aluno no espaco escolar inclusivo, de modo a estimula-lo a
realizar relagdes interpessoais pelos surdocegos.

Neste capitulo, definimos o0 que é a surdocegueira, quais Sao as suas caracteristicas e
principais causas da deficiéncia. Identificamos, também, os relevantes tipos de comunicacao
que o estudante surdocego pode utilizar paraa compreensao, a aprendizagem e a participacdo
social. Por fim, enfatizamos como se da o processo e aprendizagem de estudantes surdocego,
a partir da Teoria Historico-Cultural.

No proximo capitulo, analisamos como ocorre o atendimento ao estudante surdocego

em Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez no estado do Parana.
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3 O ATENDIMENTO AO ESTUDANTE SURDOCEGO EM SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS NO ESTADO DO PARANA

As salas de recursos multifuncionais sdo de extrema relevancia para a educagéo
escolar de alunos com surdocegueira. Entendemos que os professores que atuam na SRM
podem trazer grandes contribui¢fes para a inclusdo desse alunado. Assim, primeiramente
apresentamos o caminho metodoldgico utilizado na pesquisa e, em seguida, apresentamos
as falas dos professores participantes buscando destacar a interagdo, as metodologias, e a

compreensdo das principais especificidades do estudante surdocego.

3.1 O PERCURSO METODOLOGICO

Para este estudo, optamos por uma abordagem qualitativa e descritiva de pesquisa,
permite uma maior aproximacao entre o pesquisador e 0 objeto de estudo, e uma perspectiva
tedrica e préatica, visando a interpretar e analisar os resultados obtidos por meio da coleta de
dados, seja do levantamento do referencial tedrico, do questionario aplicado e da entrevista
semiestruturada realizada com professores bilingues (Lingua Portuguesa/Libras).

A pesquisa de campo foi aprovada pelo Comité de Etica, por meio do Parecer n°
5.262.884, sendo dividida em cinco etapas: (i) Selecdo dos NREs; (ii) contato formal com a
instituicdo; (iii) selecdo dos professores participantes da pesquisa; (iv) coleta de dados; (V)
anélise de dados.

A pesquisa foi desenvolvida com quatro professores(as) bilingues (Lingua
Portuguesa/Libras, que atuam com estudantes surdocegos na SRM e no AEE, em trés NREs
paranaenses: Cascavel, Francisco Beltrdo e Toledo.

Primeiramente, encaminhamos, por e-mail, um questionario virtual (Apéndice A) aos
professores bilingues que realizam o atendimento de estudantes surdocegos. O prazo para
respondé-lo foi de um més.

Em um segundo momento, enviamos por e-mail 0 mesmo questionario virtual aos
Departamentos de Educacéo Inclusiva— DEIN, cabe destacar que ha em 32 NREs no Parand,
portanto, 32 Ndcleos/Equipes/Coordenagdo de Educacdo Especial), pois esses tém contato
com os professores do AEE. Dos docentes que compdem esses nucleos, quatro responderam
ao questionario e aceitaram realizar uma entrevista, que foi feita virtualmente, por meio da

plataforma Google Meet, em data e horario previamente agendados com o0s professores
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bilingues que atendem a estudantes surdocegos, de modo a nédo atrapalhar o seu trabalho.
Caso o professor tenha realizado a solicitagdo de um horario em outro momento, realizou-se
0 agendamento de uma nova data e horario para a coleta dos dados.

Por meio das entrevistas, os professores bilingues puderam apresentar a sua formacao
académica, informar o nimero de alunos surdocegos que atendem, classificar o que € a
surdocegueira, o tipo de comunicacdo desses estudantes, a metodologia e a adaptagéo
utilizados, o seu trabalho colaborativo com professores da sala comum, a formacao
continuada ofertada pela Secretaria Estadual de Educacéo, os principais desafios no ensino
do estudante surdocego, além da exposicdo de como acontece a interagdo/mediagdo entre
professor bilingue e estudante surdocego em sala de aula.

Foi utilizada a analise de conteudo. A analise de conteudo, explica Bardin (2011, p.
38) “aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens”.

A andlise de contetdos abrange trés fases: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo (BARDIN, 2011).

Na andlise de conteudo, “[...] os discursos podem ser aqueles ja dados nas diferentes
formas de comunicacao e interlocugdo bem como aqueles obtidos a partir de perguntas, via
entrevistas ¢ depoimentos.” (SEVERINO, 2016, p. 129). Com ja mencionado, para essa
pesquisa recorremos a entrevista.

Os critérios para participacdo da pesquisa foram: ser professor da sala de recursos
multifuncionais de estudante surdocego em escola estadual no Parand e aceitar a participar
da pesquisa apds responder ao questionario de forma virtual. Os critérios de exclusao foram,
ndo ter respondido ao questionario ou ndo aceitar participar da entrevista.

Assim, o local de trabalho dos professores participantes foi a Sala de Recursos
Multifuncionais. A SRM no contexto paranaense € um servigo recomendado para oS
estudantes surdocegos da Educacgé@o Especial, na rede pablica de ensino. Nesse espaco, séo
ofertadas metodologias de ensino e instrumentos diferenciados, contribuindo para uma
escolarizacéo efetiva na Educacdo Inclusiva.

O papel do professor do AEE na SRM, de acordo com a Resolugdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Béasica na modalidade Educagéo Especial, é:



126

I — ldentificar, elaborar, produzir e organizar Sservigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,;

I1 — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

Il — Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 5).

Vale destacar que o AEE néo deve substituir o ensino regular. Segundo as Diretrizes

supracitadas,

Art. 5 O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituiches comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacédo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou dos Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2).

A Deliberagdo n° 02, de 15 de setembro de 2016, dispde sobre as normas para a
modalidade de Educagdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana. Conforme o
art. 8, o Sistema Estadual ofertara a Educagao Especial “I — preferencialmente na rede regular
de ensino, com Atendimento Educacional Especializado ofertado no contraturno, em sala de
recursos multifuncionais da mesma instituicio ou de outra, quando necessario.” (PARANA,
20164, p. 5).

De acordo com a Instrucdo n° 09/2018, da SEED - PR, a “Sala de Recursos
Multifuncionais é o espaco organizado com material didatico, recursos pedagogicos,
tecnoldgicos, de acessibilidade, de natureza pedagdgica objetivando a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (Deliberagio n° 02/2016 — CEE/PR).” (PARANA, 2018b, p. 2).
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Na mesma normativa, define-se que o atendimento para estudantes surdocegos € “...]
de natureza pedagogica que complementa a escolarizacdo de estudantes que apresentam
surdocegueira (congénita e adquirida) e surdocegueira plus (surdocegueira com outras
deficiéncias associadas).” (PARANA, 2018b, p. 2).

Como ja ressaltado, participaram de nosso estudo quatro professores bilingues que
atendem a estudantes surdocegos matriculados no AEE de institui¢des escolares vinculadas
aos NREs de Cascavel, Francisco Beltrdo e Toledo.

Dessa maneira, cada setor responsavel pela Educacdo Especial dos 32 NREs
paranaenses receberam por e-mail um documento explicando a intengdo da pesquisa e
solicitando informacgdes a respeito da matricula de estudantes surdocegos nas escolas
estaduais de seus municipios. [Mesmo apds estabelecermos contato direto com as redes de
ensino pelo envio de e-mails com os formularios da pesquisa, infelizmente, ndo obtivemos
muitas respostas. Posteriormente, realizamos as entrevistas com os docentes que se
dispuseram a participar. Na secdo seguinte, analisamos os dados gerados pela entrevista
semiestruturada com quatro professores do AEE e que atuaram com estudantes com
surdocegueira nas escolas publicas paranaenses.

Cabe agora analisar a fala dos professores participantes.

3.2 0 QUE DIZEM OS PROFESSORES

O trabalho de campo foi realizado por meio de uma entrevista semiestruturada com
quatro professores que atuaram com estudantes surdocegos no AEE no ano de 2022. Dois
professores eram de escolas estaduais do municipio de Toledo, um professor de uma escola
estadual de Francisco Beltrdo e um professor do AEE/ Centro de Apoio ao Surdo e aos
Profissionais da Educacdo de Surdos do Parana (CAS) do municipio de Cascavel.

Para garantir o sigilo desses participantes, eles foram nominados como Professor A,
B, C e D. O Quadro 7 contém o perfil dos docentes participantes da pesquisa e dos alunos

por eles atendidos.

Quadro 7 - Informacdes gerais dos professores e estudantes atendidos

PROFESSOR | SURDO/OUVINTE FORMACAO PERFIL DOS
ESTUDANTES
ATENDIDOS
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A Surdo Letras — Libras Surdez profunda, com
Proficiente em Libras visdo baixa no olho
esquerdo e cegueira no
olho direito
B Ouvinte Pedagogia Surdez profunda e baixa
Especialista em Educacao visdo
Especial
Proficiente em Libras
C Surdo Pedagogia e Letras — Surdez profunda e baixa
Libras viséo
Proficiente em Libras
D Surdo Sistema de Informatica Deficiéncia Auditiva
Pedagogia profunda e baixa visao
Letras Libras
Proficiente em Libras

Fonte: A autora (2023).

Observamos que trés professores sdo surdos e um € ouvinte. Entendemos que ser
professor surdo ou ouvinte ndo interfere nas capacidades necessarias para o atendimento ao
estudante surdocego, conforme as legislacdes ja elencadas; a exigéncia é ser um professor
bilingue. Entretanto, optamos em destacar essa condi¢do para indicar como as pessoas surdas
estdo conquistando os diferentes espacos.

Com relacdo a compreensao da surdocegueira, todos os professores ressaltaram que
cada estudante apresenta as carateristicas da surdocegueira de acordo com o periodo de
surgimento.

Cambruzzi (2010) estabelece a seguinte classificacdo: 1) criangas que tiveram visao
e audicdo por varios anos e que ttm memoria verbal e visual; 2) surdos congénitos que
perderam a visdo posteriormente; 3) cegos congénitos que perderam a audicdo
posteriormente; 4) prejuizos auditivos e visuais congénitos; 5) pessoas com Varias
combinag0es parciais.

Para destacar as especificidades dos seus alunos surdocegos, cada professor

apresentou as classificagdes de surdocegueira:

Professor A: Estudante com surdez profunda, com visdo baixa no olho
esquerdo e cegueira no olho direito.

Professor B e Professor C: Estudante com surdez profunda e baixa visao
devido a uma retinose pigmentar (Sindrome de Usher).
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Professor D: Estudante com Deficiéncia Auditiva profunda e baixa viséao.

O Professor A explicou que o estudante surdocego nasceu com surdez profunda e
perdeu a visdo subsequentemente, sendo que, no momento da entrevista, estava frequentando
a SRM - Surdez.

Os Professores B e C trabalham juntos na mesma sala de recursos®’. Eles relataram
que o estudante surdocego nasceu com surdez profunda e, posteriormente, houve alteracdo
visual com perda progressiva devido a retinose pigmentar, depois dos 20 anos. Em 2020,
frequentou a SRM - Surdez.

O Professor D explicou que o estudante surdocego nasceu com visdo e audicao
normais e que, posteriormente, teve perda auditiva e visual, frequentando, desse modo, o
atendimento ofertado pelo CAS.

Todos os professores participantes mencionaram que ficaram em duvida quanto a
classificacdo de surdocegueira de seus estudantes. Por isso, foi necessario observar os
historicos, o laudo médico e a avaliacdo pedagogica realizada pelo professor especializado
do atendimento.

E fundamental saber a especificidade/classificacdo/historico do estudante para
analisar a melhor forma de mediar. Assim, o professor especialista dever estar ciente disso.
Segundo Instrucdo n° 21/2018, deve-se reunir os seguintes documentos exigidos dos

estudantes surdocegos para realizar a avaliacdo pedagdgica:

b) na pasta individual do estudante, além dos documentos exigidos para a
classe comum, devera conter avaliacdo pedagdgica de ingresso, realizada
pelo professor especialista do Centro de Atendimento Especializado —
Surdocegueira, com as informacdes sobre 0s conhecimentos de leitura,
escrita, investigacdo do desempenho visual e auditivo, laudo oftalmolégico
e laudo audioldgico atualizado que comprove a surdocegueira do
estudante. (PARANA, 2018c, p. 6)

Além disso, a avaliagdo pedagdgica feita pelo professor especialista avalia o
estudante com surdocegueira que apresenta o0 conhecimento apropriado para a relacdo de

Libras, sistema Braille, metodologia do Soroba, ampliacdo de textos, estimulacéo visual e

5" Conforme a ja citada Instrugdo n° 08/2016 — SEED/S UED, “Na Sala de Recursos Multifuncionais — Surdez
poderdo atuar dois professores, o professor ouvinte bilingue e o professor surdo bilingue.” (PARANA, 2016,

p. 3).
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orientacdo e mobilidade. Essa avaliacdo pedagogica devera estar atualizada de acordo Plano
de Atendimento Educacional Especializado do estudante surdocego.

A Instrucdo n° 21/2018 ainda esclarece que € necessario:

c) exame oftalmolégico que comprove a baixa visdo, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 é maior ou
igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com
a melhor correcdo Optica, em caso de cegueira total ndo é necessario a
comprovacdo do laudo oftalmoldgico, exame audioldgico que comprove a
surdez bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, atualizado
que comprove a deficiéncia visual. (PARANA, 2018c, p. 7)

Dessa forma, o estudante surdocego deve apresentar laudo médico (oftalmoldgico e
audioldgico) ao professor especialista, e este, por sua vez, deve desenvolver uma proposta
pedagdgica que contemple a especificidade do estudante surdocego, elaborando o Plano de
Atendimento Educacional Especializado com metodologias e recursos pedagogicos
disponiveis.

Falkoski e Maia (2020) explicam como ocorre a surdocegueira:

E importante destacar que hoje ndo ha um CID para surdocegueira o que
por vezes dificulta a compreensdo da deficiéncia. Muitas pessoas que
possuem sindromes ou doencas raras ndo se identificam como sendo
pessoas com a surdocegueira, mas sim com a sindrome. Por exemplo, no
caso da Sindrome de CHARGE, poucas familias e pessoas reconhecem que
essa sindrome é uma das que compde a surdocegueira, em razdo das perdas
gue a pessoa tem e que envolvem em alguma medida viséo e audicdo. Ou
no caso da Sindrome de Usher, em seguida sera explicada, que também
nem sempre é reconhecida como sendo de pessoas com surdocegueira, a
pessoa possui dificuldade de visao e audigdo, mas ndo assumiu a identidade
da surdocegueira, muitas vezes por nao compreender a deficiéncia.
(FALKOSKI; MAIA, 2020, p. 43)

No caso da Sindrome de Usher, o estudante surdocego tem retinose pigmentar, que

[...] faz parte de um grupo de doencas degenerativas que afetam a retina e
provocam desordens visuais. Os sintomas da retinose pigmentar que se
manifestam sdo: i) cegueira noturna, que € a dificuldade para adaptar-se a
luz brilhante e as mudancas rapidas de luz; ii) a perda da visédo periférica —
visdo tubular -, na qual as pessoas conseguem ver somente objetos que
estejam a sua frente; e iii) a perda da visdo central — decorrente da
degeneracdo da retina, impedindo o individuo de ver detalhes, ainda que
estejam a sua frente. Apresentam enormes dificuldades para ler impressos.
(CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 20)
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Para a organizacéo do atendimento ao estudante, a familia devera apresentar o Laudo
Médico com a Classificacdo Internacional de Doencas (CID), identificando-o como surdo,
com baixa visdo ou cegueira; posteriormente, sera matriculado na SRM - Surdez ou SRM —
Deficiéncia Visual. No caso de estudantes surdocegos que se apresentam como surdo e,
posteriormente, perdem a viséo, serdo remanejados para o — CAEE-S.

De acordo com o estudo de Cambruzzi e Costa (2016),

Quando a segunda perda visual é detectada na adolescéncia, provoca muita
dificuldade em se identificar a sindrome. Consequentemente, o individuo
pode manifestar problemas, como isolamento, comprometendo 0 seu
desenvolvimento, haja vista que o relacionamento grupal configura-se
como um fator preponderante na definicdo de sua identidade. Isso acontece
uma vez que o0 jovem estd vivenciando uma surdez ou cegueira e se
relaciona com seu grupo; ao adquirir sua segunda perda, ndo consegue
estabelecer este relacionamento. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 42).

Os professores de estudantes surdocegos conseguem perceber as dificuldades de seus
estudantes surdocegos, por exemplo, quando ndo conseguem ver o0s sinais realizados fora do
campo visual e perdem as informagdes. Também notam os comportamentos dos estudantes
com relacdo a sala de aula, como a sensibilidade a iluminacbes fortes, dificuldades na
identificacdo dos objetos do local e na escrita do quadro ou do caderno. Em situacdes como
essas, é necessario realizar uma adaptagdo do ambiente para que o estudante surdocego tenha
um melhor desenvolvimento da aprendizagem, além de que "[...] o fato de uma pessoa com
surdocegueira ndo se reconhecer como tal pode dificultar ou até impedir o seu
desenvolvimento no tocante a sua autonomia e independéncia.” (CAMBRUZZI; COSTA,
2016, p. 47).

Todas essas explicacbes quanto a surdocegueira - 0 processo de cada pessoa, 0
momento em que ficou surdocega, se primeiramente era surda ou cega, a idade, as
aprendizagens anteriores - e todo o seu historico auxiliardo na defini¢do do trabalho a ser
realizado na escola para proporcionar meios de aprendizagem adequados e satisfatorios.

A fim de nortear as discussdes desta secdo, elencamos as seguintes categorias de
andlise: mediacdo do professor (metodologias e adaptacdes); o trabalho colaborativo
(relacdo entre professor da sala comum, da sala de recursos e professor de apoio); e a

formacao inicial e continuada.
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3.2.1 A mediagéo do professor

A mediacao do professor € a nossa primeira categoria de analise. Para isso, o trabalho
dos professores bilingues € atender os estudantes surdocegos no processo de mediacéo,
evoluindo o desenvolvimento da linguagem, da lingua e da aprendizagem. Esse
acompanhamento € fundamental para facilitar a comunicagdo e 0 acesso ao conhecimento,
considerando as necessidades especificas dos estudantes surdocegos.

A mediacdo € um processo de aprendizagem do estudante, sendo essencial o papel
do professor. Lima e Guerreiro (2019) ponderam que, “[...] no processo de mediagao aquilo
que inato no individuo, interage dialeticamente na relagdo social com o mediador e 0 meio
em um processo intencional de transmissdo cultural, de construcbes de aprendizagens.”
(LIMA; GUERREIRO, 2019, p. 5). Em suma, a funcéo do professor € mediar o processo de
aprendizagem, as competéncias, uso de signos e instrumentos e o saber. O significado de
mediacdo € otimizar esse processo de aprendizagem, com destaque a competéncia do
mediador em ensinar. Nesse processo, 0 mediador deve cumprir o seu trabalho educativo,
demandando seu dominio da préatica didatica e experiéncias mediadas no cotidiano do
estudante.

A mediacdo dos professores de estudantes surdocegos envolve a adequacdo das
metodologias e as adaptacdes para as aulas. Vigotski (2007) fala sobre a mediagcdo com
instrumentos e signos que facam sentido ao estudante e que estejam dentro contexto do

estudante surdocego. O autor complementa:

Instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas dificeis, a superarem a acao
impulsiva, a planejamento a solugdo para um problema antes de sua
execucdo e a controlarem seu préprio comportamento. Signos e palavras
constituem [...] um meio de contato social com outras pessoas. As fungdes
cognitivas e comunicativas de linguagem tornam-se, a base de uma forma
superior de atividade nas criancas [...]. (VIGOTSKI, 1984, p. 31)

A linguagem, para o surdocego, € um processo de desenvolvimento comunicativo
fundamental. Segundo Nunes (2001), “[...] o processo comunicativo envolve a recepcdo da
informacao e a respectiva compreensao da mensagem.” (NUNES, 2001, p. 86). Com isso, 0
estudante com surdocegueira comega a tocar 0s rostos para entender as expressoes faciais;
logo, todos os toques tém significados. Cader-Nascimento e Costa (2010) explicam que “[...]

0 processo de aprendizagem da via de comunicacdo exige atendimento especializado,
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estimulagdo especifica e individualizada, oferecendo condic¢des educacionais de qualidade.”
(CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 33).

Para Cambruzzi e Costa (2016), “[...] o professor, na escola, € a ponte — o mediador
— entre 0 conhecimento acumulado e o aluno na agdo educativa, permitindo ao aluno
apresentar saltos na aprendizagem e no desenvolvimento a medida que é desafiado a algo
novo.” (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 40). Nesse sentido, o processo pedagdgico para o
estudante surdocego deve ter como suporte essa concep¢do de aprendizagem, que ndo
permite a incapacidade de aprender, mas ressalta essa capacidade, acentuando a relevancia
da escola e do professor, os quais tém responsabilidade ética com a aprendizagem de todos.

As pesquisadoras supracitadas acrescentam:

O papel da escola ¢ primordial “como instrumento do saber”, pois € um
espaco de transformacéo, contribuindo para eliminar a seletividade social
e instrumentalizado o aluno com surdocegueira, a fim de competir em
iguais condi¢des com os demais alunos. [...] Esse fato decorre, sobretudo,
das inumeras dificuldades encontradas no processo educativo desse aluno,
principalmente no que se refere a utilizacdo da lingua portuguesa escrita,
da Libras, sua interpretacédo e recursos pedagdgicos acessiveis, especificos
e necessarios para 0 acesso ao saber e, consequentemente, para 0 progresso
e sucesso na educacdo académica do aluno com surdocegueira por
Sindrome de Usher. (CAMBRUZZI; COSTA, 2016, p. 41)

Para Meshcheryakov (1974), a mediacdo especifica para estudantes com
surdocegueira € essencial para a comunicacdo, pois € um processo crucial para o
desenvolvimento da aprendizagem. E fundamental que o professor bilingue realize essa
mediacdo de forma adequada ao trabalho com o estudante com surdocegueira durante o
atendimento. Segundo esse autor, 0 primeiro passo é a estimulacdo tatil, seguida pela
comunicagdo, que é uma técnica metodoldgica especialmente criada para atender as
necessidades do estudante surdocego. Com base nisso, os professores bilingues podem
desenvolver estratégias para adaptar as atividades e recursos de forma diferenciada,
atendendo as necessidades dos estudantes surdocegos. E crucial incorporar adaptacdes e
planejamento didatico-pedagogico especificos para esses estudantes na sala de aula.

Podemos observar, na fala de professor A entrevistado, utilizou uma metodologia

com uma atividade especifica em sua abordagem:

Professor A: Eu me acostumo, principalmente ao uso de metodologia com
atividades, como: uso escrita ampliada tentando esclarecer e acompanhar
a aprendizagem; as vezes, uso do contraste, por exemplo, preto e amarelo,



134

para que o aluno se sinta mais confortavel na visualizagdo; raramente uso
os slides com Datashow.
No entanto, o professor B destacou uma metodologia diferenciada com o uso de Tecnologias

de Informacdo e Comunicacédo (TIC):

Professor B: Uso uma metodologia diferenciada, levo o aluno até a
informatica e mostro figuras ampliadas para ele enxergar melhor e
apresento os objetos de referéncia para o contato do tato dele. E eu n&o
sei se no futuro ele va precisar do Braille, por motivos de que ele esta
perdendo a viséo e pode ficar cego. Isso é muito dificil, mas vou fazer a
experiéncia.

O professor C aplicou uma metodologia de estimulacéo tatil para seu estudante surdocego:

Professor C: Comecei a mostrar imagens e escritas ampliadas, fago o
incentivo do uso dos tatos de sentidos com objetos de referéncia, porque
ja possui uma baixa visdo, e no futuro sé tende a perder o campo visual.
Comecei a ensinar usando alfabeto tatil.

Interessante, o professor D observou que o estudante surdocego precisava priorizar a

comunicagdo e, portanto, iniciou uma metodologia voltada para essa finalidade:

Professor D: Iniciamos uma metodologia para comunicacdo, o aluno
precisa ter a pratica, porque se comunica com sua esposa, €
desempenhada uma comunicacao tipica do cotidiano (comer, vestir, entre
outros), também treinando frases em Libras Tatil, ampliando mais o seu
vocabulério. Para a adaptacdo, por exemplo, ensinamos como usar 0
alfabeto tatil, e qguando ele ndo consegue acompanhar o que esta sendo
soletrado, é orientado a chamar o professor ouvinte para realizar a fala
ampliada, desta forma conseguindo a compreensdo, nao deixando de lado
a necessidade de treinar mais.

Em suas falas, verificamos os tipos de comunicacgdo que utilizam: Libras em campo
visual reduzido, Libras Tatil, fala ampliada, alfabeto manual tatil, Braille, escrita e imagem
ampliada, uso de contraste (fundo preto e letra amarelo) e objetos de referéncias.

Conforme Meshcheryakov (1974) relatado, trata-se do caminho individual de
desenvolvimento de cada estudante surdocego na sala de aula ao longo do tempo e durante
as atividades. Para isso, é essencial organizar atividades com metodologias especificas para
estudantes surdocegos na sala de aula, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho
eficaz.

Esses docentes também perceberam que é necessario desenvolver um plano de aula
adequado as especificidades de seus estudantes, na perspectiva do que defende Vigotski

(2006): “[...] uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao
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desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processo de desenvolvimento e esta

ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.” (VIGOTSKI, 2006, p. 115).

Para o planejamento e uso de metodologias especificas, é essencial conhecer o

estudante surdocego, como ele aprende o contetdo e quais recursos devem ser utilizados. O

professor precisa realizar uma avaliagdo para melhor aplicar as metodologias especificas e

adaptadas ao seu estudante surdocego; ndo existe uma norma ou receita.

Assim, como enfatiza Cader-Nascimento (2021),

[...] O primeiro desafio consiste em estabelecer uma interagdo com o
surdocego e propiciar condi¢Bes para que ele tenha consciéncia do papel
da comunicacdo no ambiente. As formas de expressdo linguistica na
surdocegueira podem ser classificadas em trés modalidades: 1/
tatil/sistema haptico - pele e cinestesia, envolvendo o0s sistemas
linguisticos relacionados a Libras Haptica, datilologia tatil, Tadoma,
Braille para leitura e escrita, Braille Tatil, escrita caixa alta em espacos
definidos pelo surdocego, 2/ visuo-espacial - lingua de sinais realizada em
campo visual delimitado pelo surdocego; e 3/ oral-auditiva - fala e
amplificagdo do som por meio de aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual — AASI. (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 73, grifo da
autora)

Podemos observar nas falas dos professores que tipos de comunicacgdo utilizam em

sala de aula:

Professor A: Libras em campo visual reduzido.

Professor B: Libras, Libras Tatil (quando for necessario) e escrita
ampliada.

Professor C: Libras em campo visual reduzido, Libras tatil, alfabeto
manual tatil e escrita ampliada.

Professor D: Libras Tatil e fala ampliada.

A partir desses recursos, o estudante surdocego comeca aprender primeiro um

sistema abstrato de comunicacdo, direcionado ao processo de aprendizagem. De acordo com
0 estudo de Vigostki (1998),

Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente o tipo
de comunicagdo mais primitivo € limitado torna-se possivel. A
comunicacdo por meio de movimentos expressivos, observada
principalmente entre os animais, € mais uma efusdo afetiva do que
comunicacdo. (VIGOSTKI, 1998, p. 7)
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Esse tedrico esclarece que o estudante surdocego, caracterizado pela auséncia dos
sentidos da audicdo e da visdo, percebe que € importante ter os sentidos sociais respeitados,
tais como a presenca de mediadores entre ele e a sociedade. Assim, é de suma importancia
a forma de comunicacéo para se ter uma interacdo com o mediador e o surdocego.

Conforme explicado por Meshcheryakov (1974), é fundamental adquirir, um
pensamento sistémico por meio de sinais e palavras, uma habilidade de comunicacao,
destacando a relevancia de que o estudante surdocego domina a comunicac¢do. Os
professores bilingues precisam desempenhar um papel fundamental na criacdo de atividades
comunicativas para os estudantes com surdocegueira, uma vez que isso constitui o trabalho
essencial para a aquisi¢do da lingua.

Cader-Nascimento (2021) observa que, “Se ndo houver uma educagdo voltada para
0 ensino desse processo de aprendizagem, o0 surdocego nao consegue sozinho criar
estratégias para entrar em interagdo com o objeto do conhecimento” (CADER-
NASCIMENTO, 2021, p. 91). Para o trabalho pedagdgico com o estudante surdocego, é
indispensavel adequar as estratégias e materiais, tornando-os acessiveis e eficazes para o
desenvolvimento da aprendizagem. Muitas vezes, os professores deverdo confeccionar
materiais e recursos de referéncias, devido a dificuldade da falta de audicéo e da vis&o.

Os professores entrevistados falaram dos desafios que vivenciam para o ensino do
estudante surdocego. Podemos observar que a experiéncia do professor A teve inicio quando
0 estudante surdocego se matriculou na escola. Isso desafiou o professor a buscar

conhecimento na area de ensino e aprimorar sua pratica de ensino:

Professor A: No comeco, percebi algo errado que ndo enxergava, achei
que era preguica. Mas, antes, conversei com familia dele para consultar
no médico sobre a visual, entdo, descobriu que estava cego do olho direito
ficou cego. Fiquei desesperado, porque néo tenho experiéncia sobre area
de surdocegueira, mas sou especialista em Educacdo Especial, porém
apenas surdocegueira, ndo tenho, s6 em Libras que sou especialista em
Libras. Os meus desafios é tentar entender o que é surdocegueira desse
aluno surdocego, como adapta a estratégia para nédo fazer inferior, tem
que ser igual a metodologia adaptada. Na verdade, no comeco foi dificil,
e depois descobrir a palavra “surdocegueira”, na época, precisa
pesquisar, estudar e entender sobre o conceito de surdocegueira, por isso
é dificil, por exemplo, letra com cor ndo deu certo, troca, letra com
tamanho também néo deu certo, ver para adaptar até o resultado, por isso,
respeitado as regras do surdocego consegue adaptar as atividades visuais
com resultados positivos. E dificil, porque, na sala de recurso nio temos
completos os materiais para surdocego, cada dia, n6s precisamos adaptar
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atividades para ele, principalmente os niveis de linguisticas dele. E o
desafio bem maior.

O professor B e C contando os desafios que a escola fazia nas atividades:

Professor B e C: Em sala de aula o acompanhamento das atividades e
conteudos, devido a dificuldades da falta de audicdo e da visdo.
Comunicacdo com o professor das disciplinas e o aluno e colegas.
Mobilidade dentro da escola por ser prédio.

Para o professor D, sua primeira experiéncia é solicitada com o estudante surdocego

envolvido no ensino da comunicagao:

Professor D: Na verdade, esse ano é primeira vez atender com o aluno
surdocego. Trés pessoas vieram aqui para aprender, uma professora quer
aprender a comunicar, esposa dele também quer aprender por conta do
marido dela, e o surdocego esta aprendendo. As trés pessoas e trés
especializado ensinando a Libras Tatil e praticar muito. O surdocego
precisa entender como aproximar o professor e pegar a mao (Libras Tétil).
N&o sou muito domino, estou aprendendo e ensinando a usar Libras Tatil,
isso é objetivo é comunicacao devido a visdo e auditiva, para isso, o futuro
J& consegue garantir a comunicagao.

Observando as falas, destacamos que o professor precisa estar atento aos seus
estudantes, os quais podem estar com algum indicio de deficiéncia, por isso, é essencial
encaminha-los para avaliagdes. Em muitos casos, é o professor que percebe que estudante
ndo esta enxergando ou ouvindo bem e que ndo consegue entender o que esta sendo
explicado. Essa percep¢do auxilia na busca por diagnésticos e conhecimento de suas
especificidades.

Outro fator de destaque nas palavras dos entrevistados é a busca por uma abordagem
de ensino que contribua com a qualidade de vida do estudante surdocego. Sabe-se que ha
uma orientacdo curricular que deve ser seguida, porém, essa deve favorecer a aprendizagem

e o trabalho com os contetdos. Segundo Giza, Bondezan e Moraes (2022),

Ao conceber que todas as pessoas aprendem, independentemente das
deficiéncias que possuem, mas, para que a aprendizagem ocorra, 0S
caminhos alternativos e recursos especiais sdo imprescindiveis, sera
preciso conhecer o aluno. Ao conhecer o aluno, suas especificidades e
singularidades, sera possivel que o professor organize suas mediagdes com
a utilizacdo de materiais adaptados, o destino de tempo diferenciado para
as atividades ou avaliagOes, as formas de comunicacdo necessérias. (GIZA;
BONDEZAN; MORAES, 2022, p. 6)
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Nesse contexto, os profissionais do AEE auxiliam no processo de entendimento das
especificidades do aluno. Eles precisam ter conhecimentos na area de surdocegueira para
conseguir encontrar a metodologia especifica e o trabalho colaborativo com o estudante
surdocego. Além disso, deve aliar a essas necessidades a luta pela aquisicdo de materiais
didaticos e pela acessibilidade na escola.

Assim, esses profissionais precisam conhecer bem o0s seus estudantes com
surdocegueira, quais sao seus desafios, suas necessidades especificas e quais as habilidades
devem ser trabalhadas para que eles tenham independéncia e autonomia.

Podemos observar a diferenca entre o material didatico, o material especifico e o
material adaptado da seguinte forma: Material didatico é um tipo de recurso utilizado no
processo de ensino e aprendizagem para facilitar a compreensdo, como por exemplo, livros
didaticos, videos, aplicativos educacionais, entre outros (FREITAS, 2009). Material
especifico consulte os recursos educacionais destinados a atender necessidades especificas
de determinados estudantes, como é o caso do material didatico adaptado para estudantes
surdocegos, que inclui recursos de comunicacdo e ensino personalizados para atender suas
necessidades individuais (CAMBRUZZI, 2013). Material adaptado sdo materiais de ensino
que foram modificados ou ajustados para atender as necessidades individuais do estudante
surdocego (ARAUJO; SOUSA, 2015). Isso pode incluir adaptacio do formato de texto, uso
de linguagem simplificada, material tatil e abordagens comunicativas que se adequem a
realidade do estudante surdocego. A adaptacdo € essencial para garantir uma melhor
aprendizagem e compreensao para o estudante com surdocegueira.

Cambruzzi (2013) ressalta que “[...] a finalidade de utilizar os materiais de apoio foi
a de tornar acessiveis os conteidos a serem apresentados para o aluno, pela professora, de
acordo com o seu planejamento e as respectivas unidades.” (CAMBRUZZI, 2013, p. 86). Os
materiais adaptados sao importantes para garantir e facilitar o ensino e a aprendizagem do
estudante surdocego. Em geral, notamos que os materiais didaticos escolhidos pelos
estudantes surdocegos exploram mais o sentido da visao, pois, nos casos de sujeitos que tém
Sindrome de Usher, com Retinose Pigmentar, conseguem uma melhor visualizagdo. De

acordo com Giza, Bondezan e Moraes (2022),

Ha algumas estratégias e materiais adaptados que podem ser utilizados
para o ensino de alunos surdocegos e de alunos surdos, tais como: letras
ampliadas, imagem com qualidade (contraste), papel com cor preto e letra
branca, Braille com ilustracbes tateis e ilustracbes sensoriais. Para
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comunicacdo, na sala de aula, pode utilizar-se: Libras tatil e Libras em
campo reduzido. (GIZA; BONDEZAN; MORAES, 2022, p. 8)

Para tanto, é importante que 0s materiais sejam acessiveis aos estudantes com

surdocegueira, como acenam Cambruzzi e Costa (2016) enfatizam que

Na escola inclusiva h4d que se considerar, conforme as possibilidades
organizativas e funcionais nas instituicbes educativas, as necessidades
reais dos estudantes e a capacitacdo dos professores, além dos curriculos
adaptados. Vale salientar que a qualificagdo do professor (capacitagdo) na
busca de conhecimento, na mediagdo e exploracdo de alternativas
pedagogicas é de vital importancia para atender as especificidades dos
alunos, para estes obterem éxitos. (CAMBRUZZI; COSTA 2016, p. 51).

Conforme com o estudo de Meshcheryakov (1974) explica que 0 ensino para pessoas
surdocegas deve ser realizado de acordo com um curriculo especifico para esse grupo de
estudantes surdocegos e deve ser iniciado 0 mais cedo possivel, a fim de promover um
desenvolvimento mais eficaz.

A seguir, destacamos as falas dos professores sobre os materiais didaticos usados

pelos estudantes surdocegos:

Professor A: Materiais didaticos maioria trabalha atividade como
adaptacdo para surdocego, por exemplo, cor, estratégia para usar cor e
letras, imagem ampliada e letras ampliadas.

Professor B: Apostilas ampliadas, videos ampliados e uso de canetas
pretas.

Professor C: Impressos e letras ampliadas e objetos concretos de
referéncia.

Professor D: ndo uso 0s materiais didaticos, principalmente a
comunicagao.

Como geralmente ndo ha materiais especificos para o estudante surdocego, € possivel
confecciona-los. O professor D ndo esta usando o material didatico, pois, precisou dar
prioridade a comunicacdo com o seu estudante surdocego; isso significa que ele esté
perdendo a visdo e a audigdo rapidamente, assim, a urgéncia é aprender a se comunicar.

Segundo Meshcheryakov (1974), novas formas de atividade que podem surgir
precisam ser treinadas por estudantes surdocegos, e a necessidade de ensina-las é

fundamentada na adequacdo dos materiais as necessidades especificas desses estudantes.
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E possivel ensinar o estudante surdocego a utilizar a audicdo e a visdo residuais,
mediante atividades que incentivem a sua curiosidade, com a utilizagdo de materiais
adaptados. Esses alunos tém dificuldades para acompanhar as atividades na SRM por causa
da caréncia de adaptacdes de materiais que combinem a condicao visual e auditiva de cada
aluno.

E importante que o professor elabore um planejamento especifico com uma
metodologia adequada. Heredero (2010) observa que ““[...] é preciso reconhecer que cada
aluno aprende de uma forma, e com um ritmo proprio. Respeitar a individualidade de todas
as pessoas [...] significa dar oportunidades para todos aprenderem os mesmos conteldos
[...]” (HEREDERO, 2010, p. 198).

Para atender aos estudantes com surdocegueira, a Matriz Curricular da Educacao
Especial para o Curriculo Funcional determina que seja desenvolvido um Plano de
Atendimento Individualizado de acordo com as possibilidades e as necessidades especificas
de estudante surdocego. Cambruzzi (2013) pontua as adaptacdes didaticas e avaliativas que

podem garantir e facilitar o ensino dos estudantes surdocegos:

1. as adaptagdes organizativas enfatizaram a didatica da aula, no que se
refere, aos materiais didaticos e de espacos disponiveis para trabalhos
diversos;

2. aos objetivos e contetdos, priorizou-se as areas ou unidades de
contetdos, garantindo dessa maneira a funcionalidade e a aplicabilidade de
aspectos essenciais para aprendizagens posteriores, a ponto de estimular as
capacidades e habilidades de atencdo. Além desses aspectos, desenvolver
a persisténcia no desenvolvimento das tarefas e as atividades serem um
processo gradativo em suas complexidades e consolidar as aprendizagens
por meio da retomada de conteudos;

3. as adaptagOes avaliativas, introduziu-se atividades complementares
objetivando a fixacdo e consolidagcdo das aprendizagens; introducdo de
atividades anteriores para a preparacdo dos alunos para novas
aprendizagens assim como, na explicacdo da professora, para a orientacao
do aluno com surdocegueira, por Sindrome de Usher e os demais colegas
na execucgdo e solucéo das tarefas propostas. (CAMBRUZZI, 2013, p. 172)

Os professores especializados devem acompanhar o estudante surdocego na sala de
aula. Considerando que cada um é muito diferente, é fundamental conhecé-los bem. O
professor do AEE também deve acompanhar o Plano de Atendimento Individualizado desse
estudante, atentando-se para os objetivos, para a metodologia adequada, assim como 0 uso

de materiais didaticos e avaliacdo adaptados.
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Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008)
explica como o AEE pode auxiliar o processo de ensino de alunos com deficiéncia, haja vista
que o professor especializado ““[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.” (BRASIL, 2008, p. 16). Esse profissional devera realizar
uma avaliacdo para melhor aplicar os recursos pedagdgicos acessiveis e realizar o trabalho
em conjunto com o professor da sala regular.

Glat e Nogueira (2002) asseveram que “[...] o professor, no contexto de uma
Educacao Inclusiva precisa, muito mais do que no passado, ser preparado para lidar com as
diferencas, com a singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com o0 modelo de
pensamento comum a todas elas.” (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 137). Em muitos casos, 0
professor do ensino regular pode ter expectativas desfavoraveis com relacéo a capacidade
de aprendizagem do estudante surdocego na sala de aula, assim como falta de conhecimento
tedrico-metodoldgico para incluir o estudante surdocego.

Uma das possibilidades para amenizar os desafios para o ensino desse estudante é o
trabalho colaborativo entre o professor comum e o da SRM, nossa segunda categoria de

analise.

3.2.2. O trabalho colaborativo

O trabalho colaborativo deve ter carater formativo, préatico e reflexivo, com isso, as
atividades podem ser planejadas, estruturadas e avaliadas a partir das especificidades do
estudante com deficiéncia.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011) pontuam que

O ensino colaborativo ou coensino é um modelo de prestacdo de servigo
de educacéo especial no qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um
grupo heterogéneo de estudantes. Ele emergiu como uma alternativa aos
modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, como
um modo de apoiar a escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes comuns. (ALMEIDA; TOYODA, 2011,
p. 85)

Para além do trabalho com o estudante surdocego na SRM, o professor do AEE deve

planejar juntamente com o professor comum e com o0 guia-intérprete e o instrutor-mediador.
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Fazer isso permite que se alinhe da melhor forma a mediacdo, os recursos e as adaptacoes
necessarias nos materiais.

O trabalho colaborativo sobre os professores de ensino regular, professor do AEE,
instrutor-mediador e guia-interprete, € a nossa segunda categoria de analise. O professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um profissional fundamental no
atendimento ao estudante surdocego. Além disso, o trabalho colaborativo ocorre em
conjunto com o professor da sala comum. Nesse cenario, 0 guia-intérprete que acompanha
0 estudante surdocego na sala de aula comum desempenha um papel crucial na mediacdo da
comunicagédo e informagdo. Por outro lado, o instrutor-mediador atua na sala de recursos
especializados, oferecendo atendimento especifico. O trabalho colaborativo envolve a
interacdo entre os professores de ensino regular, o professor do AEE, instrutor-mediador e o
guia-intérprete, com o objetivo de aprimorar o desenvolvimento da aprendizagem do
estudante surdocego e garantir a qualidade da educacao.

Na Sala de Recursos Multifuncionais para o atendimento de estudantes surdocegos,
€ comum observar sua importancia no aprimoramento da comunicacdo por meio da Lingua
de Sinais (para surdocegos), desenvolvimento de habilidades motoras (locomocéo),
percepcao tatil (palpacdo das maos), memoria, imaginacéo e raciocinio.

O trabalho colaborativo é uma pratica coletiva na qual profissionais da Educagédo
Especial e professores de ensino regular trabalham de maneira cooperativa, compartilhando
conhecimentos, habilidades, experiéncias e recursos para alcancar objetivos comuns
(GARGIULDO, 2014; O’SHEA; O’SHEA, 1997; WOOD, 1998;). Essa abordagem valoriza
a contribuicédo de cada professor, visando auxiliar nos resultados e no progresso do estudante
surdocego. Podemos observar nas falas dos professores A, B e C 0 seu engajamento no
trabalho colaborativo na escola.

No entanto, o Professor A, destaca que nem sempre esse trabalho é facil:

Professor A: A sala de recurso esta satisfeita com meu trabalho
colaborativo. Porém, na sala comum, é bem mais dificil, porque os
professores tém muitos alunos e, por vezes, esquecem do aluno surdocego,
no6s os cobramos para que fagam adaptacdes para os alunos surdocegos,
por exemplo, utilizem a escrita, imagem e atividades ampliadas, melhorem
a adaptacdo e fagcam uso das cores diferentes para uma melhor
visualizacdo, fiz orientacfes a eles, mesmo assim, eles esquecem e no
momento da avaliacdo € perceptivel a dificuldade. Por isso, nés na sala de
recurso fazemos um trabalho colaborativo. A inclusdo sempre foi
complicada para os alunos surdocegos. O aluno surdocego precisa
procurar o professor para tirar as duvidas, mas ndo o faz. Nos sempre
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orientamos o aluno surdocego para lembrar os professores da sala
comum. Alguns professores conseguem adaptar as atividades, o resto ndo
se adapta.

Para os Professores B e C, o trabalho colaborativo tem sido realizado com sucesso:

Professor B: A sala comum estd indo bem, porque o professor na sala
comum consegue entender o aluno surdocego e realiza adaptacdes na
disciplina para ele aprender melhor, eles também realizam as provas com
escrita e imagem ampliada. Aqui no CEEBJA ja temos o trabalho
colaborativo, troca de experiéncias, sempre dando 0 apoio necessario.

Professor C: Sempre foi normal, tanto aqui na sala de recurso quanto la
na sala comum, sempre existiu trabalho colaborativo. Existe uma
dificuldade da necessidade dos materiais adaptados para que o aluno nédo
seja prejudicado.

E possivel, com base nas falas dos professores, considerar que o trabalho
colaborativo, embora ndo seja uma realidade facil em todas as instituicdes, € muito
importante para definir as estratégias e 0s recursos adequados a aprendizagem do estudante
surdocego, por exemplo: interpretar as aulas ministradas pelo professor comum, em que o
guia-intérprete faz o uso de Libras Téatil ou Libras em campo visual reduzido; levar o
estudante surdocego a entender os conteldos adaptando os materiais por meio do tato;
ensinar a usar o Braille, se for aceito pelo surdocego; dominar a Libras Tatil; tornar possivel
a interacdo entre o professor comum e o do AEE.

Nascimento (2006) argumenta que

O processo educativo de criangas surdocegas exige altera¢des no curriculo,
nas estratégias e nos recursos que nem sempre sao faceis de concretizar em
uma sala de aula tradicional. A atuacdo dos especialistas se torna
significativa quando acontece no cotidiano das atividades escolares, como
apoio a atuacdo do professor da classe regular. Incluir criancas surdocegas,
com necessidades educacionais especificas, nas escolas de ensino regular
exige atencdo as suas respostas e ao seu progresso na escola. Assim, a
oferta de servicos de apoio pedagodgico especializado constituird uma
alternativa de qualidade, sobretudo se forem levadas em conta
determinadas caracteristicas dessa populacdo e as especificidades do seu
atendimento educacional. (NASCIMENTO, 2006, p. 50).

O curriculo comum na escola comum deve ser adotado como a referéncia basica. A
partir disso, é possivel elaborar estratégias e metodologias para se atender as especificidades

de cada estudante surdocego. E fundamental acreditar na capacidade de o estudante
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surdocego desenvolver as atividades diferenciadas, assim como na eficacia de materiais
adaptados alinhados ao curriculo, com vistas & aprendizagem efetiva.

Para que isso aconteca, sdo essenciais as pautas de ensino colaborativo, refletindo-se
nos contextos escolares e no tempo de planejamento disponivel ao professor do AEE, ao
professor da sala comum, ao guia-intérprete e ao instrutor-mediador. De acordo com
Gongcalves (2022),

O planejamento pautado no ensino colaborativo possibilita reflexdes
acerca dos conteudos a serem trabalhados, das flexibiliza¢6es, dos ajustes
e das adaptagdes necessarias, além de direcionar a distribuicdo de tarefas e
de responsabilidades, das formas de avaliacdo, dos procedimentos para
organizagdo da sala de aula, das formas de instrucdo em sala, da
comunicagdo com a gestdo, com os pais; por fim, a elaboragdo concreta e
efetiva do planejamento colaborativo voltado aos alunos do PAEE com
necessidades iminentes, mas com perspectivas distantes. (GONCALVES,
2022, p. 98).

Assim, professores de ensino regular e do AEE, guia-intérprete, instrutor-mediador
e a familia precisam se instituir como parceiros, em um trabalho colaborativo que favorece
as praticas inclusivas.

Em resumo, cabe ao professor do ensino regular

Apresentar ao professor especialista o curriculo do ensino geral para a
turma. Planejar atividades e aulas gerais. Incorporar as adaptaces dentro
dos contetidos/unidades do curriculo escolar, discutindo essas orientac@es.
[...] Avaliar o progresso académico e individual da turma, incluindo o dos
estudantes PAEE. (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 68-69).

A partir dessa iniciativa haverd a organizacdo das praticas inclusivas pelos
profissionais envolvidos no trabalho colaborativo para, por exemplo, adaptar as atividades,
a avaliacdo e o curriculo ao estudante surdocego.

Os professores do AEE, os da sala comum e outros profissionais que atendem ao
estudante precisam incluir os estudantes com surdocegueira na rede regular de ensino. Para
tanto, sdo necessarias mudancas estruturais, contratagdo de profissionais, aquisicdo de
materiais adaptados e a oferta de curso de formagdo continuada voltado para a area de
surdocegueira.

Vilela (2020) enfatiza que a “[...] inclusdo educacional do surdocego envolve

desafios por conter caracteristicas singulares e especificas que devem ser consideradas pelos
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educadores.” (VILELA, 2020, p. 54). Para o atendimento efetivo nas escolas é necessario o
desenvolvimento de um curriculo com objetivos funcionais que consideram as

especificidades para estudantes com surdocegueira. A esse respeito,

No processo de inclusdo educacional do aluno surdocego todos os
ambientes devem estar estruturados. N&o deve haver barreiras
arquitetdnicas para que haja autonomia. Os espacos de atendimento devem
ser adaptados em termos visuais e sinalizados com referéncias indicativas
de cada local: cores contrastantes, texturas diferenciadas, objetos de
referéncia e outros necessarios a mobilidade e identificacdo pelo proprio
aluno. (VILELA, 2020, p. 56).

Para que a inclusdo educacional de estudantes surdocegos ocorra na escola, é
necessario considerar que essa € uma abordagem recente para a instituicdo, que
anteriormente ndo havia recebido estudantes surdocegos. Com a chegada desses estudantes
surdocegos, assim como de outros com deficiéncias, como cegueira, autismo, surdos, entre
outros, é fundamental que a escola aja prontamente.

Ao receber um estudante surdocego matriculado, a escola deve imediatamente
comunicar o Ndcleo Regional de Educacdo para Educacdo Especial. Esse passo é crucial
para que o profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com experiéncia
e dominio na educacdo de estudantes surdocegos, seja chamado para trabalhar com o
estudante. Esse profissional contribuird com conhecimento e informagdes, auxiliando na
estruturacdo da escola e na adequacédo de materiais especificos para atender as necessidades
do estudante surdocego.

Podemos observar as falas dos professores de estudante com surdocegueira sobre o

processo de inclusédo escolar:

Professor A: Se fala a incluséo surdo ja é dificil e imagina o surdocego.
Porque, como € o processo da burocracia da escola dentro da politica,
ndo foi bem realidade que nédo acontece isso. Porque, a escola falta muita
para oferecer, sempre tem deficiéncia, a escola que tem uma deficiéncia e
outra chega novo, entdo, a escola ndo se preparada para receber as
deficiéncias. Me sinto para mais investir na escola para ter melhorada, eu
penso, principalmente, o primeiro curriculo adaptacdo para o aluno
surdocego e a escola ndo tem, e o segundo falta de materiais para o
suporte do surdocego e ndo tem, por isso ndo é inclusao, e o terceiro sobre
a relacdo o professor e aluno fica mais dificil acompanhar com o
surdocego e ainda falta para melhorar a relagéo. Por isso, ndo temos para
oferecer para surdocego na escola. Na verdade, € recente da escola que
chegou o aluno surdocego. Entenda isso, algumas escolas ndo estédo
preparadas para receber, por exemplo, a escola recebe o aluno cego, tudo
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bem, mas o surdocego, Libras tatil e ndo temos isso. E muito pouco, isso é
falta estrutura para melhorar.

Professor B: Regular, falta mais conhecimento por parte dos professores
e funcionérios da escola. Escola mais adaptadas.

Professor C: A mesma fala de professor B, a escola precisa ser mais
adaptada, devido a visao e auditiva, também, orientar mobilidade. Precisa
dar mais apoio o aluno surdocego para sentir seguranca no ambiente e
sala de aula. Ndo consegue ficar sozinho, necessita uma pessoa para
guiar. Tem muita dificuldade das atividades da escola, muitas vezes,
sempre traz aqui na sala de recurso para acompanhar as atividades.

Essas falas denotam a urgéncia em se ter ambientes acessiveis, haja vista que a
estrutura fisica das escolas ainda €, muitas vezes, precéria, sobretudo quando ha estudantes
com deficiéncia.

Com isso, a escola enfrenta desafios no atendimento ao estudante surdocego,
incluindo questdes relacionadas a estrutura, ao curriculo, as adaptacoes e a acessibilidade,
bem como a orientagdo de mobilidade. Os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) auxiliam a escola a entender as necessidades do estudante surdocego,
colaborando para que a instituicdo esteja devidamente estruturada e possa oferecer uma
educacdo de qualidade a esse estudante.

Outro fator é a necessidade do didlogo, seja da escola, seja do professor do AEE, que
podem utilizar recursos para que o estudante com surdocegueira tenha uma interacdo com
as pessoas que o cercam.

Na visdo de Cader-Nascimento (2021),

A barreira sensorial auditiva e visual altera o padrao do input. Nesses casos,
os surdocegos ndo conseguem aprender naturalmente a lingua utilizada
pelo primeiro grupo social, a familia. A surdez e a surdocegueira (nos casos
em que ndo ha presenca de alteragdes neuroldgicos) ndo interferem no
potencial de desenvolver uma cognicdo plena, mas a barreira fisiol6gica de
acesso as informagdes do ambiente, sim. Nesse contexto, 0 ensino da
lingua precisa ser direcionado segundo um processo dindmico, tendo em
vista que a lingua é um meio para realizacdo, criacdo e manutencdo das
relacBes interpessoais. (CADER-NASCIMENTO, 2021, p. 65).

O estudante com surdocegueira precisa ter uma relagdo com outros estudantes para
poder se comunicar, haja vista que “[...] € com base na tatilidade que o surdocego recebe as
informacdes do seu entorno. E por meio do tato que perpassa a comunicagio e a educacio.”

(VILELA, 2020, p. 96). Entretanto, € importante conhecer as singularidades do surdocego:
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“Tocando a pele, toca-se 0 sujeito no sentido no sentido proprio e figurado. A pele €
duplamente 6rgéo de contato: se ela condiciona a tatilidade, ela igualmente mede a qualidade
de relagcdo com os outros.” (LE BRETON, 2016, p. 238). A pele é o ponto de contato com o
mundo e com 0s outros; por meio dela o surdocego recebe as informacGes, o cheiro, o
arrepio, o toque, 0 gosto e a memoria. Essa € uma maneira de encontrar aquele sujeito
surdocego que permite o toque de contato. Por meio do toque, pode-se estimular a memoria
e ter acesso a informacao.

Segundo Meshcheryakov (1974), o ensino da linguagem verbal é fundamental para
0 sujeito surdocego, pois ele aprende as letras do alfabeto datilolégico por meio do toque na
méo. Esse processo envolve a memorizagdo, aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades. O autor também destaca que a linguagem verbal é ensinada ao estudante
surdocego por meio da Lingua de Sinais para surdocegos, letras pontilhadas (Braille) e outras
formas de comunicacdo escolhidas pelo surdocego. Essas praticas sdo essenciais para o
desenvolvimento da fala, que é especifico para o surdocego, permitindo sua aquisi¢do de
maneira eficaz. Para que o sujeito surdocego esteja pronto para adquirir a lingua e se
comunicar com outra pessoa que domina o tipo de comunicacgdo para surdocegos.

A respeito da relacédo entre os estudantes com e sem deficiéncia, as experiéncias sdo
bem diferentes para cada professor participante:

Professor A: O aluno surdocego, depende o momento dele, que sente
confortavel. Na verdade, ele sabe o que é surdocego, aqui no ambiente na
escola com os surdos conhecem ele, ndo aceita interage e relagéo com ele,
porque ele percebe que é diferente idade e maturidade, para ele ndo sente
bem. Ele sente bem com o amigo ouvinte e prefere relagdo com mundo é
ouvintes, porque ele vive na sala comum com maioria ouvinte do que
surdo. N&o tenho como relacdo 100%, o problema fica afastado com
surdo, ndo é porque o surdo ignorado, apenas o surdocego ndo quis. SO
gue os ouvintes acompanham com ele para fazer atividades (brincar,
correr, conversar), por isso, o surdocego sente melhor.

Professor B: Relacéo de respeito, dificilmente se comunicam.

Professor C: o surdocego sempre conversa com o Seu amigo surdo, porque
jé& acostumado comunicar com o surdocego. O surdocego é muito bom,
pois, gosta muito de conversar com amigo surdo. O amigo surdo ajuda
com atividade e d& apoio com ele, e sempre ajuda para entender e
compreender o que estd falando. Mas, tem dificuldade por conta da
comunicagao.
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Cada estudante com surdocegueira tem uma facilidade para se comunicar com algum
grupo: uns se comunicam mais com surdos, outros com os ouvintes. O importante € que
consigam interagir com as pessoas que fazem parte de sua vivéncia, realizando trocas e
aprendizagens. Para que essa interacdo entre os estudantes aconteca, é preciso que haja,
também, a atuacdo do professor, no sentido de promover momentos de socializagdo e de
aceitacdo das diferencgas. Para a conducdo de todas essas acOes inclusivas, que partem da
acessibilidade, das adaptacbes, da relacdo professor e estudante e da relagdo entre os
estudantes, é preciso conhecimento, ou seja, 0 ensino do estudante com surdocegueira

envolve a formacdo de professores, nossa terceira categoria de analise.

3.2.3 Formacado inicial e continuada de professores

A formacdo inicial e continuada em Educacdo Especial é uma temética recorrente e

que requer ainda muita discussdo. Segundo com Mendes, Almeida e Toyoda (2011),

A literatura sobre a educacdo inclusiva aponta varias estratégias para as
escolas minimizarem as barreiras de aprendizagem e caminhar em direcdo
a qualidade de ensino para todos os alunos. Entre essas estratégias,
destacam-se a recomendacdo de oferecer informagdes e quebrar mitos e
preconceitos; garantir formacdo permanente para todos os profissionais
envolvidos no processo; valorizar o professor, que é o responsavel por
importantes tarefas da escola; e estabelecer sistemas de colaboracéo e/ou
de cooperag&o, criando e/ou fortalecimento uma rede de apoio. (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011, p. 84).

As aprendizagens e as discussdes sobre a educacdo inclusiva devem envolver os
professores especializados e toda equipe da escola. As autoras supracitadas complementam
afirmando que “[...] a formacdo continuada em servi¢o desenvolvida na propria escola
proporciona ao professor uma reflexdo e uma acéo pedagogica a partir de uma proposta
filoséfica e dos principios pedagdgicos estabelecidos pela instituicdo por meio do projeto
educativo.” (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011, p. 94).

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
prevé que, “Para atuar na educacgdo especial, o professor deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area.” (BRASIL, 2008, p. 16). O PNE (BRASIL, 2014) incentiva a formagéo
continuada de professores para o AEE.
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A chegada do estudante com surdocegueira as escolas e 8 SRM inaugurou um novo
desafio para a formacéo do professor, haja vista que se requer, conforme o art. 59 e inciso
I11 da LDB, a contratacao de “[...] professores com especializa¢do adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como, professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.” (BRASIL, 1996).
Assim, tanto a formagdo inicial quanto a continuada (em nivel de pds-graduacdo) devem
capacitar o professor do AEE.

Nesse sentido, a escola regular busca cumprir com sua funcdo de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, porém, os professores
precisar estar preparados para atender apropriadamente a cada aluno, com os conteudos, 0s
métodos e as praticas que contemplem as suas demandas. Consideramos que a compreensao
do estudante surdocego sera realizada mediante conhecimentos sobre a inclusdo, a pessoa
com deficiéncia e a surdocegueira nos curriculos dos cursos de formagdo inicial
(licenciaturas), aliados a formacdo continuada de professores, que tem sido vista como uma
condicdo fundamental para a implementacdo de uma Educacéo Inclusiva no Brasil.

O PNE tem uma concepcao de formacdo continuada voltada ao desenvolvimento de
praticas formativas que visam a atualizacdo de conteudos, de métodos ou técnicas,
promovendo-se a modernizagédo da escola e do ensino (BRASIL, 2014).

O Professor A explica a sua preocupacdo da formacdo continuada na area de

surdocegueira:

Professora A: Eu trabalho na sala de recurso, no momento (em horario de
trabalho, ndo tem como. Mas se for fora de horario, tem sim), nos
professores de SRM-Surdez sempre procuramos a formagao continuada
para adquirir informacgBes sobre a area da surdocegueira, para que
entendamos 0 que € surdocegueira, possivelmente realizando
metodologias para um melhor desenvolvimento na sala de recursos. A
busca de conhecimento e estudo ajuda muito no ato de dar o proximo passo
para a adaptacao do surdocego. Mas, os professores da sala comum néo
participam. NOs, professores da SRM orientamos o0s professores
mostrando o processo da aprendizagem, adaptacio e os materiais, por
isso, eles necessitam participar para ter uma interacdo sobre
surdocegueira, o problema é que a maioria ndo conhece esta area. Mas, a
formacéo continuada ajudaria muito, muitas vezes, ndo entendia como era
a surdocegueira, e a formacao trouxe muito aprendizado.

E preocupante ver que a formacdo continuada, por vezes, é ofertada somente aos

professores especialistas, que atuam na SRM. Diante das discussdes que envolvem a
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inclusdo escolar e o trabalho colaborativo, € preciso que o professor da sala comum participe

dessa formagéo.

Os Professores B e C relatam sobre um curso de formacao continuada ofertado na

area de surdocegueira:

Professor B: Fiz a formacéo continuada no passado, foi no ano de 2004,
aprendi sobre a area de surdocegueira, como Braille, Comunicacéo
Haptica, contato com os tatos e também o alfabeto tatil, agora, tenho aluno
surdocego que esta aqui na sala de recursos.

Professor C: Faz tempo que eu fiz a formacéo continuada, ndo me lembro
0 ano, mas me mostrou as varias formas de comunicacao para pessoas
com surdocegueira. Agora, como 0s alunos surdocegos séo uma novidade
para mim, comecei a aprender sobre, porque o aluno surdocego que
frequenta a sala de recurso perde gradativamente a visao.

Nesses relatos revelam gue cursos com o tema da surdocegueira sdo esparsos, 0 que

revela a necessidade de ampliacdo da tematica por meio de acdes formativas, pois esses

conteidos sdo essenciais aos professores que trabalham com o estudante com surdocegueira.

O Professor D também narra a respeito de um curso sobre a surdocegueira ofertado

pela SEED - PR:

Professor D: Na verdade, a SEED j& realizou uma organizagdo para
ofertar a formacéo continuada, antes era toda sexta feira e terca feira,
agora, no momento, toda terca feira é falado sobre a area de
surdocegueira, com a parceira CAP e CAS. A preocupacéo é que alguns
professores estdo ocupados, e por causa das suas aulas, ndo existe forma
de substituicdo ou liberagéo de suas aulas, percebi que poucos professores
no Parana frequentam as aulas pelo Google Meet.

Outrarealidade das escolas é o tempo de liberagdo dos professores para a participagao

em cursos de formag&o. Essa iniciativa é muito valida, por meio da parceira com o CAP* e

0 CAS, no entanto, € necessario dar condi¢des para a participacao efetiva de professores da

SRM, da sala regular e profissionais que atendem diretamente ao estudante com

surdocegueira.

Os docentes entrevistados consideram relevante a realizacdo das atividades

referentes a formacéo continuada por meio de ciclos de estudo que contribuem para reflexao

das praticas relacionadas ao atendimento do estudante com surdocegueira, aos materiais

%8 Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP).
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adaptados para uso em sala de aula e a troca de experiéncia. Os participantes também
destacaram que alguns professores tém dificuldades em participar na formacdo continuada
devido a falta de tempo ou a liberacdo da instituicdo de ensino. Esse fato precisa ser revisto,
uma vez que a formacdo continuada pode trazer grandes contribui¢fes para o ensino do
estudante com surdocegueira.

Os professores especializados precisam participar na formagdo continuada ofertada
pela SEED/PR, especificamente na area de surdocegueira. Por ser um campo ainda pouco
estudado, sem contar com o nimero reduzido de pessoas com surdocegueira na escola, ha
uma caréncia de profissionais para trabalhar com esse alunado, o que requer que envolvam
uma formac&o que dé subsidios para o ensino na escola comum.

A SEED/PR e a escola precisam oferecer formacéo continuada voltada para a area
de surdocegueira, garantindo que os professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e professores da sala comum estejam preparados para adquirir as informacoes
necessarias e atender aos estudantes surdocegos. Trabalhar com esses estudantes ndo € uma
tarefa facil; é fundamental seguir o caminho correto para atender suas necessidades de
maneira adequada.

E importante compreender que a surdocegueira é uma condigao singular e que cada
estudante surdocego pode ter particularidades e tipos de comunicagéo escolhidos de forma
individualizada. Além disso, as adaptacdes e atividades adequadas para os surdocegos
variam significativamente, dada a diversidade desse grupo de estudantes surdocegos.

Para concluir, percebemos que € muito importante adquirir conhecimentos mais
aprofundados sobre o ensino do estudante com surdocegueira. E essencial compreender que
a mediacdo planejada é a parte de mais importante para o trabalho em sala de aula. A
comunicagdo, 0s conteudos e as atividades sdo fundamentais para o desenvolvimento e a
aprendizagem do estudante surdocego, mas, para que isso se efetive, é preciso um ensino
que leve em consideracdo as suas especificidades, que envolva adaptagcdes e um trabalho

colaborativo com o objetivo de alcancar a verdadeira inclusao escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo verificar as principais formas de comunicacao e
interacdo da pessoa surdocega e como se desenvolve o processo de ensino e de aprendizagem
na perspectiva de professores do AEE no Estado do Parand. Partindo dessa problemaética,
buscamos contemplar 0s nossos objetivos investigativos abordando a interagdo/mediacéo, as
metodologias e o trabalho do AEE em sala de aula, tendo em vista a classificacdo, o enfoque
e a compreensao das principais necessidades do aluno surdocego na 6tica dos profissionais
supracitados.

Inicialmente, apresentamos a classificacdo de surdocegueira, destacando que essa é
uma deficiéncia Unica e ndo a soma de duas deficiéncias. No que diz respeito aos histéricos
da educacédo de surdocegos, destacamos o trabalho realizado na escola Perkins e as a¢6es do
seu primeiro professor, Samuel Howe, com a sua primeira aluna surdocega, Laura Bridgman.
Na Russia, ressaltamos o caso do Orfanato de Zagorsk para criangas surdocegas, enfatizando
o0 notavel trabalho e relatério de lvan Afanasyevich Sokolyansky e de Alexander lvanovich
Meshcheryakov apresentamos seu notavel sobre o desenvolvimento da psique no processo
de formacéo do comportamento e no ensino de criangas surdocegas. As observacdes desses
autores contribuiram com os saberes relacionados a educacéo de criangas surdocegas em seu
tempo, permitindo que professores conhecessem seus estudos na clinica. No Brasil, Nice
Tonhozi Saraiva, Dorina Nowill, Thereza Adelina Barros Tavares, Neusa Basseto, Ana
Maria Barros e Shirley Rodrigues Maia sdo nomes importantes e responsaveis pelo
desenvolvimento da pesquisa na area de surdocegueira, contribuindo inclusive com a oferta
de formacdo para o atendimento do surdocego.

A partir das teorizagdes Vigostki, refletimos sobre o processo de iniciacdo na
linguagem, a organizacgéo da aula, a interagédo das diferentes vias sensoriais, enfatizando-se
a zona de desenvolvimento proximal e a necessidade de que o mediador estimule a expressédo
do surdocego.

A classificagdo de surdocegueira é algo complexa; muitas vezes, precisamos
conhecer profundamente o perfil do surdocego, haja vista que cada sujeito é repleto de
singularidades e particularidades. Os professores do AEE acolhem o estudante surdocego e,
nesse contexto, 0 ensino e a aprendizagem sdo mutuos, alem do fato de que o professor

adquire a lingua escolhida pelo seu estudante surdocego.
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Consideramos também as variadas formas de comunicacédo disponiveis ao estudante
surdocego, tais como a Libras para a Lingua de Sinais em campo visual reduzido ou a Libras
Tatil, que podem ser utilizadas por aqueles com perda visual progressiva devido a Retinose
Pigmentar ou com baixa visdo. Ha ainda a possibilidade de se ampliar as atividades para que
0s estudantes com visdo reduzida possam visualizar, tomando-se cuidado com o uso do
contraste (preto e amarelo, proporcionando mais conforto visual para o surdocego).

Entendemos que a escolha adequada de materiais didaticos, especificos e adaptacdes
é essencial para trabalhar com estudantes surdocegos. E responsabilidade do professor do
AEE selecionar cuidadosamente esses recursos, visando facilitar o processo de
aprendizagem desse estudante e empregar estratégias que adequem o conteudo de forma
eficaz para atender suas necessidades.

Os professores do AEE podem utilizar materiais especificos e adaptados para facilitar
0s processos de aprendizagem do estudante surdocego. Entretanto, ha dificuldades na
confec¢do ou na producdo desses materiais, pois algumas redes publicas contam com
materiais prontos e outras ndo. Entendemos também que existem lugares onde o surdocego
frequenta a sala de aula por muito tempo, mas, no caso dos quatro professores do AEE foram
entrevistados nesta pesquisa, a matricula desses alunos é recente, por isso, 0s docentes fazem
0 possivel no uso de estratégias e de materiais para auxiliar na aprendizagem dos estudantes.

Os professores do AEE recorrem a materiais especificos e adaptados para utilizar na
sala de aula, tais: escrita ampliada, uso de computador (com fonte ampliada), foto e imagem
ampliadas, imagem com qualidade (contraste), letra ampliada, papel com cor de contraste (0
surdocego escolhe a cor para o seu conforto visual), texturas e Braille com ilustracGes tateis
e ilustracOes sensoriais. Com relacdo a comunicacdo em sala de aula, ha a Libras Tatil e a
Lingua de Sinais em campo reduzido. Os professores do AEE conhecem o estudante
surdocego e utilizam os recursos a fim de atender as suas especificidades, permitindo o seu
acesso ao conhecimento e a informacéo.

Percebemos que o trabalho colaborativo precisa ser organizado e priorizado no
ambiente escolar, pois os professores do AEE necessitam de tempo para dialogar com o0s
estudantes surdocegos e com os demais profissionais do ensino comum e especializado. E
fundamental que esses profissionais — o professor do AEE, o guia-intérprete, o instrutor-
mediador e o professor de ensino comum — tenham espago trocar experiéncias.

Buscamos, neste estudo, compreender a relacdo entre a mediagdo do professor
(metodologias e adaptacOes), o trabalho colaborativo (relagdo entre professor da sala
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comum, da sala de recursos, guia-intérprete e instrutor-mediador) e a formacéo inicial e
continuada. Constatamos que, para os docentes do AEE, é muito importante garantir sua
formacdo e qualificacdo, pois isso 0 ajuda a atender ao estudante surdocego na escola
inclusiva. Assim, é essencial participar das formacgdes continuadas ofertadas pela SEED -
PR, contribuindo também com os demais profissionais da Educacdo Especial.

Por outro lado, todas as redes publicas de ensino do Estado do Parané poderiam dar
apoio aos profissionais da Educacdo Especial, principalmente na oferta de cursos que
envolvam especificamente essas areas. Nas escolas, é preciso que conste no PPP metas que
envolvam a inclusdo de pessoas com deficiéncia e estudantes com surdocegueira, de modo
que pudesse tais temas sejam contemplados na formagcé&o inicial e continuada, auxiliando os
docentes no processo de ensino e aprendizagem do estudante surdocego.

O levantamento bibliografico, o trabalho de campo e a analise dos dados permitiram
compor algumas consideragdes importantes. Embora ndo sejam conclusivas, podem
contribuir para a reflexdo de professores do AEE sobretudo aqueles que trabalham com
estudantes com surdocegueira.

Uma busca na literatura brasileira e internacional, por meio de autores como
Meshcheryakov (1974), Saraiva (1966), Keller (1994), Cader-Nascimento e Costa (2010),
Cambruzzi e Costa (2016), Figueiredo (2019), Falkoski e Maia (2020), Vilela (2020), Batista
(2021), Cader-Nascimento (2021), Vigotsky (2022) e outros, permitiram um
aprofundamento sobre nosso objeto e um olhar mais amplo sobre a educacéo dos surdocegos.

Foi possivel identificar, nessa revisdo, que o atendimento ao estudante surdocego
deve levar em consideracdo as suas condic¢Oes individuais, tanto a perda auditiva quanto
visual. Com a relacdo as maiores dificuldades encontradas pelo estudante com
surdocegueira, a comunicacdo foi a mais marcante. Esta claro que, somente por meio de uma
comunicagdo efetiva e adaptada a singularidade, o estudante com surdocegueira podera
vencer as dificuldades encontradas ao longo de sua etapa escolar.

Finalmente, € importante destacar as pesquisas que tematizam aspectos variados, tais
como: os tipos de surdocegueira, os tipos de comunicagdo pelo estudante surdocego, a
adaptacdo e a metodologia utilizadas na educacdo do sujeito surdocego, o trabalho
colaborativo e a formacéo continuada de profissionais do AEE.

Por meio das entrevistas com os professores do AEE, foi possivel compreender as
suas experiéncias no atendimento do estudante com surdocegueira. Essa € uma realidade na

SEED/PR, contudo, ainda é preciso lutar para se ter plena acessibilidade nas escolas,
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materiais adequados, condicdes para a realizacdo de trabalho colaborativo, investimentos em
formagé&o continuada e uma organizacgéo coletiva que inclua os professores.

E possivel concluir, a partir desta investigacio, que a surdocegueira é um campo que
necessita de mais dialogo e pesquisas académico-cientificas, haja vista que muitos
estudantes com surdocegueira ndo recebem o ensino adequado por ndo serem reconhecidos
adequadamente.

A pesquisa foi concluida e os resultados foram muito desafiadores. Durante as
entrevistas com os professores do AEE que possuem vasta experiéncia na sala de aula com
atendimento a surdocegos, ficou evidente o grande desafio enfrentado. Compreendemos que
essa base de conhecimento é fundamental para preparar os profissionais para atuarem de
forma eficaz na area de surdocegueira.

Além disso, ao revisar trabalhos de varios autores internacionais, ficou claro o
desafio enfrentado na educacao de pessoas surdocegas. Foi notavel a evolucéo significativa
ao longo do tempo, resultado do esfor¢o continuo desses profissionais, o que contribuiu para
a formacéo de outros na area.

A experiéncia adquirida durante a pesquisa permitira contribuir com outros
profissionais que se deparam com a incluséo de novos estudantes surdocegos em suas salas
de aula. Dessa forma, sera possivel aprofundar a compreensdo e o conhecimento na area de
surdocegueira, visando proporcionar uma educacgédo de qualidade e inclusiva para todos.



156

REFERENCIAS

ALMEIDA, W. G. O guia-intérprete e a Inclusdo da Pessoa com surdocegueira. 2015.
Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2015.

ALSOP, L.; MAMER, R. Understing Deafblindness. [S.L.]: Dba HOPE, 2002.

ANACHE, A. A. As contribuicBes da abordagem histérico-cultural para a pesquisa sobre 0s
processos de aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental. In: BAPTISTA, C. R,;
CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M. de. (orgs.). Educacao Especial: dialogo e pluralidade.
Porto Alegre: Mediacdo, 2008. p. 47-58.

ARAUJO, G. F. de et al. Praticas de interpretacdo tatil e comunicacdo Haptica para
pessoas com surdocegueira. Petropolis: Editora Arara Azul, 2019.

ARAUJO, N. M. P de; SOUSA, W. P. de A. A incluséo escolar do estudante surdocego
em uma escola da rede puUblica estadual do Recife. 2015. Disponivel em:
https://www.ufpe.br/documents/39399/2405255/ARAUJO0%3B+SOUSA+-
+2015.2.pdf/b8751545-095e-48f5-b8d0-26690b1b42b3. Acesso em: 07 nov. 2023.

A SURDOCEGUEIRA. Sindrome de Usher Brasil, [20--]. Disponivel em:
https://www.sindromedeusherbrasil.com.br/surdocegueira. Acesso em: 10 fev. 2023.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70. 2011.

BARROCO, S. M. S. A educacéo especial do novo homem soviético e a psicologia de L.
S. Vigotski: implicacdes e contribuicBes para a psicologia e a educacdo atuais. 2007. Tese
(Dourtorado em Educacdo Escolar) — Universidade Estadual e Sdo Paulo, Araraquara, 2007.

BASILOVA, T. A. E uma biografia de Sokolyansky. IK-PTZ, 2006. Disponivel em:
https://ik-ptz.ru/pt/social-studies/i-a-sokolyanskii-biografiya.ntml. Acesso em: 21 nov.
2022,

BATISTA, A. K. H. S. Curriculo funcional no contexto da surdocegueira. Curitiba:
Appris, 2021.

BBC TV. As borboletas de Zagorski. [Documentario]. Série: Os Transformadores.
Direcdo: Ann Paul. Producdo de Michael Dean. Narragdo: Michael Dean. Roteiro: Michael
Dean. Londres, 1992.

BEATON, G. A. Evaluacion diagndstico en educacion y desarollo desde enfoque
histérico-cultural. Sdo Paulo: Laura Marisa C. Calejon, 2001.

BONDEZAN, A. N. Desenvolvimento da percepcdo e da atencdo: a relevancia das
relagcbes socio-educacionais. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2005.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia: Presidéncia  da Republica, 1988. Disponivel em:


https://www.sindromedeusherbrasil.com.br/surdocegueira

157

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 21 nov.
2022.

BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia: CORDE, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo.
Subsidios para Organizagdo e Funcionamento de Servigos de Educacdo Especial — area
de Deficiéncia Multipla. Brasilia: MEC/SEESP, 1995.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 12 set.
2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei N°10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia
da Republica, 2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/110098.htm.
Acesso em: 21 nov. 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucéo
CNE/CBE n° 02, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Baésica. Brasiliaz CNE/CBE, 200la. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 21 nov. 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Brasilia, DF: MEC/SEESP,
2001b. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-
secretarias/semesp/diretrizes-nacionais-para-a-educacao-especial-na-educacao-basica.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 21
nov. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB
17/2001, de 15 de agosto de 2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educagéo Basica. Brasilia: MEC/CNE, 2001c. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/parecerl?7.pdf. Acesso em: 6 jan. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais— Libras. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2002. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm. Acesso em: 12 set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo.
Estratégias e orientacOes pedagodgicas para a educacdo de criangas com necessidades
educacionais especiais: dificuldade de  comunicagédo e sinalizacéo:
surdocegueira/deficiéncia multipla sensorial. 2. rev. Brasilia: MEC/SEESP, 2004.



158

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira ~ de  Sinais. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em:
12 set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara da Educacéo
Basica. Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui as Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, modalidade Educagdo
Especial. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2009. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 21 nov. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o
Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 21 nov. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm.
Acesso em: 12 set. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Resolu¢do SE 8, de 29-1-2016. Dispde sobre a atuacao
de docentes com habilitacdo/qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, nas
escolas da rede estadual de ensino, e da providéncias correlatas. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2016. Disponivel em:
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/03/resoluo-se-8-2016-libras.pdf.

Acesso em: 21 fev. 2023.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Glossario da educacdo: Censo Escolar 2020. Brasilia: INEP, 2020.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 14. 191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. Brasilia: Presidéncia da
Repdblica, 2021. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2021/Lei/LL14191.htm>. Acesso em: 21 de novembro de 2022.

CADER-NASCIMENTO, F. A. A. A. Surdocegueira e os desafios da educacéo inclusiva.
In: ORRU, S. E. (org). Estudantes com necessidades especiais: singularidades e desafios
na pratica pedagogica inclusiva. Rio de Janeiro: 2012. p. 147-176.

CADER-NASCIMENTO, F. A. A. A. Surdocegueira e os desafios da escrita. Curitiba:
CRYV, 2021.

CADER-NASCIMENTO, F. A. A. A; COSTA, M. R. P. da. Descobrindo a surdocegueira:
educacéo e comunicagéo. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2010.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

159

CAMBRUZZI, R. C. S. Recursos Pedagogicos Acessiveis ao aluno com surdocegueira
por sindrome de Usher: um estudo de caso. 2013. Tese (Doutorado em Educacédo Especial)
- Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos, 2013.

CAMBRUZZI, R. C. S. Surdocegueira: niveis e formas de comunicacdo. S&o Carlos:
EdUFSCar, 2016.

CAMBRUZZI, R. C. S.; COSTA, M. P. R. da. Surdocegueira por Sindrome de Usher:
recursos pedagogicos acessiveis. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2016.

CAPELLINI, V. L. M. F.; ZERBATO, A. P. O que é o ensino colaborativo. 1. ed. Sdo
Paulo: Edicon, 2019.

CARILLO, E. F. P. Analise das entrevistas de quatro surdocegos adquiridos sobre a
importancia do guia-intérprete no processo de comunicacdo e mobilidade. 2008.
Dissertacdo (Mestrado em Distarbio do Desenvolvimento) - Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Séo Paulo, 2008.

CORMEDI, M. A. Alicerces de significados e sentidos: aquisicdo de linguagem na
surdocegueira congénita. 2011. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2011.

CORMEDI, M. A. Facilitando a comunicacgdo da crianga com surdocegueira congénita: a
importancia do mediador. In: SILVA, A. M. B. (org.). Heldy, meu nome: Rompendo as
barreiras da surdocegueira. Sdo Paulo: editora Hagnos, 2012. p. 171-182.

DALAGO, L. C.; SHIMAZAKI, E. M.; MAIO, E. R. Sala de Recursos Multifuncionais:
um espaco a diversidade e a inclusdo. Maringa: EDUEM, 2015.

DORADO, G. M. Sistemas de comunicacion de personas sordociegas. Madrid: ONCE,
2004.

ENTREVISTAS: Claudia Sofia Indalecio Pereira. Sindrome de Usher Brasil, janeiro de
2019. Disponivel em: https://www.sindromedeusherbrasil.com.br/entrevista-com-claudia-
sofia. Acesso em: 18 abr. 2023.

FALCAO, L. A. Surdez, cognicéo visual e Libras: estabelecendo novos dialogos. Recife:
Ed. do Autor, 2017.

FALKOSKI, F. C.; MAIA, S. R. Surdocegueira congénita: comunica¢do com 0 uso de
recursos de comunicacao alternativa. Curitiba: CRV, 2020.

FARIAS, S. S. P. Os processos de inclusdo dos alunos com surdocegueira na Educacéo
Bésica. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal Bahia, Salvador,
2015.

FARIAS, S. S. P.; MAIA, S. R. O surdocego e o paradigma da inclusdo. Brasilia:
Ministério da Educacéo e Cultura, Secretaria de Educacao Especial, 2007.


https://www.sindromedeusherbrasil.com.br/entrevista-com-claudia-sofia
https://www.sindromedeusherbrasil.com.br/entrevista-com-claudia-sofia

160

FINK, M. O ensino colaborativo: contribuigdes para as praticas docentes inclusivas. 2022.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual do Parana, Unido da Vitoria,
2022.

FIOROTTI, M. T. D. Editorial. Raizes, Sdo Caetano do Sul, ano XXIV, n. 46, p. 3, 2012.
Disponivel em: http://www.fpm.org.br/Publicacoes/PDF/63. Acesso em: 31 ago. 2022.

FREITAS, O. Equipamentos e materiais didaticos. Brasilia: Universidade de Brasilia,
2009.

GALVAO, N. de C. S. S. A comunicacdo do aluno surdocego no cotidiano da escola
inclusiva. 2010. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2010.

GARGIULO, R. M. Special Education in Contemporary Society — an introduction to
exceptionality. Belmont (CA): Wadsworth/Thomson Learning, 2014.

GIZA, F.; BONDEZAN, A. N.; MORAES, D. R. da S. Inclusdo escolar de aluno com
surdocegueira por Sindrome de Usher: o trabalho em sala de recursos multifuncionais.
Educacdo Por Escrito, Porto Alegre, v. 13, n. 1, e43591, 2022. DOI:
https://doi.org/10.15448/2179-8435.2022.1.43591

GLAT, R.; NOGUEIRA, M. L. de L. Politicas educacionais e a formacdo de professores
para a educacao inclusiva no Brasil. Comunicac@es, Sao Paulo, v. 10. n. 1, p. 134-141, jun.
2003. Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-
unimep/index.php/comunicacoes/article/view/1647/1055. Acesso em: 15 jul. 2023.

GOES, M. C. R. Relagdes entre Desenvolvimento Humano, Deficiéncia e Educagao:
contribuicdes da abordagem Historico-Cultural. In: OLIVEIRA, M. K.; REGO, T. C,;
SOUZA, D. T. R. (orgs.) Psicologia, Educacao e as Tematicas da Vida Contemporanea.
Séo Paulo: Moderna, 2002. p. 95-114.

GOES, M. C. R. de. As contribuicdes da abordagem histérico-cultural para a pesquisa em
educacdo especial. In: BAPTISTA, C. R.; CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M. de (orgs.).
Educacéo especial: dialogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediacdo, 2008. p. 37-46.

GONCALVES, A. 1. Ensino Colaborativa e formacgdo continuada em servico:
contribuicbes para pratica inclusivas. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Estadual do Parana, Paranagué, 2022.

GRUPO BRASIL. Surdocegueira. Folheto Informativo. S&o Paulo: Grupo Brasil de Apoio
ao Surdocego e Multiplo Deficiente, 2003.

IKONOMIDIS, V. M. Formacéao de professores especializados: avaliacdo, planejamento
e acompanhando do desenvolvimento educacional de estudantes com surdocegueira. 2019.
Tese (Doutorado Educacéo) —Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2019.

IPC. Instituto Paranaense de Cegos. Histéria. IPC, [20--]. Disponivel em:
https://www.novoipc.org.br/institucional/historia. Acesso em: 14 jul. 2023.


http://www.fpm.org.br/Publicacoes/PDF/63
https://doi.org/10.15448/2179-8435.2022.1.43591

161

KELLER, H. Dedicacéo de uma vida. Traducédo de Maria Joaquina Romero. Rio de Janeiro:
José Olympio Editora, 1939.

KELLER, H. A histéria de minha vida. Rio de Janeiro: Ed. José Olimpio, 1939.
LE BRETON, D. Antropologia dos Sentidos. S&o Paulo: VVozes, 2016.

LIMA, M. B. R. M.; GUERREIRO, E. M. B. R. Perfil do professor mediador: proposta de
identificacdo. Santa Maria: Educacédo, 2019.

LURIA, A. N.; YUDOVICK, F. I. Linguagem e desenvolvimento intelectual da crianca.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

MAIA, S. R. A educacéo da pessoa com surdocegueira: diretrizes basicas para as pessoas
ndo especializadas. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade de
Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2004.

MCGINNITY, B. L.; SEYMOUR-FORD, J.; ANDRIES, K. J. Locais do campus.
Watertown: Perkins History Museum, Perkins School for the Blind, 2004a.

MCGINNITY, B. L.; SEYMOUR-FORD, J.; ANDRIES, K. J. Anne Sullivan. Watertown:
Perkins History Museum, Perkins School for the Blind, 2004b.

MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A; TOYODA, C. Y. Inclusdo escolar pela via da
colaboracéo entre educacao especial e educacao regular. Curitiba: Editora UFPR, 2011.

MESHCHERYAKOV, A. |. CJENOI'TYXOHEMBIE JTETHW: PASBUTHUE ITCUXWKN
B MMPOLECCE ®OPMMPOBAHUA TTOBEAEHUA. MOCKBA, 1974. Disponivel em:
http://sovietpsyhology.narod.ru/mescheryakov_oglav.htm. Acesso em: 21 nov. 2022.

MINISTERIO DO TRABALHO. Caracterizacao das Deficiéncias: Orientacdes para fins
de cumprimento do art. 93 da Lei n® 8.213/91. Brasilia: MT, 2018.

NASCIMENTO, F. A. A. A. C. Educacgdo Infantil: saberes e praticas da incluséo:
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo: surdocegueira/multipla deficiéncia sensorial.
Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Especial, 2006.

NOSSA MISSAO. Apoio ao surdocego, [20--]. Disponivel em:
https://apoioaosurdocego.com.br/. Acesso em: 21 nov. 2022.

NUNES, M. C. A. Aprendizagem ativa na crian¢a multideficiente com deficiéncia visual
- um guia para educadores. 2001. Monografia (Programa de Lideranca Educacionail).
Massachusetts: Perkins School for the Blind, 2001.

OFICINA EM braille: leitura e escrita. Instituto Federal do Tocantins, [20--]. Disponivel
em:  http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/ensino/napne/oficinas/oficina-curso-
em-braille-leitura-e-escrita. Acesso em: 21 nov. 2022.


https://apoioaosurdocego.com.br/
http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/ensino/napne/oficinas/oficina-curso-em-braille-leitura-e-escrita
http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/ensino/napne/oficinas/oficina-curso-em-braille-leitura-e-escrita

162

OLIVEIRA, A. M. G. de. A comunicagdo de uma pessoa com surdocegueira: mediagoes
e formas de se comunicar. 2017. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Educacéo Especial) - Universidade Federal de Séo Carlos, Sao Carlos, 2017.

OLGA Skorokhodova, 1914-1982. Sobre a Deficiéncia Visual, 2011. Disponivel em:
http://www.deficienciavisual.pt/r-Olga_Skorokhodova.htm. Acesso em: 8 jun. 2023.

O’SHEA, D.J. & O’SHEA, L.J. What have we learned and where are we headed? Issues
in collaboration and school reform. Journal of Learning Disabilities, 30, 376-377, 1997.

PARANA. Secretaria Estadual de Educacdo. Departamento de Educacio Especial.
Fundamentos Teorico-metodoldgicos para a Educacao Especial. Curitiba: SEED/DEE,
1994,

PARANA. Conselho Estadual de Educagdo. Deliberagio n° 02/03. Curitiba: CED, 2003.
PARANA. Secretaria Estadual de Educagdo. Instruc&o n° 05/04. Curitiba: SEED, 2004.

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a construcdo de
Curriculos Inclusivos. Curitiba: SEED, 2006.

PARANA. Secretaria Estadual de Educacdo. Instrucéo n°® 020/10. Curitiba: SEED, 2010.
PARANA. Secretaria Estadual de Educacdo. Instrucédo n°® 014/11. Curitiba: SEED, 2011a.
PARANA. Secretaria Estadual de Educaco. Instruc&o n° 016/11. Curitiba: SEED, 2011b.

PARANA. Secretaria Estadual de Educagfo. Departamento de Educacdo Bésica. Anexo
VII: Escolas da Rede Estadual, Semana Pedagogica. Curitiba: SEED/DEB, 2014.

PARANA. Conselho Estadual de Educacfo. Deliberacdo n° 02/2016. Curitiba: CED,
2016a.

PARANA. Secretaria Estadual de Educac&o. Instrucdo n° 08/2016. Curitiba: SEED, 2016b.
PARANA. Secretaria Estadual de Educagéo. Instrugdo n° 07/2018. Curitiba: SEED, 2018a.
PARANA. Secretaria Estadual de Educac&o. Instrucdo n° 09/2018. Curitiba: SEED, 2018b.
PARANA. Secretaria Estadual de Educagéo. Instrugdo n° 21/2018. Curitiba: SEED, 2018c.
PERKINS. School For The Blind. Escol de Perkins para cegos: Manual de Pais e Alunos
2020-2021. Perkins, 2020-2021. Disponivel em: https://www.perkins.org/wp-
content/uploads/1970/01/2020-2021 parent_student_handbook _-_portuguese.pdf. Acesso
em: 21 nov. 2022.

PERKINS. School for the Blind. Archives. Perkins, [20--]. Disponivel em:
https://www.flickr.com/photos/perkinsarchive/. Acesso em: 21 nov. 2022.


http://www.deficienciavisual.pt/r-Olga_Skorokhodova.htm
https://www.flickr.com/photos/perkinsarchive/

163

QUADROS, R. M. de. O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEESP, 2004.

QUADROS, R. M. de. Libras. Sao Paulo: Parabola, 2019.

ROPOLLI, E. A. et al. A Educacao Especial na perspectiva da Inclusédo Escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: MEC/SEEF/Universidade Federal do Cear, 2010.

SAO CAETANO DO SUL. Camara Municipal. Lei Municipal n® 2.445, de 15 de setembro
de 1977. Dispde sobre a criacdo da Fundacdo Municipal "Anne Sullivan” e da outras
providéncias. S&o Caetano do Sul: Cémara Municipal, 1977. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-caetano-do-sul/lei-ordinaria/1977/244/2445/ei-
ordinaria-n-2445-1977-dispoe-sobre-a-criacao-da-fundacao-municipal-anne-sullivan-e-da-
outras-providencias. Acesso em: 21 nov. 2022.

SARAIVA, N. T. Consideracdes sobre educacdo de deficientes audio-visuais. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO DE DEFICIENTES VISUAIS. EDUCAR
E: ELEVAR — PROMOVER — LIBERTAR, 1., 1964, S#&o Paulo. Anais... S&o Paulo:
Ministerio da Educacéo e Cultura e Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos, 1964.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

SIERRA, M. A. B. A humanizacéo da pessoa surdocega pelo atendimento educacional:
contribuicdes da psicologia historico-cultural. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia)
- Universidade Estadual de Maringa, Maring4, 2010.

SOARES, M. D. O. L. L. etal. Alphabet Lorm: A construcdo de um objeto de aprendizagem
para o aperfeicoamento de professores na comunica¢do com surdocegos. Colloquium
Humanarum, Presidente Prudente, v. 15, n. 1, p. 16-21, 2018. Disponivel em:
https://pdfs.semanticscholar.org/ea6a/faa67ae88e7928d6493c6535074 1ac5e5f6a.pdf.
Acesso em: 5 set. 2022.

SOUSA, J. R. de; SANTOS, S. C. M. dos. Andlise de contetdo em pesquisa qualitativa:
modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educagdo, Juiz de Fora, v. 10, n. 2, p.
1396 - 1416, jul. - dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559. Acesso em: 18 ago. 2022.

VIGOTSKI, L. S. Obras escogidas V: fundamentos de defectologia: tomo v. Madrid:
Centro de Publicaciones del M.E.C. y Visor Distribuciones, 1977.

VIGOTSKI, L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagogica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Tomo Cinco: Fundamentos de Defectologia. 2. ed.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2022.


https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-caetano-do-sul/lei-ordinaria/1977/244/2445/lei-ordinaria-n-2445-1977-dispoe-sobre-a-criacao-da-fundacao-municipal-anne-sullivan-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-caetano-do-sul/lei-ordinaria/1977/244/2445/lei-ordinaria-n-2445-1977-dispoe-sobre-a-criacao-da-fundacao-municipal-anne-sullivan-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-caetano-do-sul/lei-ordinaria/1977/244/2445/lei-ordinaria-n-2445-1977-dispoe-sobre-a-criacao-da-fundacao-municipal-anne-sullivan-e-da-outras-providencias
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559

164

VIGOTSKI, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKII, L. S; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 10. ed. Sdo Paulo: Icone, 2006. p. 103-117.

VILELA, E. G. Surdocegos e os desafios nos processos socioeducativos: os mediadores e
a tecnologia assistiva. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Metodista
de Séo Paulo, S&o Bernardo do Campo, 2018.

VILELA, E. G. Educacdo de surdocegos: perspectivas e memarias. Curitiba: Appris, 2020.
WATANABA, D. R. O estado da arte da producdo cientifica na area da surdocegueira
no Brasil de 1999 a 2015. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Universidade de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2017.

WOOD, M. Whose job is it anyway? Educational roles in inclusion. Exceptional children,
v.64, n.2, p. 181-195,1998.



165

APENDICES
APENDICE A - FORMULARIO ONLINE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS — CAMPUS DE FOZ DO IGUAGU — PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, CULTURA E FRONTEIRA —

PPGSCF — NiVEL DE MESTRADO
AREA DE CONCENTRACAO EM SOCIEDADE, CULTURA E FRONTEIRA

Formulario online (Google Forms)
| 1. PROFESSOR(A) DE AEE |

Professor é:
Ouvinte
Surdo

Quais destas formas de comunicagao vocé tem conhecimento:
Lingua Brasileira de Sinais — Libras

Libras Tatil

Lingua Portuguesa

Bilingue — Libras e Lingua Portuguesa

Qual ou quais tipos de comunicagdo vocé usa na sala de aula?
Lingua oral

Libras

Libras tatil

Bimodal

Voce realiza Atendimento ao estudante surdocego em:
Sala de Recursos Multifuncionais

Atendimento Educacional Especializado

Centro de Atendimento Especializado — Surdocegueira

Quantos alunos surdocegos estdo matriculados em sua sala de aula?
1

Olo|NO OB WIN

=
o
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Em qual Ndcleo Regionais de Educacdo — NRE/Parané vocé trabalha? *

Apucarana

Area Metropolitana Norte

Area Metropolitana Sul

Assis Chateaubriand

Campo Mourao

Cascavel

Cianorte

Cornélio Procdpio

Curitiba

Dois Vizinho

Foz do Iguacu

Francisco Beltrao

Goioeré

Guarapuava

Ibaiti

Irati

Ivaipora

Jacarezinho

Laranjeira do Sul

Loanda

Londrina

Maringé

Paranagua

Paranavai

Pato Branco

Pitanga

Ponta Grossa

Telémaco Borba

Toledo

Umuarama

Unido da Vitoria

Wenceslau Braz

Para poder expressar sua compreensao acerca dos desafios do ensino ao
estudante surdocego vocé aceita participar de entrevista? A entrevista sera
previamente agendada e realizada de forma online pela plataforma Google

Meet. Sua participacdo e fundamental para nossa pesquisa.

Sim

Nao

Em caso afirmativo a pergunta anterior deixe seu e-mail e/ou WhatsApp para

contato e agendamento:




167

APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Vocé é professor ouvinte ou professor surdo?

Qual a sua formacéo? Quais linguas vocé domina?

Quantos alunos surdocegos vocé atende atualmente?

Quais séo as especificidades de cada aluno que vocé atende?

Quais tipos de comunicacgdo vocé utiliza com cada aluno?

Quais sdo as principais metodologias utilizadas com o aluno surdocego no AEE?
Quais as adaptacdes (materiais didaticos) que vocé trabalha na sala de aula?

Quais séo os desafios encontrados para o ensino do aluno surdocego?
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O trabalho colaborativo com professores da sala comum é realizado? Como isso
acontece?

10. Como ¢é a relacdo entre o aluno surdocego e os demais alunos?

11. Qual suporte ou apoio vocé possui para o atendimento ao aluno surdocego?

12. Como é a formacdo continuada ofertada pela Secretaria Estadual de Educacao? Os
professores da sala de aula comum participaram destas formacdes?

13. Como vocé avalia o processo de inclusdo escolar dos alunos surdocegos? Explique.



