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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre a organizacdo do trabalho
pedagodgico nos hospitais conveniados com o Servico de Atendimento & Rede
de Escolarizacdo Hospitalar (Sareh), em Cascavel/PR. O hospital € comumente
entendido como um local de aspecto triste e indesejado pela maioria das
pessoas; por isso, passar pela hospitalizacdo é uma situacdo que pode
acarretar alguns prejuizos para o aluno. Diante disso, o objetivo deste trabalho
€ compreender como € desenvolvido o trabalho pedagdgico no ambiente
hospitalar por meio do Sareh e refletir acerca das implicagbes desse programa
no processo ensino e aprendizagem dos alunos hospitalizados. Nesse sentido,
investiga-se a formacéao inicial do pedagogo e as dificuldades enfrentadas no
exercicio de sua funcado, reflete-se sobre as adequacdes realizadas nos
hospitais com vistas a um atendimento pedagdgico humanizado e, ainda,
analisa-se a percepcao da equipe multiprofissional sobre o trabalho pedagdgico
hospitalar. O percurso desta pesquisa deu-se a partir de pesquisa bibliografica
em torno de publicacdes de autores reconhecidos a respeito do tema; além
disso, recorreu-se a pesquisa descritiva de campo, por meio da qual sao
analisados os dados obtidos em uma determinada populacdo. As fontes
tedricas sobre as quais a pesquisadora se debrucou sdo artigos, livros,
dissertacOes e teses, apoiando-se em autores como Matos e Muggiati (2009),
Mutti (2016) e Menezes (2018). O tratamento dos dados coletados seguiu 0s
pressupostos tedricos e metodologicos da Andlise de Conteudo de Bardin
(1977). O estudo se justifica pela relevancia educacional e social do tema,
destacando as nuances e os desafios encontrados pelos educadores no
processo ensino e aprendizagem do aluno hospitalizado, com o intuito de
promover autorreflexdo nos educadores, além de discussdes entre as
autoridades responsaveis pela criacdo de politicas educacionais. Os hospitais
conveniados com o Sareh em Cascavel-PR s&o incumbidos de atender os
alunos da Rede Estadual de Ensino, contudo a alta demanda continua grande.
Nesses moldes, este estudo sugere debates acerca da organizacao
pedagdgica nos hospitais, colaborando para discutir as lacunas apresentadas
no sistema educacional hospitalar. No entanto, o trabalho realizado pelo
programa Sareh tem denotado grandes resultados, seja de ordem cognitiva ou
social, mas, sobretudo, no processo de aprendizagem do aluno hospitalizado.
Espera-se que esta pesquisa incentive novos estudos sobre a realidade
hospitalar, para favorecer novos conceitos sobre o curriculo das universidades
gue formam os profissionais da docéncia. Para os alunos hospitalizados, isso é
indispenséavel, pois, além de permitir a continuidade escolar dos estudantes,
torna-os mais proximos de sua realidade cultural, social e educacional.

Palavras-chave: Sareh, Pedagogia Hospitalar; Aluno Hospitalizado.
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ABSTRACT

This research presents a study about the organization of the pedagogical work
in hospitals affiliated with the Service of treatment to the Hospital schooling
chain (Sareh), in Cascavel/PR. The hospital is commonly comprehended as a
place of sad aspect and unwanted for the most part of people, therefore, go
through hospitalization is a situation that can bring some damages to the
student. In front of this, the aim of this work is to understand how the
pedagogical work is developed is the hospital environment through the Sareh
and reflect about the implications of this program in the process of teaching-
learning of the hospitalized students. In that regard, the inicial qualification of a
pedagogue is investigated and the difficulties faced in the function, it reflects
about the adjustments performed in hospitals with view to a humanized
pedagogical treatment and, still, the perception of the multiprofessional group is
analised about the hospital pedagogical work. The way of this research
happened from the bibliographic research around the posts of unknown authors
about the issue; furthermore, we appealed to the descriptive research in field,
whereby the obtained datas are analised in a determined population. The
theoretical source on which the researcher used were the articles, books,
dissertations and thesis, leaning on authors such as Matos e Muggiati (2009),
Mutti (2016) and Menezes (2018). The treatment of the obtained datas followed
the theoretical and methodological presupposed of the Content Analysis of
Bardin (1977). The study is justified by the educational and social relevancy of
the issue, highlighting the nuances and the challenges faced by the educators
in the process of teaching-learning of the hospitalized student, in order to
promote the self-reflection in the educators, besides discutions between
autorities responsible for the criation of educational politics. The affiliated
hospitals with Sareh in Cascavel-PR, are entrusted of answer the students from
State Education Chain, nevertheless, the high demand is still big. In this way,
this study suggests debates about the pedagogical organization in the hospitals,
collaborating to discuss the gaps presented in the hospital educational system.
However, the work performed by the Sareh program has shown big results, be
of social or cognitive order, but, mainly, in the process of learning of the
hospitalized student. We hope with this research to encourage new studies
about the hospital reality, to support new concepts about the curriculum of the
universities that graduate the teaching professionals. To the hospitalized
students , it is essencial, because, besides permitting the students to keep
studying , it becomes them closer to their cultural, social and educational reality.

Key words: Sareh, Hospital Pedagogy; Hospitalized student.
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INTRODUCAO

O percurso que traceil até aqui diz muito sobre minha profissdo, sobre
toda minha trajetdria na docéncia e até mesmo acerca da escolha desta
pesquisa. Primeiramente, externo aqui minha primeira paixdo, a musica. Sou
musicista desde a infancia, e foi por meio dessa arte que despertei para a
reflexdo sobre os mais variados métodos de ensino. Lecionando, pude
perceber que existem mais do que um unico modo de ensino e de aprendizado,
pois o sentido do aprender esta nos resultados e ndo nos métodos. Logo, “[...]
existem muitos significados para o termo “aprender” e muitas visées sobre
como se aprende [...]" (DA PONTE, 2003, p.2).

Diante disso, posso dizer que me encontrei na docéncia a partir do
contato direto com o ensinar. A busca incessante por alcancar resultados com
meus alunos a partir do que eu via como limitacdes ou destrezas para o
aprendizado musical, moldou-me para que eu compreendesse que 0s ajustes e
adequacdes no modo de ensino sédo funcdes do professor, ou seja, € preciso
trabalhar de forma singular para que, efetivamente, ocorra a assimilacdo do
conteudo. Por isso, compartilho que me graduei em Pedagogia justamente para
gue eu obtivesse respostas as minhas questdes sobre 0 processo ensino e
aprendizagem e, dela parto para uma nova etapa, a etapa de pesquisadora da
area da educacdo. Minha formacdo académica me abriu um leque, fazendo-me
visualizar a educacdo como um caminho de possibilidades para o aluno
aprender a aprender a partir de suas singularidades.

A educacéo perpassa a vida do ser humano desde o seu nascimento.
Assim, saber que a relacdo entre a vida e a educacgao sao indissolUveis € uma
compreensao atualizada sobre ensinar e aprender. No cotidiano, o ensinar e 0
aprender estdo presentes desde as situa¢cdes mais simples, as quais sado acoes
praticas repassadas de geracdo em geracdo. Nesse sentido, de acordo com
Sobral (2020), ndo existe um sé modelo de educacao, um unico local ou pratica
docente, ou seja, 0 espaco educacional é amplo.

Nessa Otica, a educacao pode acontecer nos mais variados lugares: seja

na familia, no trabalho, na rua, na fébrica, nos meios de comunicagdo, na

1 Utilizarei primeira pessoa para me referir & minha experiéncia pessoal.
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politica, na escola. Em outras palavras, a educacédo ndo se resume apenas ao
ambiente escolar, pois, se existem diversidade nas praticas educacionais, ha,
da mesma forma, uma pluralidade de pedagogias, dentre elas, a pedagogia em
espaco nao-escolar. Dessa maneira, quando se trata dos variados ambientes
onde pode ocorrer o processo educativo, é sinbnimo de que a pedagogia deve
se fazer presente. Dado que a educacéo € o objeto de estudo da pedagogia, é
imprescindivel que existam pedagogias especificas para a educacdo em outros
espacos além dos espacos escolares (LIBANEO, 2002).

Quando se mencionam tais espacos, esta se fazendo referéncia aos
espacos onde a educacdo pode nao ser a atividade principal, porém, de
alguma forma, visam aos interesses pautados nela. Afirma-se, portanto, que
nesses respectivos espacos, deve haver profissionais que atuem de forma
especifica, que conhecam o0s parametros necessarios desse campo de
ocupacao, bem como saibam como atender os objetivos de cada local.

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, na Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, em seu Art.
59 inciso 1V, apontam que o pedagogo podera “trabalhar, em espacos
escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo” (BRASIL, 2006, p.2). Nessa perspectiva, 0
pedagogo é o profissional que mais atende aos critérios de atuagdo em
espacos nao-escolares.

Partindo dessa premissa, de todo meu percurso de vida, da formacéo
gue obtive ao longo dos anos, da minha trajetéria profissional e minha direcéo
no contexto académico, surgiu, entdo, a motivacdo direta para o tema desta
pesquisa. Logo, reitero que a inquietacdo que me direcionou para esta
pesquisa surgiu ainda na graduacdo, onde pude ampliar novos horizontes e
conhecer 0s mais variados campos de ocupagdo do pedagogo.
Consequentemente, inteirar-me de que um aluno internado ou em tratamento
de saude necessita continuar seu processo educacional e ter seu acesso a
educacao garantido.

De modo geral, a maioria da populacdo desconhece a Pedagogia
Hospitalar, ou entdo ndo a reconhece pela sua importancia educacional e

pedagdgica,
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A maior parte das pessoas ndo tem conhecimento sobre o
conceito das classes hospitalares, ou até mesmo sobre a
Pedagogia Hospitalar. E possivel afirmar que esse
desconhecimento se deve ao fato de que esta area seja pouco
conhecida e ainda por serem novas nas politicas publicas
nacionais (SILVA, 2016, p.17).

Assim, a principio, fui resistente, devido ao novo e desconhecido, mas, a
cada nova leitura, incomodava-me ainda mais ao verificar o quéo carente € o
acervo literario sobre o0 assunto frente ao tdo importante e necessario trabalho
pedagdgico nos recintos hospitalares. Desde entdo, venho analisando as
problematicas envoltas no desenvolvimento desta vertente educacional, até
chegar a que envolve analise e investigacdo mais minuciosa e com perspectiva
cientifica: o desenvolvimento do trabalho educacional hospitalar, apresentado
no decorrer desta dissertacao.

O meu ingresso no mestrado certamente foi uma oportunidade de me
aprofundar nas pesquisas, procurar entender como este trabalho é realizado na
cidade de Cascavel/lPR e como ele envolve as demais cidades dentro do
Nucleo Regional de Educacédo de Cascavel.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de (BRASIL, 1988) assegura o
acesso de todos a educacgdo, sendo dever do Estado e da familia, com o
incentivo da sociedade, promover o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Nesse sentido, € necessario entender a conjuntura que garante que o aluno
hospitalizado ou tratamento clinico mantenha o vinculo educacional, mesmo
gue em condi¢des especiais.

O hospital € entendido como um local triste e de aspecto sombrio, € um
lugar temido pela maioria das pessoas, ainda que, para outros, seja um lugar
de esperanca e de vida. Passar horas, dias, meses e até anos atras das
paredes de um hospital € algo que pode acarretar prejuizos psicoldgicos,
sociais, familiares, entre tantos outros. Nesse sentido, para a crianca ou
adolescente em idade escolar, frequentar tal ambiente, podem repercutir em
sua trajetoria de vida, de forma ainda mais marcante.

E imprescindivel que se compreenda que, antes de aluno, o sujeito é

paciente naquele ambiente, estd & em razdo de sua salde;
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consequentemente, deve ser olhado sob essa perspectiva. Na busca por
minimizar as perdas que essas condi¢cdes podem gerar, o trabalho pedagdgico
hospitalar deve ser humanizado, no sentido de assegurar que o aluno tenha
seus direitos enquanto ser humano, cidadao, filho, familiar e amigo; totalmente
respeitados. Quando se considera a integridade dos individuos hospitalizados,
acima de suas condi¢des clinicas, o processo de humanizacdo hospitalar ndo
se torna apenas uma possibilidade, mas acdo obrigatéria (MENGARDA;
ABICH; PENDEZA; SILVA; BATTISTEL, 2021).

O tema norteador dessa investigacdo, portanto, sao os fatores de
aproximacdo do processo de ensino e aprendizagem com alunos
hospitalizados. O aluno nessa condicdo ndo sofre apenas com o0s males
advindos do seu tratamento clinico, mas também com as mudangas em suas
atividades, como afastamento da familia, dos amigos, das atividades escolares,
recreativas, entre outros. Logo, considerando-se todo o cenario de atendimento
pedagogico hospitalar, como se estabelece a continuacdo ou retomada do
processo educacional do aluno hospitalizado ou impossibilitado de frequentar a
escola, surge 0 seguinte questionamento: A organizagdo do trabalho
pedagogico do Sareh nos hospitais conveniados do municipio de Cascavel-PR
concorre para a efetiva sequéncia do processo ensino e aprendizagem dos
alunos hospitalizados?

Quando se analisa todo o historico da Pedagogia Hospitalar, a partir de
como o trabalho pedagdgico hospitalar se formula no decorrer dos anos e quais
os diversos percalcos enfrentados atualmente no dia a dia dos hospitais,
evidencia-se uma inquietude entre os profissionais da area da educacdo, em
especial, os pedagogos, que investigam meios para atender adequadamente
aos alunos hospitalizados.

Assim, este estudo se justifica pela relevancia no contexto educacional,
cientifico, técnico e social, podendo contribuir no conhecimento mais amplo a
respeito do trabalho pedagdgico hospitalar, no qual procura evidenciar os
desafios encontrados pela equipe pedagogica hospitalar no que tange ao
ensino e aprendizagem do aluno hospitalizado, uma vez que, mesmo com as
leis vigentes no amparo a esse atendimento, ha, ainda, muitos pontos de
discussbes sobre a execucado desse trabalho. A pesquisa mostra-se pertinente,

ainda, quando fica expresso que, mesmo diante da demanda apresentada, ha
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ainda muitos profissionais da area da Educacdo que ndo conhecem ou
tampouco reconhecem o exercicio dessa funcédo e como, de fato, ela ocorre
dentro dos hospitais, ficando reféns de suposi¢cdes e indagacfes externas.
Dessa forma, tal enfoque se faz necessario, uma vez que a pesquisa cientifica
corrobora a necessidade de ampliacdo e de divulgacdo dos debates acerca
desse tema, incluindo a indispensavel e real funcao atinente as atribuicdes dos
educadores dentro dos recintos hospitalares.

Diante disso, define-se como objeto de pesquisa as fun¢des do trabalho
pedagogico hospitalar no processo ensino e aprendizagem dos alunos
hospitalizados. E para responder o problema apresentado, o objetivo geral
deste trabalho € compreender como € desenvolvido o trabalho pedagdgico no
ambiente hospitalar por meio do Servico de Atendimento & Rede de
Escolarizacdo Hospitalar (Sareh) e refletir acerca das implicagdes desse
programa no processo ensino e aprendizagem dos alunos hospitalizados.

Com a finalidade de desenvolver e desvelar o tema a partir do objetivo
geral, listamos os seguintes objetivos especificos: a) Contextualizar o tema, 0
historico e as leis vigentes no que tange a Pedagogia Hospitalar; b) Investigar a
formacado inicial do pedagogo e as dificuldades enfrentadas no exercicio de sua
funcdo no processo ensino e aprendizagem de alunos hospitalizados; c)
Refletir sobre as adequacdes realizadas nos hospitais com vistas a um
atendimento pedagdgico humanizado; d) Analisar a percepcdo da equipe
multiprofissional sobre o trabalho pedagogico hospitalar;

Em busca de respostas para essas questdes, este estudo tem carater
qualitativo e visa a identificacdo e a compreenséo do trabalho pedagogico no
ambiente hospitalar, bem como a apresentacdo das possibilidades de
humanizacdo para atender o aluno hospitalizado. Como campo de estudo,
elegeram-se: 0s hospitais, Unido Oeste-Paranaense de Estudos e Combate ao
Cancer (Uopeccan) e Hospital Universitario do Oeste do Parana (Huop); a
Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) e as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) de Cascavel-PR, que possuem curso de Pedagogia presencial.

Para efetivacdo da pesquisa, optou-se pela pesquisa de campo, que se
efetivou pela aplicacdo de entrevistas direcionadas a equipe multiprofissional, a
gual contempla os professores, assistentes sociais e psicologos de ambos os

hospitais, os profissionais pedagogos, o técnico pedagdgico do Sareh, a
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secretaria municipal de educacdo de Cascavel e os coordenadores das
instituicbes de Ensino Superior. Para dar subsidio a pesquisa de campo, a
discussdo dos dados foi realizada em paralelo a uma pesquisa bibliografica
sobre o tema, feita em livros, teses, dissertacdes e artigos, disponiveis nas
principais bases de dados on-line e em bibliotecas.

Para firmar essa proposta de estudo, apos a introducéo, este trabalho foi
organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo, destaca-se a
metodologia sequenciada do problema de pesquisa e publico, seguido do
campo de pesquisa, 0s instrumentos metodoldgicos utilizados na coleta de
dados e o tratamento dos dados. O segundo capitulo empenhou-se na
estrutura tedrica desta pesquisa, destacando a formac&o do pedagogo, as leis
gue regulamentam o curso de Pedagogia, as areas de atuacado profissional do
pedagogo e a formac&o desse profissional para atuar nos espacos nédo
escolares. Seguindo para o terceiro capitulo, abordou-se o historico da
Pedagogia Hospitalar, as conquistas e parametros legais que amparam essa
pedagogia, o servico do Sareh e o atendimento educacional hospitalar. O
guarto e quinto capitulo contempla a andlise dos dados relativos ao trabalho
pedagogico hospitalar no municipio de Cascavel-PR, aos profissionais que
atuam no programa Sareh e o atendimento pedagdgico nas duas instituicdes
hospitalares: Huop e Uopeccan. Além disso, analisam-se o0 atendimento
educacional hospitalar a partir da esfera municipal e estadual, e a formacgao do
pedagogo nas faculdades presenciais de Cascavel/PR.

Diante disso, este estudo se configura a partir da inquietude dos
profissionais da educacao frente ao sistema educacional hospitalar, ficando
evidente a necessidade da busca por estudos que primam a efetivacdo deste
trabalho. A discussédo ainda se estende pela temética a fim de promover meios
para uma abordagem mais ampla e com estudos atualizados sobre esta

vertente educacional, ainda nos cursos das mais variadas licenciaturas.
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1. METODOLOGIA

Na realizacdo de uma pesquisa cientifica, o investigador toma para si a
responsabilidade social para com a producdo de um conhecimento e é
incumbido de seguir um roteiro na coleta e andlise de dados. Ele ainda se
assenta em um aporte tedrico-metodologico cujo processo |he permite
responder as questdes da investigacao.

Este capitulo trata do delineamento da pesquisa definido pelo
pesquisador, estabelecendo toda a trajetoria da investigagédo até o objetivo final
pretendido. Nesta secdo, demonstra-se o carater da abordagem do estudo,
com a apresentacdo dos instrumentos que contribuiram para a coleta dos
dados.

Esse processo é de extrema relevancia, visto que considera a tematica
abordada, a metodologia e as técnicas empregadas para estruturar e dar
embasamento aos fatos cientificos almejados. Segundo Demo (1998, p. 11), a
metodologia se define por meio do “[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia”, fazendo com que o pesquisador cumpra 0s
objetivos do referido trabalho.

Nessa perspectiva, este estudo se porta como uma pesquisa qualitativa,
gue, de acordo com Flick (2009), envolve variaveis na comunicacdo do
pesquisador em campo, sua subjetividade e observacbes implicitas na
interpretacdo e andlise critica dos dados. E, também, uma pesquisa que
objetiva estudar e analisar o trabalho pedagdgico no contexto hospitalar.
Alinhavando esse trajeto, a pesquisa envolve cinco instituicbes, com quatro
segmentos de profissionais na conjuntura da organizacdo pedagdgica
hospitalar em Cascavel/PR.

A pesquisa descritiva, para ser levada a efeito, empenha-se em:
observar, registrar, analisar e correlacionar os fenébmenos ou as variaveis de
um estudo, apresentando caracteristicas e realidades de um determinado
grupo ou comunidade estudada (CERVO; BERVIAN, 2002).

Para a construcdo do arcabouco tedrico, realizou-se uma revisao
bibliografica em fontes de dados de publicacées em artigos, livros, dissertacdes
e teses oriundas das mais diversificadas fontes escritas impressas, digitais e

enderecos eletronicos e base de publicagcdes devidamente certificadas. As



26

fontes para a pesquisa sdo a CAPES (Peridédicos da CAPES e Catalogo
Brasileiro de Teses e Dissertacdes da CAPES), Brasil Scientific Electronic
Library Online (SciELO), Google Académico (Google Scholar) e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essas plataformas foram
selecionadas por contemplarem as instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil

com grande acervo cientifico, composto por producdes nacionais.

1.1. PROBLEMA DE PESQUISA E PUBLICO

A funcédo do pedagogo € desafiadora em multiplos sentidos. Assim, é
importante refletir sobre as dificuldades enfrentadas por esse profissional no
amago de sua funcéo, as quais podem estar relacionadas aos efeitos da
desvalorizac&o do trabalho educacional no Brasil em paralelo com as politicas
publicas ineficazes, além da formacdo inadequada para as demandas que se
apresentam. Logo, a atuacdo do pedagogo no ambito hospitalar € mais uma
das frustracGes desse profissional, pois, por véarias razdes, ela nao lhe garante
éxito na realizagao.

Nesse sentido, os percal¢cos sdo incontaveis, ja que, para 0 pedagogo
hospitalar, ha uma exigéncia distinta daquelas que ele enfrenta no ensino
regular. Existe uma nova acdo, um outro papel, um outro publico, e,
consequentemente, uma nova didatica de ensino. Isso significa que o
pedagogo nem sempre esta preparado para desafiar-se em espagos hao-
escolares, em especifico, os hospitais.

No Brasil, a atual legislacdo ampara o atendimento pedagdgico
educacional aos alunos hospitalizados. Logo, € de extrema importancia que
haja um preparo maior do pedagogo, ja que a ele cabe a tarefa de auxiliar na
resolucdo das questBes atinentes a escolarizacdo dos discentes das mais
diferentes faixas etarias. Essa situacdo € objeto da andlise das autoras como
Fonseca (2008), Matos e Mugiatti (2009), as quais observam que o contexto da
internacdo é extremamente complexo. Devido a isso, essas autoras
argumentam que a formacdo docente, sobretudo nos cursos de Pedagogia,
além de considerar a atuacao principal na Educacdo Infantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, deve dar énfase, também, a sua funcédo nos

espacos-ndo escolares, ndo somente como objeto de debates e discussdes
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académicas, mas como parte fundamental do processo de formacdo do
pedagogo.

Mesmo entendendo que o campo de atuacdo no ensino regular seja o
foco principal desse profissional, e que, dentro desse cenario, as necessidades
de estudos se redobram em relacdo a esse publico, ha uma certa inquietacéo
com o0s poucos de estudos encontrados sobre a educacdo nao-escolar,
precisamente no campo hospitalar. Destarte, tratando este como locus
especifico da atuacdo do pedagogo hospitalar, pensar, refletir e discutir tais
aspectos € mais do que basilar para o enredo educacional. O cotidiano desses
recintos ja traz consigo grandes preocupacfes devido a discrepancia com o
ambiente escolar, pois um hospital carrega uma estrutura de total vivéncia com
a dor e com o sofrimento e a ruptura do individuo com o ambiente social e
familiar.

Devido ao fato de os ambientes hospitalares serem, em muitos casos,
extremamente insalubres, os alunos hospitalizados séo levados a refletir sobre
sua identidade, sua construgdo humana, suas novas condi¢coes devido ao
tratamento de saude, e, sobretudo, seu processo formativo durante esse
periodo. Um outro revés € que, nesse ambiente, o trabalho gerido pelos
enfermeiros e médicos resultam em um rigido protocolo a ser seguido, o que
acaba restringindo suas atividades, limitando sua autonomia, estreitando
significativamente sua interac@o social com a familia, amigos e interrompendo
seu processo de desenvolvimento educacional.

A criacdo de propostas para o desenvolvimento de novas teorias e
metodologias voltadas ao pleno desenvolvimento dos alunos hospitalizados
nao apenas garante a essas pessoas 0 acesso a educacao, mas cria também
novos dominios em que o pedagogo pode atuar. Contudo, alguns professores
nao conseguem vislumbrar o hospital como uma area onde ele possa atuar,
desvalorizando o ato de aprender em espacgos néo-escolares.

Sob tal enfoque, relacionando a formacdo do pedagogo para trabalhar
em um ambiente hospitalar com as dificuldades que se apresentam, Matos e
Mugiatti (2009) observam que:

[...] a questéo da formacado desse profissional constitui-se num
desafio aos cursos de Pedagogia, uma vez que as mudancas
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sociais aceleradas estdo a exigir uma premente e avancada
abertura de seus parametros, com vistas a oferecer os
necessarios fundamentos tedrico-praticos, para o alcance de
atendimentos  diferenciados  emergentes no  cenario
educacional (MATOS; MUGIATTI, 2009, p.12).

Dessa forma, considerando-se os obstaculos que se apresentam no
atendimento ao aluno hospitalizado, as dificuldades do pedagogo e a formacéo
desse profissional para a atuacao hospitalar, surge o seguinte questionamento:
A organizacédo do trabalho pedagoégico do Sareh nos hospitais conveniados do
municipio de Cascavel-PR concorre para a efetiva sequéncia do processo

ensino e aprendizagem dos alunos hospitalizados?

1.2. CAMPO DA PESQUISA E POPULACAO

O campo e o publico de pesquisa foram escolhidos mediante o estudo
da conjuntura que envolve o trabalho pedagodgico no ambiente hospitalar em
Cascavel-PR.

Os primeiros indicios de povoamento nas terras do municipio de
Cascavel apontam para os indios caingangues, 0s quais habitavam essa regido
antes mesmo da ocupacdo dos espanhdis, em 1557. Houve uma outra
ocupacao em 1730, porém o povoamento da area do atual municipio comecou,
de fato, em 1910, por colonos, caboclos e descendentes de imigrantes eslavos.
A vila passou a tomar maiores proporc¢des com o trabalho de José Silvério de
Oliveira, que, em marco de 1928 arrendou algumas terras e montou seu
armazém. Por intermédio de seu talento empreendedor, atraiu nhovas pessoas
para investimentos, e, por conseguinte, novas ideias para o Vvilarejo.
Gradativamente, o Ilugar foi evoluindo, cedendo espago para novos
empreendimentos, e, em 1936, a vila foi oficializada pela prefeitura de Foz do
Iguagu, recebendo, entdo, o nome “Cascavel’; contudo, a emancipagao
aconteceu em 14 de dezembro de 1952. Atualmente, a cidade é conhecida
como “Capital do Oeste Paranaense”, em consequéncia de seu
desenvolvimento econémico (CASCAVEL, 2022, s/p).

O municipio Cascavel esta localizado na regidao Oeste do Estado do
Parana e é destaque pelo seu desenvolvimento urbano e industrial; também &

referéncia nas éareas de universidades, hospitais e cooperativas. Segundo
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dados do IBGE 2022, o municipio possui 2.091,199 km2 de area territorial, com
a populacédo estimada de 348.051 habitantes (IBGE, 2023).

E no contexto dessa realidade que foi realizada a pesquisa de campo na
Cidade de Cascavel-PR. Para a investigacdo, foram utilizados, como critério de
inclusdo, 4 (quatro) grupos com publicos distintos, dos quais foram reunidas
amostras envolvendo 17 (dezessete) pessoas, em busca de respostas acerca
da problemética em questéo.

O primeiro grupo esta diretamente ligado ao aluno hospitalizado; nesse
caso, partiu-se da investigacao direta com a equipe pedagogica em 2 (dois)
hospitais: a Uopeccan (Unido Oeste Paranaense de Estudos e Combate ao
Cancer) e o Huop (Hospital Universitario do Oeste do Parana) de Cascavel/PR
- Hospitais conveniados com o programa Sareh e regidos pelo NRE (Nudcleo
Regional de Educacdo) de Cascavel/PR. Entre os profissionais, foram
selecionados 02 (dois) psicologos, 02 (dois) assistentes sociais, 02 (dois)
pedagogos e 06 (seis) professores, totalizando, nos referidos hospitais, 12
(doze) profissionais.

Gomes e Rubio (2012, p.10) explanam sobre os requisitos do professor
hospitalar, o qual deve estar preparado para lidar com a diversidade e com as
“diferentes experiéncias culturais, identificando as necessidades educacionais
especiais dos educandos impedidos de frequentar a escola, decidindo e
inserindo modificacdes e adaptagdes curriculares em um processo flexibilizador
de ensino e aprendizagem”. Para a equipe pedagoOgica, € uma atividade
desafiadora, ja que, dentro do cenario hospitalar, surge uma nova rotina
totalmente distinta do habitual de sala de aula.

Em relacdo aos demais profissionais, eles desempenham um papel que
constréi uma ponte entre o setor pedagogico e o setor de saude, cuja funcao
caracteriza-se como uma rede de apoio na conjuntura familiar e hospitalar. O
hospital, de modo geral, para muitos, € um lugar frio, que remete a tristeza,
onde fases da vida de uma pessoa, por vezes, se desmontam. Em face disso,
o aluno hospitalizado, estando nessa situacédo, pode sofrer alguns danos de
ordem cognitiva, social e psicologica, entre outras. Nesse contexto, s&o
necessarias uma equipe pedagoégica e uma de saude que se empenhem em
trabalhar diante dessa realidade educativa peculiar, considerando o aluno em
sua totalidade e respeitando suas condigdes em todos 0s seus aspectos.
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Quanto aos hospitais investigados, a Uopeccan esta localizada na
Avenida Tancredo Neves, 3224 — Bairro Santo Onofre, Cascavel/PR. Essa
instituicdo iniciou sua histéria em 12 de junho de 1991, e, gradativamente, foi
se estabelecendo e hoje é considerada um grande centro de exceléncia em
oncologia. Com mais de 30 anos de percurso, atualmente é referéncia sul-
americana e carrega, em sua trajetoria, o lema: “A dedicagdo pela vida”. O
hospital conta com uma grande equipe, dividida entre os municipios de
Cascavel-PR e Umuarama-PR, formada por médicos, enfermeiros, psicélogos,
nutricionistas, assistentes sociais, fisioterapeutas, odontélogos, entre tantos
outros colaboradores, e inclui, ainda, a Casa de Apoio, o Nucleo Solidario em
Cascavel, além dos telemarketings em Foz do Iguacu, Cascavel e Umuarama
(UOPECCAN, 2022).

O complexo hospitalar em Cascavel possui uma area com mais
de 10 mil m?, sendo: Hospital, Casa de Apoio e Nucleo
Solidario. S&o 130 leitos, UTI adulto e infantil com 10 leitos e
com equipamentos de suporte a vida de Ultima geragdo. Temos
ainda o Centro Cirargico com 5 salas totalmente equipadas que
permitem a realizacdo de procedimentos operatérios de
gualquer complexidade. Concluiu-se também a Unidade
exclusiva para o tratamento do cancer infanto-juvenil, fazendo
da Uopeccan uma referéncia exclusiva na regido. Mas ali, em
Cascavel, também temos o Programa de Residéncia Médica
em Cancerologia Clinica e Cirargica, Transplante de Medula
Ossea e um dos mais sofisticados tratamentos de Radioterapia
do pais. E umas das poucas Instituicées do sul do Brasil que
possui em sua equipe multiprofissional, médicos especialistas
no tratamento de criancas e adolescentes com cancer e Unica
do interior do Parana que é habilitada e credenciada para
realizar transplante de figado (UOPECCAN, 2022, s/p).

Hoje, a UOPECCAN presta servicos especializados no tratamento de
cancer, doencas hepéticas e outras especialidades. Sédo atendidos pacientes
conveniados, particulares e pelo Sistema Unico de Salde (SUS). Desde janeiro
de 2016, o hospital passou a ser o uUnico Centro de Alta Complexidade em
Oncologia do Parana (CACON), e possui o Selo da Organizacdo Nacional de
Acreditacdo — ONA, que certifica a qualidade dos servicos de saude no Brasil
(UOPECCAN, 2022).

O que diz respeito ao atendimento educacional aos alunos internados ou

em tratamento de saude, foi instituido, em 2007, no Parana, o Servico de
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Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (Sareh), e, desde 2012, o
hospital UOPECCAN estabeleceu convénio com o servico do Sareh. Antes
disso, o trabalho era focalizado na recreagdo para criangcas e adolescentes,
sem que houvesse suporte educacional formalizado. Atualmente, o trabalho
pedagogico € desenvolvido na sala de aula/brinquedoteca da UOPECCAN ou
até mesmo nos quartos, a depender das condi¢cdes do aluno (UOPECCAN,
2017).

O Hospital Universitario do Oeste do Parana (Huop), por sua vez, iniciou
sua histéria ainda na década de 1970, com a proposta de criacdo do Hospital
Regional de Cascavel. Assim, em 1975, foi elaborado o projeto, e, em 1977,
iniciaram-se as obras de construcao; estas. Passaram por uma interrupcdo em
1982, quando cogitou-se a possibilidade de transformar o projeto em uma
instituicdo de psiquiatria. No entanto, em 1987, deu-se continuidade as
atividades de construcdo do Hospital Regional de Cascavel, o maior (com essa
caracteristica) do Estado do Parana, o qual foi finalmente inaugurado no dia 31
de maio de 1989, com capacidade de 180 leitos (UNIOESTE, 2020a).

Embora esse hospital seja referéncia em toda a regido, a estrutura da
época da inauguracdo era falha e inadequada para atender a demanda
apresentada. Entdo, 11 anos depois, em dezembro de 2000, o Hospital
Regional de Cascavel passou a ser o Hospital Universitario do Oeste do
Parana, quando se tornou parte do patriménio da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE). Depois dessa mudanca, o hospital avancou em
estrutura, numero de profissionais e humanizacdo, além da atuacdo dos
préprios académicos da UNIOESTE, que toda essa condi¢éo estrutural, a qual
lhes permite o acesso a um treinamento de exceléncia e experiéncia
profissional (UNIOESTE, 2020a).

Atualmente, o Huop possui 238 leitos hospitalares, além de 30 leitos na
Ala Covid-19, sendo uma das grandes referéncias hospitalares da
macrorregiao, chegando a atender 2 milhdes de pacientes nas especialidades
clinica, cirargica, obstétrica e pediatrica. O hospital é referéncia no atendimento
de ortopedia, neurologia, cirurgia bucomaxilofacial, servico de hemodinamica,
doencas vasculares, gestacdo de alto risco, pacientes com HIV e doacédo de
orgaos. Por ultimo, aconteceu a conquista do credenciamento para realizacéo
de cirurgias bariatricas (UNIOESTE, 2020a).
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O Huop esta credenciado ao programa Sareh e as aulas acontecem no
periodo vespertino, nos leitos e na brinquedoteca da ala da pediatria; ja os
atendimentos em grupo séo realizados na ala da psiquiatria e diretamente nos
leitos da ala de clinicas médicas e cirlrgicas, orto e neuro, e, ainda, na
Unidade de Terapia Intensiva (UTI) adulta e UTI pediatrica, e no Pronto
Socorro (PS. Além disso, em alguns casos, sdo atendidas as gestantes no
Centro Obstétrico (CO) e maes que acompanham seu filho(a) na Unidade de
Cuidados Intermediérios (UCI) ou na UTI Neonatal (UNIOESTE, 2020b).

O segundo grupo investigado nesta pesquisa € o servico pedagogico
hospitalar, a partir da perspectiva do Nucleo Regional de Educacdo de
Cascavel-PR - NRE, representado pelo técnico pedagoégico no NRE Cascavel-
PR (1). Seu trabalho trata, entre outras fungfes, de atender as demandas da
Educacdo do Campo e da Educacédo Especial, o que implica, dentro da
especialidade deste tema, organizar o servico Sareh no municipio de Cascavel,
como também nos demais municipios que englobam o NRE — Cascavel-PR.

De acordo com o Portal da SEED (Secretaria de Educacdo do Parand),
o NRE - Cascavel-PR atende 18 (dezoito) municipios: Anahy, Boa Vista da
Aparecida, Braganey, Cafelandia, Campo Bonito, Capitdo Lebnidas Marques,
Cascavel, Catanduvas, Céu Azul, Corbélia, Guaraniacu, Ibema, Iguatu,
Lindoeste, Santa Llcia, Santa Tereza do Oeste, Trés Barras do Parana e Vera
Cruz do Oeste. O NRE tem, como misséo, orientar estabelecimentos quanto a
vida legal das escolas: credenciamento, autorizacdo de funcionamento,
reconhecimento, implantacédo, cessacao, regimento escolar, matriz curricular e
calendario escolar (PARANA, 2022, s/p).

Fazendo parte do terceiro grupo de critério de inclusdo da pesquisa,
consta a Secretaria Municipal de Educacao de Cascavel/PR, restringindo-se a
investigacao apenas a Secretaria de Educacdo do Municipio, com o objetivo de
buscar respostas sobre como os alunos que fazem parte da educacao
municipal sdo atendidos nas mais variadas situagbes de enfermidades,
tratamentos de saude ou impossibilitados de frequéncia na escola regular.

A Secretaria Municipal de Educacdo € incumbida de realizar a gestéo
das politicas municipais da area da educacéo. E dela a funcdo de coordenar e

direcionar os procedimentos da Secretaria, contribuindo para que a equipe atue
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de maneira habil a fim de solidificar os projetos publicos e, assim, fazer com
gue o planejamento seja cumprido (CASCAVEL, 2023).

O quarto e ultimo grupo investigado é das Coordenacdes de Curso de
Pedagogia na modalidade presencial de Cascavel-PR. A pesquisa abrange trés
Instituicbes de Ensino Superior, sendo elas: Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UNIOESTE), Centro Universitario Fundacédo Assis Gurgacz (FAG) e
Centro Universitario de Cascavel (UNIVEL).

Em consonancia com Barbosa (2022), o coordenador de curso possui
atribuicbes politicas, institucionais e académicas. Ele deve ser formado no
campo de atuacao do curso que ira coordenar e deve ter habilidades gerenciais

compativeis. Dessa forma,

O coordenador deve fazer a gestdo da matriz curricular e
planos de ensino, realizando estudos para a reformulagcéo de
curriculo e programas dos cursos, contribuindo para sua
adequacdo as transformacdes que se operam nos campos
Cientifico, Tecnoldgico e Cultural. Além disto, o coordenador
deve gerenciar as atividades dos docentes, instruindo e
liderando sua equipe quanto ao dia a dia em sala de aula,
gualidade das aulas, novas tecnologias, sistema de avaliagéo,
motivacdo (BARBOSA, 2022, s/p).

A fim de que possa realizar adequadamente suas tarefas, o coordenador
deve ter proximidade com os alunos, para que possa se inteirar sobre o
andamento do curso. Ele deve, ainda, estar totalmente atualizado sobre as
normas estatuidas pelo Ministério da Educacdo e acerca das novas
metodologias educacionais. E recomendavel que esse profissional também
seja reconhecido na comunidade académica e que seja referéncia para a
populacdo do municipio em que atua. Faz-se necessario que esteja presente
nos eventos de sua area de atuacdo e que participe ativamente do
planejamento de eventos técnico-cientificos realizados pelo curso (BARBOSA,
2020).

A UNIOESTE é composta por cinco campi, resultantes da unido de
faculdades municipais: em Cascavel (FECIVEL, 1972), em Foz do Iguacu
(FACISA, 1979), em Marechal Candido Rondon (FACIMAR, 1980), e, em
Toledo (FACITOL, 1980). Em 24/07/1998, por meio da Lei Estadual n°

12.235/98, acrescentou-se a Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco
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Beltrdo (FACIBEL) a UNIOESTE, e o Decreto Estadual 995/99 instituiu o
Campus de Francisco Beltrdo. Além disso, a UNIOESTE ainda conta com a

Reitoria e com o Hospital Universitario, na cidade de Cascavel.

A Unioeste obteve seu reconhecimento como Universidade por
meio da Portaria Ministerial n° Portaria N° 1784-A, de 23 de
dezembro de 1994, e do Parecer do Conselho Estadual de
Educacgédo n°137/94. Em 1999 foi aprovado seu Estatuto por
meio do Decreto Estadual n® Decreto 1378-1999 - Anexo
Decreto 1378-1999. O primeiro recredenciamento da
Universidade ocorreu em 2020 e foi aprovado pelo Decreto
4226/2020. (Acesse) Decreto de Recredenciamento Aprovado
em 2020, publicado no Diario Oficial n°. 10644 de 12 de margo
de 2020, validando seu reconhecimento como Universidade,
pelo prazo de 10 (dez) anos, com base no PARECER
CEE/CES N° 42/20, APROVADO EM 20/02/20 que aprovou o
recredenciamento institucional da Unioeste, em resposta ao
relatério da Comisséo de Avaliagdo Externa e atribui o conceito
MUITO BOM que, de acordo com a relagdo semantico-
conceitual da Deliberacdo 001/2017-CEE, corresponde ao valor
numérico 5 (UNIOESTE, 2021, s/p).

Com a aprovacao da Lei 13.029/2000, de 27 de dezembro de 2000, o
Hospital Regional de Cascavel passou a ser Hospital Universitario do Oeste do
Parana — HUOP —, o qual foi transferido para a UNIOESTE, dando suporte as
atividades dos cursos de Medicina, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia e
Odontologia (PARANA, 2000).

A UNIOESTE tem como missao: “produzir, sistematizar e socializar o
conhecimento, contribuir com o desenvolvimento humano, cientifico,
tecnolégico e regional, e comprometer-se com a justica, a democracia, a
cidadania e a responsabilidade social.” (UNIOESTE, 2021, s/p).

Outra instituicdo investigada, o Centro Universitario Fundacdo Assis
Gurgacz (FAG) esté situado no Oeste do Parana, tendo sua sede na cidade de
Cascavel. Essa instituicdo privada foi fundada em outubro de 1997, a FAG
comecou suas atividades no ambito do ensino superior em um contexto de
amplo desenvolvimento em seu municipio. Dispde de 100 laboratorios de
ensino e mais de 200 salas de aula; dispde de auditérios, como também de
espacos destinados a estudos especificos para cada segmento educacional e

de capacitacdo profissional (FAG, 2022).
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Possuindo cerca de 5.000 m2, o prédio da Reitoria abarca todas as
coordenacdes pedagodgicas e administrativas. Na parte térrea da instituicéo,
esta localizado o anfiteatro, com seus camarins e poscénios com termoacustica
e cenotécnica, o qual comporta até 700 pessoas, e também a biblioteca da
Instituicdo, que compreende uma area de 1.500 m2, com salas de estudo
individuais e coletivas, tendo e um acervo de aproximadamente 28.000 obras e
70.000 volumes.

Quanto a UNIVEL, é também uma instituicdo privada, com mais de 20
anos de existéncia. Foi criada em 10 de fevereiro de 1995, iniciando suas
atividades académicas no Colégio Auxiliadora, em 26 de fevereiro de 1996;
posteriormente, em 01 de fevereiro de 1997, passou a atender em sede
propria. Inicialmente, foi nomeada como Faculdade de Ciéncias Sociais
Aplicadas de Cascavel; mais tarde, em 2017, por meio da Portaria n°® 1.109,
passou a ser reconhecida como Universidade, a UNIVEL.

Atualmente, a instituicdo oferta 20 cursos presenciais e cinco cursos na
modalidade EAD (Educagéo a Distancia). A Universidade também dispfe de
cursos de PoOs-Graduacdo — lato sensu, e, além de cursos préprios, possui
parcerias com renomadas instituicbes de ensino, como a Fundacdo Getulio
Vargas (FGV) (UNIVEL, 2022). A missdo da UNIVEL é "ser um centro de
exceléncia em educacdo superior, orientado para gerar consciéncia critica
formando empreendedores com o perfil que as transformac¢des da sociedade
exigem, integrados com a realidade regional" (UNIVEL, 2022, s/p).

Segundo o Portal UNIVEL (2022), trés importantes pilares orientam a
Educacado Superior da Instituicdo, por meio de suas grandes areas de Ciéncias
Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas, Engenharias, &area de Saude e
Tecnologias: o Ensino, a Pesquisa e a Extenséo.

Os critérios de inclusdo dos grupos para investigacao estao listados da
seguinte forma:

Quanto as instituicdes e aos profissionais especificados:

v' Relacionarem-se diretamente com os objetivos da pesquisa;
v' Possibilitarem a continuidade da pesquisa de TCC da graduacéo
em Pedagogia, realizada em 2018, quando o grupo investigado

se restringiu apenas a duas pedagogas;
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v' Serem instituicbes hospitalares conveniadas com o programa
SAREH;

v' Os profissionais estdo diretamente ligados ao publico final da
investigacao, que sao os alunos da ala hospitalar;

v' Oportunizarem o0 acompanhamento do trabalho pedagdgico
dentro dos hospitais, segundo perspectivas dos sujeitos em
guestao;

v' Aceitarem participar da pesquisa.

No que tange as Coordenacdes dos cursos de Graduagdo em
Pedagogia:

v A atuacdo desses profissionais deve relacionar-se diretamente
com 0s objetivos da pesquisa,

v' Esclarecerem como esta o trabalho de formacédo dos pedagogos
para sua atuacao na Pedagogia Hospitalar;

v' Aceitarem participar da pesquisa.

Em relacdo a Coordenacao do SAREH:

v" Relacionar-se diretamente com os objetivos da pesquisa;

v' Esclarecer a organizacdo do trabalho pedagogico hospitalar
dentro do contexto da rede estadual de educacao;

v Aceitar participar da pesquisa.

Quanto a Secretaria Municipal de Educacéo:

v" Relacionar-se diretamente com os objetivos da pesquisa;

v' Esclarecer como ocorre atendimento especializado para os
alunos da Rede Municipal de Educacéo;

v Aceitar participar da pesquisa;

Por conseguinte, os individuos que fazem parte do critério de excluséo
da pesquisa sdo aqueles que nao estao ligados diretamente com o foco desta
pesquisa, ou seja, toda a ala médica e responsaveis por outros setores do
hospital, incluindo-se também os alunos e seus familiares e os coordenadores
de outros cursos que ndo seja a Pedagogia das universidades elencadas, e,
ainda, os demais colaboradores SEMED e NRE que ndo sejam a Secretaria
Municipal de Educacéo e o Técnico Pedagdgico do NRE de Cascavel/PR.

O organograma desenvolvido na pesquisa, presente na figura 1, mostra

a estrutura de como € organizado o campo de pesquisa. Envolvendo, a equipe
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Sareh, os profissionais do ensino superior e a gestora municipal. Os
profissionais, Assistentes Social e Pisicélogo, mesmo nao fazendo parte da
equipe do Sareh, ficou descritos entre os profissionais, pois, atuam no hospital

e atendem os mesmos alunos do Servi¢o Sareh.
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Estrutura do campo de pesquisa
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1.3.INSTRUMENTOS METODOLOGICOS DA COLETA DE DADOS

O percurso desta pesquisa se deu a partir de dois passos: a pesquisa
bibliografica e a de campo. Para Yin (2010), os dados coletados serdo muito
mais precisos e criveis quando oriundos de diversas fontes de informacao,
seguindo uma linha de pesquisa pautada na coeréncia entre as informacoes.

Conforme Cervo (1996, p.63), a “pesquisa € uma atividade voltada para
a solucdo de problemas teoricos ou praticos com o0 emprego de processos
cientificos”. Ele ainda completa que, a partir de um problema ou duvida,
buscam-se respostas e solu¢cdes mediante a utilizacdo dos métodos cientificos.

Ruiz (2011, p.48) corrobora esse pensamento quando diz que “a
pesquisa cientifica € a realizacdo concreta de uma investigacdo planejada,
desenvolvida e redigida de acordo com as normas da metodologia consagrada
pela ciéncia”. Sendo assim, ambos destacam que as pesquisas denotam a
busca, por meio de recursos cientificos, da investigacdo e/ou resolucdo de
problemas que se apresentam.

Apdés o planejamento, a pesquisa foi feita por meio da pesquisa
bibliogréfica, cuja importancia é explicitada por Cervo (1996), o qual explica
gue a pesquisa bibliografica busca evidenciar o problema partindo de
referenciais teoricos oriundos de fontes documentais. Ainda, procura inteirar-se
de antigas informagBes cientificas e culturais existentes a respeito de
determinado problema, tema ou assunto e analisa-las. Na visdo de Marconi e
Lakatos (2022), a pesquisa bibliografica ndo se resume a uma simples
repeticdo do que ja tenha sido escrito a respeito de determinada tematica, mas
possibilita a analise de um assunto a partir de uma perspectiva inteiramente
nova, surgindo, assim, novas premissas.

A pesquisa bibliogréfica foi desenvolvida seguindo-se trés passos: 0
primeiro consiste na leitura inicial, a qual demanda uma acdo informativa ou
exploratéria acerca do tema em questdo. De acordo com Gil (2002, p. 77), essa
fase € comparavel a “‘uma expedicdo de reconhecimento que fazem os
exploradores de uma regido desconhecida”. Estudos desse tipo propiciam a
escolha das informac¢des que poderdo ser inseridas no trabalho, como também

ampliam as perspectivas sobre o assunto.
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Em um segundo momento, sdo selecionados os documentos e faz-se
uma leitura mais aprofundada desse material. E, enfim, a etapa em que se
definem as informacfes que servirdo ao propdsito do trabalho; e, finalmente,
segue-se para a Ultima etapa, que se constitui da analise critica ou reflexiva,
ocasido em que a ideia central € separada das secundarias, absorvendo-se, no
texto, as ideias principais, diferenciando e comparando informacdes vitais para
a consumacao da pesquisa (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

Embora ainda se confundam pesquisa documental e bibliogréafica, estas
se diferem pela maneira como consideram a origem das fontes. Na pesquisa
documental, as fontes sdo apontadas como originais ou primarias, isto é, séo
aguelas que nao tenham passado pelo processo de interpretacdo ou
transcricdo. A pesquisa bibliografica, por outro lado, vale-se principalmente
das interpretacbes advindas de diversos autores a respeito do tema,
diferentemente da pesquisa documental, que se utiliza de materiais que ainda
nao foram objeto de analise (GIL, 2002).

Seguindo essa premissa, nesta pesquisa, a partir dos dados obtidos
mediante pesquisa bibliogréafica, foi constituido um delineamento tedrico que da
sustentacdo aos argumentos apresentados nos capitulos teoricos,
estruturando-se, assim, a pesquisa de campo. Em seguida, a terceira parte que
completa as etapas da pesquisa se deu por meio da pesquisa de campo, a qual
foi realizada com a finalidade de encontrar aporte para estruturar um
compéndio de informacdes que propiciaram a identificacdo, a analise e o
debate sobre o trabalho pedagdgico nos hospitais, além da atuacdo do
pedagogo no cerne de sua funcdo, bem como todos os envolvidos direta ou
indiretamente com este trabalho.

Para Marconi e Lakatos (2022),

Pesquisa de campo é que se utiliza com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimentos sobre um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma
hipbtese, que se queira comprovar, ou, ainda, com o propésito
de descobrir novos fenbmenos ou relagdes entre eles. Ela
consiste na observacdo dos fatos e fenbmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes
para analisa-los (MARCONI; LAKATOS, 2022, p.203).
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A pesquisa de campo se efetivou com a coleta de dados a partir da
Entrevista - transcricdo, estruturada e desenvolvida pela pesquisadora. Tal
instrumento teve como finalidade a construcdo de um banco de dados que
responda a questao-problema da pesquisa.

A entrevista € um instrumento de Coleta de Dados, onde, um elemento
responde as indagacdes apresentadas pelo segundo elemento, a fim de que se
possa obter informacbes fidedignas e a precisdo dos fatos (MARCONI;
LAKATOS, 2022).

A amostra € um componente indispensavel da pesquisa e se confirma
na perspectiva de Flick (2009), quando expressa que a amostragem €
primordial para a escolha dos dados a serem coletados que possibilitem
responder o problema de pesquisa.

No transcorrer da pesquisa, porém, optou-se pela entrevista, por tratar-
se de um instrumento de pesquisa que possibilita extrair uma significativa
guantidade de informacfes, as quais enriquecem o0s resultados. Segundo
Cervo, Bervian e Silva (2007), a entrevista ndo se trata de uma conversa
casual, mas, sim, de um didlogo voltado para um fim especifico, e que se
configura por uma série de perguntas preestabelecidas para se obter dados da
pesquisa.

Nos Ultimos anos, a entrevista tornou-se um recurso a que O0S
pesquisadores recorrem sempre que necessitam de informacdes que ndo estao
dispostas em fontes documentais, e que possam nao ter sua certificacéo
comprovada. Contudo, deve-se também atentar-se para as informacdes
coletadas, principalmente quando forem informados dados e fontes, a fim de
verificar sua autenticidade (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

Durante o percurso da coleta de dados, foram realizadas algumas
tramitacdes: a primeira se deu por meio do contato direto com 0s responsaveis
pelos campos de estudo, colocando-os cientes de todos os detalhes e da
intencédo da pesquisa. A segunda fase, de acordo com a Resolugcéo n° 466/12
(BRASIL, 2012), foi o encaminhamento do projeto de pesquisa, juntamente
com os termos de autorizacdo, bem como 0s documentos necessarios, para o
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade do Oeste
do Parand - CEP (UNIOESTE), Campus de Cascavel, para as devidas
autorizacbes. Na sequéncia, no dia 15 de dezembro de 2021, o Parecer
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Consubstanciado do CEP, com o numero 5.166.960, foi favoravel e as
atividades de coletas de dados puderam ser iniciadas.

Foi, entdo, formado o campo a ser pesquisado, constituido pelos grupos
de profissionais de sete instituicbes, divididos entre: assistentes sociais e
psicologos, professores, pedagogos, coordenadores do curso de Pedagogia,
técnico pedagogico do NRE e Secretaria Municipal de Educacdo. Em primeira
instancia, e apds serem autorizados pelos seus superiores responsaveis, 0s
participantes da pesquisa foram contatados via e-mail, aplicativo Whatsapp ou
por telefone, quando foram cientificados de todas as etapas da coleta de
dados. Nesse contato, todos os profissionais foram devidamente informados
sobre a pesquisa e sua tematica, bem como acerca dos objetivos pretendidos.

Dessa forma, de acordo com a disponibilidade e com a organizacéo de
trabalho de cada um, foi agendado um horario para a realizagédo da entrevista.
Alguns foram mais flexiveis e rapidamente atenderam ao contato; outros
demoraram mais, 0 que resulta na diferenca entre as datas das entrevistas
efetivadas. Em cada uma das entrevistas, o participante assinou previamente o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), de acordo com seu critério
de aceitacdo para realizar os procedimentos. Os entrevistados foram, ainda,
avisados antecipadamente de que a presente pesquisa possui a ética em nao
divulgar os nomes dos voluntérios participantes, sendo os dados utilizados
apenas para fins cientificos.

Apesar de a pesquisa nao incidir em nenhum prejuizo fisico, psicolégico
ou moral, j& que a entrevista foi aplicada apenas para colher informacfes da
realidade do setor pedagogico, € possivel que ocorram desconfortos ou
constrangimentos em relagdo as minucias deste trabalho. Destaca-se que o
participante foi informado de que estaria livre para interromper ou desistir da
participacdo no momento em que desejasse, ou que poderia responder apenas
até onde |Ihe parecesse cabivel, sem necessidade de justificativa. Nesse caso,
ao participante que se sentisse desconfortdvel ou com algum mal-estar,
bastava avisar o pesquisador e este o encaminharia a um atendimento de
saude mais préximo.

Com isso, a Tabela 01 mostra a relacdo entre os contatados e 0s que

aceitaram participar:
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Tabela 1: Participantes da Pesquisa

Pedagogo 2 2
Assistente Social 2 1
Psicélogo 2 1
Professor 6 5
Coordenador de 3 3
Curso

Técnico Pedagb6gico 1 1
Secretario Municipal 1 1

de Educacéo
TOTAL 17 14
Fonte: A autora (2023).

O estudo apresenta beneficios cientificos, técnicos e sociais, podendo
contribuir para que seu publico conhegca com mais detalhes as nuances do
trabalho pedagdégico hospitalar, a fim de evidenciar os desafios encontrados
pelo pedagogo hospitalar quanto ao ensino e a aprendizagem do aluno
hospitalizado. Dentre os beneficios da pesquisa, para o participante, destaca-
se a autorreflexdo a respeito da realizacdo de seu trabalho. Ja para a
sociedade, destacam-se o0s beneficios de promover discussées junto as
autoridades responséaveis pela criacdo de politicas educacionais que
aprimorem esse servico educacional. Para a comunidade académica, espera-
se que a pesquisa incentive a construcdo de novas metodologias e estudos
coerentes com a realidade hospitalar, bem como a adaptacdo ou
complementagdo do curriculo das universidades no que diz respeito a
formagéo do pedagogo.

Nessa fase da pesquisa, foram excluidos, portanto, todos os
profissionais cujas funcdes ndo atendem aos objetivos da pesquisa e os
voluntarios que nao assinaram o TCLE.

Os estudos exploratorios propiciam o conhecimento a respeito de
eventos pouco conhecidos, ajudam o pesquisador a inteirar-se sobre o0s

possiveis caminhos para uma pesquisa mais completa, a pesquisar novas
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problematicas, identificar novas concepcdes, elencar prioridades para futuras
pesquisas ou propor novas hipéteses ou afirmac¢des (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013).

Para a aplicacdo das entrevistas, utilizaram-se cinco roteiros de
guestionarios desenvolvidos pela pesquisadora, compostos por questdes as
quais foram direcionadas aos grupos de profissionais que fazem parte dos
critérios de inclusao.

Considerando-se que o Estado do Parana é responsavel pelo Sareh, e
também a necessidade de compreender melhor esse servico, o primeiro
guestionario (Apéndice A — Questionario “Nucleo Regional de Educacéo”) foi
elaborado e dirigido ao Nucleo Regional de Educacdo, composto por 13 (treze)
guestbes e 1 (uma) questdo complementar, com as seguintes categorias:
identificacdo e formacado, atendimento pedagdgico hospitalar em Cascavel e
guestdo complementar. O segundo questionario (Apéndice B — Questionario
“Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel”) direciona-se a Secretaria
Municipal de Educacdo e é composto por 10 (dez) questdes e 1 (uma)
complementar, com as seguintes categorias: identificacdo e formacéo,
atendimento pedagodgico hospitalar em Cascavel e questdo complementar.

O questionario C, destinado ao grupo de Coordenadores de Curso €&
denominado (Apéndice C - Questionario “Coordenacdo do Curso de
Pedagogia”), € composto por 9 (nove) questdes e 1 (uma) complementar, e
esta dividido nas seguintes categorias: identificacdo e formacédo, formacao do
académico de Pedagogia e questdo complementar.

O quarto questionario (Apéndice D — Questionario “Pedagogo (a)”)
contém 33 (trinta e trés) questdes e 2 (duas) complementares, divididas em:
identificacdo e formacdo, caracteristica do publico atendido pelo Sareh,
trabalho pedagdgico hospitalar, atividades diferenciadas no processo de ensino
e aprendizagem do aluno hospitalar, e questdes complementares.

O quinto questionario (Apéndice E - Questionario “Equipe
Multiprofissional (Assistentes Sociais, Professores e Psicologos)”), € composto
por 14 questdes que contemplam as seguintes categorias: identificacdo e
formacdo, percepcdo do trabalho pedagdgico hospitalar, atividades
diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem do aluno hospitalar e

guestbes complementares.
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Os roteiros de entrevistas estdo presentes nos apéndices e descritos
com mais detalhes no capitulo 4. Dessa forma, este apoio serve a investigacao
e a andlise da percepcédo do entrevistado sobre temas que envolvem o objeto

de estudo.

1.4. TRATAMENTOS DE DADOS

Os dados coletados nesta pesquisa foram compilados por meio de
transcricdo do conteldo das entrevistas realizadas com os profissionais
participantes da pesquisa. As informacdes foram submetidas a uma verificacao,
seguindo os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise de Contetdo de
Bardin (1977), uma vez que essa metodologia se mostra a mais apropriada
para o diagnostico dos diferentes pontos de vista inerentes ao tema, visto que
as proeminentes fases de classificacdo, interpretacdo e descricdo sé&o
imprescindiveis para nortear e dar relevancia aos elementos obtidos.

Os dados coletados no presente estudo foram analisados a partir da
abordagem qualitativa. Dessa forma, para analisar, os dados, primeiramente as
entrevistas foram selecionadas e codificadas, e, em seguida, tabuladas, para
gue, assim, fossem estudados de acordo com a Analise de Conteudo. Essa
metodologia, descrita por Bardin (2016, p. 44), “visa ao conhecimento de
variaveis de ordem psicologicas, sociolégicas, historicas etc., por meio de um
mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de
uma amostra de mensagens particulares”. Para a autora, a fungdo primordial
da Andlise do Conteudo esta em conhecer o critico por meio de um estudo
metodoldgico. Para tanto, a andlise dos dados € orientada para levantar e
demonstrar as relacbes coesas entre os fendbmenos estudados e os diversos
fatores. Nesse sentido, Oliveira (1999, p. 191) enfatiza que “as relagdes dos
dados podem ser estabelecidas de acordo com suas propriedades relacionais
de causa-efeito, produtor-produto, de correlagdes, de analise de conteudo etc.”

Para o tratamento de analise dos dados foi utilizada a técnica de
triangulagéo. Azevedo, Oliveira, Gonzalez e Abdalla (2013) descrevem essa
técnica de andlise como o uso de variadas metodologias e técnicas de coleta
ou fontes de dados, com o objetivo de tentar superar parte das deficiéncias que

derivam de uma investigacéo ou de um método de pesquisa.
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Na medida em que os dados foram coletados, foram ordenados e
codificados. Para indicar as funcdes dos entrevistados, foram utilizadas as
iniciais, @ empregaram-se nameros para a ordem estabelecida na tabela de

identificagdo, como exemplifica a fungéo dos pedagogos: “PE01; PE02...”

Tabela 2: Identificacdo das amostras da pesquisa

PEO1  Pedagogo UOPECCAN
PEO2  Pedagogo HUOP
ASO1  Assistente Social UOPECCAN
AS02  Assistente social HUOP

PS01  Psicologo UOPECCAN
PS02  Psicologo HUOP
PRLO1 Professor de Linguagem UOPECCAN
PRLO2 Professor de Linguagem HUOP
PREO1 Professor de Exatas UOPECCAN
PREO2 Professor de Exatas HUOP
PRHO1 Professor de Ciéncias Humanas UOPECCAN
PRHO2 Professor de Ciéncias Humanas HUOP
CC01 Coordenador de Curso UNIOESTE
CC02  Coordenador de Curso FAG

CC03  Coordenador de Curso UNIVEL
TPO1  Técnico Pedagogico NRE

SMO01  Secretaria Municipal de Educacéo SEMED

Fonte: A autora (2023).

Apés a fase de anadlise dos conteudos, os dados foram estruturados a
partir das categorias e similaridades com o contetdo, e, em seguida, foram
apresentados em quadros, tabelas e gréficos, a fim de possibilitar a

interpretacdo e a discussao dos resultados.
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2. FORMACAO DO PROFESSOR PEDAGOGO

Este capitulo evoca, como principal eixo, a formacéo inicial do pedagogo
e sua preparagao para atuar na conjuntura escolar e ndo-escolar. A pedagogia
€ uma ciéncia que, de modo amplo, envolve componentes atrelados ao
desenvolvimento educacional. Sua base é pautada na construcédo dos saberes
associados a formacdo humana, com aportes para a compreensdo do mundo
em que o individuo se insere. Segundo Saviani (2012), os desdobramentos da
pedagogia evidenciam sua vinculagdo com a pratica educativa, erigindo-se sob
teoria ou ciéncia dessa acéo educacional.

A pedagogia tem, ainda, o objetivo claro da execucdo pedagogica,
atendendo as demandas da educacdo, de acordo com as perspectivas dos

novos cenarios educacionais, bem como aos da sociedade contemporanea.

2.1.BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO NO
BRASIL

Primeiramente, apresentam-se, neste tdpico, as perspectivas histéricas
da pedagogia no Brasil, especificando pontos que apresentem melhor cognicéo
sobre o objeto desta pesquisa. Ao longo dos anos, as reflexdes concernentes a
formacgédo do pedagogo sdo extremamente amplas, dado que, ainda hoje, n&o
se tem um aporte tedrico que responda tal questdio com clareza. A vista disso,
pode-se dizer que € analisando as atuais atribuicdes do pedagogo que se pode
compreender as legislacbes previstas no processo de formacdo desse
profissional.

Acerca desse enfoque, Gauthier e Tardif (2014) afirmam que as
primeiras menc¢des e praticas formais nomeadas como pedagogia surgiram no
século XVII, depois de uma longa caminhada de estudos, de apontamentos
tedricos e dos mais variados ensejos educacionais debatidos. Cambi (1999)
explica que, com o decorrer do tempo, a escola solidificou seus ideéarios e
passou a se posicionar de forma mais centralizada e funcional, a qual se
direcionava a uma formacdo voltada para a produtividade e para as

competéncias necessarias para atender as demandas da sociedade.
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Concordado com as afirmacdes, Libaneo (2010) afirma que a pedagogia é
resultado da modernidade.

No fim do século XVIII, dentre os requisitos exigidos para que um
profissional de educacao pudesse atuar, estavam a idade e a necessidade de
uma licenca concedida pelo governo. Cumpridas essas exigéncias, ele passava
a ser considerado professor, restringindo-se, entdo, seu campo de atuacao.
Nessa época, a escolarizagdo alcangou um notavel crescimento, porque surgiu
um posicionamento na sociedade de que o nivel de instrucdo de um individuo
era sinbnimo de “superioridade social”’. Desse periodo em diante, a atuacao
docente passou a ser vista como atividade de grande valor e cresceu seu
status profissional, como produto de muita relevancia, sendo o professor
considerado “mestre-escola” (LOPES; BIANCHINI; SILVA, 2014).

Dessa forma, ainda de acordo com as explicacdbes dos autores
supracitados acima, a formacéo desse profissional se dava durante o0 processo
escolar. Ou seja, caso o aluno fosse considerado “adequado” pelo seu
desempenho e seu comportamento, poderia ser instituido como auxiliar de
professores e, no futuro, promovido a professor titular ou “mestre-escola”.

Para Novoa (1992), o projeto de criar instituicbes para a formacéao de
professores € uma disposicdo antiga, mas que sO se tornou possivel entre o
final do século XIX e inicio do século XX, quando as escolas comuns
(magistério) passaram a formar professores para atender as demandas do
Estado. Assim, concluida essa formacdo, o individuo passava a ser
denominado “professor primario”.

Para Scheibe e Aguiar (1999), a criagcdo do curso de Pedagogia no
Brasil foi consequéncia da preocupacdo com o0 processo de formacdo dos
professores para o ensino secundario. Nesse contexto, a partir da organizacao
da antiga Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, em 1939,
abriram-se portas para a criagcdo do curso de Pedagogia, o qual possuia a
dupla atribuicéo de formar licenciados e bacharéis para diversas areas.

Conforme Brasil (1939), a Pedagogia passou a ser reconhecida como
curso superior por meio do Decreto de Lei n.° 1.190/39 (BRASIL, 1939). O
Decreto-Lei, em seu Art. 51, alinea “c”, determinava que para atuar em cargos
técnicos de educacdo, o nivel minimo exigido seria o de bacharel em

Pedagogia. Ja com relacdo aos licenciados, estes poderiam atuar nos
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estabelecimentos de ensino regulares, assumindo a atribuicdo da formacéo
docente primaria (ARANTES; GEBRAN, 2014).

Nesse periodo inicial, utilizava-se uma estrutura curricular denominada
como “modelo 3+1”. De acordo com a declaracao de Arantes e Gebran (2014),
esse curso era instituido como bacharelado de trés anos, e uma
complementacdo de um ano, que correspondia ao quarto ano (com disciplinas
didaticas, de carater pedagdgico), para o aluno que quisesse se formar
também em licenciatura em Pedagogia.

Assim, o bacharelado conferia ao pedagogo o titulo de Técnico em
Educacéao; ja& como licenciado, o profissional poderia atuar no Ensino Normal,
embora esse campo de atuacdo ndo fosse exclusivo do pedagogo, uma vez
gue, para atuar nessa modalidade, bastava ter concluido o Ensino Superior
(SCHEIBE; AGUIAR, 1999).

O curso de Pedagogia deixou de fazer parte das Faculdades de Filosofia
em 1968, em virtude da Lei n°® 5.540 (BRASIL, 1968). Assim, ao ser extinto, o
curso de Pedagogia passou a ser ofertado pelas Faculdades de Educacéao, as
quais eram regidas pelo Parecer CFE 252/1969 e pela Resolucdo CFE n°
2/1969, nas quais, em consonancia com a Lei 5.540/1968, estabeleciam as
diretrizes e normas para o funcionamento do curso (ARANTES; GEBRAN,
2014).

Em 11 de abril de 1969, foram determinados a duracdo e o curriculo
minimo exigido para o curso, fixados pelo Parecer CFE n°252/1969 (BRASIL,
1969) e idealizados pelo professor Valnir Chagas, membro do Conselho
Federal de Educacao. A partir desse parecer, as habilitacdes especificas do
curso de Pedagogia foram estabelecidas. O artigo 2° dispde o seguinte:

Art. 2° O Curriculo minimo do curso de Pedagogia
compreendera uma parte comum a todas as modalidades de
habilitacdo e outra diversificada em funcdo de habilitagcdes
especificas [...].

8§ 3.° A parte diversificada compreendera, segundo a
modalidade de habilitacdo especifica e conforme as
possibilidades de cada Instituicdo, duas ou mais dentre as
seguintes matérias e atividades, na forma do artigo 3.°
(BRASIL, 1969a, s/p).
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A Didética, que antes era uma disciplina discricionaria, passou a fazer
parte do curriculo de maneira integral e, a partir dessa mudanca, os pedagogos
passaram a ser nomeados como professores da escola convencional
(ARANTES; GEBRAN, 2014).

Logo, o processo de formacdo de professores para 0 ensino
convencional foi mantido por essa regulamentacédo, e foram introduzidas, de
maneira oficial, as habilitacbes para formacdo de especialistas encarregados
do trabalho de supervisdo, planejamento, orientacdo educacional e
administragdo. Segundo Chaves (1981),

Aos egressos do curso de Pedagogia cabia o exercicio das
habilitagcbes que Ihes asseguravam a atuagéo como orientador,
supervisor, administrador e inspetor escolar, o exercicio do
magistério no ensino normal, tanto das disciplinas
correspondentes as habilitagcbes especificas quanto da parte
comum do curso e o exercicio do magistério na escola primaria
(CHAVES, 1981, p.54).

Embasado no Parecer CFE n°252/1969 (BRASIL, 1969), o grau de
bacharel foi abolido do curso de Pedagogia, sendo conferido apenas o de
licenciado, pautado pela organizacdo do curso que preconizava o carater
pedagogico como sinbnimo de docéncia. Sob essas premissas, para tornar-se
habilitado, o candidato deveria ter experiéncia de magistério comprovada, o
gue, posteriormente, foi objeto de regulamentacdo pelo Parecer CFE n°
867/1972 (BRASIL, 1972).

Para a certificacdo das habilitacdes, o Parecer n°® 867/1972
estabeleceu a necessidade de comprovacdo de experiéncia
docente de um ano para Orientacdo Educacional e um
semestre para as demais habilitagbes. A obrigatoriedade da
experiéncia docente determinada no Parecer n® 867/72
pressupunha que o aluno do curso de Pedagogia ja tivesse
atuado como professor, ainda que nao tivesse recebido a
titulacdo para exercicio de tal funcéo (SILVA, 1999, p. 61).

Apés debates acerca da formacao do pedagogo, que marcaram 0S anos
de 1980 a 1990, a aprovacdo da LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
veio alterar a estruturacdo e os termos legais do curso de Pedagogia. Os

profissionais de educacdo, bem como o setor educacional, passaram a
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vislumbrar novos horizontes. Em seu Artigo 62, ficam assim expressos a area

de atuacao e o nivel exigido na esfera da educacéo basica:

Art. 62 A formacgéo de docentes para atuar na educagéo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacado, admitida, como formacdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantii e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996, s/p).

A nova LDB estabeleceu medidas para a formag&o docente no curso de
Pedagogia, para atuacdo na educacdo basica e, também, reabriu alguns
debates sobre a conformidade e os pressupostos do Curso normal Superior e
de sua funcédo precipua, qual seja, a formacéao de professores (GONCALVES;
DONATONI, 2009).

A Resolugdo CNE/CP n°1/2006, em seu Art. 4° implementou a

formacéao do profissional de Pedagogia, com a seguinte disposi¢ao:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo
de professores para exercer funcbes de magistério na
Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizagdo e gestdo de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando: | -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacéo; Il -
planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
[l - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
do campo educacional, em contextos escolares e ndao-
escolares (BRASIL, 2006, s/p).

As cinco modalidades de magistério discriminadas pela Resolucdo
CNE/CP n°1/2006, sao: Educacao Infantil, Anos iniciais do Ensino
Fundamental, cursos de Ensino Médio na modalidade Normal, cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos. Todavia, de acordo
com Libaneo (2007), essa resolucdo sO6 faz mencdo clara ao ensino na

Educacdo Infanti e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. No
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entendimento do autor, faltam nesse documento, orientacdes relativas as
definicbes curriculares e as modalidades de diplomacdo para as demais

modalidades:

N&o se esclarece se 0s percursos curriculares sdo separados
ou se ha uma base comum que depois se ramifica em
habilitacbes (0 texto ndo menciona o termo habilitacdes nem
outro equivalente). Do mesmo modo, o artigo que trata da
formacdo dos profissionais da educacdo para administracéo,
planejamento, supervisao, etc. (art.64 da Lei n°. 9394/1996) em
nivel de poés-graduacdo esta inteiramente desconectado dos
demais artigos deixando dividas aos dirigentes de cursos de
formacédo. Além disso, a resolucdo ignora a prescri¢cao legal da
LDBEN de que esta formacdo deve ser feita também em
cursos de graduacéo em Pedagogia (LIBANEO, 2007, p.33)

Apoés a validacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia - licenciatura, por meio da Resolugdo CNE/CP n°01, de 15 de maio
de 2006, foi necessaria a modificagdo da matriz curricular devido a extin¢ao
das habilitacdes, sendo de carater obrigatorio que estas contemplem 3.200

horas académicas distribuidas da seguinte forma:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituicdes educacionais e culturais,
atividades préaticas de diferente natureza, participagdo em
grupos cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao
Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagodgico da instituicdo; 11l - 100 horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p.2).

Libaneo (2006) argumenta que a producdo de conhecimento pedagdgico
deve ser destaque nos cursos de Pedagogia. Afinal, segundo esse autor, o
pedagogo deve ter o conhecimento dos fenbmenos educativos em toda a sua
profundidade. Isso significa dizer que a formacé&o do pedagogo nédo deve voltar-

se a um saber engessado ou limitado a alguns conceitos; é preciso

compreender e considerar, na formacdo desse pedagogo, fatores relacionados
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ao desenvolvimento social e cognitivo do aluno e os demais agentes de sua
formacdo.

Essa visdo demonstra que os cursos de Pedagogia devem objetivar a
formacdo docente voltada para o exercicio da acdo educativa, seja ela na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na formacao
profissional disponibilizada no Ensino Médio ou na Gestdo Escolar, seja no
ambito educativo formal ou informal.

Sob outra perspectiva, Scheibe e Durli (2011) entendem que a énfase da
docéncia so é efetiva se for aplicada de modo amplo, englobando o magistério,
a gestdo e a producdo de conhecimento. Para os autores, a funcdo do
professor esta diretamente ligada aos conhecimentos de docéncia, ndo sendo
possivel dissociar uma da outra. Diante disto, Rodrigues e Kuenzer (2009)
asseveram que tal concepcao representa um todo vago e que a ideia de
oferecer uma formacédo profissional para se exercer tantas atribuicbes é
praticamente impossivel.

Dessa maneira, observa-se que no intuito de cumprir as exigéncias da
LDB, o pedagogo assume uma demanda tdo vasta de atividades, atualmente,
gue jA ndo se sabe quais sdo suas prerrogativas. Devido a esse problema,
esse profissional € socialmente reconhecido como professor da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ficando outras de suas
fungbes em segundo plano.

No decorrer da histéria, de acordo com as afirmacdes de Pereira, Faria e
Pinheiro (2020), as necessidades sociais passaram por um processo de
modificacdo, e, nesse contexto, as demandas educacionais também sofreram
algumas mudancgas.

Essa reconfiguracdo foi imprescindivel, pois a atribuicdo do pedagogo é
caracterizada pela acao politica e pela coletivizacdo do conhecimento, funcéo
especifica da escola. Ainda, a visdao do pedagogo em relacdo ao trabalho
escolar € muito mais abrangente, pois € esse profissional que consegue
entender o trabalho como um todo, sobre as fun¢gBes das politicas
educacionais, da gestdo democratica, e da atuacao critica e participativa no
ambiente educacional (ROSA; FONTANA, 2019).

A pedagogia, enquanto pratica profissional, € alinhada ao processo
historico e social da educacédo brasileira; portanto, essa atuacdo € arrojada,
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coletiva, atual, multiprofissional, politico e interdisciplinar, contexto no qual o
pedagogo € peca estratégica. Por isso, o pedagogo é fator essencial em uma
escola, pois consegue compreender o ambito escolar com muito mais clareza

que outros profissionais (RICCI, 2016).

2.2. AREAS DE ATUACAO DO PEDAGOGO

Depois de entender como se deu o processo histérico da formacao do
profissional pedagogo no Brasil, este tépico aborda as influéncias de tal
trajetéria para o atual cenario de atuacdo desse profissional. Diante dos
objetivos desta pesquisa, € valido destacar que a escola ainda € o principal
local onde o pedagogo exerce suas atividades, ou seja, é 0 ambiente de origem
do processo teodrico-pratico que influencia as acbes em outros espacgos. Por
esse motivo, delimitou-se a discussdo, nesta secdo, acerca dos locais de
atuacao do pedagogo. Destarte, a Pedagogia se destaca pelos seus idearios
contemporaneos, pelos quais 0 pedagogo nao restringe sua atuagao apenas
aos moldes classicos de educacdo; isto é, percorre amplificando meios para
gue o pedagogo possa executar diversas atividades também fora dos muros
escolares.

Nessa perspectiva, Vasquez (1998) explica como o sistema educacional
tem passado por mudancas, estendendo suas acfes para além da escola, visto
que a educacdo nao se limita ao espacgo escolar. Isso porque as mudancas
sociais trouxeram outros conceitos e a educacdo ndo é um processo estavel,

ela se flexibiliza de acordo com a evolugdo humana.

2.2.1. Educacao Formal

A educacao formal consiste nas atribuicbes da escola, seja ela publica
ou privada. Trata-se, também, da oferta de cursos técnicos, de treinamentos,
de aperfeicoamento, entre outros. Esse tipo de educacdo traz marcas da
escola dos dltimos anos, local especifico onde s&do ensinados o0s
conhecimentos acumulados pela humanidade. Gaspar (2002, p.2) confirma
essa caracteristica da instituicdo escolar: “O surgimento da escola nas

civilizagbes mais avancadas decorre da necessidade de preservar e garantir o
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legado do acervo cultural continuamente gerado por essas civilizacdes.” Dessa
forma, mesmo que a troca de conhecimentos ndo seja limitada apenas ao
espaco escolar, com o passar dos anos, a escola se tornou um lugar onde se
aprende de forma mais organizada, e, por isso, € denominada como
educacdo formal por todas as sociedades civilizadas. “A educacdo com
reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com niveis, graus,
programas, curriculos e diplomas, costuma ser chamada de educacao formal”
(GASPAR, 2002, p.1).

Assim como expressa Gadotti (2005, p.2), de certo modo, toda educacéo
e formal, quando diz respeito aos objetivos, contudo, 0os espagcos podem ser
variaveis: “o espago da escola € marcado pela formalidade, pela regularidade,
pela sequencialidade”. O principal intuito para a educacdo formal é, a
aprendizagem e a titulagcao.

A educacdo formal é composta por intencionalidades especificas, e,
geralmente, acontece nas escolas e universidades. “Ela depende de uma
diretriz educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas
e burocréticas, determinadas em nivel nacional, com érgéos fiscalizadores dos
ministérios da educacdo (GADOTTI, 2005, p.2).

A educacado formal, em sua maioria, ocorre nos recintos de salas de
aula, com a utlizacdo de livros, cadernos, lousa, entre outros recursos
didaticos. No caso de pedagogos, nos moldes explicitados por Oliveira,

Casagrande e Casagrande (2019), observam-se as principais fungdes:

Tabela 3: Educacéo Formal

CAMPO DE ATIVIDADES LOCAIS
ATUACAO
ESPACOS Atuacdo como professor, Educacéo Basica;

ESCOLARES coordenador, diretor, supervisor Ensino Superior
de ensino.

Fonte: Oliveira, Casagrande e Casagrande (2019).
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Nesse contexto educacional, a luz das explanacdes de Gohn (2010),
algumas caracteristicas da educacao formal sédo apontadas: ela é reproduzida
no ambito escolar, instituida e organizada em conformidade com as diretrizes
nacionais; seu curriculo é normatizado; seu objetivo € a disseminacdo de
conteudos previamente estabelecidos; seu tempo e seu espaco Sao
predeterminados; e a evolucdo dos educandos é formalizada pela concesséo

de titulagdo aos formandos.

2.2.2. Educagéao nao-formal

A educacao ndo-formal, pode ser identificada por meio de seus aspectos
peculiares, ela apresenta caracteristicas que denotam o avanc¢o social de uma
determinada sociedade. Se porta de forma menos burocrética e ndo precisa
estar interligada a uma sequéncia e nem engajado a uma hierarquia de
aprendizagem. Tem duracdo variavel, e pode ou ndo fornecer certificacdo
(GADOTTI, 2005).

Segundo Gadotti (2005), com o advento da tecnologia da informacéo,

aumentaram em grande proporcao os espacos do conhecimento:

[..] agora, além da escola, também a empresa, o espaco
domiciliar e 0 espac¢o social tornaram-se educativos. Cada dia
mais pessoas estudam em casa, podendo, de la, acessar o
ciberespaco da formacdo e da aprendizagem a distancia,
buscar fora das escolas a informacao disponivel nas redes de
computadores interligados, servicos que respondem as suas
demandas pessoais de conhecimento (GADOTTI, 2005, p.3).

Existem véarios espacos onde a educacdo ndo-formal pode se
desenvolver, sendo que os horéarios, o ritmo de aprendizagem e espacos
podem ser flexibilizados. Toda organizacdo pode se configurar nos moldes
sitematizados, como os da educacao formal, porém, os resultados e efeitos sédo
fora do sistema formal de ensino (GADOTTI, 2005).

Nesse panorama, Vazquez (1998) evidencia que educacdo nao-formal
se originou das exigéncias sociais, como uma iniciativa de buscar uma solugéo
pedagdgica para os problemas que a educacdo vinha apresentando. Segundo

0 autor, ela surgiu em 1970, como uma dinamica formativa, praticada nos
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paises subdesenvolvidos, e tinha como objetivo atingir as pessoas que
apresentavam déficit escolar e ndo conseguiam concluir a escolarizacéo
bésica.

A educacdo nédo-formal é ofertada por grupos de instituicdes politicas,
culturais, cientificas, profissionais, de educacao civica, por agéncias formativas
para grupos sociais, etc; 0s quais realizam atividades previamente
estabelecidas. A educacao ndo-formal se expandiu no Brasil, sobretudo por
iniciativa de ONGs?, institutos sociais, religiosos e privados; atualmente, tem se
destacado pela direta preocupagéo com a vulnerabilidade social de criangas e
adolescentes, principalmente em &areas remotas das cidades, onde se

concentram as pessoas de baixa renda (LIBANEO, 2010).
2.2.2.1. Atuacao do pedagogo na educacdo nao-formal

Ao analisar esses modelos educacionais, Gaspar (2002) afirma que
alguns setores da educacdo ndo-formal se assemelham a educacao formal em
alguns aspectos, pois sdo constituidos por disciplinas, curriculos e programas.
Os aspectos pretendidos com a educacédo ndo formal se volta para a cultura e
leitura de mundo que individuo faz a partir de sua comunidade onde esta
inserido.

Logo abaixo, na tabela 4, destacam-se alguns exemplos de atuagéao do

pedagogo na educacao nao-formal.

Tabela 4: Educacéo nao-formal

CAMPO DE ATIVIDADES LOCAIS
ATUACAO

Atuacdo como animadores, empresas, igrejas,

2 Hoje chamadas de Organizacdes da Sociedade Civil (OSCs) sdo entidades privadas, sem fins
lucrativos, e com personalidade juridica prépria, constituidas na forma de associacfes ou
fundacdes. Atuam em atividades de interesse publico e de cunho social, nas areas de salde,
educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia, desenvolvimento agrario, assisténcia social, moradia,
direitos humanos, entre outras de interesse publico.

Disponivel em: https://www.transparenciacultura.sp.gov.br/o-que-sao-
oscs/#:~:text=As%200rganiza%C3%A7%C3%B5es%20da%20Sociedade%20Civil%20(OSCs)
%20s%C3%A30%20entidades%20privadas%2C,forma%20de%20associa%C3%A7%C3%B5e
5%200u%20funda%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 27 jul. 2023.



ESPACOS
NAO-
ESCOLARES

ESPACO
SOCIAL

EMPRESAS

A Pedagogia em espaco social € um dos setores de atuacao pedagodgica

organizadores, instrutores,

formadores e técnicos.

Assessoria pedagogico-cultural.

Recreacéo e lazer.

Elaboracdo de programas de
capacitacao.

Elaboracdo de projetos entre
empresas e comunidades.
Assessoria  ou gestdo de
recursos humanos.

Superviséo pedagogica e
administrativa.

Orientacdo de estagios.

Atuagao como instrutores,
técnicos, animadores,
consultores.

Assessoria pedagogica,

orientacdo pedagdgica.

associagoes, transito,
abrigos.

Jornais, televisao,
radios, revistas,
museus, centros
culturais, teatros, feiras,
parques, pracas,
bibliotecas, quadra de
esportes, etc.

Clubes, hotéis, turismo,
teatros, feiras, parques,
pragas, etc.

Empresas, fundacdes
dentro das grandes
empresas.
Editoras, agéncias de
publicidade.

Fonte: Oliveira, Casagrande e Casagrande (2019).
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direcionada a subgrupos sociais, abrangendo todos os ambitos e aspectos

sociais. Ela pode contribuir para o processo educativo de jovens, criancas e

adultos, observadas as responsabilidades sociais concernentes as questdes

pragmaticas da vida, a fim de dar real sentido as percepc¢cdes sobre o mundo.
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Em razéo disso, € uma esfera educacional que estd em constante processo de
reformulacao e atualizacéo no Brasil (MACHADO, 2010).

A Pedagogia nos setores empresariais tem como intento propiciar
melhorias no comportamento dos funcionarios, estendendo esse beneficio a
todos os aspectos de suas vidas, seja 0 pessoal ou o profissional. Comumente,
0 pedagogo, nessa area, atua em parceria com o departamento de recursos
humanos (RH), a fim de tracar estratégias e, juntamente com outros
profissionais, garantir melhorias no rendimento da empresa, dos funcionarios, a
comunicacao entre eles e as demais relacdes da empresa (BARDUNI FILHO;
FIGUEIREDO, 2020).

Sob esse prisma, o pedagogo se destaca dentro da empresa, pois utiliza
metodologias e didéatica, e esta capacitado para atuar em equipe nas questdes
relativas a educacéo cujo objetivo seja atender as demandas empresariais. A
atuacdo do pedagogo, dentro da empresa, tem como meta: evidenciar as
gualidades individuais dos colaboradores, promover um continuo e democratico
processo de formacgao, e propiciar melhorias na qualidade de vida no trabalho,
com vistas a melhorias no processo produtivo (BORSTMANN, 2020).

2.2.3. Educacéao Informal

Desde os primordios, a existéncia humana foi dependente de
adaptacdes técnicas para sua propria sobrevivéncia, conforme exemplificam
acOes como transmissdo de informacfBes e busca por novos saberes, que
sempre fizeram parte de toda a sociedade. Isso mostra que nem todo saber se
apresenta em um campo formal, e, mesmo nas sociedades mais avangadas, 0
dia a dia requer conhecimentos para além dos conteudos ministrados em salas
de aula. Esses conhecimentos séo atividades socioculturais que o ser humano

passa de geracdo em geracao, configurando a educacéao informal.

Tabela 5: Educacgé&o Informal

LOCAIS ATIVIDADES

Obtencao de conhecimentos para Aprendizagem da lingua
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fins de sobrevivéncia e materna, tarefas
ESPACOS DE convivéncia social. domésticas, regras de
SOCIALIZACAO comportamento,

conhecimentos de
agricultura, pesca, caca,
canto, dancas, etc.

Fonte: Oliveira, Casagrande e Casagrande (2019).

Isso significa dizer que, desde h& muito tempo, existe a educacéo

informal, e seu local de atuagéo é a propria atuacdo humana, pois:

Na educacao informal, ndo ha lugar, horarios ou curriculos. Os
conhecimentos sédo partihados em meio a uma interagéo
sociocultural que tem, como Unica condicdo necessaria e
suficiente, existir quem saiba e quem queira ou precise saber
(GASPAR, 2002, p. 3).

Segundo o autor, o processo ensino e aprendizagem acontece de forma
natural e espontanea, ja que, na maioria das vezes, os individuos sequer tém
nocao de que esteja ocorrendo o processo educativo, objetivando resultados a
partir da visdo do senso comum.

Assim, como aponta Gohn (2006), a educacao informal relaciona o
individuo com os processos de interagéo social, seja no meio familiar, com os
amigos, na comunidade, no clube, na igreja, entre outros; e é composta por
culturas e valores proprios, com sentimentos assimilados nos preceitos de sua
criacdo. A educacao informal, como complementa a autora, desenvolve agoes,
habitos, socializagdo, comportamentos, maneiras de se expressar e pensar
conforme valores e crencas compartilhadas por grupos nos quais 0s sujeitos
estdo inseridos (GOHN, 2006).

Consoante tais explicitagdes, Libaneo (2010) descreve que a educacao
informal aborda as ac¢des que o meio sociocultural exerce sobre o sujeito,
melhor dizendo, € por meio do relacionamento com seus semelhantes que se
extraem saberes, praticas, conhecimentos, 0s quais, contudo, ndo estao
relacionadas essencialmente ao ensino institucionalizado.

Dessa forma, este tipo de educacédo ndo confere graus e diplomas

académicos porque ocorre em espacos especificos, ou entdo, em quaisquer
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outros lugares onde se possam partilhar conhecimentos, culturas, artes, entre
outros (GASPAR, 2002).

2.3. EDUCACAO EM ESPACOS NAO-ESCOLARES

Este topico aborda a discusséo acerca da formacdo do pedagogo para
atuar em espacos nao-escolares. Para isso, € necessario que se compreendam
0s eixos educacionais como um todo, os quais, sob a 6tica de Libaneo (2010),
estdo alinhados por diferentes prismas da sociedade; sejam eles destacados
nas acoes, nas estruturas do desenvolvimento humano, nas influéncias das

relacdes do meio social, ou em valores, habilidades e técnicas.

2.3.1. Educacédo Nao-Escolar: destacando conceitos

Severo (2018) afirma que o termo Educacdo N&o-Escolar (ENE) surge
de uma necessidade do cenario atual da educacdo, em que se consolidam as
praticas educativas e se reunem mecanismos formativos para além dos limites
das instituicdes escolares.

Diante das visdes mais aprofundadas acerca do tema, e mediante ao
gue ja foi abordado, compreende-se que a escola ndo € um local de
exclusividade para a formacéo educativa. Concordando com esse pensamento,
Gadotti (2010) assevera que, com a implementacdo das tecnologias,
ampliaram-se outros espacos onde o0s processos do conhecimento podem
acontecer, sendo que, “agora, além da escola, também a empresa, 0 espaco
domiciliar e o espago social tornaram-se educativos” (p. 7).

De maneira complementar, Alves, Moreira e Puziol (2009) reforcam que,
por meio da reestruturacdo dos processos de producéo, as relacdes sociais no
Brasil sofreram uma expressiva mudanca na distribuicdo do capital, que
mudaram a maneira de organizacdo dos seres humanos. Dessa forma,
Cavalcante, Ferreira e Carneiro (2006), esclarecem que essas mudancas
permitiram que a pratica educacional fosse introduzida em espa¢os néao-
escolares, sendo necesséaria a atuacdo de novos profissionais qualificados,
sobretudo o pedagogo.

Sobre essa nova pratica, Severo (2018) explicita que:
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As praticas de Educacdo N&o Escolar (ENE) na sociedade
brasileira assumem um carater mais institucionalizado na
esteira da expansdo do associativismo no terceiro setor,
circunstancia que evidencia o protagonismo de Organizagfes
N&o-Governamentais (ONGs) que atuam no campo da
educacdo ndo formal, ainda que nem todas reflitam
concepgles educativas criticas e emancipatérias, haja vista
sua vinculacdo a ideologias neoliberais de suas entidades
financiadoras e da propria politica que tornou as ONGs um
mecanismo que suplanta responsabilidades que deveriam ser
assumidas pelo Estado (SEVERO, 2018, p.6).

Sustentando essa assercdo, observam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP) pelo Parecer CNE/CP n° 5/2005
(BRASIL, 2005), nas quais se descreve a atuagao do pedagogo em espagos
nao-escolares como sendo legitima. Essa atuacdo deve acontecer a partir das
responsabilidades que o pedagogo passa a assumir, que vao muito além das
praticas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.

A extensdo do conceito educacional € um dos fenbmenos sociais
contemporéneos mais significativos, caracterizado pela educagdo como uma
acao que pode ocorrer em diversos lugares, abrangendo modalidades diversas,
sejam publicas, privadas ou institucionais. Dessa maneira, Brandao (1981)
expressa que “Ninguém escapa da educagédo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nos envolvemos pedacos da vida com
ela” (BRANDAO, 1981, p.26).

A respeito dessa forma de educacao, Severo (2018) reitera:

Torna-se especialmente necessario ressaltar que o termo
educacdo ndo corresponde a escolarizacdo nem a instrucao.
Designa um processo global de formacdo humana através da
insercdo dos sujeitos na cultura a partir de mediacdes
exercidas por agentes e dispositivos em contextos variados. A
Pedagogia tem como objeto a educacdo como formacado
humana e ndo somente a formacdo escolar ou instrucdo
formal, estando estas inseridas no contexto daquela (SEVERO,
2018, p.5).

Por muito tempo, a ENE foi preterida pela sociedade e pela pedagogia.
No entanto, nos dias atuais, o sistema educacional em espacos nao-escolares
tem sido amplamente assistido e tornou-se objeto de grandes discussdes.

Dessa forma, disseminam-se, cada vez mais, as iniciativas de desenvolvimento
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de processos formativos para o melhor processo ensino e aprendizagem
(SEVERO, 2018).

Dentre os segmentos da ENE, existem aqueles com inclinacdes
educativas ou o0s que utilizam medidas instrutivas. Uma parte dessas
instituicdes, para Gohn (2010), atua segundo idedrios distintos das ONGs
(atualmente € OSC - Organizacdo da Sociedade Civil) tradicionais, visto que
possuem um compromisso solido em relagdo a problematizacdo social e a
emancipacgao popular.

Tais concepcgdes refletem uma preocupagdo com a expansdo das
oportunidades educacionais para além dos ambientes escolares, a fim de
atender a uma sociedade com necessidades cada vez mais complexas e em
constante estado de transformacdo. Essas propostas, devem, entretanto, ser
tratadas de forma critica, pois estdo condicionadas as demandas sociais

impulsionadas pelos fatores econémicos.

2.3.2. Atuacado do Pedagogo em Espaco Nao-Escolar

A formacdo do profissional pedagogo vincula-se diretamente as
necessidades e aos interesses da sociedade. Com isso, nota-se o aumento das
demandas educativas com projetos e préaticas que tém como finalidade ampliar
a aprendizagem, com vistas as garantias do acesso a educacdo. No entanto,
nem sempre a instituicdo formal consegue alcancar a todos, pois € uma
modalidade que representa um processo continuo de aprendizagem.

Sa (2000) afrma que a pedagogia é uma ciéncia voltada para as
praticas educativas tanto escolares quanto ndo-escolares. Assim, pode-se
compreender que a acdo docente € uma atuacdo intencional com
caracteristicas distintas em razdo das singularidades presentes no amago da
esséncia humana.

Em seu processo de formacdo, o académico de Pedagogia se
profissionaliza para atuar nas mais diferentes areas educacionais. Logo, sua
formacdo € abrangente e diversificada, pois € baseada na formacdo humana,
isto €, focada na construcdo do conhecimento e na percepcdo do mundo, de

maneira didatica, seja em ambito escolar ou ndo (BORSTMANN, 2020).
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Nessa esteira, a educacao em espaco ndo-escolar mostra-se moldavel a
utilizacdo de metodologias e organizagdo pedagodgica, por vezes, “mais
flexiveis, participativas e adaptaveis aos usuarios concretos e as necessidades
especificas” (TRILLA, 2008, p. 42).

Por sua vez, Schmitz (2012) entende que com o passar do tempo, esse
profissional converteu-se em professor com novas posturas diante do atual
cenario educacional. Portanto, o pedagogo insere-se, hoje, no mercado de
trabalho, atendendo a uma grande diversidade de requisitos, com capacidade
multipla para atender a sociedade nos mais diferentes ambientes e nas mais
diferentes funcoes.

A educacdo nao-escolar € uma vertente da pedagogia que necessita
ganhar relevancia conceitual concernente a sua sistematizagdo nos setores
sociais, educacionais e pedagogicos. No entanto, salienta-se que as
habilidades necessarias para o desenvolvimento dessas praticas forma-se a
partir da soma de conhecimentos e posturas que séo utilizados conforme as
peculiaridades dos diversos cenarios educativos (SEVERO, 2017).

Severo (2017) observa que, em grande maioria, 0 ambito da educacgao
nao-escolar organiza-se de forma distinta quando comparada com as escolas.
Isso porque a educacdo nao-escolar apresenta especificidades que exigem do
pedagogo conhecimentos profissionais, que vao além daqueles analogos a
docéncia escolar. Nao se quer dizer que os conhecimentos da docéncia sejam
isentos da pratica do pedagogo, mas 0s espacos ndo-escolares necessitam de
um desempenho curricular direcionado de forma reflexiva as premissas do
contexto ndo-escolar.

Por se tratar de um campo de atuacdo amplo, com caracteristicas
complexas, a ENE ndo possui um unico curriculo, jA que se torna dificil
contemplar as especificidades das mais variadas atividades. Em suma, o
pedagogo é um profissional com capacidades e competéncias proprias de
execucao, o qual analisa e desenvolve ideias sobre suas préprias agdes.

Dois grandes exemplos de educagdo em espacos ndo-escolares sao: a
Educacao no Sistema Prisional e Pedagogia Hospitalar.

A Educacdao Prisional pertence a Modalidade EJA (Educacéo de Jovens
e Adultos), fazendo parte da educacdo em espacos nao-escolares. Consoante

7

Pereira (2011) explica, tal ensino é enderegcado aos alunos do sistema
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prisional. Nesse contexto, o objetivo é instruir, qualificar e formar pessoas
durante o periodo em que se encontram encarceradas, de modo que, apos sua
liberdade, sejam reintegradas a sociedade e ao mercado de trabalho de
maneira digna, tendo em vista que esses individuos, de um modo geral,
apresentam uma taxa de escolarizacdo inexistente ou deficitaria. Em sintese,
0s presos necessitam de educacéo flexivel e diferenciada que Ihes possibilite,
sobretudo, o resgate de sua cidadania e dignidade.

A Pedagogia Hospitalar, foco do nosso estudo, refere-se a um modelo
de educacéo alternativa, que se utiliza da multi/inter/transdisciplinaridade e
ocorre nos espacos nao-escolares. No ambito da pedagogia, o atendimento
possui carater educativo, a fim de dar suporte as necessidades especificas do
aluno, em ambiente domiciliar ou hospitalar (MATOS; MUGGIATI, 2017).

Como constam dispostos na tabela 6:

Tabela 6: Pedagogia em espac¢o ndo-escolar

CAMPO DE ATIVIDADES LOCAIS
ATUACAO

Oferta de praticas pedagogicas

de acompanhamento do Sistema prisional:
SISTEMA processo de ensino- carceres estaduais e
PRISIONAL aprendizagem do aluno. federais.

Atuacdo como professores e

pedagogos.

Oferta de praticas pedagogicas

de acompanhamento do

processo de ensino-
PEDAGOGIA aprendizagem do aluno. Hospitais, clinicas,
HOSPITALAR  Assessoria/gestao de programas domicilio.

e projetos de natureza

socioeducativas em locais de

saude.

Atuagdo como  professores,
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orientadores, coordenadores.
Atividades [Gdicas em
brinquedotecas.

Fonte: Pereira (2011); Oliveira, Casagrande, Casagrande (2019).

Por essa légica, de acordo com Pereira (2011), a educagdo no Sistema
Prisional tem como meta levar conhecimento aquelas pessoas que se
encontram inseridas nos complexos prisionais, penalmente submetidas a
medidas restritivas de direitos, promovendo seu desenvolvimento social e
cognitivo. Esse processo visa tanto a sua escolarizacdo, dando-lhes o aporte
necessario para sua formacao dentro do sistema oficial de ensino, quanto ao
desenvolvimento de aspectos profissionais, inserindo-as e qualificando-as para
o mercado de trabalho.

Enquanto que a atuagdo do pedagogo hospitalar acontece durante as
atividades pedagogicas com os alunos hospitalizados, podendo ser realizada
nos quartos, enfermarias, ambulatorios, brinquedotecas, em UTIs; e em alguns
casos, nos espacos domiciliares. Dentre suas atribuicdes, o profissional realiza
atividades que promovem a absorcdo e a assimilacdo dos conteudos que sao
ministrados ao aluno hospitalizado.

Dessa forma, a Pedagogia Hospitalar se apresenta como um recurso
para que alunos, em estado de internacéo hospitalar e/ou tratamento de saude,
tenham seu direito a educacao garantido, a fim de que nao se afastem do seu
contetdo escolar. Além disso, a continuidade dos estudos pode auxiliar no
processo de recuperacdo, contribuindo para que o0 paciente possa
reestabelecer sua saude, influenciando diretamente no seu processo de cura
(BEZERRA, 2019).

Destarte, este capitulo, fez uma abordagem geral da formacédo do
pedagogo, e, para que se compreenda melhor, referenciou os campos
educacionais onde o pedagogo pode atuar, contextualizando a Pedagogia
Hospitalar, que faz parte da Educacdo em espacos nao-escolares, objetivando
ilustrar a organizacado deste segmento educativo. No proximo capitulo serdo
explicitados de forma mais abrangente o trabalho educacional hospitalar desde
seu historico, a estrutura organizacional e o papel do pedagogo e do professor,

frente a este atendimento.
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3. PEDAGOGIA HOSPITALAR

Diante do que pleiteia o objeto desta pesquisa, este capitulo aborda
estudos sobre a conjuntura da Pedagogia Hospitalar, desde seu histérico, as
leis de amparo a esse atendimento, até as praticas pedagdgicas que envolvem
a execucdo de um trabalho humanizado nos hospitais. Como referenciais,
foram selecionados alguns autores que estudam e analisam o desenvolvimento
pedagdgico hospitalar a partir de Oticas diferentes, as quais, contudo, tém
aportes teéricos e cientificos que contribuem com este estudo, como: Matos e
Muggiati (2009), Mutti (2016) e Menezes (2018).

3.1. CONTEXTUALIZANDO O TEMA — PEDAGOGIA HOSPITALAR

Como ja se apresentou no capitulo anterior, 0 processo educativo se faz
presente em todos os lugares, de forma que ele é desenvolvido para além das
instituicbes escolares. Em razdo disso, faz-se necessario destacar que a
presenca dos pedagogos em espacos nao-escolares tem sido cada vez mais
frequente, e que o hospital, por sua vez, também pode ser um dos
estabelecimentos onde ocorre 0 processo educacional, haja vista que jovens e
criancas em idade escolar se encontram afastados da escola em decorréncia
de seu tratamento de saude.

A Pedagogia Hospitalar pode ser caracterizada pelo atendimento
pedagdgico educacional no contexto de saude, seja nas instituicdes
hospitalares, seja em domicilio. Matos e Mugiatti (2009) explicam que a
Pedagogia Hospitalar € compreendida como uma a¢édo educacional dentro dos
hospitais, que atende criancas e adolescentes, 0s quais, por motivo de seu
internamento, ficam afastados da escola, “ou daqueles que nem chegam a se
matricular, pelos mesmos motivos, atingindo a pré-adolescéncia ou mesmo a
adolescéncia em estado de analfabetismo ou nas primeiras séries escolares”
(2009, p. 60).

E de conhecimento geral que o professor, em todos 0s segmentos
educacionais, tem o potencial para transformar o ambiente de ensino por meio
de suas acbes e praticas pedagodgicas. Dessa forma, quando se trata do

ambiente hospitalar, o processo de ensino e aprendizagem flexibilizado e
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planejado propicia a construcdo de conhecimentos dos alunos de maneira
contextualizada, como um contraponto a simples pratica de transmissao de
informagdes e conhecimentos.

A esse respeito, explica Libaneo (2001):

Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o
fendbmeno educativo, sobre as préaticas educativas, para poder
ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja,
ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a um
imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo é
bastante vasto, uma vez que a educagdo ocorre em muitos
lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na
rua, na fabrica, nos meios de comunicagdo, na politica, na
escola (LIBANEO, 2001, p.6).

No entanto, no que diz respeito a essa linha da Pedagogia, ha ainda um
longo trajeto a ser percorrido, no sentido de se desmitificar a pedagogia voltada
apenas para 0s espagos escolares, uma vez que existem diversos espacos
sociais que necessitam do suporte educacional, como os estabelecimentos de
saude. Desse modo, a Pedagogia Hospitalar se posta como “uma nova
ramificacdo da Pedagogia que visa discutir a educacéo no espaco hospitalar,
valorizando e garantindo o direito da crianga enferma” (SILVA; ANDRADE,
2013, p. 57).

De acordo com as concepc¢des de Rabelo (2011), durante muito tempo,
0s espacos destinados a atuacdo do pedagogo foram restringidos a escola,
sendo estes considerados 0s Unicos campos de atuacdo em que esse
profissional poderia desenvolver suas atividades. Todavia, essa € uma visdo do
passado, pois as possibilidades de atuacdo tém se ampliado para além das
instituicbes de ensino, alcancando espacos extraescolares como hospitais,
prisdes, empresas e diversos outros segmentos.

Interligando esses pontos, Silva e Andrade (2013) discorrem:

Compreendendo a Saude como campo que cuida do bem-estar
do sujeito de maneira geral, ndo apenas o corpo separado da
mente, busca-se com a Educacgdo tornar as relacdes sociais
desenvolvidas entre Educacdo e Saude humanizadas. Nessa
perspectiva, Educacdo e Saude sdo campos que
constantemente estdo apresentando a necessidade de
dialogarem entre si (SILVA; ANDRADE, 2013, p. 33-34).
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A Pedagogia Hospitalar € pautada segundo 0s pressupostos
assegurados por lei, sendo que se considera que a pratica educacional no
ambito hospitalar propicia ao educando ndo apenas a continuidade de seus
estudos, mas atua também na esfera psicossocial do aluno (MATOS;
MUGIATTI, 2010).

Assim, conceituar a Pedagogia Hospitalar abrange muito mais do que
apenas a Otica educacional, cuja perspectiva visa a ligacdo entre saude e
educacdo. Nesse sentido, a equipe médica prioriza o restabelecimento da
saude fisica do paciente, dando-lhe o tratamento que demanda o seu quadro
clinico, enquanto a atuacdo pedagogica objetiva promover a aprendizagem
escolar do aluno (FERNANDES; FREITAS; ISSA; OLIVEIRA, 2020).

A Pedagogia Hospitalar, tem como um dos objetivos evitar atrasos no
processo educacional do aluno, garantindo que seu desenvolvimento néo seja
comprometido. Dessa maneira, 0 hospital atua na restauracdo de sua saude,
no sentido de reestabelecer o paciente, diminuindo ou curando sua
enfermidade, cujos métodos muitas vezes, sdo reconhecidamente dolorosos
(SILVA; ANDRADE, 2013).

Dessa forma, € imprescindivel que se invista na formacdo dos
professores para atuar nesse segmento, de forma que eles possam contribuir
efetivamente para que o aluno hospitalizado seja integrado, auxiliando né&o
apenas no que tange a seu processo educativo e seu internamento, mas na
compreensao de todas as caracteristicas e nuances relativas ao necessario
afastamento de sua rotina e da experiéncia de internacdo que, muitas vezes,
revela-se traumatica para o aluno (MATOS; MUGIATTI, 2009).

Dessa maneira, Mutti (2016) explica que:

O enfoque da Pedagogia Hospitalar, seguramente, contribui
pedagogicamente para a integracdo e interconexao das areas
envolvidas, apesar da complexidade existente nesse processo,
e sustenta, como compromisso primordial, em sua trajetéria, a
formacédo do pedagogo (MUTTI, 2016, p.53).

Os estudos que envolvem a Pedagogia Hospitalar direcionam meios
para ampliar a atuacdo em espacos relevantes. Com base nisso, visa ampliar o
acesso a educacdo em todo o pais, mesmo para os alunos que por razdes

diversas de saude, ndo conseguem frequentar os recintos escolares. Dessa
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maneira, as escolas de formacdo de pedagogos, aos poucos, tém tomado
consciéncia da importancia desse trabalho educacional (MUNDIM; BORGES;
OLIVEIRA, 2018).

Por essa razédo, o grande desafio dos cursos de formacéo € justamente
preparar o pedagogo para a atuacdo em ambientes além das instituicdes
escolares. Por isso, € de extrema importancia que ajustem maneiras de
formacdo mais abrangente e especifica, adequando o curriculo e dando aos
egressos suporte para atuar em outros ambientes, a fim de que n&do se sintam

despreparados diante de tal realidade.

3.2. HISTORICO DA PEDAGOGIA HOSPITALAR

As mindcias desse tema dificilmente serdo clarificadas sem, antes,
explicitar-se o histérico da Pedagogia Hospitalar. Dessa maneira, nesta secao,
narram-se 0s primeiros indicios, isto €, o que se tem de registros do seu
surgimento e como chegou ao Brasil. Dito isso, elencam-se, a seguir, 0S
principais acontecimentos relativos a Pedagogia Hospitalar, desde seu

surgimento até a realidade atual.

3.2.1. Influéncia da Europa para a Pedagogia Hospitalar

Em determinados periodos da historia brasileira, a Franca destacou-se
como uma das grandes poténcias influenciadoras de ideias, costumes e
inovacdes para o Brasil, cuja populagédo buscava desenvolver-se nos aspectos
sociais e urbanos; assim, os costumes franceses tornaram-se base dos habitos
e tradigcdes da burguesia no pais (KOHN; MORAES, 2011).

No ambito educacional ndo foi diferente, pois houve grande influéncia
das ideias e indicacbes de origem francesa, sendo utilizados livros, acervos e
compéndios de autores franceses em escolas da rede publica, sendo esta uma
das formas encontradas para propagar o ideario de modernidade preconizado
pelos altos escaldes do governo (SOUZA, 1998).

Kohn e Moraes (2011) complementam salientando que, para a
Educacdo Especial, a Europa foi de fundamental importancia, e que muitos
avangos educacionais foram obtidos por meio de estudos e pesquisas com
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pacientes que viviam em estado de internacdo hospitalar, a época. Gonzales
(2001) confirma ainda que o desenvolvimento da Educacédo Especial europeia
esteve atrelado a Pedagogia Terapéutica, a qual se encontra diretamente
ligada a Pedagogia Hospitalar, uma vez que cumpre os objetivos de amenizar
os dissabores ocasionados pela doenca, para além do escopo educacional.

E fato que ambas as vertentes possuem 0 proposito de superar 0s
problemas relativos a saude e ao aprendizado, viabilizando a abordagem do
contexto social e emocional do aluno internado e as consequéncias que as
situacbes de enfermidade podem ocasionar. Nesse sentido, nem a Pedagogia
nem a Medicina conseguem tratar a situacdo de maneira isolada. Desses
segmentos, surge, entdo, um novo modelo pedagdgico, com caracteristicas
proprias, tendo em comum as bases curativas e educativas, a fim de que
possam auxiliar o processo de recuperacdo dos alunos hospitalizados
(Gonzéles, 2001).

3.2.1.1. O Surgimento da Pedagogia Hospitalar

As evidéncias do surgimento da Pedagogia Hospitalar mencionam
explicitamente o solo europeu. Relatos historicos acerca da Pedagogia
Hospitalar sdo bem comuns, destacando-se a Franga como a pioneira no
atendimento pedagdgico hospitalar. Dentre esses relatos, Menezes (2018)
menciona que 0S rumores iniciais sobre essa atividade dao conta do
surgimento das “escolas ao ar livre”, como foram chamadas, as quais tinham,
como premissa, a protecdo das criancas que estavam vulneraveis ao contagio
da tuberculose, no final da Primeira Guerra Mundial.

Outras narrativas descrevem que a educacgao hospitalar foi concebida no
inicio da Segunda Guerra Mundial, quando, de fato, iniciou-se o atendimento
de criancas enfermas, que sofriam os horrores da guerra, e,
consequentemente, encontravam-se impossibilitadas em dar continuidade as
atividades escolares. Foi nesse contexto que a Pedagogia Hospitalar, de
maneira timida, passou a ganhar forma, ainda que sem qualquer
reconhecimento ou estrutura.

Ha, ainda, muitos outros pesquisadores que relatam os primeiros

vestigios da Pedagogia Hospitalar no territério europeu. Rosemberg-Reiner
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(2003) apud Paula (2011), por exemplo, afirma que a primeira classe
hospitalar® foi instalada em 1929, por Marie Luoise Imberte; também Kohn e
Moraes (2011), que afirmam que a Pedagogia Hospitalar teve seus primeiros
sinais em 1935, na Franca, durante a Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Loss (2014), encerrados os conflitos da Segunda Guerra
Mundial, houve uma grande expansdo do atendimento educacional nos
hospitais de alguns outros paises na Europa, que, em razdo dos efeitos dos
combates, passaram a receber milhares de criancas feridas, mutiladas ou com
diversos tipos de doencgas, e que necessitavam de cuidados e de atendimento
educacional.

Dessa maneira, com a destruicdo quase total das estruturas necessarias
ao funcionamento dos Orgdos e instituicdes, um imenso contingente de
criangas ficou impossibilitado de frequentar os estabelecimentos de ensino,
sendo que esse fato se converteu em um verdadeiro ponto de partida para o
inicio da Pedagogia Hospitalar, 0 que propiciou o atendimento para criancas
inabilitadas diante de um cenario de grandes impactos sociais em nivel mundial
(LIMA; SILVA JUNIOR; 2016).

Portanto, essa vertente da Educacédo foi uma iniciativa social para dar
amparo educacional, diante do cenario de guerra europeu. Segundo
Vasconcelos (2003), Henri Selliert, em uma atitude pioneira, inaugurou a
primeira escola para alunos “inadaptados”, chegando a atender cerca de 80
criancas em estado de internacéo hospitalar.

Apontamentos de Oliveira (2010) descrevem que, apos esse periodo de
conflitos, as escolas hospitalares foram implementadas e a Franca oficializou a
atividade da Pedagogia Hospitalar. Com isso, o educador passou a trabalhar

diretamente nas unidades de saude.

3 Modalidade educacional que visa a atender pedagogico-educacionalmente criancas e jovens
que, dadas suas condi¢cdes de saude, estejam hospitalizadas para tratamento médico e,
consequentemente, impossibilitados de participar das rotinas de sua familia, sua escola e de
sua comunidade (FONSECA, 1999, p. 23).

4 Henri Sellier, nascido em 22 de dezembro de 1883, em Bourges, e falecido em 24 de
novembro de 1943, em Suresnes, foi um politico francés. Senador do Sena e Ministro da
Salde durante a Frente Popular, foi prefeito de Suresnes por 22 anos, de 1919 a 1941. Foi
ainda presidente do Gabinete de Habitagbes Publicas a Bon Marché de la Seine (OPHBM),
promotor da construcao de habitacao, incluindo higiene e espacos verdes, e essa atuacdo esta
particularmente associada as cerca de quinze cidades-jardim construidas na regido de Paris
durante o periodo entre guerras, das quais a mais emblematica é a cidade-jardim de Suresnes.
Disponivel em: https://artigos.wiki/blog/fr/Henri_Sellier. Acesso em: 16 mai. 2022.
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Kohn e Moraes (2011) afirmam que, nesse ambiente, o professor opera
suas funcbes como em uma sala de aula convencional; contudo, prima pela
estimulacdo do aluno de forma a interligar seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento com o seu mundo externo. Motivados por esse exemplo,
Alemanha, Franca e Estados Unidos também passaram a adotar esse
atendimento educacional as criancas que estavam sendo acometidas pela
tuberculose.

Esse modelo educativo ganhou visibilidade devido ao surgimento, em
1939, em um distrito localizado na zona periférica de Paris, do Centro Nacional
de Estudos e de Formacdo para a Infancia Inadaptada de Suresnes
(C.N.E.F.E.l), cujos professores receberam capacitacdo profissional para
exercer a atividade em ambito hospitalar. De acordo com Mundim; Borges;
Oliveira (2018), o C.N.E.F.E.I é o responsavel por propiciar estudos,
discussoes, leituras, estagios e reflexdes, com a finalidade de estabelecer as
especificacdes para a atuacao docente nos recintos hospitalares.

Vasconcelos (2006) também afirma que, a partir disso, o C.N.E.F.E.I.
preconizava a formagéo de educadores que, mais tarde, atuariam em institutos
ou clinicas de saude. Com o rigor na formacéo dos profissionais interessados
pelo trabalho, passaram a ser ofertados estagios que contemplavam
professores e diretores em regime de internato, e se estendia a assistentes
sociais e médicos da area de saude escolar.

O curso, com dois anos de duracdo, objetivava a capacitacao de
professores para atuar na esfera educacional, em institutos especiais e
unidades de saude. Desde sua instituicdo, o C.N.E.F.E.I. formou mais de 3.000
professores. Todos 0s anos, 15 novos profissionais ingressam na educacao
hospitalar, e o resultado dessa capacitacdo é que, na Franca, todos os
hospitais publicos possuem, em seu quadro, quatro professores, sendo dois do
Ensino Médio e dois do Fundamental (VASCONCELOS, 2014).

Vasconcelos (2015) pontua que 1948 destaca-se como 0 ano em que a
Educacao Nacional da Franca se voltou para a necessidade de uma educacéao
hospitalar especializada, criando, pela primeira vez, o cargo de professor para
atuar nas unidades de saude. Essa nova concepcado de professor hospitalar

demonstra a inquietacdo com a capacitacao especializada para os profissionais
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docentes, a qual esteja voltada para as necessidades do aluno em ambito
hospitalar.

Conforme Paula (2005), posteriormente, em 1960, na Franca, foi
instituida uma associacéo para a melhoria das condigdes de hospitalizacdo das
criancas (APACHE), sendo esta uma organiza¢ao para todos os envolvidos na
atuacao do atendimento durante todas as etapas de internacdo hospitalar.

Para dar suporte educacional as criangcas em situacdo de internacdo
hospitalar, essa associacdo especifica € constituida por voluntarios,
professores aposentados e professores da educa¢ao nacional, que auxiliam os
discentes no hospital e até mesmo apds receberem alta, antes de voltarem as
suas rotinas normais de estudos. De acordo com Rosenberg (2003) apud Paula
(2005), essa associacdo € composta por 3.600 docentes, na Franca, e se
equipara aquela responsavel por organizar as bibliotecas nas instituicfes
hospitalares.

Dessa forma, analisando-se o histérico da Pedagogia Hospitalar,
percebe-se que a propria histdria evidencia que o cargo de professor hospitalar
ndo surgiu de maneira repentina e que seu principio foi em solo europeu. Além
disso, a Segunda Guerra Mundial mostra que o nascimento dessa vertente
educacional se justifica pelo enorme contingente de criancas afastadas das
salas de aula devido as suas condi¢cdes de saude, e que, nesse contexto de
realidade hospitalar, tornou-se extremamente necessaria.

Oliveira (2010) frisa, em seu texto, que, apesar de outros eventos terem
contribuido para o surgimento de novos paradigmas educacionais, como, a
Pedagogia Hospitalar, € notério que as consequéncias advindas da Segunda
Guerra influenciaram, de forma indiscutivel, nesse processo. Assim, a
preocupacdo com uma educacdo voltada ao ambito hospitalar é antiga,
sobretudo, nos paises europeus. Um outro exemplo € Portugal, onde
mudancas significativas do passado trouxeram uma nova Visao para a area da
saude, principalmente no que se refere a questao educacional nos recintos

hospitalares.
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3.2.1.2. O aluno na época do surgimento da Pedagogia Hospitalar

O doente foi visto, por muito tempo, como um fardo para a sociedade, e
a educacédo hospitalar surgiu a partir dessa fragilidade social do paciente.
Durante esse periodo, as criancas também eram acompanhadas por um
professor nos lugares onde residiam, a fim de propiciar a0 menos sua

alfabetizacao.

As pessoas nesta situacdo de vulnerabilidade social
necessitavam de assisténcia, e uma vez que, estavam mais
propensas a adquirir doencas oriundas da subnutricdo e
condicdes de vida precarias, acabavam estigmatizados como
doentes portadores de moléstias possivelmente contagiosas, e,
por esta razdo, eram consideradas perigosas. Dados estes
conceitos, 0s hospitais serviam para o acolhimento dessas
pessoas, tanto para auxilid-las, quanto para tira-las do convivio
com a sociedade, e que, sobretudo, necessitam de assisténcia
espiritual, além da fisica, eram pessoas confinadas no leito, a
espera do sacramento final (FOUCAULT, 1984, apud
OLIVEIRA, 2020, p. 03).

O entendimento de que a finalidade dos hospitais era a de propiciar a
cura dos enfermos evidenciou-se em 1780, quando se passou a dar destaque a
um novo tipo de prética: a visita e a observacao. Até o século XVIII, o hospital
servia como uma instituicdo de caridade, uma entidade assistencialista, e
também para confinar aqueles considerados indesejaveis em meio a
sociedade. Nessa perspectiva, 0 hospital devia existir tanto para servir como
depdsito de pessoas carentes quanto para livrar os demais da pestiléncia
infecciosa que estas representavam (FOUCAULT, 1984).

Assim, a Pedagogia Hospitalar se erigiu em meio ao caos propiciado
pela segregacao sofrida pelos internados, que ndo eram apenas submetidos ao
tratamento médico, mas retirados da convivéncia, para alivio daqueles que os
consideravam um inconveniente e um mau pressagio. Os hospitais, por sua
vez, atuavam como albergues, e serviam para auxiliar pessoas que viviam em
situacao de miséria extrema, desviando-se de sua funcdo precipua de atuar na
area da saude e convertendo-se em um depoésito de seres humanos excluidos

e desamparados.
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Para essas afirmacdes, Foucault (1999) argumenta que o capitalismo
interpreta as enfermidades como causas diretas do declinio produtivo, como
um fator que contribui para subtrair for¢as, diminuindo e desperdicando as
energias do trabalho. Por conseguinte, o tratamento dessas doengas acarreta
alto custo, impede os objetivos almejados e traz prejuizos devido aos
tratamentos clinicos.

No entanto, com a industrializacdo, a Medicina alcancou novos
patamares, durante os séculos XVIII e XIX. As classes populares ganharam
uma “nova importancia” nesse contexto historico, pois agora serviriam como
mao de obra barata e acessivel, atuando para o desenvolvimento do comércio
e da industria. Dessa forma, fazia-se necessario “cuidar’” para que o0s
trabalhadores permanecessem saudaveis e ndo comprometessem seus
esfor¢cos nas linhas de producgédo. Por isso, a fim de identificar quais patologias
ou comorbidades mais acometiam a populacdo, os profissionais da saude
passaram a interagir mais com seus pacientes, conhecendo seus oficios,
habitos e até seus histoéricos de vida, conseguindo, desse modo, proporcionar o
tratamento mais adequado (FOUCAULT, 1994).

Foucault (1994) mostra que, nessa época, 0s hospitais ganharam uma
nova finalidade, pois diferentemente da Idade Média, periodo em que o hospital
era apenas um deposito de seres humanos, onde se aplicavam 0s preceitos
cristdos como Ultimo ato de piedade a moribundos, na sociedade
contemporanea, o hospital tornou-se um lugar de descobertas e investigacoes,
atuando como um grande laboratério. Nesse ambiente, os enfermos das
classes menos favorecidas da sociedade seriam objeto de especial
preocupacdo do médico, que, ao compreender o estado clinico de seus
pacientes, estaria obtendo conhecimentos para tratar todos os doentes,
inclusive aqueles de classes mais abastadas.

Nessa perspectiva, Kohn e Moraes (2011) referem-se também a médica
Maria Montessori, uma pesquisadora da educagcdo que realizou estudos na
area da Educacdo Especial durante sua trajetoria profissional. Sua didéatica é
caracterizada pela aplicacdo de metodologias de desenvolvimento do intelecto
de criancas consideradas cognitivamente abaixo da média, e apresenta
expressivos resultados.

Oliveira (2020) destaca que:
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Maria Montessori, médica e pedagoga; corrobora com a origem
da pedagogia hospitalar, trata-se de quem presenciou 0s
horrores de duas guerras mundiais, socorrendo criangas em
meio as mais terriveis adversidades. Sua area de atuacao foi o
hospital e seus pacientes eram em sua imensa maioria,
criancas. Desse jeito, nascido no meio hospitalar, o método
Montessori € bastante adequado para este tipo de ambiente,
visto que, se converte em uma atividade em que os alunos,
através da liberdade e do contato fisico, exploram o ambiente
gue os rodeia, utilizando-se de formas e de tempo necessarios
para isto. Assim, é imprescindivel que a Pedagogia busque por
trajetos que visem a aprendizagem e o desenvolvimento do
alunado hospitalizado (OLIVEIRA, 2020, p. 4).

De acordo com a autora supracitada, a Pedagogia Hospitalar difere da
Pedagogia tradicional quando se trata de sua aplicacdo, o que demonstra a
necessidade de se repensar os métodos que constituem o conhecimento
académico visando a qualidade de vida do aluno dentro de um hospital. Para
isso, é imprescindivel que se produzam métodos capazes de tira-lo da
realidade de extrema insalubridade e de conferir a ele uma identidade, de
forma a humanizé-lo e instiga-lo a construir novos sonhos, possibilitando-lhe
uma visualizacdo do mundo de outra maneira, para além da 6ética dos estreitos
corredores dos hospitais, aos quais esta diariamente submetido.

Dar notoriedade ao cenario francés do pds-guerra ndo € apenas uma
alegoria rasa, mas um fato historico inegavel, que possui a génese de um
processo educacional significativo para a atualidade. Pois o processo de
reconstrucéo do pais desencadeou a criacdo de politicas publicas para o bem-
estar social. Assim, a educacdo hospitalar ascendeu gradativamente apds a
Segunda Guerra Mundial, porquanto, o acesso a educacédo dentro dos espacos
nédo-escolares recebeu especial atencédo das politicas publicas, que passaram
a atuar no sentido de dar amparo a esses espacos, sobretudo no contexto

hospitalar.

3.2.2. O Surgimento da Pedagogia Hospitalar no Brasil

O contexto educacional dos ultimos anos traz consigo a legitima e
imprescindivel necessidade de se ter um pedagogo atuando de maneira

flexibilizada nos espacos pedagdégicos fora da escola. Nessa perspectiva, as
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contribuicdes de Rodrigues (2012) mostram indicativos de que, no Brasil, essa
pratica educacional ndo é recente. Contudo, para entender a escolarizacdo
hospitalar no solo brasileiro, faz-se necessario relembrar a historia do Pavilh&o
Escola Bourneville, para criangcas que, na época, eram consideradas anormais.
Trata-se de um anexo ao Hospicio Nacional de Alienados do Rio de Janeiro,
gue iniciou seus trabalhos em 1902 e funcionou durante 40 anos.

De acordo com Barros (2011), era comum, no inicio do século XX, que
criancas fossem internadas em manicomios, por motivos que iam desde
dificuldades econémicas, que levavam o0s pais a passar para o Estado a
responsabilidade de cuidar da crianca, até evidentes quadros de doencas
mentais, ou ainda por causa de padrfes estéticos que, para a época, eram
considerados anormalidades.

O ano de 1600, no Brasil, é datado como o ano dos primeiros registros
sobre a criacdo do atendimento educacional voltado exclusivamente a pessoas
com deficiéncia, na Santa Casa de Misericordia, no estado de Séo Paulo, onde,
nos arquivos da instituicdo, em 1931, foram encontrados relatdrios anuais do
movimento escolar dessa classe (CAIADO, 2003 apud MENEZES, 2018).

No dia 30 de julho de 1935, de acordo com Meira (1971), foi instituido o
Hospital Municipal de Jesus na zona norte da cidade do Rio de Janeiro.
Conforme Fonseca (1999a), nesse mesmo hospital, a classe hospitalar mais
antiga do Brasil voltada para criangas foi oficialmente criada em 1950, quando
o diretor do hospital se sensibilizou de que as criangas necessitavam de apoio
educacional. Tal atendimento foi instituido em um contexto no qual a
poliomielite® era responsavel por um enorme contingente de internacdes de
criancas. O atendimento educacional funcionava nas enfermarias pediatricas

do Hospital e propiciava um suporte especifico para pessoas com deficiéncia

% Poliomielite, também chamada de polio ou paralisia infantil, € uma doenca contagiosa aguda
causada por virus, que pode infectar criancas e adultos, e, em casos graves pode acarretar
paralisia nos membros inferiores. A poliomielite é causada pelo poliovirus, que pode infectar
criancas e adultos por meio do contato direto com fezes ou com secrecdes eliminadas pela
boca das pessoas doentes e provocar ou ndo paralisia. Nos casos graves, em que acontecem
as paralisias musculares, os membros inferiores sdo 0s mais atingidos.

Disponivel em:
https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Poliomielite#:~:text=Poliomielite%20(paralisia%Z20infantil)%
20%C3%A9%20uma,cinco%20anos%20devem%20ser%20vacinadas. Acesso em: 22 set.
2022.


https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Poliomielite#:~:text=Poliomielite%20(paralisia%20infantil)%20%C3%A9%20uma,cinco%20anos%20devem%20ser%20vacinadas
https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Poliomielite#:~:text=Poliomielite%20(paralisia%20infantil)%20%C3%A9%20uma,cinco%20anos%20devem%20ser%20vacinadas
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fisica, ficando evidentes os avancos na educacdo hospitalar (MENEZES,
2018).

O trabalho educacional no Hospital Municipal de Jesus teve seu inicio
com a indicagédo da professora Lecy Rittmeyer, mais precisamente em 14 de
agosto de 1950. O atendimento educacional era direcionado a pacientes
internados por longos periodos, realizado em carater individual e em
enfermarias, uma vez que o hospital ndo possuia dependéncias adequadas
para a pratica educacional. Em 1958, a segunda professora, Esther Lemos
Zaborusky passou a fazer parte do corpo docente desse hospital, como uma
providéncia tomada pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
por meio do departamento de educacao primaria, dada a visivel necessidade
diante das demandas apresentadas (CASTRO, 2011 apud MENEZES, 2018).

Segundo Amorim (2011) apud Menezes (2018), a partir de 1970,
ocorreram as primeiras experiéncias com tal classe hospitalar no Estado de
Sao Paulo, por iniciativa de Silvana Marinello, que atuava como assistente no
Hospital de Clinicas. Objetivando a regularizacdo da classe hospitalar,
Marinello remeteu diversos projetos ao Ministério da Educacdo, porém sem
produzir resultados.

Nesse contexto, a Pedagogia Hospitalar foi gradualmente ganhando
reconhecimento em ambito nacional. O tema ganhou destaque por intermédio
de amplos debates e projetos, e por isso, no ano de 1994, essa “Politica de
Educacdo Hospitalar foi reconhecida definitivamente pelo Ministério da
Educacédo (MEC)” (CRUZ; SILVA, 2021, p.8).

Desse modo, mais especificamente no ano de 1997, mediante uma
peticdo enviada a Secretaria de Educacdo do Servigo Social de Assisténcia a
Pacientes Internados e do Departamento de Pediatria da Faculdade de
Medicina, o projeto Classe Hospitalar foi finalmente criado. Outro fato histérico
foi a instalacdo da Escola Schwester Heine, na ala pediatrica do Hospital A.C.
Camargo, por meio de um convénio com a Prefeitura de S&o Paulo (AMORIM,
2011 apud MENEZES, 2018).

Os estudos levantados explicitam, no entanto, a lenta expansdo da
Pedagogia Hospitalar. Conforme as pesquisas de Fonseca (1999b), desde
1950, quando a primeira classe hospitalar foi criada, até 30 anos depois, existiu

apenas uma Unica delas no Brasil. Nos anos subsequentes, esse numero
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aumentou e, em nove anos, de 1981 a 1990, foram registradas oito classes,
saltando para 30 classes hospitalares. Considera-se que a legislacao brasileira
seja a direta responsavel pelo aumento das classes hospitalares,
especialmente apdés a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e da LDBEN
(BRASIL, 1996), documentos que reconhecem os individuos como cidadaos de
direitos e deveres (MENEZES, 2018).

Com o aumento consideravel do atendimento pedagdgico hospitalar,
fica evidente a necessidade de uma legislacdo especifica que dé suporte para
a educacao hospitalar. Nesses moldes, a proxima secédo contempla os avancos
nas legislacdes, os caminhos percorridos para que se compreenda e reflita

acerca dos passos que ainda devam ser alcancgados.

3.3. CONQUISTAS E PARAMETROS LEGAIS QUE AMPARAM A
PEDAGOGIA HOSPITALAR

Este topico discute acerca dos direitos educacionais do aluno, o qual,
em razao de seu tratamento de saude, fica impossibilitado de frequentar a
escola. Diante disso, pode-se destacar, inicialmente, a Constituicdo Federal de
1988 a qual, em seu artigo 208, garante a todo cidadao brasileiro o acesso a
educacédo basica (BRASIL, 1988).

De acordo com Menezes (2018), o direito educacional do aluno
hospitalizado é criado a partir de um pressuposto legal de cidadania. Contudo,
se afigura, também, como um direito humano, pois a educacdo € um direito
social amplo, isto €, € um direito de todos.

A educacdo é um dos direitos universais do homem; dessa maneira, a
Declaracao Universal dos Direitos da Crianca (ONU, 1959), de 20 de novembro
de 1959, expressa alguns principios que incluem o direito educacional da
crianca hospitalizada: no Principio 1 diz que todas as criancas, terdo direito,
“sem distingdo ou discriminagdo por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condi¢cdo, quer sua ou de sua familia”; o

Principio 2 expressa que a crianga com incapacidade fisica, mental ou
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socialmente terdo direito ao “tratamento, a educacéo e os cuidados especiais
exigidos pela sua condi¢ao peculiar’ (ONU, 1959 apud MENEZES, 2018).

A partir dessa presuncao, o enfoque da discussao paira, principalmente,
no principio 5, o qual contempla um atendimento especializado para alunos
com necessidades especiais, e, dentre eles, estdo os alunos hospitalizados
(MENEZES, 2018).

Os direitos da crianca e do adolescente hospitalizados passam a ser
reconhecidos pelo Art. 9 da Resolugédo 41, de 13 de outubro de 1995 do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA),
sendo o texto redigido pela Sociedade Brasileira de Pediatria. Este determina
gue toda crianca e adolescente tém direito de participar de atividades
recreativas, acompanhamento do curriculo escolar e programas de educacdo
para a saude durante todo o periodo hospitalar (BRASIL, 1995).

Diante dos parametros legais estabelecidos na CF, dos idearios
discutidos nos encontros da ONU, bem como do ECA - Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL,1990), e, ainda, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu
artigo 2°, o Estado e a familia sdo apontados como provedores legais da
educacao, de forma a propiciar o desenvolvimento integral do aluno e prepara-
lo para o exercicio da cidadania e para o trabalho (BRASIL, 1996). Contudo,
ainda nao se encontram, nesses documentos, especificidades que apontem o
atendimento educacional hospitalar.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro 1999, que regulamenta a Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989), expressa, no art. 15, a
garantia de que o0s 06rgdos competentes sejam responsaveis por prestar o
atendimento adequado as pessoas portadoras de deficiéncia - termo descrito
na lei; “lll - escolarizacdo em estabelecimentos de ensino regular com a
provisdo dos apoios necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial”
(BRASIL, 1999c, s/p).

Da mesma forma, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, foram instituidas diretrizes para a Educacao Especial e para
os alunos em situacdo de internacdo hospitalar. Essa resolucdo, no Art. 13,

expressa o seguinte:
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Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com o0s
sistemas de saude, devem organizar o atendimento
educacional especializado a alunos impossibilitados de
frequentar as aulas em razdo de tratamento de saude que
impliqgue internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio (BRASIL, 2001, p. 4).

Essa resolucéo ainda reafirma o direito a escolarizacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais e aqueles com dificuldades de dar
continuidade a seus estudos devido as limitacbes de saude. Tal preceito
estabelece uma evolucdo nos estudos sobre as singularidades desse cenario
educacional; contudo, designa, como meta, um objetivo que se mostra longe de
ser executado (MENEZES, 2018).

Na sequéncia, a Lei n° 11.104, de 21 de marco de 2005 (BRASIL, 2005),
foi criada para regulamentar as unidades de saude a fim de que estas
dispusessem de uma brinquedoteca nas alas de pediatria, para ofertar um
melhor atendimento a crianga internada, conferindo a ela e seus familiares
momentos ladicos durante seu tratamento de saude (GALETTO; MENEZES,
2015).

Destarte, tais leis fazem parte das grandes conquistas para a Pedagogia
Hospitalar, visto que passam a regulamentar o atendimento pedagdgico
educacional para alunos hospitalizados. Em 2010, por intermédio da Secretaria
de Educacdo Especial, foi instituido o documento denominado: “Marcos
Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”,

os quais reforcam o atendimento pedagdgico hospitalar:

Para atuar na educacédo especial, o professor deve ter como
base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacéo possibilita a sua atuagéo
no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nuacleos de
acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacao especial (BRASIL,
2010, p. 25).

A vista disso, esses documentos legais expressam, de forma tangivel e

objetiva, que o atendimento domiciliar e o atendimento pedagdgico hospitalar
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passaram a integrar a Educacédo Especial no Brasil, para que seja assegurado
o0 pleno acesso educacional a todos, especialmente aos que necessitam de
atendimento especializado.

A mais recente lei que especifica o atendimento hospitalar na legislacéo
brasileira e que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), € a
Lei n® 13.716, de 2018, a qual refere-se escolarizacdo de criancas e
adolescentes em estado de internacdo hospitalar ou tratamento domiciliar. A

referida lei assegura, em seu Art. 4, 0 seguinte:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internacdo, ao aluno da educacdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por
tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa
(BRASIL, 2018, s/p).

A Educacédo Béasica € um dos niveis do sistema educacional brasileiro,
gue, segundo a LDB, é compreendida por trés etapas: Educacéo Infantil (até 5
anos), Ensino Fundamental | e Il (6 a 14 anos) e Ensino médio (15 a 17 anos);
o0 Art. 22 da Lei 9.394/96 (LDB) preconiza o acordo de “[...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996). Dessa maneira, pode-se dizer que as normativas
apresentadas ao longo da histéria vém acompanhando os estudos sobre a
educacao hospitalar, interpretando a necessidade da continuidade do processo
educativo para os alunos em tratamento de salde, seja ele hospitalar ou
domiciliar, e assegurando o direito educacional de forma inclusiva.

Com base nas leis estabelecidas no Brasil, e dentro expressiva
necessidade apontada pelos contextos educacionais no que tange a Pedagogia
Hospitalar, e sabendo do parametros legais que regulamentam o pleno acesso
a educacdo para todos, a proéxima secao traz os principios da implementacéo

do programa Sareh no Parana.
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3.3.1. Os principios da implementacdo do Sareh

Com o objetivo de promover a garantia de alguns direitos educacionais,
a Secretaria de Estado da Educacéo do Paranid — SEED, no exercicio de suas
atribuicbes, compromete-se em assumir as linhas de agdes “que visam ao
apoio a pratica pedagogica, a formacéao continuada permanente, as inovacdes
tecnologicas, a reformulagéo curricular e a organizagédo coletiva do trabalho”
(MENEZES, 2014, p. 23)

E nessa conjuntura que se iniciam as discussbes acerca do
atendimento educacional hospitalar, considerando o0s aspectos sociais e
cognitivos oriundos dessa acdo educativa, de forma a assegurar a
escolarizagdo publica, gratuita e de qualidade.

Entendendo a necessidade desse servico, todo 0 conhecimento
adquirido pelo aluno hospitalizado precisa, imprescindivelmente, ser adaptado
as novas concepcdes educacionais, de maneira que o processo rude de uma
hospitalizagdo seja amenizado, e que a escolarizagdo no ambiente hospitalar
possa ser vista, por ele, como uma oportunidade de continuar seu processo
educativo e social. Isso porque as lacunas que a doenca traz a maioria dos
alunos em idade escolar sdo maiores do que sua estrutura emocional possa
tolerar.

O Parana € um dos Estados pioneiros em regulamentar leis especificas
para a organizacdo do trabalho pedagdgico hospitalar. A exemplo disso,
podem-se observar os primeiros estudos, que, posteriormente, resultariam nos

projetos educacionais da atualidade, onde Menezes (2014) explana:

Iniciando os estudos para a elaboracdo de uma proposta de
trabalho que atendesse a demanda dos educandos
hospitalizados no estado do Parana, criou-se, em julho de
2005, uma comissdo regulamentada por meio da Resolugéo
Secretarial n°® 2090/05. Esta comissdo foi presidida pela
Assessoria da Superintendéncia da Educacdo do Parana, que
levou a publicacdo Resolugdo Secretarial n° 3302/05
(MENEZES, 2014, p. 25).

Essa comisséo, liderada pelos representantes dos departamentos da
Superintendéncia da Educacdo — SUED; e das unidades da SEED, tratou de

assuntos concernentes a formalizagdo do Sistema Sareh; nesse sentido,
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priorizou-se como pauta da reunido, a reestruturacdo de metodologias
apropriadas para o servi¢co pedagoégico hospitalar.

A reunido, além de discutir as atividades que posteriormente seriam
implementadas por meio do Sareh, continuou as tratativas dividindo-se em
grupos: “1) questBes legais e de recursos humanos; 2) curriculo; 3) espaco
fisico e materiais pedagdgicos; 4) capacitagdo” (MENEZES, 2014, p. 26)

Sendo assim, para que a discussdo se efetivasse na pratica, foram
realizados diversos estudos e levantamentos em outros Estados, solicitando-se
informagdes sobre como ocorriam as interven¢des educativas com alunos que
se encontravam hospitalizados.

A Pedagogia Hospitalar, no Brasil, mesmo que historicamente registre
seu inicio, em 1950, ndo conta com grandes literaturas disponiveis para
estudos. Dessa forma, para que se levasse adiante as pesquisas no Parana,
houve a necessidade de realizar um diagndstico em nivel nacional, com a
finalidade de listar as politicas especificas ja implementadas nos demais
estados da federacdo. Descreve-se, portanto, que a SEED encaminhou oficio
as Secretarias de Educacgéo dos 27 Estados mais o Distrito Federal, para que
se obtivessem as mais detalhadas informacdes a respeito do atendimento
educacional hospitalar. Contudo, apenas 13 das Secretarias retornaram, e, das
13, apenas sete disseram possuir algum tipo de atendimento no contexto
hospitalar até aquela data (MENEZES, 2004).

Com esses dados, fica nitida a defasagem que o pais demonstrou nos
aspectos do atendimento pedagdgico hospitalar, o que aponta para que haja os
mais variados obstaculos na execucao de novos idearios metodolégicos, e que
estes se sustentem como uma eficaz proposicdo educativa. IsSso posto,
ressalta-se a deficiente formacédo dos professores para trabalhar nesta area
educacional.

Durante o processo, foi realizada, ainda, uma sondagem nos Nucleos
Regionais de Educacdo do Parana, a fim de se coletarem dados que
mostrassem como estavam sendo realizados os encaminhamentos dos alunos
da Educacdo Basica afastados nas escolas em casos de tratamento clinico.
Como resultado, em 2006, nos registros do Nucleo Regional de Educacao
(NRE) de Curitiba, constavam 133 alunos de escolas estaduais, e ainda mais
29 alunos vindos de outras cidades e Estados. Esse numero significativo
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denotava a necessidade de que se instituissem politicas que particularizem o
atendimento educacional hospitalar, a fim de promover o processo de ensino-
aprendizagem (MENEZES, 2014).

Dando os proximos passos na efetivacdo do Sareh, foram elencadas
duas prioridades: formacao especializada dos professores e material de apoio
pedagogico; a primeira preocupou-se em selecionar equipes e em viabilizar
cursos de acbes préticas eficientes para o desenvolvimento do trabalho
docente nos hospitais; com a segunda presumiu-se, ainda, um apoio técnico,
permitindo a troca de experiéncias pedagdgicas de docéncia hospitalar bem
como a avaliacdo da implantacdo do Sareh (PARANA, 2010).

Considerando as instituicdes de saude como parte desse servico, e apos
discussoes pertinentes, a Secretaria de Estado da Saude do Parana (SESA) foi
convidada para participar na escolha das instituicbes que, na época, mais se
encaixavam nas normativas apresentadas pelo Sareh. Um dos critérios
preliminares estabelecidos foi de que a instituicio de saude fosse publica
estadual e que atendesse a um numero substancial de alunos em idade escolar
(MENEZES, 2014).

Durante todo o andamento da implementacdo do Sareh, a SEED
promoveu a organizacao e selecdo de professores, 0s quais, posteriormente,
assumiriam o quadro préprio da docéncia hospitalar do programa, norteados
pelos seguintes pressupostos: “graduacdo em Pedagogia e nas areas do
conhecimento; especializacdo na area da educacdo; experiéncia prioritaria
como docente em ambiente hospitalar; analise de curriculum vitae e de
memorial pedagoégico” (MENEZES, 2014, p. 28).

Diante do exposto, 0 que se observa € que o SAREH busca primar por
universalizar o0 acesso a educac¢ao aos alunos que, em razéo do tratamento de
sua saude, necessitam se afastar da escola, e, consequentemente, tem sua
rotina escolar interrompida (MENEZES, 2014).

O programa Sareh foi criado para alunos da Educacdo Basica que
passam dias ou até meses internados nas instituicdbes hospitalares, sendo
atendidos em alas hospitalares como leitos, brinquedotecas, enfermarias, UTIs,
ambulatorios de especialidades ou salas de aulas do setor pedagdgico.

Reitera-se que o Sareh:
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[...] discute a importancia do papel do pedagogo em ambiente
hospitalar e suas implicagbes no desenvolvimento cognitivo
das criancas, adolescentes, jovens e adultos afastados da
escola por motivo de tratamento de saude. Entende-se que
esta situacdo de internamento ndo pode se configurar como
impeditivo do acesso a educacao, que é direito fundamental do
cidaddo (PARANA, 2010, p.16).

Dessa maneira, fica a encargo do Estado promover a educacéo do aluno
internado, bem como sua socializagdo, mesmo diante de seu quadro de saude.
Sobre tal condicdo, Menezes (2014) expressa que a implementacdo do Sareh
respalda-se nas leis que asseguram o direito educacional aos alunos
hospitalizados e que tém sua frequéncia a escola interrompida, sendo elas: a
CF/1988, Art. 205 e Lei n° 6.202, de 17 de abril de 1975, que asseguram as
gestantes a realizacdo das atividades escolares em domicilio; Lei n°® 8.069 de
1990 (ECA); Lei n 9.394 de 1996 (LDB); Decreto-Lei n° 1044 de 1969, Art. 1°,
gue se referem ao tratamento especial para educandos que possuem alguma
patologia; Resolucdo n® 41/95 (CONANDA); Resolugcéo n°® 02/01 — CNE/CEB
(Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica);
Deliberacdo n° 02/03 — CEE (NEE); Documento intitulado “Classe hospitalar e
atendimento pedagoégico domiciliar: estratégias e orientacbes”, editado pelo
MEC, em 2002 (MENEZES, 2014).

Dessa maneira, sendo essa Vvertente educativa apontada como
imprescindivel por todas as esferas da SEED-PR e, apo6s longa discusséo, o
Estado do Parana, em 25 de maio de 2007, promulgou a Resolucdo n°
2.527/07, que circunscreve o inicio das atividades do Programa Sareh
(PARANA, 2007b).

Apoés a publicacdo, “a resolucdo que regulamenta o programa Sareh e
passa a fornecer recursos humanos: uma equipe formada por trés professores
e um pedagogo que ficam cedidos do local de lotacdo de origem para o
hospital.” (ANDREOLLA, 2021, p.64).

No caderno Temaético viabilizado pelo programa Sareh contempla que:

O servico atende criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos que se encontram impossibilitados de frequentar a
escola em virtude de internamento hospitalar ou tratamento de
salde, permitindo-lhes a continuidade no processo de
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escolarizacdo, a insercdo ou reinsercdo em seu ambiente
escolar (PARANA, 2010, p. 12).

Dessa maneira, destacam-se 0s seguintes objetivos desse programa:
propiciar aos alunos em situagéo de internacdo hospitalar o suporte necessario
para que seu processo de escolarizagdo nao seja interrompido; fazer com que
os alunos fora do contexto de ensino sejam reintegrados a escola; atuar para o
desenvolvimento intelectual, social e cognitivo; sedimentar a relacdo dos
pacientes/alunos com o processo de ensino-aprendizagem; auxiliar para que
eventuais dificuldades de aprendizado sejam sanadas, a fim de que novos
conhecimentos sejam assimilados, dando aos alunos/pacientes condi¢cdes de
seguir com sua trajetoria académica sem que esta se configure como mais uma
dificuldade em meio ao seu ja conturbado estado de satde (PARANA, 2007b).

Para atender o programa, os profissionais, de acordo com Andreolla
(2021):

[...] possuem carga horaria de vinte horas semanais, sao
divididos por areas do conhecimento: Area de Linguas e
Cadigos (disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes/Arte, Lingua
Estrangeira e Educacéo Fisica); Area de Ciéncias da Natureza
e Matematica (disciplinas de Matematica, Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia); Area de Ciéncias Humanas (disciplinas de
Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso).
Para atuar no programa SAREH o professor passa por um
rigoroso processo de selecdo interna que consiste em avaliar:
curriculo, memorial pedagdégico, entrevista e condi¢cbes de
saude. O processo de sele¢do ocorre anualmente ou a cada
dois anos quando ha prorrogacdo do edital, muitas vezes
alterando as equipes e deslocando os profissionais para outras
unidades, ou até mesmo excluindo professores que estavam
atuando no programa em anos anteriores (ANDREOLLA, 2021
p. 66).

Em vista disso, as atividades do Sareh estdo inteiramente ligadas as
propostas de politicas educacionais que visam a qualidade da educacéo
brasileira, ao acesso igualitario da educacéo e a humanizacao no atendimento
do aluno hospitalizado.

Além de ofertar o Atendimento Educacional Hospitalar, o Sareh, apds 10
anos de sua efetivacdo, reorganiza a proposta que integra o Atendimento
Educacional Domiciliar Servico do Sareh. De acordo com Menezes (2018),
atendendo as mesmas premissas, a SEED se respalda nos estudos ja
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fundamentados pelo Sareh em sua implementacédo inicial, tornando oficial o
Atendimento Educacional Domiciliar no programa Sareh, regido pela instrugcéo
normativa n° 09/2017-SUED/SEED, a qual estabelece:

O atendimento educacional domiciliar sera desenvolvido por
professor do Quadro Proprio do Magistério (aulas
extraordinarias) ou contratado pelo Processo de Selegéo
Simplificado, selecionados pelos Nucleos Regionais de
Educacédo ao qual a instituicdo de ensino do/a estudante esteja
jurisdicionada. O vinculo do professor/a para o Atendimento
Domiciliar serd com a instituicdo de ensino onde o/a estudante
estiver matriculado/a (PARANA, 2017, p. 2).

Conforme os critérios normativos do programa, ao diagnosticar a
situagcdo de saude do aluno, o médico devera detalhar as informacdes clinicas
por meio de um atestado ou laudo, no qual deve constar, de forma explicita,
que o aluno esta sem condigdes fisicas de “[...] frequentar regularmente as
aulas, por periodo ndo inferior a 90 (noventa) dias, com exce¢do para
estudantes de cursos semestrais, cujos atestados poderdo ser por um periodo
nao inferior a 45 (quarenta e cinco) dias” (PARANA, 2017, p. 3).

Apoés a organizacdo de toda a documentacao, é feito um requerimento
para a designacdo de professores para trabalhar com o aluno em questéo.
Segundo 0 que estabelece o Sareh, existe, em relacdo ao atendimento em
ambiente escolar, uma distincdo na estrutura desse atendimento, seja nos
horarios, nos conteldos, nas atividades, e até mesmo no cumprimento da hora-
atividade do professor. Essa diferenca no atendimento educacional domiciliar
esta atrelada a facilitacdo de meios para que o professor tenha maior empenho
em suas acdes e para que se envolva com a realidade do aluno. Quando o
aluno necessita afastar-se do ambito escolar por um tempo maior que o
estimado nas normas vigentes, pode ser solicitado o procedimento de
Renovacéao de Abertura de Demanda para Professor de Atendimento Domiciliar
do Sareh, como também pode ser feito o cancelamento da solicitacdo, caso o
médico antecipe a alta do paciente (PARANA, 2017).

Os professores que participam do atendimento pedagdgico domiciliar,
conforme orientagdes da SEED, devem iniciar o atendimento somente apdos 0s
tramites documentais do NRE. Ademais, todas as atividades deverdo ser

desenvolvidas segundo instrucdo do NRE, que coordena suas agbes em
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conjunto com a SEED, concorrendo para que o docente que atua em domicilio
seja preparado e instrumentalizado para corresponder as demandas

educacionais desse espago tao singular (MENEZES, 2018).

3.4.0 ATENDIMENTO PEDAGOGICO HOSPITALAR

Nesta secdo, aborda-se o atendimento pedagogico hospitalar. Como
premissa, apresentam-se as especificidades desse segmento educacional,
desde acdes pedagodgicas dos profissionais da educacdo até os processos
relacionados as adaptacbes necessarias ao atendimento do aluno
hospitalizado na instituicdo hospitalar. Essa realidade determina um estudo
avancado sobre as préaticas do pedagogo, aspirando a meios que promovam,
de forma eficaz, o principal objetivo: o aprendizado do aluno hospitalizado e
sua continuidade educacional, com observancia a sua condicdo fisica,

psicoldgica e social.

3.4.1. As préticas pedagdgicas adaptativas ao ambiente hospitalar

O atendimento educacional hospitalar se configura em acles
pedagdgicas similares as que sao aplicadas nas escolas. Paula (2015) entende
gue os curriculos trazem consigo caracteristicas em comum com o0s da escola
regular, como os relatérios dos alunos, os métodos de avaliacbes, 0s
conteudos, etc. Contudo, a autora alega que as adequacdes se apresentam de
forma diferenciada, designando-se acdes de acordo com o espaco/tempo.
Assim, estas sdo determinadas mediante a organizacdo da rotina e dos
horarios dos procedimentos médicos estabelecidos pela equipe de saude,
somada a estrutura do local onde seréo realizadas as atividades pedagdgicas.

No que tange a participacdo do aluno nas aulas, a condicao fisica é fator
determinante, pois, devido aos excessos de medicacdes em decorréncia de
seu tratamento, em algumas situacdes, o aluno ndo estd apto e nem com
disposicdo fisica e/ou psicolégica para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas. Nesse caso, o direito lhe & garantido, mas depende da liberacéo

médica e familiar, uma vez que a sua participacao € de carater facultativo.
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As préticas pedagogicas envolvidas na classe hospitalar requerem um
papel especifico do professor, abrangendo uma execucdo que permita a
inclusdo educativa, tendo em vista a diversidade de cultura e o caso de alunos
advindos de ambitos sociais diferentes e de escolas variadas. E preciso levar
em consideracdo, ainda, a tratativa particular da sua condicdo de saude, ou
seja, 0 publico que o professor hospitalar atende é extremamente diverso da

escola regular e requer agdes exclusivas.

O professor terd entdo papel fundamental nesse atendimento,
a escolha da acao das préaticas pedagodgicas e das atividades
propostas sera fundamental para o progresso dessas criancas.
As préaticas pedagoégicas ndo podem ser desconexas, sem
sentidos. Ao contrario, precisam desenvolver a cultura, a
cidadania, a igualdade, o respeito, a toleréncia, a solidariedade
(FERNANDES; FREITAS; ISSA; OLIVEIRA, 2020, p. 29).

Consoante com os autores supracitados, a conjuntura hospitalar requer
gue o educador se desvencilhe do ensino tradicional, buscando metodologias
atualizadas e amarradas no contexto que o0s alunos internados estédo
vivenciando no hospital.

O ambiente hospitalar necessita de professores que tenham formagéao e
escuta pedagdgica para lidar com as mudancas educacionais existentes em
um hospital, ou seja, que entendam que o0s programas educacionais
constantemente passam por readequacfes para se ajustarem as necessidades
do aluno hospitalar.

Em suma, a Pedagogia Hospitalar é sempre pensada no sentido de
entender o aluno enfermo como um sujeito com mdltiplas limitacdes; por isso, é
necessaria uma concepcao pedagogica que aponte também suas habilidades e
potencialidades de forma particular, visando, portanto, a abordagens

pedagdgicas que facilitem seu aprendizado e atenuem sua condicdo de saude.

3.4.2. O atendimento educacional hospitalar a partir de uma perspectiva

de humanizacao

Como ja se descreveu anteriormente, 0s estudos do processo

educacional hospitalar impulsionam para a busca de estratégias e mecanismos
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tedrico-praticos efetivos. Nesse viés, estudos apontam as grandes barreiras
enfrentadas pela Pedagogia Hospitalar ao longo dos anos, exigindo da equipe
pedagdgica hospitalar adequac¢des no desenvolvimento de um trabalho flexivel,
sobretudo com métodos de atendimento humanizado, a fim de dar estrutura
necessaria aos alunos, principalmente nos aspectos da qualidade do
atendimento prestado.

Um conceito comum para o termo “humanizacdo” € que € o ato de
humanizar, é tornar humano, ou seja, esta intrinseco em sua origem a ideia de
permitir ao outro condicdo humana, com pratica de a¢des que considerem o ser
humano em sua especificidade, com respeito e empatia. Mutti (2016, p. 99)
define que humanizar relaciona-se “a natureza humana em sua esséncia,
concomitante a elaboracdo de aliancas de cooperacdo, de procedimentos
éticos, de atitudes profissionais condizentes com principios humanos

coletivamente condescendentes”. A autora continua sua defini¢ao:

No sentido filoséfico, humanizacdo € um termo que encontra
suas raizes no Humanismo, corrente filoséfica que reconhece o
valor e a dignidade do homem, este é a medida de todas as
coisas, considerando sua natureza, limites, interesses e
potenciais. O humanismo busca compreender o homem e criar
meios de se compreender uns aos outros. Na leitura
psicanalitica, o termo fala do lugar das subjetividades no
campo da saude. Humanizacdo, enquanto tornar humano,
significa admitir todas as dimensdes humanas — histéricas,
sociais, artisticas, subjetivas, sagradas ou nefastas -
impossibilitar escolhas conscientes e responsaveis (MUTTI,
2016, p. 97).

Quando se trata do termo “humanizagao”, ainda de acordo com as
concepcdes da autora, este € um assunto que move bastante argumentacao,
posto que o assunto é muito amplo, ficando a cargo de cada um a sua
interpretacdo, conforme seu grau de instrugdo, idearios e disposi¢do (MUTTI,
2016).

A Politica Nacional de Humanizacdo (PNH) foi criada em 2003 com o
objetivo de colocar em préatica os principios do SUS, onde se aplica novos
conceitos sobre cuidar e gerir. A PNH procura incentivar os atores do processo
de trabalho na saude para 0 combate as relacbes autoritarias e

desumanizadas. “Humanizar o SUS requer estratégias que sao construidas
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entre os trabalhadores, usuarios, e gestores do servico de saude” (BRASIL,
2013, p.5).
Nos conceitos de Brasil (2013) Humanizar é:

Humanizar se traduz, entdo, como inclusao das diferencas nos
processos de gestdo e de cuidado. Tais mudancas sé&o
construidas ndo por uma pessoa ou grupo isolado, mas de
forma coletiva e compartilhada. Incluir para estimular a
producdo de novos modos de cuidar e novas formas de
organizar o trabalho (BRASIL, 2013, p.4).

As discussbes em torno do que é humanizacdo fazem parte da
construcéo de cada ser humano como ator de sua histéria, tem a ver com sua
propria ética e valores tracados no decorrer de sua vida. E ainda a juncio de
vocabulos que se assemelham, como solidariedade, empatia, misericordia e
benevoléncia.

Esclarecido esse aspecto, faz-se necessario colocar em pauta o
panorama hospitalar. Mutti (2016) focaliza a humanizagéo como principalidade
diante da realidade hospitalar, sendo de total importancia, ainda, que “se
adotem parcerias entre profissionais para amenizar o sofrimento dos escolares
hospitalizados, afastado da vida familiar e social devido a fatores de uma
realidade impar em suas vidas (MUTTI, 2016, p. 99).

Da mesma forma, analisando-se as reflexdes de Mello (2008), evidencia-
se que humanizar € uma atividade que exige uma acdo ardua e trabalhosa
devido a sua implantacdo de forma obscura e, por vezes, incompreendida. No
entanto, por meio do processo de humanizagao, o sujeito formador muda as
praticas do fazer educacdo no hospital e das estruturas que a compdem, e
como consequéncia, vem o0 respeito a diversidade e a cultura do sujeito

atendido, evidenciando, em si, o ato de humanizar. Dessa maneira,

A Pedagogia Hospitalar contempla o direito dos escolares em
atendimento hospitalar e realiza-se como uma pratica social
humanizada e coerente em relag@o aos principios filosoficos de
qualquer projeto pedagogico que busca a autonomia, o respeito
a liberdade de expresséo e a vida (MUTTI, 2016, p.104).

A prética pedagdgica humanizada tem, como premissa, a execugao de

uma proposta especifica, a qual € realizada dentro das caracteristicas
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elencadas no curriculo escolar basico, entretanto, de maneira flexivel e
adaptada a realidade definitiva ou transitoria do aluno, considerando-o em seus
aspectos integrais (GUNTZEL, 2013).

A partir do ponto de vista da humanizagédo no atendimento hospitalar, o
aluno internado se desenvolvera de acordo com suas possibilidades, ou seja,
mediante a imensiddo de fatores ao seu redor, que se configura em sua
situacdo clinica compreendida a partir dos prismas psicologicos e fisicos
decorrentes da propria internacao.

Logo, a hospitalizacdo n&o corresponde a um principio que confere
incapacidade ao sujeito, mas, sim, a um obstaculo que deve ser vencido, cuja
praxis pedagodgica flexibilizada é uma alternativa para que se evoque 0
potencial desse aluno. Nessa linha, a educacéo hospitalar pode possibilitar ao
aluno hospitalizado o prosseguimento ao seu processo escolar.

E preciso enfatizar que o processo de internacdo hospitalar é
extremamente dificil, € uma situacdo sensivel a qualquer pessoa; quando se
trata de uma crianca ou adolescente, fica ainda mais extenuante. Por ser o
hospital um ambiente estranho e diferente de sua rotina social, o aluno torna-se
avesso ao lugar e acaba por se sentir abatido, indisposto e deprimido. Somam-
se a esses problemas as reacfes da prépria medicacdo a qual ele esta sendo
submetido constantemente ou até mesmo os sintomas debilitantes de sua
enfermidade.

Dessa maneira, a proposta pedagoégica para o ambito hospitalar deve
respaldar-se em metodologias atualizadas. Para isso, os conteudos devem ser
apresentados de forma direcionada a cada situacdo, sem que haja atividades
gue torne a aula extremamente enfastiante, com atividades cansativas e
rotineiras.

Sobre essa perspetiva educacional, Matos e Mugiatti (2009) reiteram

que:

[...] a assisténcia pedagogica, na hospitalizacdo, sugere uma
acdo educativa que se adapta as manifestacdes de cada
crianca/adolescente, em diferentes circunstancias, nos
enfoques didaticos, metodoldgicos, ludicos pessoais. Neste
sentido, ela apresenta, em todos os momentos, um alto grau de
flexibiidade e adaptabilidade as estruturas (MATTOS;
MUGIATTI, 2009, p.101).
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Assim, entendendo-se a humanizacdo, € possivel refletir acerca das
concepcdes da Pedagogia Hospitalar, considerando-se que, além de favorecer
a continuacdo da escolarizacdo e o aprendizado dos alunos, ela também pode
facilitar o autorreconhecimento da crianga como ser humano, o resgate de sua
autoestima, a resignacdo sob sua nova condicdo, a sua seguranca e sua
gualidade de vida.

Dessa forma, ao se salientarem o0s aspectos de humanizacdo do
atendimento pedagoOgico hospitalar, € intrinseca aos profissionais a
compreensao do individuo internado, do respeito as suas necessidades,
sentimentos, anseios e afinidades, uma vez que, ao se relacionar com o aluno
de maneira eficiente, a assisténcia prestada pelo profissional produzira
resultados muito mais satisfatérios (SILVA; ANDRADE, 2013).

Nessa conjuntura, de acordo com Silva e Andrade (2013), quando se
afirma que a Pedagogia Hospitalar pode melhorar a saude do aluno, esta se
fazendo referéncia as acdes de um atendimento hospitalar humanizado. O
autor defende que quando o aluno demonstra evolu¢cdes pedagdgicas e
responde aos estimulos cognitivos, sensoriais e sociais por meio do
atendimento educacional, certamente sua condicédo fisica correspondera aos
tratamentos clinicos a que for submetido, o que implicar4 diretamente na
restauracdo de sua saulde, ainda que a proposta humanizadora ndo esteja
relacionada diretamente com a cura da doenca.

Concordando com as mencfes anteriores, Pereira e Oliveira (2020)
ressaltam que a execuc¢do da atividade pedagogica no ambiente hospitalar ndo
s6 € imprescindivel para a melhoria dos aspectos cognitivos e de
aprendizagem, como também contribui para a melhora de sua condicéo
psicoldgica, e, potencialmente, de sua condicdo de salde. Esse processo leva
em consideracdo que, nessa situacdo, o aluno sente-se depreciado pela
circunstancia em que esta vivenciando, uma vez que ha uma ruptura de suas
rotinas, inserindo-se a realidade hospitalar em seus contextos.

As atividades pedagdgicas realizadas dentro dos hospitais colaboram
para que o aluno se sinta melhor em relacdo a sua condi¢do, sobretudo, por
estar fora da escola ou até mesmo longe de sua casa. Essa acdo atua, ainda,

no suporte as suas condicbes emocionais, trazendo esperanca, novas
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expectativas, novos projetos e sonhos. Com isso, pode-se amenizar seu
sofrimento em relacéo a sua doenca (LOSS, 2014).

Fonseca (2008) sugere que:

O atendimento pedagdgico-educacional no ambiente hospitalar
deve ser entendido como uma escuta pedagogica as
necessidades e interesses da crianca, buscando atendé-las o
mais adequadamente possivel, nestes aspectos, e ndo como
uma mera supléncia escolar ou “massacre” concentrado no
intelecto da crianca. O sucesso deste trabalho depende da
continua e proxima cooperacdo entre professores, alunos,
familiares, e os profissionais de saude do hospital, inclusive no
gue diz respeito aos ajustes necessarios ha rotina e/ou horarios
guando da interferéncia destes no desenvolvimento do
planejamento para o dia a dia de aulas na escola hospitalar
(FONSECA, 2008, p.14).

A autora complementa afirmando ainda que o suporte pedagdgico,
dentro de suas possibilidades, objetiva trazer ao aluno/paciente o animo de
outrora, com a maior celeridade possivel, inserindo-o em um contexto calmo e
acolhedor, jamais privando-o do meio externo, mas incentivando as interacdes

sociais e reforcando os vinculos com a familia.

3.4.3. O papel pedagdgico no contexto hospitalar

A atividade pedagdgica hospitalar foi concebida, como em qualquer
outro ambiente educacional, especialmente para desenvolver a aprendizagem
do aluno. Entdo, é compromisso do educador promover meios e métodos que
se ajustem as necessidades educacionais de cada aluno. Diante disso, €
humanamente improvavel, ao exercer tal funcdo, que ele descarte a condicao
em que o aluno hospitalar se encontra, visto que seu objetivo, a priori, é
tracado visando a potencializar e a articular o aprendizado desse aluno.

E de grande importancia que o educador hospitalar consiga entrelacar
0s conteudos curriculares as demandas que se apresentam, respeitando o
aluno como um todo. A humanizacdo no atendimento hospitalar requer do
profissional da educacéo, para além de suas especializagcfes profissionais, um
olhar diferenciado, e suas ac¢des exigem sensibilidade e responsabilidade

humana.
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Em consonancia com esses principios, Rocha (2012) reforca que:

A presenca de professores na classe hospitalar colabora para o
fortalecimento e a (re)construcdo de identidade da crianca
hospitalizada, na medida em que proporciona convivéncia entre
pares, que se reconhecem pela experiéncia vivida no hospital,
compartilham seus sentimentos e emog¢des e convidam o outro
a pertencer ao grupo (ROCHA, 2012, p.135).

Para que haja resultados expressivos, o educador da conjuntura
hospitalar necessita de uma compreensdo pedagogica muito precisa e
apurada, atentando-se para as particularidades de cada aluno. Além disso,
levando-se em consideracdo que o aluno estd excluso de seu ambiente social,
as afirmacdOes de Silva e Fantacini (2013) denotam que o educador deve
planejar sua atuacao a partir de temas geradores e caminhos individualizados,
trabalhando para tornar a classe hospitalar um espaco de interacdo social para
as criancas hospitalizadas.

Desse modo, pode-se dizer que a atuacdo do educador deve ser
executada de forma expressiva, e que sua conduta se volte para além de ser
um simples espectador, pois o0 objetivo ndo é de somente dar suporte
emocional para as criancas em estado de internacdo. Isso ndo € o bastante,
uma vez que o aluno demanda estimulos que expressem suas habilidades
sociais e cognitivas, como é a proposta da Pedagogia Hospitalar.

Nesse cenario, o educador, dentro da proposta curricular, possui a
incumbéncia de desenvolver acdes e atividades ludicas que possam dirimir 0s
empecilhos emocionais do paciente, reduzindo sua angustia, tristeza e
ansiedade, sentimentos que 0s pacientes internados reproduzem em face de
seu estado clinico delicado, o qual propiciou, entre outras consequéncias, uma
expressiva mudanca em sua rotina. Essas acdes, de acordo com algumas
pesquisas, trazem ao paciente ndo apenas alivio em sua condi¢cdo de saude,
mas refletem diretamente na sua recuperacéo (SILVA; FARAGO, 2014).

Por essa perspectiva, o educador sO podera atuar nas classes
hospitalares se estiver habilitado para lidar com os aspectos de diversidade
existentes entre os seres humanos e as peculiaridades educacionais dos
alunos, adaptando o curriculo escolar as necessidades que eventualmente ira

encontrar. Nesse caso, sera exigido desse profissional formagdo pedagdgica
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prioritariamente em Educacdo Especial ou no curso de Pedagogia (GOMES;
RUBIO, 2012).

3.4.4. O ambiente educacional hospitalar e recursos metodol6gicos

O ambiente educacional regular contempla um espaco tradicionalmente
adaptado para determinadas atividades pedagdgicas, com observancia a
estrutura das salas, a rotina dos alunos, a abordagem do professor, a
configuracdo da socializagdo entre alunos e professores; isto €, a analise de
um todo que permeia os padrées de um fazer educativo convencional e
pensado apenas no aluno da escola regular. Dessa maneira, ao entender que o
espaco hospitalar € inteiramente voltado as necessidades de saude do aluno, e
gue as acgbes do educador devem condizer com a realidade apresentada, é
imprescindivel que se promovam estudos mais aprofundados acerca do
cenario da Pedagogia Hospitalar.

A esse respeito, Cardoso (1995) explana que:

s

Educar é transformar a realidade de acordo com as
necessidades do homem. O pedagogo hospitalar deve ter
olhos voltados para todos, assegurando o aperfeicoamento
humano, construindo uma nova consciéncia onde a sensacao,
0 sentimento, a integracdo e as razdes culturais valorizem o
individuo, envolvendo a compreensao de suas rela¢cdes como
contexto social no qual se realiza e dos propositos
transformados, de que deve se reverter em relagbes aos

Y

sujeitos do processo educativo e a realidade social no qual
estdo inseridos (CARDOSO, 1995, p.48).

O trabalho do professor hospitalar conecta-se, sobretudo, a uma
concepcao ética, tendo em vista as multiplas realidades ali inseridas. Dentro do
hospital, deve-se respeito as normas da instituicdo e as informacdes sigilosas
de cada aluno, primando pelo respeito mutuo.

O hospital € um ambito onde a acdo pedagdgica é desenvolvida sob
condicBes singulares, oportunizando ao educador infinitas possibilidades para
ampliar seus conhecimentos e habilidades e desenvolver agdes voltadas a
otimizacdo de seu trabalho. O profissional deve, entdo, ter uma visdo que
contemple o todo, para conseguir desenvolver tais habilidades. A Pedagogia

Hospitalar deve estar estruturada em uma acdo docente que propicie o
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alinhamento entre a saude e a educacdo. As acles desenvolvidas pelo
educador devem ser contundentes o bastante para que o faca “capaz de refletir
sobre suas ac¢des pedagodgicas, bem como de poder ainda oferecer uma
atuacao sustentada pelas necessidades e peculiaridades de cada crianca e
adolescente hospitalizado” (PARANA, 2010, p.48).

Como instrumento metodoldgico, o educador hospitalar deve ser provido
de criatividade, propondo atividades mais lidicas e utilizando os espacos
destinados a socializagdo, para que, na medida de sua condi¢éo fisica, o aluno
consiga romper o isolamento da terapia a que esta submetido. Outro
instrumento importante € o uso de tecnologias, as quais, além de permitir
acesso a informag0des externas ao hospital, também facilitam o aprendizado e a
interacdo com o conteudo.

Assim confirmam Schwinge; Pedrosa; Pedrosa (2021):

Existem inUmeros softwares educativos que podem tornar a
aprendizagem mais efetiva. Para isso, é necessario que o
professor tenha autonomia para ampliar 0 conhecimento e o
horizonte dos seus alunos, possibilitando-lhes liberdade para
planejar adequadamente o processo de ensino. A exemplo
disso, a ludicidade no ambiente virtual pode proporcionar o
resgate do cotidiano infantil, tornando o ambiente hospitalar
menos doloroso, favorecendo a humanizacdo na relacéo
pedagdgica e hospitalar, minimizando este Ultimo, que deixa de
ser apenas um espaco de procedimentos clinicos para ser
também um espaco pedagdgico de inclusdo com tecnologia e
aprendizagem (SCHWINGE; PEDROSA; PEDROSA, 2021,

p.7).

Para os autores Fonseca e Ceccim (1999, p.71), “ser diferente e, por
isso, ter de ficar de fora é muito doloroso, vencer os obstaculos impostos pelas
doencas, ao contrario, € vitoria, aprendizagem e desenvolvimento. E as classes
hospitalares podem ter esse mérito.” Por isso, durante as atividades, €
importante inserir materiais que tragam aos pacientes/alunos noc¢bes de
acontecimentos externos, ndo os deixando alheios ao que acontece fora do
hospital, realizando, por exemplo, leituras de jornais e revistas e 0 uso da
internet.

A leitura pode ser um mecanismo metodolégico eficaz na tratativa das
necessidades educacionais no hospital, apresentando-se como um recurso que

se adequa as propostas pedagdgicas, além de preencher o tempo ocioso do
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aluno com agradaveis momentos no processo de ensino-aprendizagem.

A autora Verdi (2014) explica que, por meio das historias, consegue-se
extrair diversos sentimentos, como: “tristeza, raiva, irritacdo, medo, alegria,
pavor, impoténcia, inseguranca, etc.; [...] desenvolvemos o poder de pensar,
duvidar, perguntar, relatar, estimular o desenho, a mdusica, o teatro, a
brincadeira...” (VERDI, 2014, p.161).

Considerando-se esses prismas, e compreendendo-se a realidade
hospitalar, é possivel afirmar que a literatura pode oferecer ainda mais
vantagens, visto que, para o aluno internado, a leitura é a similaridade de
alegria, amor, contentamento, e contribui para levar-lhe, por meio da leitura, a
expectativa de viver, mesmo diante das perdas sofridas no decorrer de seu
tratamento. Dessa forma, “0 pedagogo hospitalar, por suas caracteristicas
proprias e subjetivas, tem, na literatura infantil, uma fonte geradora da maioria
de seus objetivos pré-estabelecidos” (VERDI, 2014, p. 168).

A proposta de leitura, além se se adequar a proposta pedagodgica, pode
imergir o aluno em uma outra rotina, por meios de seu imaginario, viabilizando
0 processo criativo, sendo, portanto, uma das melhores formas de absorgéao do
conhecimento.

Diante de um cenario de dor e perdas que esse aluno veio sofrendo,
entender o espaco hospitalar como um estreito caminho, porém de grande
potencial para a reconstru¢do da dignidade humana do aluno, é o primeiro
passo que o professor deve percorrer. Nessa 6tica, o trabalho pedagdgico
hospitalar necessita ser leve, harmonioso e repleto de recursos pedagoégicos
voltados para a ludicidade.

Dessa forma, pode-se destacar que a arte dos desenhos e pinturas é
fonte Iudica que possibilita a protecdo do bem-estar do aluno hospitalar. Esses
segmentos artisticos podem servir de comunicacdo entre aluno e professor,
viabilizando ao paciente a expressividade de seus anseios e angustias, entre
0s mais diversos sentimentos.

Kryminice e Cunha (2014) argumentam que:

O desenho e a pintura, entre as demais formas de expressao
artistica, tendem a estimular o desenvolvimento integral de
cada individuo, sendo um processo complexo, onde a
crianca/adolescente deixa transparecer parte de si, seus
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pensamentos, seus sentimentos e sua visdo da realidade com
a qual vive (KRYMINICE; CUNHA, 2014, p. 181).

Mesmo nas escolas de ensino regular, a ludicidade é uma das
ferramentas que propiciam resultados satisfatorios no desenvolvimento dos
alunos. Desse modo, no contexto hospitalar, a importancia do brincar como
parte dos instrumentos metodologicos no ensino dos alunos € fator
indispensavel. E por meio da brincadeira que criancas e adolescentes
expressam seus sentimentos, suas caracteristicas, sua criatividade, suas
percep¢cbes de mundo, que podem ser de ordem social, cognitiva, fisica e/ou
psicoldgica.

Ao tratar da importancia do brincar, Kryminice e Cunha (2014)
asseguram:

7

Participando das brincadeiras, €& possivel para a
crianga/adolescente internada o conhecer, entender o
momento pelo qual esta passando em enfrentar tudo de forma
suave e plena, resgatando assim sua autoestima e confianca.
Como qualguer outra atividade realizada neste contexto, é
necessario garantir espacos préprios para determinada
atividade desenvolvida, proporcionando conforto, descontracédo
e bem-estar na crianca/adolescente hospitalizado
(KRYMINICE; CUNHA, 2014, p. 184).

Consoante com as afirmacdes das autoras, o professor hospitalar
precisa estar ciente das dificuldades enfrentadas pelos alunos no seu dia a dia
do hospital, ou seja, entender, a partir das perspectivas dos alunos internados,
quais sdo seus medos, suas incertezas, que tipo de mudanca brusca eles
sofreram ao longo dos dias de internacao, etc. Dito isso, é indispensavel que a
metodologia utilizada seja empregada no sentido de suavizar as circunstancias
em que o aluno esta vivendo. Portanto, afirma-se que toda atividade ludica
pode fornecer subsidios para o cumprimento dos objetivos propostos pela
Pedagogia Hospitalar.

O distanciamento de suas atividades cotidianas pode trazer ao aluno
hospitalar grandes prejuizos de ordem emocional, fazendo com que ele tenha
um déficit significativo na sua condicdo de saude. Tais fatores podem acarretar
altos prejuizos de seu desenvolvimento, fazendo-o se entregar a doenca,

aumentando seu sofrimento e dor.
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Sob tal enfoque, a conjuntura hospitalar prepara o aluno para a sua
vivéncia do periodo poés-internacéo, visto que o objetivo expresso é prepara-lo
para enfrentar a continuacdo de seus estudos e de sua recuperacdo da saude,
sobretudo, para estar em condigcdes de ser reinserido na escola regular, em

seu contexto social e familiar, tornando-o cidadao de direitos na sociedade.
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4. O TRABALHO PEDAGOGICO HOSPITALAR NO MUNICIPIO DE
CASCAVEL/PR

Este capitulo discorre sobre os resultados logrados neste estudo, 0s
guais tencionaram identificar, analisar e compreender o trabalho pedagdgico
hospitalar. Tendo em vista que a cidade de Cascavel/PR possui dois hospitais
conveniados com o0 programa Sareh, que atendem pacientes de toda a
Regional de Saude de Cascavel, e até mesmo de alguns estados e paises
vizinhos, a escolha desse publico objetivou entender os aspectos do servigo
prestado pelo setor pedagogico nos dois hospitais relacionados. Os dados
coletados fornecem informacdes sobre como é realizado esse servigo, a
formacdo dos profissionais pedagogos para atuar nos hospitais, e, ainda,
permitem entender um pouco sobre o servico hospitalar nas duas esferas

educacionais: municipal e estadual.

4.1. FASES DA PESQUISA

Este estudo teve, como primeira fase, a pesquisa bibliografica, por meio
da qual se pbéde construir um arcabouco de informacdes, responder alguns
aspectos relevantes da problematica apresentada e compor o0os materiais:
dados, estudos e opinides ja publicados acerca de aspectos relevantes
relacionados ao tema.

Na sequéncia, a segunda fase da pesquisa foi executada com a coleta
de dados. Nesse processo, inicialmente, foram realizadas as tramitacdes e
submiss&o do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP); posteriormente,
0s sujeitos da pesquisa foram contatados e convidados a participarem, de
forma voluntaria, da entrevista organizada pela pesquisadora.

Os roteiros de entrevistas foram construidos a partir de uma divisdo por
categorias, de acordo com as funcdes de trabalho dos entrevistados. Para
entender o problema em ambito municipal, o primeiro roteiro de entrevista foi
enviado ao setor técnico-pedagdgico do Nucleo Regional de Educacdo de
Cascavel/lPR, o segundo roteiro foi enviado a Secretaria Municipal de

Educacdo de Cascavel/PR; o terceiro, aos Coordenadores de Curso de
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Pedagogia Presencial de Cascavel/PR; o quarto, aos pedagogos, e o quinto,
aos professores, assistentes sociais e psicologos.

Vale ressaltar que durante a realizacdo da pesquisa algumas das
guestdes foram reelaboradas, a fim de se adequarem ao publico entrevistado,
composto de 17 pessoas. Esse grupo de participantes convidados ofereceu
um arsenal de amostras, as quais foram obtidas em sete instituicdes distintas,
cujos profissionais exercem funcbes diretas ou indiretas no trabalho
pedagdgico hospitalar. Sdo elas, portanto, os atores na formacdo, no

planejamento e/ou na execucgao dessa vertente educacional.

4.2. CARACTERISTICAS DO ESPACO/TEMPO

O periodo entre a construcdo do projeto de pesquisa até sua aprovagao
pelo CEP deu-se entre os dias 9 de agosto a 15 de dezembro de 2021. Nesse
periodo inicial do estudo, foi feita uma busca por materiais que oferecessem
um conjunto tedrico para a construcao da pesquisa bibliografica.

A partir da aprovacdo do projeto, a pesquisadora iniciou a coleta de
dados, mais precisamente entre as datas 14 de fevereiro de 2022 (sendo a
primeira) e 17 de outubro de 2022 (sendo a ultima). Essa janela de tempo se
justifica em virtude da agenda dos profissionais e da diferenca de rotina de
trabalho entre as instituicdes investigadas. Durante as entrevistas, a
pesquisadora conheceu um pouco sobre a rotina de cada um dos sujeitos, a
realidade distinta de cada local, bem como a forma como cada um
desempenha suas fungoes.

Nos hospitais, a pesquisadora ndo teve nenhum tipo de contato com 0s
alunos; entretanto, conseguiu visitar parte dos ambientes e das alas de
atendimentos, sala de aula, brinquedoteca, secretaria e sala pedagdgica dos
professores. Pelos corredores, foi possivel observar uma organizacao
minuciosa com que, harmonicamente, as equipes, tanto médica, como
pedagdgica e de enfermagem, trabalham.

Como supracitado pela autora Vasconcelos (2017), o que diferencia
esse local de uma escola convencional é que “o local ndo é uma escola e sim
um hospital, nela sdo atendidos os alunos-pacientes” (p. 41). A partir disso,

toda e qualquer caracteristica se volta para essa realidade hospitalar.
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Assim, as demais instituicdes funcionam como suporte e organizacao
dos bastidores desse atendimento educacional nos hospitais, em que se
somam caracteristicas de um ambiente educativo que regem nao apenas esse
contexto educativo, como também as demais. Durante as visitas aos locais de
pesquisa, a pesquisadora atentou-se a ética no contato com os participantes,
tomando todos os cuidados de higienizacdo e cuidados com a saude,
principalmente, nos hospitais.

Durante os oito meses letivos de 2022, foi construida a pesquisa
bibliogréafica deste estudo, a fim de aprofundar o assunto e respaldar as fontes

de dados desta pesquisa.

4.3.PARTICIPANTES DA PESQUISA

O grupo de participantes selecionados foi constituido a partir do
estabelecimento do objeto de pesquisa e dos objetivos ja elencados. Dessa
maneira, dentre os 17 participantes convidados, apenas trés, por razdes
diversas, ndo puderam participar. Destarte, 0s numeros apresentados abaixo
apontam, em numeros e em percentuais, como se deu a amostragem das

coletas realizadas.

Gréfico 1 — Amostra da Pesquisa

Amostra numeérica

AMOSTRAS

m Convidados Participantes

Fonte: A autora (2023).
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Grafico 2: Percentual das Amostras

Amostra percentual

M Participantes

B Nao Participantes

Fonte: A autora (2023).

Os dois graficos acima ilustram como se organizou o grupo de amostras
de dados, sendo o Gréafico 1 um demonstrativo do numero de pessoas
selecionadas. Desse modo, considerando-se 17 0 numero de pessoas
convidadas, 14 foram as pessoas que aceitaram participar da pesquisa, € 0
Gréfico 2 demonstra, em percentual, o nimero de participantes e de nao
participantes.

Dos participantes convidados para a pesquisa, 14 pessoas (82,36%)
aceitaram responder ao questionario elaborado para esta pesquisa, e apenas
trés pessoas (17,64%) nao puderam participar. Assim, oS nao participantes
sdo: um professor de Humanas do Hospital Universitario do Oeste do Parana,
visto que, no momento da realizacdo da pesquisa, esse profissional estava em
processo de selecdo pelo NRE para atuar no hospital; e outros dois
profissionais da Uopeccan, sendo um psic6logo e o outro, assistente social, 0s
qguais foram contatados, porém disseram ndo fazer parte diretamente do
Programa Sareh no Hospital. Sendo assim, ndo conseguiriam contribuir
diretamente com a pesquisa.

No entanto, todos 0s sujeitos participantes desta pesquisa somam um
namero significativo para que os dados coletados pudessem ser analisados. A
pesquisadora foi muito bem atendida pelos profissionais, que responderam o

roteiro de entrevista de forma satisfatoria.
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4.4.IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

Para entender como 0s grupos sociais evocam significados acerca de
um objeto, é necessario primeiramente inteirar-se acerca desse grupo, uma vez
gue a sedimentacéo de suas representagdes sociais nao ocorre como fruto do
mero acaso, mas na interagdo entre o objeto representado e o sujeito que
representa. De acordo com Moscovici (1978), a representacdo é sempre 0 ato
de alguém, e relativo a algo, pois o individuo transfere para o objeto suas
manifestacbes, onde expressa suas praticas sociais, valores e caracteristicas.
Destarte, é imprescindivel que o0s sujeitos sejam caracterizados enquanto
sujeitos que simbolizam o campo da pesquisa.

Para melhor dividir a entrevista com os profissionais, o roteiro de
perguntas ficou estruturado com cinco apéndices denominados da seguinte
forma: A (Nucleo Regional de Educacgéo), B (Secretaria Municipal de Educacao
de Cascavel), C (Coordenacao do Curso de Pedagogia), D (Pedagogo (a)) e E
(Equipe Multiprofissional — Assistentes Sociais, Professores e Psicélogos). Os
roteiros foram formulados em consonancia com as caracteristicas das
atividades que exercem e a forma como se configura o trabalho pedagdgico
hospitalar e domiciliar por meio do programa Sareh, em Cascavel. A fim de
entender o perfil desses profissionais, considerou-se o cargo que cada um
ocupa, 0 género, a faixa etaria, a formacdo e a carga horaria de trabalho.
Esses dados retratam um perfil inicial dos participantes da pesquisa e também
formulam a razdo pela qual esse grupo foi escolhido para o estudo deste

trabalho.
4.4.1. Cargo ocupado, faixa etaria e género
A primeira etapa de todos os apéndices ficou determinada com cinco

questdes similares, sendo a Questao 1: “Cargo Ocupado” na Instituicdo onde

atua, cujas respostas foram listadas abaixo, da seguinte forma:
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Tabela 7 — Demonstrativo para os Cargos Ocupados

Cargo Ocupado

Pedagogo pelo Programa

Instituicéo

Uopeccan

Quantidade

Sareh do Estado do Parana | Huop
Professor de Linguagem Uopeccan
Huop
Professor de Exatas Uopeccan
Huop
Professor de Humanas Uopeccan
Psicdlogo Huop
Assistente Social Uopeccan
Coordenador de Curso de | Univel
Pedagogia em Cascavel FAG
Unioeste

Técnico Pedagdgico

Nucleo Regional de Educacéao

Secretaria  Municipal de

Educacao de Cascavel

SEMED

Fonte: A autora (2023).

A Tabela 10 referencia todos os profissionais que fizeram parte da coleta

de dados, os quais somam 100% do grupo total de pessoas respondentes as

entrevistas. No entanto, separando-as por categorias de fungdes, estabeleceu-

se uma divisdo entre dois grupos: Grupo 1, que representa sete profissionais

(50%), e Grupo 2, que representa sete profissionais (50%). A tabela 8 descreve

essa divisao:

Tabela 8 — Divis&do dos Profissionais por Categorias

PEDAGOGICO DO HOSPITAL -

GRUPO 1
Pedagogos
Trés

Professores das

SETORES
GRUPO 2

PEDAGOGICOS -

Coordenadores de Curso

Areas: NRE e SEMED
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Linguagem, Exatas e Humanas. Psicologo e Assistente Social
Fonte: A autora (2023).

A questao 2 representa a “/dade” do sujeito participante da entrevista. O
grupo elencado apresenta uma variagdo entre 29 e 60 anos de idade,
perfazendo uma média de 44,5 anos, como esta disposto em percentuais no

gréafico a segquir:

Grafico 3: Demonstrativo da Idade dos Sujeitos da Pesquisa

IDADE

14,29%
28,57%

25 a 35 anos
M 36 a 45 anos
46 a 55 anos

56 anos acima

Fonte: A autora (2023).

Os dados demostram que, das 14 pessoas entrevistadas, quatro
(28,57%) estdo entre 25 e 35 anos; uma pessoa (7,14%) encontra-se entre 36
e 45 anos; sete pessoas (50%) tém entre 46 e 55 anos, e duas pessoas
(14,29%) tém acima de 56 anos. Os participantes perfazem, portanto, uma
média de 44,5 anos, 0 que representa o terceiro grupo apresentado (46 e 55
anos).

Os dados ainda demonstram, de acordo com a questdo 3, “Sexo” do
grupo de pessoas estudadas, nove sdo do género feminino (64,29%), e cinco
sdo do género masculino (35,71%). Esses dados refletem o que ha muito
tempo se observa: os cargos pedagoégicos ainda sédo constituidos, na maioria,

por profissionais do sexo feminino.



Gréfico 4 — Géneros dos Sujeitos

Géneros

35,719
64,29%

Fonte: A autora (2023).
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@ Masculino Feminino

O grupo pedagogico dos hospitais, categorizado como Grupo 1, soma

um total de sete profissionais (50%), sendo que apenas um (14,29%) é do sexo

masculino. Ja os profissionais do Grupo 2, categorizados como “Demais

Setores”, contam, também, com sete pessoas (50%); desse grupo, apenas trés

pessoas sao do sexo feminino. Essa analise traz a compreensao de que, nos

recintos hospitalares, a equipe pedagogica €, em sua maioria, composta de

mulheres, ja em outros setores que ndo tém contato direto com os alunos

hospitalares, homens somam 57,14% do total do grupo.

Os dados do grafico seguinte confirmam as andlises dos graficos

anteriores: as mulheres sdo maioria em todos os grupos de idades.

SUJEITOS

Gréfico 5: Idades e Géneros dos Participantes da Pesquisa
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Fonte: A autora (2023).
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A média de idade no grupo de pessoas do sexo feminino € de 42,5 anos,
e a média das pessoas do sexo masculino € de 46,5 anos. Isso confirma que o
grupo masculino € quatro anos mais velho em relacdo ao grupo feminino. Ja
em relacdo ao grupo pedagogico, a média é de 45,5 anos, enquanto que no
segundo grupo de profissionais a média € de 44,5 anos. Em posse dessas
informacgdes, com o intuito de aproximar o publico com a pesquisa, iniciou-se o
processo de averiguacdo do publico apresentado pelas amostras, conforme se

descreve a seguir.

4.4.2. Formacao pedagogica dos participantes

E imprescindivel destacar a importancia da formac&do continuada dos
profissionais da educacdo; quando se trata da Educacdo Especial, essa
especializacdo profissional torna-se uma urgente necessidade devido a
singularidade do publico em que os profissionais atendem.

Desse modo, entender a real importancia de uma formacao continuada é
primordial para o educador que atua no atendimento pedagoégico hospitalar. A
formacéao inicial do professor, muitas das vezes, demostra ndo |Ihe fornecer
subsidios que atendam a todas as especificidades da sala de aula hospitalar,
cabendo ao profissional buscar formacdo continuada, visto que a realidade
hospitalar muda a cada instante, a cada aluno, a cada limitacado encontrada.

Nessa perspectiva, Pereira (2012) aponta que:

A docéncia, portanto, € uma atividade complexa porque a
realidade na qual o professor atua € dinamica, conflituosa,
imprevisivel e apresenta problemas singulares que, portanto,
exigem solugdes particulares. Exige mobilizagbes de saberes
para o cumprimento do objetivo de educar que é: o
desenvolvimento das diferentes capacidades — cognitivas,
afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de insercdo social e de
relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela
construcdo de conhecimentos. Surge, assim, a necessidade de
se direcionar novos olhares sobre a formacdo do professor
para que obtenha éxito em sua atuacdo educativa, com
capacidade de manejar a complexidade da acdo docente,
resolver situagcdes problemas por meio de uma interagdo
inteligente e criativa, fundamentado em conhecimento teorico,
instrumental e experiencial (PEREIRA, 2012, p. 69).
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Compreendendo essas caracteristicas, o professor precisa ressignificar
suas praticas e buscar aprimoramento profissional durante todo seu percurso
de atuacdo docente. Dentro do cenario desta pesquisa, a questdo 4,
“Formacdo de Graduagdo” em niveis de “Graduacédo, Especialista, Mestre e
Doutor”, indagou acerca da formacao dos profissionais que atuam no setor
pedagdgico hospitalar na cidade de Cascavel, ficando a resposta expressa

pelos niumeros apresentados no Grafico 6:

Grafico 6 — Demonstrativo dos Titulos por Género

Demonstrativo dos Titulos académicos por
Género

GRADUAGAO ESPECIALISTA MESTRADO DOUTORADO

® Feminino Masculino

Fonte: A autora (2023).

Percebeu-se que o0 cenario atual conta com seis especialistas, seis
mestres e dois doutores, sendo que nenhum dos atuantes possui apenas a
graduacdo. Esse numero retrata um grupo com qualificacdo profissional
considerada satisfatéria. Mesmo entre os especialistas, a maioria possui mais
de uma especializacdo e, até mesmo, mais de uma graduacdo. Observou-se,
ainda, que os dois titulos de doutoramento sdo de profissionais do sexo
masculino, e os de especialistas e mestres sdo, na maioria, do sexo feminino.

Alguns profissionais do Grupo 1 destacaram suas formagdes: PEO1
possui curso de Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,

Especializacdo em Educacao Especial, Gestdo e Empreendedorismo. Ja PE02
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€ Mestre em Educacdo, e completa: “tenho duas pdés-graduacfes: uma em
Educacéo Especial, e uma em Gestao Escolar”.

PRLO1 é Mestre na area de Letras e Linguistica e possui especializacdo
em Métodos e Técnicas de Ensino, e Educagcdo Especial com énfase na
Educacdo Inclusiva. PRL0O2 € graduada em Letras/Inglés, com e em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Educacdo Especial e Metodologia de
Ensino e fez PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional na &rea de
Gestéo Escolar.

PRHO1 possui especializagdo em Ensino de Sociologia, Ensino de
Historia e Geografia e Educacao Especial.

PREO1 é graduado em Ciéncias e pés-graduado Lato-Sensu e Stricto-
Sensu. PREOQ2, especialista, também afirma: “Tenho formagdo em Ciéncias do
primeiro grau com habilitagdo em Biologia, e fiz Complementacdo Pedagdgica
em Matematica. Tenho duas licenciaturas, tenho especializacdo em Ciéncias e
Educacdo Ambiental, Didatica e Educacéo Especial’.

Nota-se, portanto, que os profissionais do grupo pedagdgico sé&o
especialistas em Educacdo Especial, sendo esta, preferencialmente, a
especializacdo exigida para trabalhar no Programa Sareh, uma vez que essa
modalidade de ensino é parte da Educacdo Especial. Esse critério fica

expresso no edital n.° 85/2021, no item 6.4:

6.4 Os critérios para pontuacdo da analise dos documentos
pressupfem a apresentacdo dos itens a seguir relacionados: a)
Comprovante de Tempo de Servico na Educacdo Hospitalar,
em instituicbes publicas ou privadas, excluindo o tempo
concomitante trabalhado em instituicbes escolares; b)
Comprovante de Tempo de Servico em instituicdes escolares
publicas ou privadas, excluindo o tempo concomitante
trabalhado com a Educacdo Hospitalar. c) Comprovante de
Assiduidade relativo aos dois ultimos anos trabalhados em
instituicdo publica estadual. d) Certificado de Pés-Graduacéo
na area da Educacdo e/lou da Educacdo Especial,
reconhecido pelo MEC, com carga horaria minima de 360
(trezentas e sessenta) horas, ou Curso de Graduacdo com
habilitacdo em Educacéo Especial. e) Certificados de Cursos
de Capacitacdo e/ou formacao na area da Educacédo e/ou na
Educacdo Hospitalar, com carga horaria minima de 8 (oito)
horas, nos ultimos 2 (dois) anos (SEED, 2021, p.13).
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A coordenacdo de curso, das trés instituicbes, é formada por dois
doutores e um mestre. CCO1 diz: “Sou graduado em Licenciatura plena em
Ciéncias, fiz especializacdo em Gestdo Pedagdgica, fiz outra especializacéo
em formacdo de professores via EaD, fiz também meu mestrado na érea de
Educacdo e meu doutorado na area da Letras, dentro da Analise Critica do
Discurso”. Ja CC02 é pos-doutor na area de Letras e Estudo da Linguagem; e
CC03 é mestre, fez Pedagogia, especializacdo em Gestdo da Educacéo,
Gestao Publica Municipal e Fundamentos da Educacéo Infantil. TPO1 e SMO1
sdo mestres na area da educacao.

A gquestdo 5 pergunta: Possui alguma formacédo na area da Pedagogia
Hospitalar ou alguma especializacdo equivalente?

Como mostra o gréfico a seguir, de 14 profissionais entrevistados,
nenhum deles diz possuir especializagdo especifica para trabalhar nessa area.
Apenas PRL02, do grupo de professores, diz ter uma formacao equivalente, a
“Psicopedagogia Clinica”. Ja entre os demais, alguns fizeram cursos de
extensdo especificos da area, e outros, formacdo em Educacao Especial, entre
outras formacfes na area da educacéo.

Grafico 7 — Formacao Profissional

FORMACAO PROFISSIONAL

PEDAGOGIA
HOSPITALAR EDUCACAO

FORMAGAO PROFISSIONAL

Fonte: A autora (2023).
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No Grupo 1 (Profissionais pedagdgicos), os profissionais PEO1 e PEO2
responderam que possuem apenas a especializacdo em Educacao Especial.
Ainda, segundo PEOQ2, ter uma formacado em Educacao Especial € critério que
conta na classificacdo de acordo com o edital. PRLO1 expressa que “vale
lembrar que essa formacao especifica na area de Educacéo Hospitalar a gente
nao teve na graduacdo, nas especializacdes, no mestrado, nada... a gente
buscou por fora, né... Assim, um conhecimento extra que, as vezes, a
mantenedora oferece, as vezes ndo... e a gente que tem que estar sempre em
busca”. Concordando, PRHO1, que também é especialista em Educacéo
Especial, complementa: “Agora estou fazendo uma que é da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul”. PREO1 por sua vez, diz que, como formagao
especifica, fez somente “os cursos de aperfeicoamento que o Estado e as

universidades fornecem.”

A questdo da formacdo de professores €é uma
preocupacédo presente nas  discussdes tedricas das
academias e nas agendas de governo. Mas a
especificidade do trabalho pedagégico no ambiente
hospitalar é tratada de maneira aligeirada nos cursos de
formacg&o. Assim, a qualificacdo do profissional que atua nestes
espacos se d4, na maioria das vezes, nos cursos de formacgéo
continuada, possibilidade de se pensar o fazer pedagdgico
voltado as suas especificidades (MENEZES, 2015, p.16740).

No Grupo 2 de profissionais, CC02 diz ndo ter nenhuma formacéo
especifica, a ndo ser os proprios conteudos trabalhados durante a graduacédo
em Pedagogia. Ele completa: “Eu acho necessario. Eu n&o sinto falta
diretamente para minha atuacéo profissional, mas eu sinto falta, as vezes, no
sentido de que, tendo essa formacdo, um conhecimento um pouco mais
aprofundado, poderia, talvez, de repente, orientar melhor os professores que
trabalham isso no curso, contribuir um pouco mais com as atividades que s&o
desenvolvidas pelo curso aqui”. CC03 ja completa que, na parte da Pedagogia
Hospitalar, possui apenas curso de extensdo. TP01 diz ndo ter, e que estdo
fazendo pos-graduacédo em Ambiente Hospitalar pela Federal do Mato Grosso
do Sul. CC01 e SMO01 ndo possuem nenhuma formagdo especifica para
trabalhar com a Pedagogia Hospitalar, enquanto que os profissionais PS02 e

AS02 disseram nao ter nenhuma especializacdo para trabalhar com essa éarea,
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apenas que estdo “fazendo especializagdo em Gestdo e Saude, pela Unila”,
contudo, esse curso abrange a saude como um todo, e ndo a do publico da
educagéao hospitalar.

4.4.3. Carga horéaria e tempo de atuagéo

Especificamente para os atuantes nos hospitais, os apéndices D
(pedagogo) e E (professores, psicologos e assistentes sociais), indagam, por
meio das questdes 6 e 7, respectivamente, a “Carga horaria de trabalho
semanal” e “Ha quanto tempo atua no hospital?”. Esses grupos, que sao
compostos por nove profissionais, explicitam sua carga horaria de trabalho da

seguinte forma:

Grafico 8 — Carga Horéria de Trabalho
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Fonte: A autora (2023).

Dos profissionais entrevistados nos apéndices D e E, PEO1 e PEO2
trabalham 40 horas semanais; jA os profissionais PRLO1, PRL02, PRHO1,
PREO2 e PREO3 assumem uma carga horéria de 20 horas semanais. Com
PS01 e ASO01, a distribuicdo das horas de trabalho acontece de forma diferente,

devido ao tipo de contratacdo. Segundo eles relataram, sdo 200 horas
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distribuidas mensalmente, variando, assim, a carga horaria de acordo com a
configuracdo das semanas. AS02 explica: “Nés somos contratados como
pessoa juridica, como empresa; entdo, n0s prestamos servi¢co por hora para o
hospital, o hospital nos remunera por hora.”

Quanto a questao 7, os profissionais respondentes possuem tempos de

atuacao no hospital bem variados, entre dez meses e dez anos.

Gréafico 9 — Tempo de Trabalho no Hospital
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Fonte: A autora (2023).

PRLO2 € quem atua ha mais tempo no hospital: dez anos; na sequéncia,
esta PEO2, que atua desde 2016; PEO1 atua ha cinco anos; PREO1 relata que
estd no hospital ha trés anos e meio, mas que atuou também em outro, por
dois anos. PREO2 respondeu que ja atua em hospital ha nove anos, mas que,
no atual, estd ha trés anos; PRLO1 e PRHO1 atuam h& um ano no hospital
atual, mas ja atuaram em outra instituicio de saude por seis anos; AS02

trabalha ha dois anos e um més, e PS02, ha dez meses.

4.4.4. Conhece a Pedagogia Hospitalar?

Para fechar este item, perguntou-se: “Como vocé conheceu a Pedagogia
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Hospitalar?” Dos respondentes, apenas um participante respondeu ter
conhecido a Pedagogia Hospitalar ainda na formacéao inicial. Os demais, em
sua maioria, responderam ter tido o primeiro contato com este segmento
educativo ja na atuacado como profissional da docéncia.

PEO1 declara que ndo conhecia a Pedagogia Hospitalar, e que a
conheceu faz uns dez anos, na distribuicdo de aulas, quando Ihes ofertaram o
cargo de pedagoga do hospital: “Eu achei muito interessante porque eu n&o
conhecia, ndo se falava em Pedagogia Hospitalar, e quando se falava, era
muito pouco, muito restrito; entdo, eu ndo conhecia esse trabalho”. Na
declaracdo de PEO2 explica sua histéria: “Eu tive aluno meu que ficou
hospitalizado e que recebeu atendimento, e, entédo, foi assim que eu conheci e
me interessei pela Pedagogia Hospitalar”.

TPO1 diz que conhece essa area em razao das atividades de seu
trabalho atual: “Antes da fungdo que ocupo, sé tinha ouvido falar, ndo sabia
como funcionava.” SM0O1 conheceu durante o curso de mestrado: “Na época
que fiz mestrado, em 2008/2009, havia algumas pesquisas sobre Pedagogia
Hospitalar em andamento no meu grupo de pesquisa’.

CCO01 assim se expressa: “Eu conhecgo pela experiéncia dos colegas que
desenvolvem atividades la no HU — Hospital das Clinicas”. CC03 diz ter
conhecido na época de sua graduacdo, pois fez estdgio em Pedagogia
Hospitalar: “Inclusive, era um periodo bem diferente do momento que estamos
vivendo agora, porque, além de o estagio ser um periodo maior, nés tinhamos
como obrigagdo acompanhar um aluno que estivesse em tratamento, e, na
época, eu acompanhei um aluno em tratamento de cancer. Porém, até a minha
conclusdo de estagio, ele, infelizmente, veio a 6bito. Entéo, foi um periodo bem
dificil, a gente teve que trabalhar também com as questbes de luto, né, por
conta dessas situacées. Eu também tenho conhecimento e contato porque nos
fazemos varias atividades desenvolvidas com algumas instituicdes, entre elas o
pessoal do Sareh, da rede estadual.” CC02 declara que conhece a partir das
atividades de sua funcdo dentro da universidade, em acompanhamento aos

alunos.
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4.5.CARACTERISTICAS DO PUBLICO ATENDIDO PELO SAREH

Este item refere-se ao publico atendido pelo Sareh e suas
caracteristicas, fazendo com que figue mais clara a apresentacéo do trabalho e
suas nuances envolvendo o local, o tempo de atendimento e os atores do
servico educacional hospitalar. Sdo respondentes desse item os pedagogos, e

a entrevista, na integra, esta apresentada no apéndice D.

4.5.1. Faixa etéaria dos alunos do Sareh

Os dois hospitais pesquisados, Hospital 1 e Hospital 2% possuem
parceria com o programa Sareh e atendem alunos matriculados no Ensino
Fundamental Il e Médio. Contudo, é valido ressaltar que o Hospital 1 trata
alunos/pacientes em tratamento oncolégico, ao passo que o Hospital 2, além
das alas da pediatria e especialidades, recebe adolescentes para atendimento
de desintoxicacdo, e conta com ala de psiquiatria. Nesse caso, o Sareh esta
habilitado a atender alunos entre as idades de 10 a 18 anos incompletos.

Nesse contexto, os alunos matriculados na rede estadual de ensino;
dessa forma, sejam os alunos da modalidade de ensino regular,
profissionalizante, especial ou EJA, todos recebem atendimento pedagdgico do
Sareh.

A questéo inicial deste item é: “Qual a faixa etaria dos alunos atendidos
pelo Sareh no hospital?”

Durante a entrevista, PEO1 brincou que “a faixa etaria dos alunos
atendidos pode variar ‘entre 10 e 100 anos’ (risos), se for o caso!”, deixando
claro que acima dos 10 dez anos, qualquer pessoa pode receber o
atendimento, desde que esteja matriculada na educacdo béasica. Durante a
entrevista PREO1, esclarece: “Neste momento, a gente atende o Ensino
Fundamental Il e o Ensino Médio, qualquer tipo de ensino médio:
profissionalizante, técnico..., mas, em tempo anterior, a gente atendia a

Educacao Infantil também, Fundamental I.”

¢ Os referidos hospitais, Uopeccan e Huop, serdo denominados respectivamente, a partir deste
item, de: 1 e 2.
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J& o Hospital 2 retrata um cenario um pouco diferenciado em relacao

aos atendimentos:

PEO2 - Entéo, veja, 0 nosso publico aqui, preferencialmente, é
a rede estadual, porque nés somos da rede estadual, o
programa que nos atuamos, o programa Sareh, é um programa
da rede estadual, entdo ai nés atendemos criancas e
adolescentes do 6° ano até 3° ano do Ensino Médio e EJA. [...]
este publico varia de 10 anos - que tem criancas que estao
com 10, no 6° ano, até 18 anos. Geralmente é essa nossa faixa
etaria, porém, nés temos a demanda da Educacao do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, que sdo as crian¢as que estao
no municipio, e que também tém essa demanda aqui no
hospital, né? Eles estdo aqui também, o hospital precisa deste
atendimento, entdo a gente tenta atender, s6 que como o
hospital € grande e a nossa demanda de atendimento é
grande, a gente ndo consegue atender [...] nem sempre é
possivel. Entrevistador: A questdo da ala de
desintoxicagdo, também? Sim, sim, ndés atendemos assim:
todo o hospital. Basicamente, nés atuamos na pediatria, onde
ficam internadas criangas de 0 até 14 anos, geralmente, alguns
casos com 15 ficam internados na pediatria. A partir de 15
anos, eles vao para as alas junto com os adultos. Entdo, se
internam adolescentes, por qualquer que seja o motivo, a partir
desta idade eles vdo pra ala, para as alas: ortopedia,
neurologia... depende do que aconteceu, e ficam junto com o0s
adultos, nos quartos [...]. Entdo, a gente atende bastante 14 na
pediatria porque l& ficam internados até 14 anos, 14 anos e
alguma coisa... Quando tem adolescentes internados nas alas,
a gente atende também, e atendemos também muito forte la na
psiquiatria, na desintoxicacdo, por qué? Porque la internam
adolescente. Entdo, todos os dias, n6és temos adolescentes
internados 14 naquela ala (PE02, 2022).

Observa-se, a partir dessas explanagfes, que as demandas dos

hospitais vdo muito além do que é ofertado pelo Sareh. Isso significa dizer que

talvez essa seja a maior lacuna das leis de amparo aos alunos hospitalizados:

a falta de um programa eficiente e que abranja todos os alunos da educacéo

basica. Vimos por meio desta realidade, que o atendimento do Sareh tem como

responsabilidade educativa atender os alunos matriculados na rede estadual,

dessa forma, os alunos da rede municipal fica inteiramente a encargo do

suporte da escola de origem e familia, sem que haja um atendimento

especializado.
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4.5.2. Tempo de internamento e patologias

Desvelando-se o trabalho educacional hospitalar, fica claro que o tempo
de atendimento difere muito em relacdo ao trabalho realizado na escola,
principalmente em razéo das patologias, do tipo de tratamento e das condi¢cfes
do aluno atendido.

Nesse aspecto, 0s participantes, em resposta a pergunta: “Quanto
tempo, em média, duram as internagbes?”, esclarecem:

Sobre o Hospital 1, PEO1 explica que o hospital oncolégico segue uma
dindmica bem distinta quando comparada a outros hospitais, podendo, assim,
0s internamentos variarem entre cinco e noventa dias, a depender da
necessidade de cada tratamento.

Ja no que diz respeito ao Hospital 2, PEO2 esclarece que, na ala de
desintoxicacdo, os alunos ficam internados por volta de 35 dias, periodo
denominado como ciclo’, e que, durante todo o internamento, os alunos
participam do atendimento pedagoégico do Sareh. Em momento pontual da
entrevista, PREO2 menciona que ha casos da psiquiatria em que 0 juiz
determina que o paciente fique alguns dias a mais. Nas demais alas ndo ha
como especificar, pois ha uma variagcdo bem significativa, dependendo do tipo
de atendimento médico de que ele necessita.

Sobre a questao: “Com quais tipos de patologias a equipe pedagogica
se depara, e quais os desafios no processo de ensino-aprendizagem?”, PEO1
elucida que o Hospital 1 faz atendimentos exclusivamente da area da
oncologia: “[...] aqui no hospital, a patologia é a neoplasia, que é o céncer.
Entdo, qual o cancer que cada crianca desenvolve a gente ndo sabe, a gente
nao tem acesso a essas informagdes [...]. PEOL1 diz que os desafios séao,
basicamente, 0s mesmos que ocorrem na escola, sendo essencial conquistar o
aluno para os estudos, definindo a importancia de nao interromper o ciclo
académico, dar-lhe estimulos, amplificar suas habilidades, e explicar que estar
doente ndo significa uma barreira para que isso tudo aconteca.

A esse respeito,

7 E denominado ciclo um periodo de 30 a 35 dias em que os alunos iniciam o tratamento de
desintoxicacdo. Eles entram em grupo de 8 a 12 alunos, na mesma semana, € encerram o
tratamento no mesmo dia (AS02, 2022).
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No primeiro momento, a familia acha até estranho receber o
atendimento pedagdgico num momento tdo dificil. Conforme a
gente vai trabalhando, vai mostrando nosso trabalho, o quanto
€ importante na vida daquele adolescente, né, muitas vezes a
gente é solicitado pelos pais pra ir, justamente aquele pai que
num primeiro momento disse que nao precisava (PEO1, 2022).

Nesse sentido, a parceria e o contato direto com a familia sdo
imprescindiveis; de acordo com PEQ1, essa conquista é necessaria.

PEO2 expde que, no Hospital 2, existem duas realidades: ala da
pediatria e demais alas, e a ala da desintoxicag&o. No primeiro caso, o hospital
possui uma demanda alta das mais variadas situacdes clinicas, de alta e média
complexidade, atendendo alunos acometidos por acidentes os quais, as vezes,
precisam passar por cirurgia; outros casos comuns Sao internamentos por
fraturas, e ainda mais complexos, como a investigacdo de um tumor, por
exemplo. Ainda de acordo com PEO2, casos bem corriqueiros sao o0s
internamentos para realizagcéo da cirurgia de apendicite, visto que, quase que
diariamente, criancas e adolescentes se internam por essa razdo. O segundo
caso, que é a ala de desintoxicacdo, ocorrem internamentos em consequéncia
do uso de drogas. Para esse profissional, os desafios estdo diretamente
relacionados com a alta demanda, em oposi¢cdo a equipe de trabalho, que se
encontra reduzida: de trés professores que normalmente sdo contratados, o
terceiro professor foi chamado, mas ndo assumiu, o que atrasa o atendimento,
pois a SEED devera iniciar os trAmites de um outro edital.

PEO2 explana ainda que um outro grande desafio € a rotatividade dos
alunos: “[...] vocé atende aquele adolescente, aquele aluno, um dia, dois, daqui
a pouco vocé chega e ele ja ganhou alta [...]”. Particularmente, na ala da
desintoxicacdo existe um grande desafio, que, de acordo com PEO2, em sua
maioria, os alunos vém contra a prOpria vontade: “...] muitas vezes, o
adolescente ja esta fora da escola ha um tempo; outras vezes, ele esta com
matricula ativa, mas esta com a frequéncia irregular [...]”, chegando a
apresentar uma diminuicdo na capacidade intelectual devido ao uso de drogas
continuo, entre outras razdes, sendo necessério usar artificios diferenciados

para atendé-lo.
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4.5.3. Matriculas e atendimento pedagdgico

Apresentada a questdo: “A maioria dos alunos estdo matriculados nas
instituicdes de ensino? Qual o procedimento adotado para aqueles que estao
evadidos dos recintos escolares?”, PEO1 confirma que sim, que a maioria dos
alunos do hospital s&o matriculados na rede estadual de ensino, apenas em um
caso ou outro sdo alunos da instituicdo federal ou até particular. Em casos que
o aluno gue ndo esta matriculado ou que esta evadido, PEO1 explica que “entra
em contato com a Uultima escola, faz a recuperacdo desse aluno com
conteudos, envia relatorios para a escola, convoca a familia para rematricular e
a gente coloca ele de volta na escola”. PREO1 corrobora que sempre que tem
algum aluno sem matricula, a pedagoga conversa com 0s pais e faz um
direcionamento para que regularizem a situacdo junto a Secretaria de
Educacao.

De acordo com PEO2, quando os alunos ja chegam com a matricula
vinculada a uma escola, tudo flui muito melhor, pois a escola de origem é
contatada, sdo solicitadas as atividades que serdo realizadas e, ao retornar
para a escola, eles levam as atividades, juntamente com o relatorio
pedagogico. Ja nos casos em que o aluno esta fora da escola, sem matricula,
segundo PEO2, atua-se diretamente com o Conselho Tutelar de cada cidade;
nesses casos, as familias e o Nucleo de Educacdo do municipio de origem sao
contatados, a fim de reativar a matricula desse aluno ou buscar a matricula em
uma outra escola, para que, ao sair do internamento, ele ja esteja matriculado
em uma instituicdo de ensino, ‘& sai com o vinculo escolar, que esse é o
objetivo, ele sair da internacdo e voltar para a escola imediatamente, porque a
escola é um instrumento de prote¢éo pra ele” (PE02, 2022).

Para complementar a questdo, indagou-se: “E os alunos que nao
possuem nenhum vinculo escolar, também recebem o atendimento pedagdgico
do Sareh?”

PEO1 explica que dificimente chegam alunos que nao estejam
vinculados a escola, se estiverem em idade escolar, mas que ha alguns casos
de alunos do Paraguai, por exemplo, em que se precisa fazer uma busca ativa
e dar incentivo para o retorno aos estudos. PEO1 enfatiza que, no Brasil, além

de ser um direito, € obrigatorio; por isso, “pode ser que tenha fora da escola,
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sem matricula nao!” (PEO1, 2022), pois ha alguns beneficios que dependem da

regularidade para com a rede escolar, o que nem sempre € visto no Paraguai.
Em resposta a pergunta: “Atendem alunos fora do municipio, nos locais

fora da regido e fora do pais?”, PEOL responde que ela realiza um trabalho

social, e, entdo, esclarece:

[...] eu sou a professora da Rede Estadual de Educacéo, ndo
sou professora do hospital, nem da escola ‘Tal’ e nem da sala
‘Tal’, eu estou aqui para servir o0 meu aluno do Estado do
Parana. Entédo, todos os meus alunos do Estado do Parang,
indiferente da série em que eles estejam cursando, eles séo
atendidos. De outros Estados, que também temos bastante
alunos de Santa Catarina e Mato Grosso, da mesma forma,
eles sdo atendidos conforme o curriculo, inclusive de cada
Estado [...] inclusive dos alunos que vém da Colémbia, do
Paraguai, do Equador, nés ja tivemos alunos de muitos
lugares, do Haiti... e sempre eles foram atendidos, muitas
vezes, a lingua é uma barreira, mas sempre a gente consegue
ultrapassar essa barreira (PEO1, 2022).

Entrevistador: “E nos locais onde eles estdo matriculados é reconhecido
esse atendimento?”

Para PEO1, na rede estadual, é reconhecido e avaliativo, porque faz
parte da rede; ja na rede particular, depende muito de cada sistema escolar a
andlise das atividades desenvolvidas no hospital, assim como o0s outros
estados e paises, porém, na maioria, ha o reconhecimento.

PEO2 expressa que os alunos recebem o atendimento pedagdgico
independentemente de estar matriculado ou néo.

Desse modo, nem todos chegam com matricula, mas sao incentivados a
se matricularem novamente na escola, independentemente de estarem

matriculados ou nao.

4.6.ORGANIZACAO DA PEDAGOGIA HOSPITALAR EM CASCAVEL

A organizacdo do trabalho pedagdgico hospitalar em Cascavel
configura-se por meio do Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel e do
programa Sareh. Dessa forma, neste item, expde-se, mais especificamente, o
programa Sareh; faz-se mencédo, ainda, a forma como funciona o trabalho

pedagdgico hospitalar na esfera municipal e a como se da a formacéo inicial
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dos pedagogos nas universidades de Cascavel que ofertam o curso de
Pedagogia presencial.

Diante desses segmentos educacionais, € possivel compreender o
funcionamento e as implicacdes da Pedagogia Hospitalar no contexto municipal
de Cascavel, bem como as mindcias acerca da formacéo dos pedagogos que
atuam nessa area e das fragilidades diante do atendimento ofertado aos alunos
hospitalares. Os questionamentos deste item estdo presentes nos apéndices A,
BeC.

4.6.1. Ndcleo Regional de Educacéo

O profissional do Nucleo Regional de Educacéo responsavel pelo Sareh
ocupa o cargo de Coordenador Técnico (TPOl), e é este que realiza a
mediacdo entre o Nucleo de Educacédo e o Sareh com a Seed. Em Cascavel,
0s Hospitais 1 e 2 sdo credenciados no Sareh e estdo sob supervisdo do NRE
de Cascavel. O roteiro dessa entrevista estd no apéndice A.

O responsavel pelo Sareh, no NRE, possui a incumbéncia de

acompanhar e supervisionar as instituicées conveniadas com o Sareh,

[...] a divulgacdo das acdes, sobre essa forma de atendimento,
nas escolas; assessoramento dos professores pedagogos
designados para esse trabalho; e organizacao e sistematizagéo
de um banco de dados sobre os atendimentos educacionais
realizados (PARANA, 2010, p.19).

Nesse sentido, TPOL1 inicia respondendo a questao: “Em qual situagéo o
aluno recebe atendimento pedagogico do Sareh?”

TPO1 diz que o aluno, estando em tratamento de saude, ja tem direito ao
atendimento pedagdgico. Ele explica, ainda, que, em Cascavel, o Sareh atende
a duas realidades diferentes: uma, no Hospital 1, onde sdo atendidos,
especificamente, casos de cancer, que exigem um atendimento a longo prazo;
e o Hospital 2, que recebe casos de acidentes e traumas e também presta
atendimento aos adolescentes em recuperacdo de dependéncia de alcool e de
entorpecentes, que também se configura como atendimento de longo prazo.

Acerca da questdo: “Qual a capacitagdo exigida dos profissionais que

atendem esses alunos?”, TPO1 explica que depende muito da configuracdo de
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cada edital. Normalmente, os critérios exigidos sédo: tempo de servico e maior
gualificacédo especifica para o servico Sareh. De acordo com ele, o ultimo edital
de contratacdo especificou, como critério de classificacéo, a especializacdo em
Educacédo Especial, ja que é o Departamento de Educagéo Especial que faz a
gestao do Sareh no Parana.

O pensamento do entrevistado € corroborado por Parana (2007), que

pontua:

E preciso que o profissional que se candidatar & vaga, para
exercer suas funcbes na modalidade em questdo, seja
esclarecido de todas as responsabilidades inerentes a funcéo,
e que seja ponto pacifico uma justificativa plausivel e
significativa onde o mesmo evidencie os pontos propicios, que
lhe definem como apto ao exercicio do cargo pretendido
(PARANA, 2007, p. 4).

Diante da questdo: “Como funciona o programa SAREH no municipio?
Ele presta atendimento aos alunos de outros locais?”, TPO1l explana que o
Hospital 1 atende todo o Brasil, e também o Paraguai e a Argentina; ja o
Hospital 2 é referéncia regional, agregando municipios das regides oeste e
sudoeste e alguns outros locais do Parana, que estdo credenciados ao SUS
para tratamento da dependéncia quimica.

O Sareh é gerenciado pela Seed-Parana, mas, mesmo assim, 0S
hospitais recebem alunos de outros estados e até de outros paises. TPO1

explica como funcionam esses atendimentos:

A pedagoga faz o contato com a escola e a regional de
educacao dos locais, faz uma relagdo mais ou menos de qual
nivel escolar o aluno esta. Depois do trabalho realizado, faz um
relatério de encaminhamento para a escola de origem para,
assim, dar continuidade la (TPO1, 2022).

Todos os alunos séo atendidos da mesma forma: levam um relatorio
para dar seguimento na escola de origem, a qual faz o processo de inclusao,
tanto no municipio de Cascavel quanto em qualquer outro (TP01, 2022).

Para os atendimentos de até 90 dias, ou internamento em hospitais ndo
credenciados ao Sareh, o aluno tem direito ao acompanhamento; porém, a

solicitacdo acontece diretamente com a escola (TP01, 2022).
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Quanto a questdo: “No caso dos alunos de outros municipios, que
pertencem a este nucleo, recebem esse mesmo atendimento domiciliar?”, foi
dada a seguinte resposta:

TPO1 esclarece que todos os alunos tém esse direito; portanto, ndo faz
diferenca alguma se o aluno for de outro local, j& que o Nucleo de Cascavel
atende alunos de 18 municipios, desde que eles tenham o atestado médico e
gue a escola encaminhe toda a documentacdo necessaria.

A questéo seguinte foi: “O conteudo a ser trabalhado nesses locais esta
vinculado ao planejamento de cada escola?”

TPO1 explica que nos hospitais estdo alocados a pedagoga, que atende
por 40 horas semanais, e os professores das areas de exatas, humanas e de
linguagem, que atendem no periodo da tarde, por 20 horas de trabalho
semanais.

De acordo com normativas do Sareh,

A escola de origem do aluno, ao ser informada sobre o seu
afastamento, envia aos NREs uma Ficha Informativa e
Situacional providenciando o acompanhamento pedagdgico
durante o periodo de afastamento deste educando da sala de
aula. No retorno desse aluno, apdés o acompanhamento
pedagogico durante periodo de afastamento, constata-se que a
reintegracdo as atividades do cotidiano escolar tem os efeitos
de readaptacdo minimizados e proporciona quase que imediata
situac&o de regularidade (PARANA, 2010, p.19).

A respeito desse aspecto, TPOl especifica que a escola faz os
encaminhamentos dos contetdos que espera que sejam trabalhados. Mas o
entrevistado esclarece que o estudante do Sareh ndo estd em uma escola

convencional; entdo, o tempo de atendimento ndo € como o da escola,

[...] o objetivo é dar a ele o direito a educacgéo pois ele ndo tem
condicdo de estar em aula presencial, fazendo essa ponte e
permanecendo 0 acesso ao conhecimento basico da disciplina
ou do contetdo ou da area do conhecimento, mesmo no
atendimento domiciliar, para que ele ndo perca a referéncia da
escola, nunca buscando a igualdade com a escola e sim
prevendo o retorno a escola presencial (TP0O1, 2022).

by

Em relacdo a questdo: “Como é o trabalho pedagdgico domiciliar? E

disponibilizado o mesmo profissional que atua no hospital?”, obteve-se o
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seguinte:

De acordo com TPO1l, o Sareh domiciliar apresenta um processo
diferente do contexto hospitalar; portanto, ndo é o mesmo profissional que
realiza os atendimentos nos hospitais. E um atendimento especificamente para
alunos que estdo impossibilitados de frequentar, por tempo indeterminado, a
escola, por diversas razdes de saude, seja por acidentes, lesbes ou problema

similar, como fica explicitado a seguir:

[...] sempre acima de 90 dias de atestado do médico - que
precisa vir do médico - indicando o afastamento do ambiente
escolar por mais de 90 dias; ou estudantes em situacdes que
ndo se adaptam ou se adequam ao processo escolar
temporariamente também, como, por exemplo, casos de
autismo em situacdes mais graves, doencas mentais, que séo
outros focos de atendimento do Sareh. Esses sdo basicamente
0 publico-alvo do Sareh, que em posse do atestado médico, a
escola faz o encaminhamento com parecer pedagdgico, a
solicitacdo e o atestado via e-protocolo. Vem para o Nucleo, é
feito o dialogo com a familia, a visita no domicilio para verificar
se o local tem espaco para um professor, se tem seguranca, se
o local obedece a alguns aspectos importantes, como ter
sempre um adulto acompanhando o aluno. No tempo de
pandemia, o0s atendimentos n&o pararam, as aulas
aconteceram via videochamada, porém, verifica-se se 0 aluno
tem acesso a meios de comunicacdo como: internet, tablet,
computadores, celulares (TP0O1, 2022).

Apés todas as tramitacBes legais do atendimento serem aprovadas, de
forma que todas as condi¢cdes necessarias para que o atendimento aconteca
sejam favoraveis, o requerimento é encaminhado para a da qual vem a
aprovacao especificando a carga horaria a ser trabalhada, que varia entre 4 e
12 horas semanais de atendimento. E designado, entdo, um professor para
cada area de conhecimento ou apenas um para as trés areas: Ciéncias Exatas,
Linguagem e Comunicacéo e Ciéncias Humanas, a depender de cada situacao.

Sobre a contratacdo dos professores, TPO1 explica:

S&o professores que fizeram o processo de PSS, ou que serédo
contratados especificamente para atender esse aluno, pois, se
0 aluno s6 tem atestado de 90 dias, apds esse prazo, o aluno
volta para a sala de aula e o professor encerra o contrato. Para
ser Sareh é necessario ter no minimo 90 dias de atestado, que
pode ser ainda de 120 ou 180 dias. Assim que estiver
vencendo o atestado, a familia busca novo atestado, e, se o
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médico achar necessario, pode prorrogar. Com até 90 dias de
atestado, o aluno tem direito ao abono das faltas e a escola
deve fazer um plano de atendimento domiciliar direto com a
familia, levando as atividades para serem realizadas em casa,
ou a familia buscando as atividades semanalmente ou
guinzenalmente na escola (TP01, 2022).

Sobre a questdo: “Na sua visdo, qual a importancia do trabalho
pedagogico hospitalar?”, TPO1 acredita ser essencial. Para ele, o aluno tem
direito a educacgdo; assim, mesmo que, em razdo de sua saude, encontre-se
impossibilitado de estar na escola, € imprescindivel que seja mantida a relacao
entre ele e a escola; também nédo se pode perder o vinculo entre familia, escola
e 0 aprendizado, ‘primeiro porque € um direito, e depois porque continua o
processo educacional” (TP01, 2022).

4.6.2. Secretaria Municipal de Educacédo de Cascavel

O municipio de Cascavel é a sede regional do Sareh e, nesse aspecto,
contempla o atendimento educacional hospitalar na esfera da educacédo
municipal. A Secretaria Municipal de Cascavel realiza a ligacao entre as areas
de educacao e saude, para a realizacdo do atendimento educacional ao aluno
enfermo. Os questionamentos a esse respeito constam no apéndice B.

Em resposta a questdo: “Em qual situagdo o aluno do ensino municipal
recebe atendimento pedagdgico hospitalar ou domiciliar?”, SMOL1 explica que o
ensino educacional municipal ndo dispde de professores dentro dos hospitais,
mas que os atendimentos funcionam por meio de um acompanhamento

pedagogico. Nesse contexto,

[...] por exemplo, quando a crianca estd num tratamento de
cancer, que ela ndo pode de forma nenhuma ter contato com
outras criancas, nos temos um professor que vai uma ou duas
vezes por semana na casa dessa crianca fazer as atividades,
da mesma forma, se a crianca quebrou a perna, tA em casa,
entdo, o professor vai la e faz esse trabalho (SM01, 2022).

A proxima questdo foi a seguinte: “Qual a capacitacdo exigida dos
profissionais que atendem esses alunos?”

SMO01, em suas explana¢des, esclarece que ndo ha uma formacao
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diferenciada com esses alunos, ou seja, se eles sao alunos do ensino regular,
vai um professor do ensino regular, se o aluno € da Educacdo Especial, o
professor que ja 0 acompanha € o mesmo que vai realizar esse atendimento.

Do ponto de vista legal, fica consoante com o Art. 6 da Resolugéo N° 4,
de 2 de outubro de 2009,

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado
em ambiente hospitalar ou domiciliar, sera ofertada aos alunos,
pelo respectivo sistema de ensino, a Educagdo Especial de
forma complementar ou suplementar (BRASIL, 2009, p.2).

Ao responder a questdo: “O conteudo a ser trabalhado nesses locais
esta vinculado ao planejamento da escola?”, SMO1 alega que sdo 0S mesmos
conteudos que estdo sendo aplicados no contexto escolar, porém, de forma
adaptada. O papel desse professor é auxiliar nas atividades e orientar a familia
para acompanha-lo. O professor vai até ele, de duas a trés vezes semanais,
aplica as atividades, inclusive as avaliacoes.

Acerca da questdo: “O Sareh tem o compromisso de atender os alunos a
partir do 6°ano. E quanto aos alunos do municipio, como funciona esse
atendimento?”, SMO01 explica que, normalmente, os pais de alunos
hospitalizados retiram as atividades na escola e levam para os alunos
realizarem no hospital — quando estdo em condicbes. Segundo ela, a
Secretaria de Estado disponibiliza esse atendimento nos hospitais publicos, e
completa que nao tem conhecimento de nenhum hospital privado que faca
esse atendimento em seu recinto.

Refletindo sobre a questdo: Na sua visdo, qual a importancia do trabalho
pedagogico hospitalar, SMO1 percebe que o trabalho é bastante importante.
Ela explica que, mesmo quando sai do hospital, o aluno que precisa continuar
com a recuperagao em casa, necessita de um profissional que realize esse
atendimento; nesse caso, a Secretaria Municipal de Educacado, prontamente

disponibiliza esse profissional.
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4.6.3. Formacao académica do profissional pedagogo em Cascavel

No municipio de Cascavel, trés universidades ofertam curso presencial
de Pedagogia, sendo elas: as universidades 01, 02 e 038. Essa secdo retrata,
entdo, a formacao inicial do pedagogo, a forma de abordagem curricular sobre
a Pedagogia hHospitalar durante sua formacédo, buscando explicar como se
dao os conhecimentos iniciais para atuar nesse contexto e quais 0s pontos de
discusséo que fazem entender, tanto as deficiéncias quanto 0os avangos na
formacdo académica do pedagogo. O roteiro dos questionamentos acerca
desse tema estdo descritos no apéndice C.

A proéxima questao foi: “No curriculo académico do curso de Pedagogia
dessa instituicdo, consta disciplina ou contetdo relacionado com a Pedagogia
Hospitalar?”

CCO01 responde que ndo ha abordagem direta como disciplina, mas que
existem disciplinas que destacam o tema. Contudo, parte da iniciativa dos
professores fazer com que os alunos experienciem essa area, segundo o que
se pede na ementa. Ele completa que o profissional pedagogo ndo atua
somente em sala de aula, e isso tem sido de importante discussdo na
readequacao do curso de Pedagogia da Universidade 01, que jA caminha para
os 50 anos de sua existéncia. Ele reitera, contudo, que cada professor, com
sua formacdo especifica, possui pontos de vista distintos em relacdo a
experiéncias de sala de aula e a atuacao do pedagogo.

CCO02 confirma, em relacdo a Universidade 2, que tal conteddo consta,
sim, devido a relevancia e por ser uma area que vem crescendo bastante,
‘porque, normalmente, quando a gente fala em Pedagogia, a gente tem aquela
ideia de que prepara o professor da Educacgéo Infantil e os anos iniciais”. Ele
explica que, embora seja a maior parte dos profissionais atuantes nessas
areas, ele entende a importancia de se abordar tal tematica durante a formacao
inicial do pedagogo. Segundo ele, em tempos anteriores, essa universidade
tratava esse conteddo com a nomenclatura de “educag¢do ndo-formal”, mas que
hoje a abordagem se da como “Pedagogia para Contextos ndo-Escolares”.

Nessa disciplina, trabalham-se outras areas de atuacdes do pedagogo, como:

8 A partir dessa secdo as universidades: Unioeste, FAG e Univel, serdo denominadas,
respectivamente, Universidades 01, 02 e 03.
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Pedagogia Empresarial, a Educacdo Corporativa e também a Pedagogia
Social. Ele deixa explicito que a instituicdo percebe a relevancia que esse
conteudo traz na formagédo desse profissional.

CCO03 esclarece, sobre a Universidade 3, que, na diretriz de 2006,
constava, nos curriculos da instituicdo, a disciplina especifica Pedagogia
Hospitalar. Desde a nova diretriz, esse assunto é abordado como conteudo
temético em duas disciplinas. De acordo com ela, em uma das disciplinas, ha
uma parte prética a ser desenvolvida dentro dos hospitais, e, para isso, a
universidade tem um convénio para que o aluno possa acompanhar o trabalho
da pedagoga do Sareh no hospital. Ela explica que, em 2020, com a pandemia,
esse trabalho pratico foi interrompido por questdes de seguranca.

Ainda segundo ela, essa abordagem curricular é importante para que o

aluno conhega:

[...] o campo de atuagdo, como que € desenvolvido, como que
€ o trabalho do pedagogo nesses espacos, principalmente em
relacdo a atencdo da familia, do aluno, principalmente, que
estd hospitalizado, que depende desse atendimento em sua
residéncia. Entdo, para, inclusive, ele compreender que nao
adianta trabalhar s6 os conteudos curriculares, que ele precisa
fazer, inclusive, um direcionamento pensando na crianca,
pensando no desenvolvimento do aluno, pensando quais séo
as demais é&reas que também estdo atendendo, e,
principalmente, para ele nao perder o vinculo escolar, que é um
item bem importante que a gente aborda dentro do curriculo
(CCO03, 2022).

Dessa maneira, mesmo que nao se esteja relacionando essa prética de
forma aprofundada durante o curso, esse contato inicial com o trabalho
pedagdgico hospitalar faz toda a diferenca.

Na questdo: “Ha algum projeto voltado para o trabalho pedagodgico
hospitalar durante o curso?”, a resposta de CCO1l expressa que desconhece
algum projeto especifico da Pedagogia Hospitalar sendo desenvolvido
atualmente, mas que, em discussfes com seus pares, em um determinado
grupo de pesquisa com abordagem da Educacao Infantil, h4& um projeto sendo
construido, para levar a brinquedoteca movel - segundo ele, uma das
conquistas da universidade ao longo dos anos - para outros locais, inclusive

aos hospitais. Ele deixa claro que, durante o curso, os alunos, evidentemente,
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conhecem o trabalho pedagogico hospitalar, discutem e veem essa vertente
como possibilidade de atuacédo do pedagogo.

CCO02 explica que ndo had um projeto especifico, mas que ha, nas
atividades de estagio, contetudos sobre o tema. Também sdo desenvolvidos, no
hospital da universidade, trabalhos relacionados com esse contetudo, na
brinquedoteca; além disso, profissionais dessa area sdo convidados para
palestrar sobre esse trabalho.

CCO03 também evidencia que projeto, em si, inexiste, mas que, durante a
pratica das disciplinas de Pedagogia em espagos ndo escolares, existe um

termo de compromisso,

[...] tanto com o “Hospital 01” como com o “Hospital 02” e com
Sareh, que é da rede estadual, pra fazer atividade pratica dos
alunos pra acompanhar em campo, observacdo, a
caracterizacdo... pra conhecer o dia a dia do pedagogo nesses
locais. [...] ano passado, nés fizemos o dia do pedagogo, que
foi uma noite de uma atividade presencial com transmissao ao
vivo, [...]. Entdo, nés tivemos aqui uma convidada, a pedagoga
gue atua no Sareh, ela fez um trabalho bem legal com os
alunos, também veio uma outra pedagoga que trabalha no
sistema prisional. Entdo, foi um dia pra eles conhecerem os
outros campos, inclusive, principalmente pra quem ta
ingressando, que as vezes acha que fazer Pedagogia é s6
trabalhar na educacéo infantil, mas pra que eles tivessem essa
ideia do campo amplo (CCO03, 2022).

Ela destaca que, todos os anos, nos trabalhos de conclusdo de curso, ha
pelo menos de cinco a seis trabalhos realizados sobre o tema; porém,
observou que sempre as principais descobertas sao de que ha poucos estudos
sobre a area estudada. Ela descreve que um dos alunos, com deficiéncia
visual, realizou uma pesquisa, em 2019, e fez as entrevistas no Hospital 2.
Esse contato com a pratica durante o curso fez com que ele se interessasse
pelo tema de tal maneira que ele expressa em seu trabalho que, ao terminar o
curso, gostaria muito de ingressar nessa area. ‘[...] a gente percebe que,
mesmo sendo um pouco mais dificil, inclusive esse processo, tem uma grande
relevancia, e a quantidade de alunos inclusive que tem essa inquietagdo.”
Nesse sentido, ela diz que os alunos sempre séo instigados a buscar mais, a

guerer saber mais.
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A questdo seguinte foi: “Na sua visdo, qual a importancia do trabalho
pedagdgico hospitalar?”

CCO01 argumenta que “o trabalho pedagodgico é riquissimo em todos 0s
aspectos”. Ele complementa afirmando que o aluno hospitalizado obtém
grandes resultados no seu tratamento a partir desse atendimento.

CCO02 entende que um dos principais motivos é o de atender os alunos
hospitalizados, a fim de que ndo tenham seu processo de ensino-

aprendizagem interrompido. Esclarece ele:

[...] também, é algo que é bastante desenvolvido por meio do
estagio das nossas atividades, sdo atividades ludicas,
envolvendo, brincadeiras, envolvendo ludicidade, porque
certamente a crian¢a hospitalizada, ela tendo contado com [..],
atividades ludicas, com brincadeiras, dentro do espaco
hospitalar, certamente o processo de recuperacdo [...],
acontece mais rapido (CC2, 2022).

CCO03 compreende que o campo de atuacdo o pedagogo €
extremamente amplo e relevante, pois cumpre com varias funcdes na
sociedade. Com a Pedagogia Hospitalar ndo é diferente, conforme ela afirma a

seqguir:

z

Eu diria que a Pedagogia Hospitalar € muito importante e
necessaria, ndo somente pra manter o vinculo do aluno ou os
conteudos curriculares, mas, principalmente, por conta da
equipe multiprofissional, da equipe realmente que atende essa
crianca e também no acompanhamento da familia, que, muitas
vezes, se é uma situacao temporaria, ou as vezes se é uma
doenca que exige um determinado cuidado, é essencial que o
pedagogo esteja proximo [...] da familia pra orientar, préximo
do aluno pra acompanhar, mostrar que ele esta em processo
de aprendizagem, para que ndo se prenda no sentido de
compreender que ndo vai mais aprender, muito pelo contrario
(CCO03, 2022).

De acordo com ela, o aluno em tratamento tem contato restrito com
outras pessoas que nao sejam ou do hospital ou da familia. Nesse aspecto, 0
pedagogo realiza intervencdes, a fim de resgatar os conteudos, ao mesmo
tempo em que o auxilia nesse momento delicado que ele esta passando. Com
isso, 0 intuito € de que esse aluno passe a se reconhecer dentro das

possibilidades que ele ja possui, aquelas em que ele estd em desenvolvimento
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ou as que ele ainda vai vir a buscar. E importante compreender todo o contexto
do trabalho, ter proximidade com as funcfes, bem como saber que toda acao
pedagdgica exige acolhimento e afetividade. Para ela, € imprescindivel que o

profissional conhecga o espaco e se questione:

De que forma eu vou fazer uma intervencdo? O que meu aluno
esta sofrendo nesse momento? Como que estd o
acompanhamento com os demais profissionais? Como que a
familia estd passando por esse momento e pensando na
superagdo? (CCO03, 2022)

Considerando esses aspectos, ela menciona que, sim, a Pedagogia
Hospitalar € muito importante.
A partir dessas observacdes e experiéncias destacadas, menciona-se 0

gue afirma Parana (2010):

Com esses critérios de indicacdo das instituicbes, salienta-se a
relevancia da participagdo dos hospitais universitarios na
abertura de espacos de campo de estagio que possibilitem aos
académicos dos cursos de licenciatura uma experiéncia no
ambiente hospitalar, amparada pelo artigo 13, paragrafo 3.° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacao Basica, em Nivel Superior, Curso de
Licenciatura, de Graduacdo Plena, quando indica que, em
tempo e espaco curricular especificos, a coordenacdo da
dimensao pratica podera transcender o estagio, tendo como
finalidade a promocgdo e articulagdo das diferentes praticas
numa perspectiva interdisciplinar e inovadora (PARANA, 2010,
p.17-18).

Melhor dizendo, a discussao sobre a importancia dessa formacao ainda
no periodo da graduacédo é pertinente, uma vez que esta prevista nas Diretrizes
Curriculares de formacé&o de professores, pois 0 traguejo docente nesse campo
de atuacdo € muito peculiar. Entretanto, os profissionais, utopicamente, ainda
estdo na fase de discussdo sobre essa pratica, visando a sua insercao nos
cursos de graduacao.

Ainda de acordo com as Diretrizes, em seu art. 14, “é enfatizada a
flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicAo formadora construa
projetos inovadores e proprios, integrando o0s eixos articuladores nelas

mencionados” (BRASIL, 2002, p.6). O documento orienta, assim, para que se
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construam projetos inovadores e proprios, e 0 hospital pode ser um campo de

relevante discussao para a pratica de estagio docente.

4.7. TRABALHO PEDAGOGICO HOSPITALAR

Este topico faz mencéo aos aspectos do trabalho pedagogico hospitalar,
bem como as minucias e as dificuldades em seu desenvolvimento.

O atendimento do programa Sareh considera os aspectos sociais,
culturais e econdmicos dos alunos e familiares, bem como o contexto de sua

escola de origem. A esse respeito, Parana (2010) atesta que:

Esses elementos apresentam dados capazes de subsidiar
estratégias e acbes efetivas que garantam o processo ensino—
aprendizagem dos alunos, atendendo as suas necessidades
diferenciadas, em um processo que permitira a equivaléncia de
frequéncia e de aproveitamento escolar (PARANA, 2010, p.24).

Considerando-se essas particularidades do atendimento, observa-se que
o Sareh prima pela garantia do pleno acesso ao ensino basico. Acerca desse
item, os pedagogos atuantes nos hospitais 1 e 2 sao os respondentes do
roteiro descrito no apéndice D, o qual contribuiu veementemente para a

compreensao dos prismas do programa Sareh.

4.7.1. Como é desenvolvido o trabalho educacional hospitalar

No contexto hospitalar, o trabalho pedagdgico exige do professor
traquejo especifico em suas acdes, seja pela peculiaridade didatica, pelas
especificidades dos alunos hospitalares ou até mesmo pela condigédo estrutural
do hospital.

Desse modo, elaborou-se a questdo: “Como é desenvolvido o trabalho
educacional hospitalar? E discricionario ou todos devem participar? Quais 0s
critérios?”

PEO1 inicia afirmando que o programa Sareh, dentro do Hospital 1,
desenvolve as atividades com os alunos da rede estadual de ensino e com o0s
demais alunos que estiverem internados. Segundo ela, quando o aluno chega

pela primeira vez ao hospital, é ofertado a ele o servico do Sareh, faz-se uma
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discussdo com os pais e 0 aluno e eles assinam um termo acordando que
aceitam o atendimento pedagdgico do programa. A entrevistada esclarece

gue, se houver alguma recusa, o aluno nao é obrigado a participar:

[...] por isso que nés fazemos todo um trabalho para que ele
compreenda que é bom para ele, vai fazer parte da vida dele,
vai incluir ele como humano, como um sujeito que contém
histérias, que faz parte de uma sociedade, que a educacgao
para ele vai fazer diferenca na vida dele (PEO1, 2022).

Contudo, ela deixa claro que, mesmo assim, o aluno pode ou nao aceitar
o atendimento do programa; ou seja, € imprescindivel que ele esteja
matriculado mas receber atendimento do Sareh, n&o.

Dessa maneira, fica claro que se o aluno ndao tem a matricula, o
pedagogo auxilia nesse processo para a efetivacdo desta matricula, como fica
explicito nas afirmacdes de PEO2.

PEO2 explica que antes de qualquer atendimento o aluno devera ser
liberado pela equipe meédica; que verifica as condicdes dele e se ele esta
liberado para sair do quarto, tendo em vista que se encontra em internamento
para a recuperacao de sua saude. Em seguida, o primeiro procedimento a ser
realizado € o do pedagogo, que faz toda a organizacdo pedagogica: faz uma
visita ao leito, trata do assunto com a familia e o com o aluno, a fim de também
recolher os dados da escola de origem, ano escolar e se ha alguma
especificidade na situacdo dele. Quando o aluno esta liberado para sair do
guarto, o atendimento é realizado na brinquedoteca, por ser este um ambiente
mais favoravel a aprendizagem. Caso ndo seja possivel, o atendimento € feito
no leito.

PEO2 diz que geralmente o aluno é liberado; s6 em casos em que a
crianca acabou de passar por uma cirurgia, por exemplo, e ela ainda esta em
processo muito doloroso e de medicacao, recomenda-se aguardar mais algum
tempo. “La na ala de desintoxicagéo, ele internou, geralmente eu aguardo um
dia, para ele se ambientar”, explana PEO2. Segundo ela, é necessério que o
paciente se acostume com a medicacdo, para que se avalie, juntamente com a
equipe meédica, sobre o tempo de adaptacdo; s6 entdo se iniciam o0s

atendimentos.
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O entrevistador prossegue: “E todos devem participar? Nao é algo
discricionario, por exemplo?”

Para PEO2, a condi¢do para os atendimentos acontecerem é o aluno ser
liberado pelos médicos e aceitar receber o atendimento; caso ele ndo queira,
os profissionais da educacéo nao forcam. Ela deixa claro ainda que o servico é
ofertado, sendo esclarecido as familias que, além de a ser importante do ponto
de vista pedagdgico, é um direito do aluno previsto em lei, buscando fazé-las
compreender que tudo isso pode favorecer o enfrentamento desse ‘periodo de
internagdo de maneira mais leve, de uma maneira menos traumatica possivel”
(PEO2, 2022). Ainda de acordo com ela, ocorre um caso ou outro em que a
familia se recusa, enfatizando que € raro, mas acontece, e que, de maneira
geral, ela aceita.

Vasconcelos (2007) completa:

O pedagogo hospitalar tem seu primeiro contato com a crianca
através do seu prontuario, onde toma conhecimento da sua
situacdo de saude e, logo em seguida, dirige-se para visitar a
enfermaria, onde passa todos os dias antes de iniciar as aulas
observando e fazendo o reconhecimento das novas criangas.
Assim, preenche uma ficha de matricula com informacdes
dadas pelo acompanhante, a qual possui seus dados pessoais,
escolares e até mesmo da sua patologia. A partir dai, com base
nessas informacdes, convida a crianca a participar das aulas
(VASCONCELOQOS, 2017, p. 23).

O entrevistador indaga ainda: “Os alunos que sao atendidos,
geralmente, sdo aqui de Cascavel mesmo?”

PEO2 explica que o Hospital 2 recebe pacientes de varias
especialidades, sdo pacientes de todos os 29 municipios da 10° Regional de
Cascavel e regido; quanto a a ala de desintoxicacdo, esta recebe esse grupo

de pacientes do Parana todo.

4.7.2. Desenvolvimento do aluno do Sareh

O atendimento educacional hospitalar, assim como o da escola, também
prioriza a formacdo integral do aluno. Quando se olha para o ambito do
hospital, essa perspectiva € ainda mais acentuada, pois esse segmento

educativo prima pela formacgéo que va além do processamento de informacdes
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dos componentes curriculares. Diante disso, alguns pontos relevantes devem
ser considerados.

Acerca desse aspecto, Vasconcelos (2017) ressalta que:

O hospital, por ser um ambiente apreensivo, proporciona,
mesmo sem querer, um ar de inseguranca e desconforto para
seus pacientes. Nesse ambiente, as criangas passam por uma
rotina conturbada, caracterizada por horarios de medicagdes,
exames, visitas, avaliacbes, muitas vezes perdendo a sua
identidade e confianca, tendo a sua vida totalmente alterada
dentro do hospital. A crianga hospitalizada encontra, no
pedagogo hospitalar, um contato diferente de tudo aquilo que
ela esta vivenciando, mesmo que a confianga ndo seja algo
que ela venha a adquirir de imediato, nesse profissional
(VASCONCELOS, 2017, p. 23).

A partir disso, os entrevistados respondem a questdo: “Como se da o
processo de desenvolvimento cognitivo, social e afetivo do educando, estando
ele em situagéo de internamento?”

PEO1 acentua, em sua fala, que 0 processo acontece como no ensino
regular, visto que o tratamento ndo pode interromper a educacao desse
alunado. Logo, ele desenvolve suas habilidades e competéncias, ficando
pronto para a vida académica e social, ou seja, € como se ele estivesse na
escola de ensino regular.

Ja PEO2 completa dizendo que o aluno da educacédo hospitalar passa a
ser compreendido como aluno da Educacdo Especial; nesse caso, todas as
especificidades dele como aluno do ensino regular devem ser consideradas.
Contudo, ao se tornar aluno hospitalar, ele esta em um processo diferenciado,

e deve ser olhado como tal,

[...] porque ele esta fora do ambiente escolar, ele esta fora do
ambiente de convivio dele, dos familiares, do entorno, ele esta
num ambiente que é hostil pra crianca ou adolescente [...] € um
ambiente de sofrimento, de dor, de procedimentos que ele tem
que passar, de medicagéo [...] (PE02, 2022).

Ela considera que o aluno, ao passar por tudo isso, certamente tem seu
aspecto cognitivo afetado; desse modo, o atendimento deve ser pautado em
todas essas questdes e os profissionais devem se adaptar de acordo com as
necessidades desse paciente.
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Vale ressaltar, com base no disposto acima, que o0 estudante em
tratamento de saude, mesmo cercado pelas leis que lhes conferem subsidios
pela ancorados na Educacdo Especial, os alunos hospitalizado nao faz parte
do publico-alvo da educacdo especial, jA que sdo alunos tanto do ensino
regular quanto do ensino especial.

PEO2 acredita que o planejamento faz total diferenca no atendimento;
entretanto, como todo planejamento, nem sempre ocorre exatamente como foi
desenhado, sobretudo no hospital. Isso pode ocorrer porque, as vezes, quando
chega para o atendimento, o aluno esta com dores, irritado. Na ala de
desintoxicacao, por exemplo, o aluno encontra-se com fissura pela abstinéncia
da droga; nesse momento, o professor deve ter um olhar diferenciado,

desenvolvendo mecanismos para tal, ja que:

[...] as vezes vocé leva atividade, e, nhaquele momento, ndo foi
possivel desenvolver aquela atividade. Entao, vocé desenvolve
outra de forma mais ladica, ou uma atividade mais leve [...], ai
amanhd@ vocé retorna, de repente ele estd em um outro
momento melhor (PEO2, 2022).

Ou seja, cada aluno estd em um processo diferente, e deve ser visto
distintamente, de acordo com PEO2. Complementando essa constatacao,
Parana (2007a, p.1) esclarece: “As classes hospitalares também atuam em
intervencdo pedagogico-educacional ndo propriamente relacionada a
experiéncia escolar, mas as necessidades do desenvolvimento psiquico e
cognitivo da crianga ou adolescente”. Dessa forma, fica claro que o Sareh
prima pelo atendimento que vai além do acompanhamento curricular do aluno.

A questdo seguinte é: “Na situagdo do aluno enfermo, quais fatores do
atendimento pedagoégico podem contribuir em seu desenvolvimento?

PEO2 afirma que todos os atendimentos realizados com esse aluno
podem colaborar para seu desenvolvimento, desde a sessdo com a psicologa,
com o assistente social, até o atendimento pedagdégico. De acordo com ela,
durante os atendimentos, o aluno pode se abstrair da sua situagéo, tendo em
vista que ele esta passando por um estagio de sofrimento e dor fisica, e até
mesmo psiquica e emocional. Nesse contexto, € possivel que durante as aulas
ele interaja com os professores, com o0 conteddo, com outra crianga que esteja

internada, e tudo isso pode contribuir para a evolucao de seu quadro clinico.
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4.7.3. Planejamento dos conteudos e execucéao das atividades

O planejamento é um instrumento que norteia o trabalho do professor
em sala da aula. Assim como no ensino regular, no hospital, o professor
necessita de organizacdo pedagodgica para trabalhar com vistas a realidade
hospitalar. Vasconcelos (2017) aponta que o planejamento pedagdgico
hospitalar deve ser diferenciado das salas comuns, primando pelo nivel de
aprendizagem e pelas demandas de cada aluno. A flexibilidade se da devido ao
ano letivo totalmente irregular, visto que ora o aluno esta internado, ora ele
volta para a escola de origem, ou ainda, no decorrer do ano, ele pode ser
internado por varias vezes. Tudo isso dificulta um planejamento simétrico como
0 da escola regular.

A respeito da questdo: “Como é realizado o planejamento pedagdgico?”,
PEO1 elucida que, em todo inicio do ano, € feito o planejamento, com base nos
contetdos curriculares presentes no Curriculo da Rede Estadual do Parana
(CREP). Outra parte dos contetdos € disponibilizada no drive da Seed; entéo,
conforme a série de cada aluno, sdo organizadas as atividades sobre os
mesmos conteudos trabalhados em sala de aula.

PEO2 explana que todo planejamento é organizado da forma mais
parecida possivel com o que se faz na escola de origem. Os conteludos sé&o
organizados de acordo com a série de cada aluno e pautados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no curriculo priorizado. No caso da
escola de origem do aluno enviar as atividades, elas serdo realizadas de
acordo com as necessidades especiais do aluno hospitalizado, ou seja, sujeitas
a adaptacoOes, de acordo com as premissas do hospital com relacdo ao seu
tratamento de saude. Portanto, € nesse cendrio que o planejamento da equipe
pedagogica se baseia.

Também de acordo com PEO2, o planejamento ainda esta relacionado
com a programacao das alas. A pediatria, por exemplo, segue o cronograma da
brinquedoteca, onde atuam duas estagiarias do curso de Pedagogia, dentro de
um planejamento ludico para as criancas, sempre buscando os melhores

caminhos dentro da finalidade escolar, a fim de trabalhar os contetidos de cada
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trimestre. Nesse sentido, organizacdo vai se desenhando a partir do que esta
sendo feito na escola de origem.

Comentando a questdo: “Quais atividades sdo realizadas com maior
frequéncia? os alunos tem alguma preferéncia?”, PEO1 responde que s&o
trabalhados todos os contetdos curriculares propostos pelo estado do Parana.
Nesse caso, ha um cronograma a ser seguido, e isso fica expresso quando ela
enfatiza: “Ndo € o aluno que escolhe a aula, mas o professor investiga o que
ele mais gosta, e, a partir dai, elabora as aulas”. Assim, quando o aluno
demonstra facilidade em escrever, por exemplo, as atividades sao elaboradas a
fim de desenvolver a escrita.

PEO1 esclarece que, devido a algumas circunstancias da doenca, o
paciente pode estar muito debilitado e até com o tbnus muscular
comprometido, afetando sua coordenagdo motora no momento da escrita.
Nesse caso, sdo proporcionados outros tipos de atividades, conforme ela
apresenta: “jogos gamificados, de acordo com os conteudos, nao séao
atividades aleatérias, sé@o atividades conforme o curriculo de cada um, no caso
do estado do Parana”. Se for de outro estado ou pais, as atividades sé&o
elaboradas conforme o curriculo de onde ele esta matriculado (PEOQ1, 2022).

Por sua vez, PEO2 explana que a real funcdo do programa Sareh é
sempre discutida entre os profissionais da equipe pedagodgica, pois “a gente
ndo pode perder de vista 0 nosso papel aqui dentro [...] n0s temos um papel
aqui dentro que é o papel educacional, papel pedagogico”. Ou seja, para ela, o
enfoque do trabalho € a continuidade ao processo educacional do aluno
internado, mesmo que o professor busque interagir com o aluno, fazer com que
ele participe, dé sugestdes e ideias, 0 aspecto pedagogico deve ser sempre
priorizado. Ainda de acordo com PEO2, os alunos estdo sempre cientes das
atividades que sao enviadas pela escola, com a finalidade de fazé-los parte da
escola, mesmo estando internados, entendendo que ndo terdo seu processo
educacional prejudicado, e que vai ser atribuida uma nota por aquela atividade.
Sempre que possivel, é trabalhada, também, uma atividade da preferéncia
deles, mas sempre de acordo com a proposta do planejamento.

Ao responder a questao: “Os conteudos séo trabalhados de acordo com
o diagnoéstico feito, ou seja, priorizando as defasagens da aprendizagem?”,

PEO1 enfatiza que o ensino é tratado a partir do que o aluno ja aprendeu ou
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gue tenha uma base. Antes de iniciar o processo educativo, portanto, é feita
uma sondagem logo no primeiro encontro para fins de verificacdo das
condi¢cdes de aprendizagem daquele aluno. O passo seguinte é proporcionar
conteudos de acordo com seu nivel, e, a partir de sua compreensao, prosseguir
com o ensino.

Ja PEO2 aclara que, dentro do contexto do Hospital 02, na ala da
desintoxicacao, por exemplo, € um pouco mais facil trabalhar detalhadamente
com os alunos, ja que o tempo de internamento, além de ser previsivel, € um
maior, ja que o aluno fica ali por volta de 30 dias. Sendo assim, iniciam-se 0s
primeiros contatos por meio de uma atividade diagnostica e, a partir disso, 0s
professores conseguem dar sequéncia aos conteudos. Ja na ala da pediatria e
demais éareas, isso nem sempre € possivel, devido ao fato de o tempo de
internamento ser curto e imprevisivel, ou seja, ndo ha tempo habil para
diagnosticar as defasagens e intervir para sana-las. Nesse caso, 0s
professores planejam as atividades de acordo com a série de matricula do
aluno na escola; porém, o aprofundamento dessas intervencdes pedagodgicas
nem sempre se conclui.

Tratando da questdo: “Como se da o contato com a instituicdo de ensino
em que o0 paciente esta matriculado? Ha alguma devolutiva do trabalho
realizado no hospital referente ao desenvolvimento das atividades e do
processo ensino-aprendizagem do aluno?”, PEO1 relata que “existe um vinculo
entre o hospital, familia e escola; quando um desses elos se quebra, a gente
perde a comunicagdo”. Para ela, € necessario vincular-se novamente para
obter bons resultados. Toda comunicacdo inicial é feita para descobrir tudo
sobre o aluno em questéo, a escola em que ele estuda, suas dificuldades, suas
preferéncias. Em posse dessas informacdes, a pedagoga da escola de origem
€ contatada para oferecer mais detalhes, com o objetivo de conhecer um pouco
mais sobre o aluno e explicar tudo em relacdo ao trabalho realizado pelo

programa dentro do hospital. Dessa forma,

[...] o periodo que ele estiver internado, que ele estiver bem,
que ele estiver apto a receber os atendimentos pedagogicos,
vao ser todos relatados em uma planilha propria [...] que é
esclarecedor no momento de transformar essa nossa atividade
avaliativa qualitativa em quantitativa 14 para o professor da
escola. Entdo, depois que ele sai, depois do internamento, os
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professores fazem esse parecer pedagdgico, esse relatério
com todas as atividades que foram desenvolvidas, com todos
0s componentes curriculares que foram trabalhados e a gente
envia tudo isso para a escola. L4 na escola, esse relatério vai
ser anexado na ficha do aluno e também vai estar |a no LRCO,
gue é o livro de chamada dos professores on-line, vai estar
tudo registrado, cada um dos conteldos, cada uma das
atividades que foi trabalhados aqui no hospital (PEQL, 2022).

PEO2 descreve que ha o encaminhamento das atividades que eles
fazem no hospital para a escola de origem, mas que ndo h4 retorno da escola
de origem para o Sareh. As atividades enviadas para o hospital, apds serem

concluidas, sdo encaminhadas para a escola da matricula do aluno.

4.7.4. Organizacao do atendimento pedagdgico

Vasconcelos (2017) explica que os horarios de aula no hospital ndo
correspondem aos mesmos aplicados na escola de ensino regular; sendo
assim, as aulas sdo desenvolvidas em duas horas para que “ndo se tornem
cansativas para esses alunos que nao estdo em plenas condi¢gbes de saude”
(p. 23). Quando o aluno se encontra no leito, as aulas acontecem de forma
ainda mais reduzida, “entre 20 a 30 minutos, dependendo das disposicdes e
condi¢cOes da crianca em permanecer por muito tempo acordada, devido a suas
medicagodes e limitagdes, dependendo de qual seja a sua enfermidade” (p.23).

Com isso, no que tange a questao dirigida aos participantes: “Qual é o
horario do atendimento pedagodgico? Ha choque de horarios com outros
atendimentos/exames a que o aluno precisa submeter-se?” PEO1 esclarece
gue os atendimentos do Sareh sdo realizados no periodo vespertino.
Normalmente, ndo ha conflitos de horarios; porém, pode acontecer, as “vezes
um exame, fisioterapeuta, ou, de repente, os médicos que estdo fazendo um
internato, mas, assim, nada que a gente ndo resolva’. Segundo ela, tudo é

passivel de conciliagdo com a equipe médica:

[...] sempre que nds vamos até um aluno [...] antes eu informo
a equipe de enfermagem, e eles ja me dizem: ‘olha esse
horério, infelizmente, 0 exame nédo deu pra ser feito de manha
e vai ser feito a tarde’, ou faz o exame pela manha e dai nao
retorna até a tarde, eles nos avisam (PEOL, 2022).
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PEO2 explana que o atendimento no Hospital 2 também ocorre no
periodo da tarde; assim, de manh&, ha uma organizacdo do trabalho pela
pedagoga, e, a tarde, acontecem os atendimentos pelos professores.
Especialmente nesse hospital, onde h4 a ala de desintoxicacdo, os horarios
sédo divididos: das 14h as 15h30min, sdo atendidos os alunos da ala de
desintoxicacdo; ap0s esse horario, os atendimentos passam para a ala da
pediatria ou as demais alas, caso haja algum aluno internado. PEO2 explica
gue a prioridade é o tratamento de saude; entdo, se o aluno necessita realizar
algum procedimento no horario do atendimento pedagdgico, a saude é sempre
a prioridade, o atendimento educacional fica a ulterior.

Em resposta a questédo: “Ha separagédo por idade na hora da aplicagéo
das atividades pedagdgicas?”, PEOL retrata que as divisbes acontecem entre
as seéries de matricula do aluno e também pelo seu desenvolvimento. A
respeito do Hospital 2, PEO2 afirma que nessa instituicdo procura-se fazer um
atendimento com o menor niumero de alunos possivel no mesmo horario, ja
gue os alunos estdo cada um em uma série diferente, em um nivel de
desenvolvimento distinto; contudo, depende muito da demanda apresentada.
Por exemplo, na ala de desintoxicacdo, atualmente, em razdo do COVID-19, foi
autorizada a internacdo de apenas oito adolescentes por ciclo (30-35 dias);
antes da pandemia, eram internados 12-14 adolescentes por ciclo; dessa
forma, os atendimentos e a organizacdo por séries variam de acordo com o
namero de internamentos em cada periodo, pois “[...] idade é levado em conta,
€eu procuro organizar 0s grupos proximos, [...] de idade e de ano escolar [...]
para que o professor consiga desenvolver um trabalho com um pouco mais de
qualidade” (PEO2, 2022).

Ao questionamento: “No caso de isolamento e internamentos em UTIs,
ha também acompanhamento pedagdgico?”, PEOL responde que vai depender

muito das mais variadas situacoes:

[...] se nés temos um isolamento por neutropenia, ai a gente -
com a permissdo do médico, faz o atendimento paramentado,
com avental, com mascara, com touca, com luvas e com o
distanciamento para esse aluno. Existem o0s casos que é
isolamento por goticulas, entdo a gente ndo pode entrar,
dependendo do aluno, se ele ja esta familiarizado com o
atendimento aqui no hospital, a gente faz remoto, aula de Meet,
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ou aula assincrona via videos, ou pelo whatsapp. Na UTI, no
momento, nés ndo estamos fazendo atendimentos, mas
normalmente atendemos na UTI também (PEO1, 2022).

PEO1 explica que, devido a pandemia, ndo estdo realizando o0s
atendimentos na UTI nem na ala COVID-19, ndo realizam atendimentos nem
remotos e nem presenciais, ja que, durante esse atendimento, € necessario
gue o aluno apresente condi¢cdes para uma boa participagéo durante a aula.

PEO2 diz que, na realidade do Hospital 2, raramente acontecem o0s
atendimentos pedagogicos, pois, normalmente, na UTI, os pacientes ficam ou
entubados ou em uma situacdo mais dificil de saude, mas “as vezes eles me
pedem, eu levo alguma atividade |4 pra fazer alguma coisa, assim, mais leve,
mais ludica, mas é raro”. Ja no isolamento, os atendimentos ocorrem com mais
frequéncia, mas tudo passivel de avaliacdo médica, pois ha casos em que
estdo com a imunidade muito baixa; entdo, ha restricdes de acesso aos alunos,
0 qual s6 é liberado em casos mais leves, sendo que o profissional da
educacao se paramenta e adentra ao local para atender seu aluno.

Fonseca (2008) afirma que o aluno, quando reinserido em uma rotina de
estudos, também retorna para 0 mundo das interacfes sociais, respondendo
aos estimulos em consonéncia com seus anseios. As atividades, além de
possibilitar a continuidade pedagogica, também atuam positivamente na area
psicoldgica do aluno hospitalizado, a qual, por conta da rotina hospitalar, acaba

ficando comprometida.

4.7.5. Atendimento humanizado

O atendimento em uma instituicdo de saude, como um todo, seja ele
clinico, ou, como é o caso, o atendimento educacional, deve ser pautado na
humanizacéo. Para Kohn (2010), a humanizacdo emerge dos cuidados com
saude centrados no respeito particular ao ser humano, em que a esséncia
reside na qualidade das interacdes estabelecidas com a crianga, com sua
familia e entre os profissionais.

Por isso, o professor ndo deve intencionar trazer a escola para o
hospital, mas, sim, oportunizar ao aluno estudar em um espaco diferente de

seu habitual, conforme acentua Parand (2010), quando afirma que o
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atendimento:

[...] possibilita descortinar um espago escolar diferente,
respeitando a diferenca entre o tempo de ensinar e o de
aprender. Tal acdo contribui para a socializacdo e fortalece
lacos que nao precisam ser rompidos, uma vez que,
involuntariamente, esses alunos estdo afastados do seu dia a
dia na escola (PARANA, 2010, p.25).

O aluno estd em ambiente de dor e sofrimento; por conseguinte, 0s
profissionais que o atendem devem ter esse olhar e entender que as dinamicas
do ensino ndo devem ser das mais convencionais.

Refletindo sobre a questéo: “E possivel trabalhar de forma humanizada
no contexto hospitalar? Na sua percepc¢éo, qual a importancia do trabalho
pedagdgico humanizado?”, PEO1 responde que, na verdade, “é impossivel ndo
trabalhar de forma humanizada no contexto hospitalar.” Completando, ela
salienta que o profissional que atende no contexto hospitalar deve ficar atento

aos sinais apresentados pelo seu aluno:

[...] as vezes, naquele dia, ele ndo quer ser atendido, mas ele
nao quis dizer ndo. Entdo, vocé tem que estar sensivel a ponto
de perceber que ele ndo esta, naquele momento, querendo
aquela aula. Entéo, vocé flexibiliza de uma forma diferenciada
para que seja prazeroso para ele, e ndo um pesar (PEO1,
2022).

Nesses casos, € necessario que o professor tenha um olhar
sensibilizado, tenha compreensdo do momento que o aluno e seus familiares
estdo vivenciando, especialmente no tratamento oncoldgico. O profissional que
age diferente disso ndo se adapta ao trabalho no hospital (PEO1, 2022).

PEO2, consoante com as afirmacdes anteriores, menciona que O
trabalho hospitalar € pautado na premissa de humanizacdo. O olhar voltado
para o aluno, que é paciente, deve ser humanizado, mesmo diante dos
desafios enfrentados dentro da educacéao hospitalar, na qual nem sempre se
atingem os objetivos propostos, mas, “as vezes, a gente se frustra, mas isso é
algo natural também, 14 na escola também, as vezes, o trabalho é frustrado por
‘N’ motivos” (PE02, 2022). Contudo, € possivel realizar um trabalho

humanizado dentro do hospital.
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Sobre a questéo: “Vocé considera que a Pedagogia Hospitalar contribui,
de alguma forma, na qualidade de vida do aluno?”, PEO1 afirma que esse

trabalho pode, sem duavida, fazer diferenca na vida do aluno:

[...] ainda hoje eu estava conversando com uma mae que 0
filho estava no isolamento, ela falou que o melhor momento é
guando os professores estdo atendendo ele, porque ele deixa
de ser sO ele e o celular dele, para receber informagbes do
mundo, para receber informacdes que vao oportunizar novas
formas de vida pra ele (PEO1, 2022)

De acordo com ela, a principal prova de que o trabalho funciona séo dos
proprios alunos. Acontecem, por exemplo, casos em que o aluno, antes mesmo

dos procedimentos de internacéo estarem concluidos, ja recebe

[...] mensagem no whatsapp falando “Prof., ja estou aqui
embaixo esperando para internar, vem me ver para a gente
combinar qual vai ser a aula!l”. e entdo, isso é muito
gratificante, a gente ver o quanto eles gostam de ter esse
contato, com as aulas, com os professores, e certamente iSso
incentiva eles a se sentirem melhor (PE02, 2022).

Isso fica claro também quando PEO2 confirma que ouve muito dos
familiares dos alunos o quanto o atendimento pedagdgico contribui naquele
momento.

Nesses moldes, preconiza Vasconcelos (2017):

A humanizacdo faz-se necesséaria neste ambiente, pois ira
resgatar o respeito a vida humana; o hospital € o local
responsavel por cuidar da salude das pessoas, no entanto, ndo
€ sempre da mesma forma que os individuos devem ser
tratados, como se existisse uma férmula pronta para cada caso
(VASCONCELOS, 2017, p.20).

Assim, o atendimento exige do profissional um tato maior em relacéo

aos aspectos especificos de cada ser humano ali envolvido.

4.7.6. Perfil do trabalho pedagdgico hospitalar

O trabalho pedagogico hospitalar requer uma demanda estrutural

distinta, mas ndo menos importante que a estrutura escolar convencional,
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conjuntura esta que exige do trabalho docente um trato profissional
sistematizado e que seja afinado com toda organizacdo hospitalar, bem como
consonante com a condi¢cdo do aluno internado, dentro de suas capacidades
académicas.

Nessa Gtica, 0 questionamento € voltado para a compreensédo de como é
o perfil deste trabalho. Por isso, a questdo: “Qual é o perfil do trabalho
educacional hospitalar: continuacéo da classe formal ou trabalho voltado para a
ludicidade?, PEO1 responde que o trabalho tem, como prioridade, sempre 0s
conteudos curriculares, jA& que o primordial do programa € ofertar o
conhecimento cientifico sistematizado. Obviamente, em algum momento, o
lidico aparece como instrumento metodologico, pois as atividades precisam
ser flexibilizadas, e ndo devem ser aplicadas exatamente como na escola de
ensino regular, ainda mais quando se trata de um hospital oncologico. Nesse

contexto hospitalar,

[.] a gente tem que proporcionar atividades com mais
interatividade, muitas vezes eles ndo podem escrever, as
vezes mexem s6 os olhos, entdo, a gente vai adaptando, mas
sempre com o objetivo de alcancar o conteudo, que ele
compreenda o contelido conforme a série que ele esta (PEO1,
2022).

PEO2, reforcando o depoimento acima, frisa que o principal objetivo é
sempre a escolarizacdo, a continuidade da escolarizacdo. Nesse sentido, o
aluno participa das aulas, a fim de que ele possa aproveitar seu momento
ocioso para desenvolver suas atividades escolares e ndo ter nenhum dano
pedagdgico em seu retorno a escola.

Uma outra questdo foi esta: “Existe a implantagdo de algum projeto
voltado para a musica, a leitura, a contagao de historias, etc.? Quais?”

PEOl1 explica que ndo ha um projeto especifico que trabalhe tais
atividades, mas que, dentro dos contetdos curriculares em que o trabalho com
musica e danca esteja inserido, por exemplo, nos curriculos de Arte ou de
Educacao Fisica; a contacdo de histérias, em Lingua Portuguesa, em Inglés,
sdo conteudos de forma ladica. PEO2 diz que ndo tem nenhum projeto dessa
natureza.

Respondendo a questdo: “Na sua percepcdo, como é o trabalho
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pedagdgico hospitalar para o aluno?”, PEOl percebe que o trabalho
pedagogico vai além da continuidade dos estudos do aluno, pois faz com que
ele estabeleca vinculos, construa-se, reconheca-se, faca historias dentro do
hospital, conecte-se com os professores e seja capaz de transformar sua
propria realidade. Ela ainda complementa dizendo que os profissionais tém a
possibilidade de trocar aprendizagens com o0s alunos, 0 que torna esse
momento, com certeza, um processo de emancipagao social na vida desse
aluno.

A partir deste estudo, entende-se, portanto, que o trabalho hospitalar
requer uma triangulacdo harmoniosa de trabalho entre as equipes do Sareh e

do hospital e a familia. Sobre isso, Parana (2010) afirma:

E essa acao coletiva, que envolve a familia, a escola, a equipe
Sareh, a equipe do NRE, a Seed-PR e a unidade conveniada,
move a construcdo de estratégias pedagoOgico-educacionais
gue contribuem para a melhora do quadro clinico do educando,
garantindo que seus direitos sejam preservados nesse
momento de fragilidade ocasionado pela doenca. Assim,
colabora também para a politica de humanizacdo das
instituices de satde (PARANA, 2010, p. 23).

Dessa forma, elaborou-se a proxima questéo: “Como funciona o trabalho
e o relacionamento entre: equipe de saude, equipe pedagdgica, familia e
aluno? Quais as dificuldades encontradas?”

PEOl1 salienta que todos devem trabalhar bem afinados, desde o
momento da autorizagcdo médica, do consentimento dos pais e da escola de
origem. Segundo ela, essa rede deve estar bem segura para que haja um
resultado pedagdgico de qualidade: “E preciso trabalhar em conjunto, ndo tem
como ser isolado, s6 o pedagogico, s6 a saude, s6 a familia, s6 a escola
mandando atividade, ndo! Todos temos que trabalhar juntos em prol deste
aluno”, diz PEOL. Ela exprime ainda que, em sua equipe, ndo ha nenhum tipo
de dificuldade nesse sentido; pelo contrario, h4 uma grande parceria. Sempre
gue surgem as davidas, hd uma comunicagdo muito proxima, no Hospital 1.

Para PEO2, a relacdo entre as equipes é sempre bem adequada. Ela
afirma que procura fazer com que as informacdes e dialogos fluam entre todos,
e completa que o maior desafio é a administracdo do tempo para atender a

grande demanda do hospital.
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4.8.PERCEPCAO SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO HOSPITALAR

Este item ilustra o trabalho pedagdgico hospitalar na perspectiva dos
profissionais que realizam o atendimento aos alunos hospitalizados, bem como
as dificuldades apresentadas por tais profissionais. Os respondentes, nesse
caso, sdo os professores, psicélogos e assistentes sociais dos hospitais 1 e 2;

e a entrevista € apresentada no apéndice E.

4.8.1. Um olhar sobre o trabalho pedagdgico

4.8.2.1. Perspectiva docente

O professor € o instrumento de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento. Diante disso, suas acdes refletem, abertamente, a forma com
gue o ensino e a aprendizagem acontecerdo. Para entender melhor sobre essa
funcdo, os professores respondem aos seguintes questionamentos:

Questdo: “Como vocé percebe o trabalho desenvolvido pelo pedagogo
no ambiente hospitalar?”

PRLO1 assevera que, no Hospital 1, o trabalho é realizado de acordo
com as especificidades do aluno, ou seja, parte-se do principio da andlise das
defasagens, retomadas de conteudos, e, entdo, da-se sequéncia ao ensino em
consonancia com a série em gue ele esta matriculado. PRHO1, concordando,
diz que é feita uma escuta pedagdgica para verificar se o que ele diz é
condizente com sua série, e, em seguida, o ensino é feito a partir do que a
Seed propbe. PREO1 externa que o pedagogo tem um papel primordial no
processo de sondagem, visto que, nesse momento, desvelam-se todos os
detalhes de seu internamento, do contato com a escola de origem e as
possibilidades de esse atendimento acontecer de acordo com as premissas do
programa.

No que tange ao Hospital 2, PRLO2 responde que o trabalho é de real
importancia e que o profissional deve estar bem comprometido em preparar
aulas produtivas, priorizando as especificidades do aluno. O entrevistado ainda

vai além e detalha:
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[...] procuramos realizar as atividades com comeco, meio e fim.
[...] apresenta o contetdo, explica, ja faz a atividade e
avaliacdo, sempre pra terminar na aula, durante a aula do dia.
O pedagogo tem o papel de solicitar o contelido com a escola
de origem, para que, nés professores do Sareh, possamos, ou
aplicar as atividades que vém da escola, ou preparar atividades
dentro daquele contetdo. Se o professor tem uma atividade
diferenciada la na escola e que dé pra aplicar aqui, a gente
adapta (PRLO2, 2022).

PREO2 reitera que todo o trabalho é realizado e articulagdo entre o
hospital, os professores e a escola de origem, e o0 pedagogo é quem
intermedeia essa acao, dirigindo-se:

[...] ao hospital para dizer que estamos aqui pra fazer o
trabalho; na ala para que os alunos aceitem trabalho
pedagogico e com a escola pra fazer essa articulacdo para
mandar contel(do. [...] As aulas sdo preparadas em cima do
curriculo do que ele estd estudando na escola. Exemplo:
primeiro trimestre, um aluno de 6° ano, 0 que ele esta
estudando la...? Se hoje ele internou, vemos no curriculo quais
sdo os contetdos do primeiro trimestre, ai seguimos mais ou
menos, claro que ndo € igual, [...] como se ele estivesse na
escola. Chegou um aluno em julho, é o segundo trimestre, 0
gue ele deve estar estudando em ciéncias, por exemplo...?
Olho o curriculo e vou preparar em cima daquele conteudo,
ndo é qualquer conteudo, qualquer coisa [...] a gente sempre
prioriza o conteudo do trimestre, como a maioria das escolas
estudam trimestral, entdo ja temos os PTD de cada disciplina
né, para poder verificar o conteldo que ele deveria estar
trabalhando naquele momento na escola e preparo atividades
em cima do conteudo. (PRE, 2022).

Deve-se ressaltar que é necessario sempre flexibilizar os conteudos, ja
gue esse aluno ndo possui condicbes de acompanhar as aulas como se
estivesse na escola, devido aos efeitos das medicacoes. Ela enfatiza que as
atividades séo preparadas para comecarem e terminarem no mesmo dia.

Acerca da questdo: “Na sua percepgdo, o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo pedagogo pode contribuir no processo de humanizacdo do
aluno hospitalizado?”, PRLO1 respondeu que acredita que seja fundamental,
pois, de acordo com ela, o aluno internado tem suas dores amenizadas por
meio do trabalho realizado, j& que a ideia de estar em contato com uma

atividade de sua rotina externa ao hospital contribui e muito para que ele se



153

sinta inserido no retorno a escola. PRHO1 afirma que, geralmente, o aluno
aceita participar das aulas, e s0 o fato de ele estar ali, presente, ja faz com que
ele sai um pouco da rotina de internamento, entre quimioterapia e radioterapia,
e isso 0 ajuda muito na recuperacdo. PREO1 entende, entdo, que sim; ela
percebe que ha uma interacdo com o aluno na escuta pedagdgica e na escuta
pessoal, o que reflete diretamente na necessidade escolar desse aluno.

Em se tratando do Hospital 2, PRLO2 compreende, que, entre muitos
aspectos que sao trabalhados, destacam-se a recuperagédo da autoestima, o
entrosamento e a amizade com os profissionais. Para PRL02, é perceptivel a
maneira feliz com que os alunos hospitalizados recebem o professor, e lembra
gue as metodologias utilizadas sdo sempre diferenciadas, ja que o publico é
muito diversificado. PREO2 entende que, sim, os alunos sentem-se motivados.
Inicialmente, nos primeiros contatos, eles sGo um pouco resistentes, mas 0s
professores vao, aos poucos, “cativando, motivando e, no final das contas, tem
aqueles que falam assim: ‘Ah! eu queria ficar mais aqui’ — na ala de
desintoxicagdo”. Logo, é notavel que eles sentem o acolhimento e a confianca
nos profissionais do Sareh.

Acerca da questdo: “Vocé considera que a Pedagogia Hospitalar
contribui de alguma forma no relacionamento social do aluno?”, PRLO1
considera que sim, ja que, durante as aulas, os alunos fazem interagcbes com o
familiar, com o ambiente onde ele mora, com a cidade de origem, “entéo, ele
contribui bastante nesse processo de interacdo entre o aluno, a familia e a
comunidade escolar como um todo”. PRHO1 explana que o familiar também é
participante nesse processo, pois o ambiente € bem diferente de um usual,
tratando-se de um atendimento individualizado, que chama a ateng&o dos pais
para a aula com seus filhos. PEDO1 complementa que, em algumas situacoes,
“os pais estdo mais interessados na aula que o filho (risos), e eles até
comentam: ‘Olha, se eu tivesse tido um professor assim, eu teria aprendido
mais!’. E bem interessante”.

Dessa forma, percebe-se que ha modos diversificados de atividades e
0S pais mostram-se encantados com o atendimento dado a seus filhos. PREO1
concorda, entdo, que a Pedagogia Hospitalar contribui para o relacionamento e
menciona o trabalho realizado dentro do Hospital 1, chamado de: “Anjos do
bem”, que é todo elaborado pela equipe pedagdgica. Trata-se da publicacdo de
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edicdes de livros nos quais 0s alunos expressam seus sentimentos e suas
histérias por meio das palavras; sao historias reais de quem enfrenta ou ja
venceu o cancer.

O site institucional retrata um pouco mais sobre o livro:

Em 2014, o senhor Valdir Salvador trouxe a sugestdo da
criacdo de um livro que oferecesse recordacdes aos pacientes
e, também, arrecadacao financeira para a Instituicdo. Naquele
mesmo instante o Conselho do Hospital aderiu a ideia e no
mesmo ano, o Hospital langou a 1° edicdo do livro Anjos do
Bem. O principal objetivo é valorizar criancas e adolescentes
que fazem tratamento no Hospital 1*. “E um projeto
maravilhoso, que oportuniza eternizar histérias de pacientes do
Hospital 1*. [...] Desde a primeira edi¢do, o livro vem contando
historias de luta e vitérias, e com o dinheiro arrecadado com a
venda das obras, é possivel promover melhorias no Hospital
(UOPECCAN, 2019).

A gerente de Assuntos Institucionais do Hospital, Kelyn Aires, reflete
sobre isso e agradece por “conviver com pessoas que nos fazem refletir em
relacédo a vida, aos valores, a tudo que realmente é importante”. De acordo com
ela, as professoras do Sareh tém um papel primordial na construcdo desse
projeto. Ela afirma que as criancas gostam dele e ficam na expectativa por
cada publicacdo, o que vem a servir de conforto para as familias que estdo no
inicio do processo de cura de seus filhos (UOPECCAN, 2019).

Sobreo Hospital 2, PRL02 disse que procura integrar as familias durante
as aulas; assim, quando o aluno é atendido no leito, geralmente, o familiar esta
presente. PREO2 confirma que sim, essa pedagogia com certeza contribui,
visto que o trabalho pedagdgico tem o objetivo de atender o aluno no seu
direito de estudar, “ndo é um favor que o governo esta fazendo, € um direito
que eles tém.” De acordo com ela, o primeiro contato j& é a primeira forma de
integragdo com o aluno; portanto, o professor tem o papel de motiva-lo sobre a
importancia de ele estudar como se estivesse na escola, levando-o a entender
gue tera a continuidade ao ano letivo, mesmo durante a internacdo. Diante
disso, os pais mostram-se tao entusiasmados em acompanhar os filhos durante
as atividades que até eles mesmos querem aprender.

A préxima questdo: “Na sua percepgédo, qual a importancia do trabalho

pedagogico com o aluno hospitalizado?”, PRLO1 responde que Vvé esse
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atendimento como sumariamente importante e enfatiza com seus alunos que
0s conteudos trabalhados sdo os mesmos da escola de origem; sendo assim,
em seu retorno a escola, ndo se sentirdo prejudicados pedagogicamente.
PRHO1 percebe o atendimento como uma atividade totalmente necesséria,
pois, em sua visdo, enquanto o aluno esta estudando, ele esta interagindo e
nao se sente excluido do coletivo; enquanto aprende, ele acompanha o ritmo
dos demais, ndo ficando desatualizado do contexto escolar. Para ela, o
trabalho pedagdgico tem, como premissa, fazer o encorajamento, levar a
informagdo de que no hospital também tem uma escola, € uma escola no
hospital, mas é uma escola real, que segue todos os protocolos da Seed e do
curriculo basico.

PRLO2 revela que uma das fungBes da equipe pedagdgica € motivar o
aluno, verificar alguma defasagem, incentivar, mesmo com o paciente que esta
evadido da escola. Para ela, principalmente os alunos da ala psiquiatrica
precisam dessa vontade de voltar para a escola depois, e 0s profissionais
procuram realizar esse trabalho. PREO2 concorda que tudo é importante,
enfatiza que o trabalho é feito de forma humanizada, sensibilizada e com o
intuito de reinseri-los na escola e na sociedade: “Nao quer dizer que eles véao la
e vao ficar, mas o nosso papel é este, reinserir ele novamente no meio social.
Garantir o direito dele de estudo”.

AS02 acentua que o atendimento da ala de desintoxicagdo prevé um
tratamento de ordem integral ao adolescente. Ele argumenta que o objetivo néo
€ apenas que o paciente fiqgue sem droga e seja medicado; para ele, o papel
dos profissionais vai além, € um papel terapéutico. A dependéncia quimica é
uma doenca de dificil cura; por isso, segundo ele, as atividades pedagdgicas
dentro desse contexto tém o propdsito de resgatar esse aluno para a
sociedade. As atividades séo regidas por um fim que ultrapassa o pedagogico,
sao atividades que propdem medidas para que eles retomem o prazer em estar
inseridos novamente nos ambitos sociais de um adolescente.

Quanto a questdo: “Como funcionam o trabalho e o relacionamento
entre: equipe de saude, equipe pedagdgica, familia e aluno? Quais as
dificuldades encontradas?”, PRLO1 expressa que, para ela, é imprescindivel
gue todas essas instancias tenham uma boa interacdo, no sentido de buscar o

melhor para o aluno, para que, assim, ele tenha momentos prazerosos de
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estudo durante o seu tratamento de saude, e esteja bem em todos os seus
aspectos.

PRHO1 entende que todos devem estar sintonizados, cada um em sua
area e respeitando as demais, sem interferir. De acordo com ele, no Hospital 1,
o trabalho acontece de maneira perfeita. Quanto a familia, ele diz que todas
sentem-se satisfeitas em ver o filho estudando, exceto em casos em que ele
ndo esteja se sentindo bem; caso contrario, sempre had uma parceria
sincronizada entre as equipes e a familia.

PREO1 acredita ser uma relacdo muito boa, necesséria, e muito positiva
no tratamento. Em um contexto em que o aluno ja vem para o hospital com o
anico objetivo de tratar a doenca, em que a familia ja esta consumida por esse
motivo, quando o trabalho pedagdgico se inicia dentro do hospital, ele traz um
pouco do que esta do lado de fora para o aluno e, consequentemente, para a
familia. Isso faz com que ele sinta um pouco do ambiente natural dele
novamente, amenizando um pouco cada sofrimento pelo qual ele passa no
internamento.

PRLO2 acha muito importante ter um bom relacionamento, em beneficio
do aluno internado. Quanto ao contato com a familia, ela explica que os
professores ndo tém nenhum tipo de contato, exceto quando o familiar esta
acompanhando a aula; j& na ala de desintoxicacdo, ndo ha contato algum com
o familiar.

PREO2, desde que trabalha no Hospital 2, vé um bom relacionamento
entre todas as equipes “[...] a gente procura estabelecer um relacionamento de
profissionais, cada um sabendo que tem sua fungdo aqui.” Quanto aos
familiares, na ala de desintoxicacdo, € a pedagoga que se encarrega em
manter o contato para fazer a triagem inicial, ja os professores ndo tém contato.
Nas demais alas, ha um pequeno contato com o acompanhante do aluno
durante as aulas, e este tem sido um relacionamento muito bom, diz ela; ha

sempre uma boa parceria no momento pedagdgico do aluno.

4.8.2.2. Um olhar do assistente social e do psicologo

Para o desenvolvimento de um atendimento eficiente e de qualidade, os

hospitais contam com uma equipe multidisciplinar, que trabalha para tracar
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sempre o caminho que melhor se adeque a realidade hospitalar, a escola de
origem, ao aluno e a familia do paciente. Tudo isso, em prol do incentivo a
continuidade académica do aluno que se encontra em condi¢des delicadas de
saude.

Assim, diante da questdo: “Como vocé percebe o trabalho desenvolvido
pelo pedagogo no ambiente hospitalar?”, PS02 comenta que a pedagoga do
Hospital 2 realiza um servico de exceléncia, sobretudo com o0s contatos para

gue o trabalho seja realizado da melhor maneira possivel,

[...] a gente teve este ciclo, por exemplo, que a adolescente
nao queria estudar de jeito nenhum, foi ela quem deu as aulas
para ela, ndo foram as professoras, porque com ela a menina
fazia; ela ia 14, ela fazia, ela volta se a pessoa esta tendo
dificuldade, ela conversa com as escolas... (PS02, 2022).

AS02 assegura que na ala da psiquiatria, os profissionais do Sareh
esmiucam uma parte muito importante na identificacdo das dificuldades e dos
transtornos presentes no aluno, inclusive os que devem ser investigados e
trabalhados por outros profissionais. Os alunos chegam até o internamento
com a vida toda estruturada em torno do uso de drogas; dessa maneira, para
eles, estudar € um caminho totalmente novo, e o Sareh é responsavel por
despertar esse entusiasmo neles.

Na questédo: “Na sua percepgéo, o trabalho pedagogico desenvolvido
pelo pedagogo pode contribuir no processo de humanizacdo do aluno
hospitalizado?”, a resposta de PS02 foi de que percebe como um ponto muito
positivo esse aspecto, pois, em alguns dos momentos da aula, ouve-se muito,
por exemplo, professores dizerem: “Nossa, mas vocé €& muito bom de
matematica!!! O que aconteceu que vocé deixou a escola?”. Entdo, durante as
aulas, vao acontecendo negociacdes e planos para a saida deles: “Néo, vocé
vai voltar a estudar, por que vocé ndo disse para mim que vocé quer fazer
medicina? O que vocé precisa para chegar la?”, e falas dessa natureza, que
sdo parte das estratégias de motivacao dos alunos.

ASO02 entende que o aluno deve ser visto como muito mais do que um
paciente do hospital. Em sua visédo, o Sareh percebe o aluno para além de toda
a situacdo que ele esta vivenciando. Apds esse periodo nesse servico de

atendimento, muitos dos adolescentes retomam seus estudos, pois foram
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despertadas neles as habilidades e a compreensdo de si mesmos,
considerando-se que alguns chegam tdo consumidos pela droga que ja néo
frequentam escola ha muito tempo. PS02 ainda completa que esse quadro se
acentuou com a pandemia de Covid-19, ja que muitos abandonaram os
estudos porque nédo tinham instrumentos tecnoldgicos para assistirem as aulas
remotas. Em algumas casas, existia apenas um aparelho celular para trés,
guatro filhos; em outros momentos, a internet nao funcionava, os adolescentes
ja se irritavam, usavam drogas e acabavam por abandonar os estudos. Ela
completa que alguns alunos estavam estaveis e bem, antes da pandemia
comecar; porém, “[...] todos os grupos e coisas que eles faziam que mantinham
eles fora, [...] pararam. E ai ele comecou a ficar na rua, e ai um ofereceu, o
outro pediu para fazer isso e aquilo, e ai as coisas comegaram”.

Em reposta a questdo: “Vocé considera que a Pedagogia Hospitalar
contribui de alguma forma no relacionamento social do aluno?”, PS02 relata
gue uma das ideias que a pedagoga mais frisa durante os atendimentos é o
fato de eles terem o direito ao acesso a educacdo. Ela ressalta, por exemplo, a
importancia de eles darem continuidade nos estudos, e percebe que as
atividades realizadas no hospital sdo as mesmas que a escola esta
trabalhando. e entdo, quando eles retornarem a escola, certamente estardo no
mesmo nivel dos demais alunos. Ela ainda menciona que durante esse
processo, ela notou que a familia se aproxima dos filhos; em muitos dos casos,
hda, inclusive, relatos de que, antes de estarem internados, os pais ndo tinham
total conhecimento do que os seus filhos realizavam na escola, realidade que
mudou depois do internamento, devido ao formato dos atendimentos.

Para a questdo: “Na sua percepg¢éo, qual a importancia do trabalho
pedagogico com o aluno hospitalizado?”, a resposta de PS02 é que o aluno da
ala de desintoxicacao, quando alcanca determinado patamar do uso de drogas,
nao se reconhece mais: “Ele ndo sabe mais o que gosta, as vezes, porque a
vida dele foi indo, foi indo e virou s6 aquilo”; logo, o adolescente sé vive em
funcdo de manter-se no vicio. PS02 diz que uma das indagacfes que ela faz
durante o processo de tratamento é: ‘Quem sdo vocés além disso?’. A maioria
sente dificuldade para responder a esse questionamento; por isso, ela retrata a

necessidade de trabalhar uma série de atividades que possam resgatar esse



159

autorreconhecimento, pois, certamente, existia alguém antes da doenca; entéo,
tem que existir alguém depois.

Em relacdo a questdo: “Como funciona o trabalho e o relacionamento
entre: equipe de saude, equipe pedagdgica, familia e aluno? Quais as
dificuldades encontradas?”, PS02 explica que os professores nao tém contato
com os pais dos alunos da ala da desintoxicac&o, e que o0 contato se restringe
ao contato inicial que a pedagoga faz no momento do internamento. Ainda de
acordo com PS02, a relacdo entre as equipes sempre foi muito boa, h4 um
didlogo muito benéfico no tratamento para com o aluno, visto que existe uma
certa parceria entre os profissionais.

ASO02 corrobora que os familiares dos alunos sempre se preocupam com
o desenvolvimento pedagdgico dos filhos. Completa que, antes da pandemia,
as visitas eram presenciais, e a pedagoga do Sareh organizava reuniées com
as familias de forma individual; contudo, com a pandemia, esses encontros se

restringiram muito:

[...] com a pandemia o contato é muito: servigco social,
psicologia e familia, porque é videochamada. Entdo, o Sareh
participa das reunides de rede [...] a pedagoga participa, que a
gente conversa com 0 municipio para conhecer um pouco da
histéria do adolescente e articular o que que nés vamos fazer,
quais sdo os encaminhamentos para poder ele sair (AS02,
2022).

De acordo com ela, houve uma mudanca no formato de atendimento

devido a pandemia.

4.9.ATIVIDADES DIFERENCIADAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DO ALUNO HOSPITALIZADO

O aluno hospitalizado encontra-se em situagcdo de extrema
vulnerabilidade, vivenciando momentos de dores e perdas. A premissa das
atividades diferenciadas como proposta pedagogica configura-se, assim, em
um trabalho personalizado na condic¢ao singular do aluno hospitalizado.

Compreende-se, com essa afirmativa, que:
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A crianca hospitalizada vivencia um momento estressante na
sua vida, sua rotina é desestruturada, fica afastada da familia,
dos amigos, da escola, levando ao sentimento de isolamento,
medo, que afeta seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
Ao encontrarem no hospital pessoas que trazem um pouco da
sua rotina externa para dentro do hospital, resgatando sua
autoestima, devolvendo a alegria, as criangas criam uma
expectativa positiva em relagdo ao hospital, a equipe de
profissionais cuida delas, e a recuperacdo da sua salude evolui
consideravelmente (FONTES, 2012, p.124).

Dentro desse contexto, surgem as atividades diferenciadas e
adaptativas como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem e no
fazer pedagdgico, no hospital, por meio da perspectiva da equipe
multiprofissional. Os respondentes deste item sdo os pedagogos dos hospitais

1 e 2; e a entrevista é apresentada no apéndice B.

4.9.1. Atividades adaptativas ao ambiente hospitalar

De forma geral, varios autores apontam que as atividades pedagogicas
hospitalares devam ser diversificadas, tendo como base métodos diferenciados
e adaptativos a realidade hospitalar. Na situagcdo dos alunos hospitalizados,
essas adaptacdes podem trazer muitos beneficios cognitivos, sociais e até
mesmo de ordem psicolégica aos internados. Entretanto, devem ser usadas
com objetivos claros e que priorizem os conteldos da ementa curricular; além
disso, o professor ndo deve utilizar apenas uma Unica abordagem e precisa
estar coerente com a idade e a série de cada aluno.

Nesse sentido, as metodologias ativas sdo exemplos de recursos
metodolégicos aliados no contexto hospitalar. Essa ferramenta, segundo
Lovato; Michelotti; Silva; Loretto (2018, p.4) “[...] sGo metodologias nas quais o
aluno é o protagonista central, enquanto os professores sdo mediadores ou
facilitadores do processo.” Acerca dessas consideracdes, 0s entrevistados
contribuem, nas questdes abaixo, de acordo com a perspectiva profissional de

cada um.

4.9.2.1. Perspectiva do Pedagogo

Para a questdo: “As atividades diversificadas apresentam subsidios para
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0 processo de ensino e aprendizagem do aluno hospitalizado?”, PEOL diz que
sim, uma vez que sempre auxiliam no processo de ensino e aprendizagem no
sentido de flexibilizacdo das atividades. De acordo com ela, o aluno deve
sentir-se confortdvel e realizar as atividades de forma prazerosa; nesse
sentido, as tecnologias tém sido forte aliada para que o aluno se sinta alegre
guando esta aprendendo. PEO2 reforca que o objetivo € sempre dar sequéncia
aos estudos, e o ludico faz parte desse processo educativo.

Diante da questdo: “As atividades diferenciadas podem contribuir no
desenvolvimento cognitivo do aluno hospitalizado?”, PEO1 afirma que sem
davida podem contribuir sim. Ela complementa que, independentemente da
idade, o aluno gosta de receber qualquer aprendizado de forma prazerosa,
como a ludicidade propde. Nesse sentido, atende aos objetivos, por oferecerem
um atendimento de qualidade, com atividades interativas, diferenciadas e
flexiveis. Ela comenta que tudo depende de cada momento que ele esta
passando, nem todos os dias ele quer atividades ludicas; entdo, o professor
aproveita cada momento do aluno. PEO2 também confirma que, com certeza,
as atividades ladicas contribuem com o processo ensino-aprendizagem.

A questdo seguinte é: “As atividades diferenciadas demonstram
progressos no controle dos niveis de ansiedade e estresse do aluno
hospitalizado?”

PEO1 explica que, em varios momentos, o aluno ndo quer fazer a aula
por diversos motivos, seja em razédo dos efeitos colaterais do tratamento, da
indisposicdo, etc. Mesmo assim, € oportunizada a ele a realizacdo de

atividades diferenciadas, com abordagens atrativas, como:

Vamos assistir esse documentario aqui, tem cinco minutinhos,
vocé ouve o documentario, a gente conversa um pouquinho ou
a gente pode fazer um jogo sobre os biomas, que tal? Vamos
experimentar? Ai o professor ja vai com o equipamento para o
guarto [...] (PEOL, 2022).

Em varias dessas situacdes, o professor ndo pergunta a razao pela qual
ele ndo quer participar do atendimento pedagdgico, e ja inicia a aula
envolvendo-o em alguma atividade, até que ele se sinta a vontade para realizar
as atividades, até porque ele esta debilitado, principalmente o adolescente;

entdo, ele “sempre vai querer ficar quieto”, diz PEO1. Nesse caso, 0 professor
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lhe possibilita perceber o quanto ele € capaz, mesmo estando doente. PE02
acredita que as atividades ladicas contribuem, sim, porém, sobre os fatores
emocionais e psicoldgicos, ela diz ndo ter elementos suficientes para afirmar.
Ao questionamento sobre: “Quais sdo as atividades diferenciadas mais
utilizadas na pratica pedagdgica aqui no hospital?”, PEO1 assegura que sao as
gamificacbes que se relacionam com o0s conteudos, jogos de tabuleiro e
atividades que sejam diferenciadas. Segundo o que ela expde, as tecnologias
oferecem maiores possibilidades, e os alunos gostam bastante. Outros tipos de
atividades ludicas a que eles sdo bem receptivos sdo as que envolvem tintas e
musicas. PEO2 menciona que as estratégias devem ser voltadas para a
escolarizacdo, mesmo utilizando atividades Iudicas. Ndo ha atividades
especificas, mas, segundo ela, tudo esta relacionado ao processo de
aprendizagem do aluno; a biblioteca, por exemplo, juntamente com os
materiais 14 disponiveis, é utilizada de acordo com as necessidades

pedagogicas.

4.9.2.2. Um Olhar docente

Indagados sobre: “Como vocé percebe o uso de atividades diferenciadas
no desenvolvimento dos contetdos curriculares?”, PRLO1 afirma que possuem
a importancia de transmitir os conhecimentos cientificos de forma mais leve e
suave, devido a condi¢ao singular em que os alunos estdo. Ela explica que os
conteudos sistematizados sdo tratados com ludicidade, e, consequentemente,
os alunos mostram-se participativos e receptivos com as atividades propostas.
Sao exemplos de atividades: jogos de tabuleiro e outros jogos, recursos
tecnoldgicos e aplicativos, e os resultados sdo bem satisfatoérios.

PRHO1 menciona que, frequentemente, faz uso das ferramentas digitais
por meio das gamificacdes de sites. No entanto, por trabalhar com as areas de
ciéncias humanas, os recursos de fontes digitais séo limitados; mesmo assim,
de acordo com ele, busca meios e alternativas pelos quais possa transmitir o
conhecimento cientifico de forma adaptada para o aluno. E importante destacar
gue, em alguns momentos, 0 aluno ndo consegue escrever, pois estd com a

ma&o imobilizada; por isso, &€ necessario ajustar as formas de se trabalhar com
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ele, fazendo com que a aprendizagem aconteca mesmo diante de suas
dificuldades.

PREO1 explana que a atividade ladica entra em cena no momento em
que surge a necessidade de se tratar de uma ideia abstrata; contudo, em sua
visdo, a ludicidade ndo pode ser o Unico recurso metodoldgico nas atividades.
Ela ainda completa que, atualmente, as metodologias ativas estdo inseridas no
contexto educacional; nesse sentido, tém sido bastante utilizadas as
ferramentas Iudicas digitais, como: jogos on-line, atividades visuais e
simuladores.

PRLO2, concordando, diz que as fontes Iudicas e tecnologicas tém sido
amplamente utilizadas, desde jogos de celulares, jogos de montagem, alfabeto,
até os jogos on-line. Complementando, ela explica que € muito importante que
seja dessa forma, pois acredita que deixa a aprendizagem mais leve e
interativa. Os contetdos ainda s&o transmitidos por meio de videos
explicativos, para processo ndo se tornar mecanico, uma vez que é sempre 0
mesmo professor que leciona. As aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo,
sdo trabalhadas com mdusicas, videos de historias, contos, fabulas; nas aulas
de Inglés, usam-se musicas e quebra-cabeca; nas aulas de Artes, faz-se uso
de tintas, nas artes visuais, pontilhnismo; enfim, sdo atividades das quais os
alunos gostam e sdo bem prazerosas para eles.

Na visdo de PREO2, por serem mais atrativas, tais atividades séo fortes
aliadas para iniciar os estudos. Conforme os conteudos védo progredindo,
outras atividades, aos poucos, séo inseridas, para que nao se foque apenas no
ludico. Ela ainda explica: “Tem um tempo pra vocé cativar, motivar e trazer o
aluno pra vocé, e depois, entdo passar para a forma mais formalizada”. Os
estudos sao realizados na brinquedoteca, que possui varios tipos de jogos,
livros, computadores, jogos on-line, o que, segundo ela, contribui muito para o
processo ensino-aprendizagem.

Na questdo: “A partir da sua perspectiva, considera que as atividades
diferenciadas podem contribuir de forma positiva no controle dos niveis
ansiedade e estresse do aluno hospitalizado?”, PRLO1 elucida que o uso do
computador, por exemplo, € uma fonte de atividades bem atrativa para o aluno.
Muitas vezes, o0 aluno quase ndo tem acesso ao computador em casa ou na

escola de origem; logo, torna-se uma ferramenta de grande interesse, 0 que
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contribui muito para a aprendizagem. Ela considera que as atividades aplicadas
de forma ludica podem, sim, contribuir para a manutencao da saude mental dos
alunos internados, principalmente no sentido de inseri-los em um contexto
externo ao que eles vivem no hospital; ela percebe que isso os tranquiliza e a
ansiedade diminui. PRHO1 entende que, por ser uma atividade ludica, chama a
atencao dos alunos, eles gostam e internalizam os contetudos. PREO1 acredita
gue, ndo apenas a atividade ladica, mas as demais, contribuem na
aprendizagem e agem como uma terapia, estimulando o seu desenvolvimento
intelectual.

PRLO2 concorda, porgue, ao trabalhar com musicas e jogos, os alunos
sentem-se melhor e, mesmo estando em um hospital, ainda estdo aprendendo.
PREO2 afirma que, com certeza, as atividades ludicas contribuem nesse

processo.

4.9.2.3. Visao do assistente social e do psicologo

Em resposta a questdo: “Como vocé percebe o uso de atividades
diferenciadas no desenvolvimento dos conteudos curriculares?”, PS02
descreve que vé que os profissionais pedagoégicos fazerem uso de musicas,
quiz, computadores, videos, entre outros. Ela alega que as professoras séo
sempre bem criativas e que, no momento em que chegam para o atendimento
e anunciam que é dia de mausica, os alunos ficam entusiasmados. De acordo
com sua visao, as aulas, nesse formato, sdo muito melhores do que as aulas
convencionais, e que a receptividade dos alunos é um ponto bastante positivo.

ASO02 diz que nas aulas on-line, frequentemente, ele via o0 uso de jogos
como ferramenta pedagdgica. Uma situacdo curiosa que AS02 descreve € que,
para a aula ficar mais dindmica, o professor sempre pede sugestdes, inclusive
de quanto tempo eles querem de aula, uma espécie de negocia¢cdo, uma vez
gue, normalmente, por estarem acostumados com as aulas da escola regular,
estdo bem desanimados: “Ah, professor, uma hora esta bom, uma hora e olhe
la!”. O professor negocia esse tempo pela metade (que ja € o tempo da aula), e
esse sentimento de que a aula ndo sera de tempo enfadonho para eles vai

cativando os alunos, aos poucos.
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ASO02 explica que € chamado de ciclo um periodo de 35 dias, em média,
em que entra uma turma e sai ao fim desse periodo.

Entrevistador: “S&do s6 meninos?”

PS02 esclarece que os atendimentos acontecem com meninos e
meninas, e sao organizados de acordo com a lista de cada ciclo. Os
profissionais tentam ajustar conforme a necessidade, inclusive, devido ao
pouco numero de quartos. AS02 completa: “Depende da lista, né? Hoje mesmo
abri a lista para o proximo ciclo e s6 tem um menino, o resto é tudo menina”.

Apresentada a questédo: “A partir da sua perspectiva, considera que as
atividades diferenciadas podem contribuir de forma positiva no controle dos
niveis ansiedade e estresse do aluno hospitalizado?”, PS02 alega que, com
certeza, podem contribuir, sim. Segundo ela, os alunos da ala psiquiatrica, por
exemplo, sdo alunos que estdo em abstinéncia quimica, e que passam
momentos ociosos dentro do hospital. De acordo com seu relato, os alunos se
gueixam quando lhes faltam atividades: “Eles tém dois momentos de descanso
no quarto durante o dia, que sdo apos o almoco, e das 17h as 18h, para tomar
banho; as vezes, esse periodo curto para eles ja € muito dificil; entdo, 35 dias é
considerado muito tempo naquele ambiente.” E, por se tratar de adolescentes,
a situacdo € ainda mais delicada, pois eles estdo fora de casa, tudo para eles
esta diferente. Ela entende que quanto as aulas a situacao é similar, ou seja,
guanto mais diversificadas forem, melhores os resultados. Ela exemplifica que,
em seus atendimentos, normalmente, a abordagem inicial se constitui de
alguma atividade ludica com o aluno. Durante a brincadeira, jogos ou outra
atividade semelhante, ela vai perguntando e abordando, com os alunos, os
assuntos necessarios para cativa-los. Eles respondem as mesmas perguntas
mais de uma vez, e isso pode enfada-los em algum momento; nesse sentido,
as abordagens diferenciadas fazem a diferenca.

ASO02 afirma que € de suma importancia que sejam trazidos elementos
proprios da realidade dos alunos; a esse respeito, ele percebe os professores e
a pedagoga bem dispostos a entender quem sao os adolescentes atendidos
pela ala de desintoxicacdo. Por exemplo, é essencial compreender como eles
sao, ‘porque ha uma frase que eles costumam dizer: ‘Vocés nos tratam como
pessoas!”, Presume-se, a partir desse comentario, que algumas pessoas nao

os tratam bem.
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5. QUESTOES COMPLEMENTARES

Este capitulo evoca algumas informa¢cBes complementares as quais sdo
consideradas importantes para a pesquisa. Alguns participantes quiseram
abordar certos fatores que ndo constam no roteiro da pesquisa; nesse sentido,
expuseram, de forma aberta, detalhes e sugestdes sobre o tema deste

trabalho.

5.1. TECNICO PEDAGOGICO DA SEED

Nesta secdo, apresenta-se a questdo: “Gostaria de compartilhar alguma
informacé&o, sugestdo, ou algo que vocé considere importante e que nao foi
destacado em nenhum momento no questionario e que possa contribuir com
este trabalho?”

TPO1 explana, em sua resposta, que o trabalho estd completo no que
tange aos dois focos do atendimento do Sareh: domiciliar e hospitalar. De
acordo com ele, “Cascavel e regido contam com dois importantes hospitais
credenciados ao Sareh, que atendem né&o so local, mas regionalmente, e até
mesmo outros estados e paises.” Ele entende que os que mais se beneficiam
desse programa sdo os proprios alunos, e que, para o NRE, o que é mais
relevante nesse processo é a maneira como as instituicbes hospitalares veem
esse trabalho, ndo sé quanto aos espacos, mas também ao dialogo, a parceria,

a interacdo e a reciprocidade de conhecimentos.

5.2. COORDENADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Quando a mesma questdo: “Gostaria de compartilhar alguma
informacédo, sugestdo, ou algo que vocé considere importante e que nao foi
destacado em nenhum momento no questionario e que possa contribuir com
este trabalho?” é dirigida aos coordenadores, CCO1 aborda a nova discussao
em torno da curricularizacdo da extensao nas universidades, isto €, de acordo
com ele, todos os cursos de Pedagogia terdo que destinar pelo menos 10% de
sua carga horéaria total para atividades de extensdo. Ele sugere que a

pesquisadora revisite 0os campos de pesquisa daqui a alguns anos para
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entender como 0s cursos vao se readequar a partir dessa normativa. Sera que
estariam olhando para o hospital como um local de importante atuacdo do
pedagogo? “Eu acho que fica ai uma sugestdo para vocé fazer esse
contraponto, né? Porque € provavel que muitos cursos, ao se readequarem,
por conta dessa necessidade, podem incluir esses espagos tambéem.”

CCO02 expressa que o roteiro da pesquisa:

[...] esta bem organizado, ele atende plenamente, [...] deixar
registrado a importancia, a relevancia, o destaque da sua
pesquisa, porque a gente precisa falar muito sobre isso, falar,
mostrar para a sociedade a relevancia, a importancia deste
profissional nesses espacos (CC02, 2022).

Ele esclarece, ainda varios pontos positivos em relacdo ao trabalho no
hospital: para o profissional, amplia os campos de atuacdo; o0 espaco
hospitalar, ganha o apoio do profissional da educacdo; para o aluno
hospitalizado, ocorre o avanco educacional; e, para a sociedade, confirma-se a
importancia do trabalho do profissional da Pedagogia nesses contextos
especificos.

CC03 complementa que o trabalho educacional € bem interessante, ja
gue a sociedade tem um conceito limitado quanto as possibilidades de atuacéo

do pedagogo:

O pedagogo é o profissional que estuda a educacao, entdo a
gente ndo pode deixar desvincular que o pedagogo € aquele
gue vai orientar, vai acompanhar, vai verificar, o planejamento,
as acdes realmente para o processo de aprendizagem (CCO03,
2022).

Segundo ela, outros profissionais também auxiliam nesse processo, mas
€ importante que os cursos de Pedagogia frisem as mais variadas
possibilidades e que permitam que a sociedade reconheca o pedagogo como
um profissional com competéncias e habilidades para atuar em espac¢os onde

se exijam conhecimentos pedagdgicos.

5.3. PEDAGOGOS
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Acerca da questdo: “Gostaria de relatar algum fato ou acontecimento
gue tenha marcado sua trajetoria profissional, tanto em aspectos positivos
quanto negativos, que possam contribuir com a pesquisa?”, PEO1 se expressa
dizendo que, por se tratar de um hospital oncoldgico, desde que a familia
recebe a primeira informacdo sobre o estado de saude da crianca ou
adolescente, sdo inumeros 0s sentimentos de morte que a familia enfrenta. Ela
complementa que ndo sé da familia, dizendo que ha pessoas que passam em
frente ao hospital ja imaginando o pior, “ndo suportam a ideia de que aqui é
um lugar de morte” (PEQ1, 2022).

Ela reitera que as pessoas se enganam em pensar assim. Muito pelo
contrario, o hospital € um local onde as pessoas vém para encontrar a vida,
mesmo que, para isso, tenham que passar pelas maiores dificuldades, como as
dores do tratamento. Esclarece ela que em toda sua trajetéria como
profissional, observa que situacfes como essas tornam as pessoas mais
humanas e felizes com o que tém, “a gente tem uma nova visdo de mundo
trabalhando dentro de um hospital!”

De acordo com as consideracdes dela, todo avanco que o aluno produz

€ gratificante, pois:

[...] vocé receber um aluno que ele mal fala contigo, porque ele
ja estd sem sobrancelhas, jA& sem cabelo, ele ndo quer que
ninguém olhe pra ele, ele ndo quer conversar com ninguém, ai
num primeiro contato, hum segundo, num terceiro, de repente
ele ja esté conversando contigo (PEO1, 2022).

Para ela, € maravilhoso ver os alunos realizarem as atividades com
autonomia. Ha alunos que estavam, por exemplo, sem aulas devido ao estado
de saude, e, depois da intervencdo pedagodgica no hospital, ela os vé

reiniciando seu processo de escolarizacdo com entusiasmo.

Hoje cedo eu fui até visitar os alunos na quimioterapia, um
aluno de 13 anos, 8° ano, ele me viu, ele... ‘Professora, tirei
cem na prova de matematica!’, ele ndo me deu bom dia nem
boa tarde, ele queria me dizer que ele tirou cem na prova de
matematica, tipo - eu aprendi enquanto eu estava internado e
agora eu sei fazer os calculos! (PEO1, 2022).
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A maior recompensa do profissional esta em ver os resultados positivos
do atendimento. Segundo ela, ha casos de alunos que ficam sedados por 40,
60 dias na UTI e acordam perguntando da professora; conforme ela explica,
isso € muito gratificante.

PEO2 relata um caso, em especifico, de um menino da ala de
desintoxicacdo que nao estava querendo participar das aulas. Verificando,
conversando e se aproximando mais do aluno, ela percebeu que ele estava no
sexto ano e ndo dominava a leitura e a escrita, com iSSO Se sentia muito
limitado. A partir desse conhecimento, a equipe realizou um planejamento para
alfabetiza-lo. Ele tinha um sonho de trocar seu documento de identidade, ja
gue, no lugar de sua assinatura estava apenas sua digital; dessa forma,
mesmo tendo idade para procurar emprego, ele tinha muita vergonha pelos
seus documentos. Ela explica que ele ficou por dois ciclos de internamento, e,
guando ele saiu, estava com um novo documento, com sua assinatura. Tudo
isso, de acordo com ela, € o resgate de autoestima e da cidadania. Por isso, a
necessidade de um olhar diferenciado dentro do hospital.

Indagado sobre a questdo: “Gostaria de compartilhar alguma
informacéo, sugestdo, o que vocé considere importante e ndo foi destacado em
nenhum momento no questionario?”, PEO1 explicita que o atendimento
educacional consta nas leis brasileiras desde muito tempo; porém, era apenas
a universalizagéo do direito da crianga e do adolescente. Somente em 2018, a
LDB veio especificando esse atendimento hospitalar e destacando os
responsaveis por cada etapa de ensino. Por exemplo: o Educacéao Infantil e o
Ensino Fundamental | sdo de responsabilidade dos municipios, o Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio, do Estado. De acordo com ela, antes, existia a
lei, mas esta ndo explicitava quem tinha a incumbéncia de desenvolver esse
trabalho, inclusive. Isso fica claro, visto que as formas de atendimento ainda
seguem bem diversificadas pelo Brasil, onde existem estados que sequer tém
esse atendimento.

PEO1 reitera que a divulgacao e a discussao sobre esse tema séo muito
importantes e prezam, acima de tudo, pelo conhecimento ampliado acerca do
servico educacional hospitalar. Ela afirma que ha muita informacéo

desencontrada entre 0s seus pares:
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Normalmente, eu tenho colegas de trabalho que desconhecem
esse trabalho, [...] ja teve pessoas que falaram assim: ‘Ah! eu
vou trabalhar la no hospital porque 14 deve ser bem facil
atender um aluno por vez!’, e ja aconteceu de professor chegar
aqui e dar para tras, porque ele vé que nao € bem assim. Esse
aluno por vez é muita atividade interativa que vocé precisa
preparar porque se vocé for Ia com o tradicional, normalmente,
vocé ndo consegue atingir seus objetivos. [...] Entdo, ndo é facil
trabalhar num hospital, ndo s6 pela forma de ensino e
aprendizagem que vocé tem que ofertar, que é diferenciada,
mas também a forma que vocé se relaciona com o trabalho.
Ele ¢é profundamente humanizado, ndo da para olhar
simplesmente para um aluno, ele, além de aluno, ele é
paciente, e aqui, como se costuma dizer, além de paciente, ele
€ 0 amor de alguém (PEO1, 2022).

Ela completa que o trabalho exige respeito e compreensdo pelas
especificidades de cada aluno e relembra o qudo complexo é trabalhar diante

desse contexto.

5.4. PROFESSORES

Proposta a questédo: “Gostaria de relatar algum fato ou acontecimento
gue tenha marcado sua trajetoria profissional, tanto em aspectos positivos
quanto negativos, que possam contribuir com a pesquisa?”, PRLO1 relata um
acontecimento positivo no caso de um aluno que perdeu sua visdo por
consequéncia de um quadro de meningite. Durante esse processo, a equipe de
educacéo, juntamente com a familia, utilizou o recurso tecnoldgico, “Dosvox”
para ele se comunicar, bem como para realizar as atividades pedagdgicas.
Segundo ela declara, esse aluno foi, posteriormente, encaminhado para o
Centro de Atendimento ao Deficiente Visual, para acompanhamento continuo,
mas foi na fase do internamento que esse incentivo ao estudo aconteceu,
reforcando ainda mais a importancia desse trabalho no hospital.

PRHO1 completa que a secretaria do municipio a que ele pertencia nao
tinha conhecimento do aplicativo utilizado, mas os servidores foram instruidos e
também passaram a utilizar o Dosvox como recurso pedagogico desde entéo.
Para ele, foi recompensador saber que tudo se iniciou dentro do hospital; ele
descreve que, no primeiro atendimento, o aluno tinha a visdo, a qual perdeu

apos a cirurgia. O professor completa: “A gente achou que ndo era possivel,
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até a gente pegar o aplicativo e levar ele para o computador e: ‘vamos
trabalhar!”.

Ainda nas palavras dele:

[...] vocé vé um monte de cabecinha de alunos la olhando na
porta para ver o professor entrar no corredor para ter aula, isso
€ gratificante! As vezes vocé entra numa sala de aula e
ninguém ta a fim de ter aula, ai vocé vai num corredor de
hospital e todo mundo 14 com soro, pulsado, uns engessados, e
esperam... la era duas horas... chegar o horéario, sé para olhar

pela porta e ver se o professor ta vindo (PRHO01, 2022).

Como relato negativo, PRLO1 descreve as situacdes de perdas em razao

do falecimento dos alunos:

[...] isso € uma parte que nos toca bastante, é... porque... € um
aluno que fez parte do nosso convivio, que estudou com a
gente, que desenvolveu atividades, que foi responsivo aos
estimulos que nds fornecemos, e entdo, isso acaba abalando
um pouco a... os professores, a equipe pedagdgica como um
todo. Porém € um aspecto que a gente tem que ter em mente
gue é possivel de acontecer com uma certa frequéncia e noés
precisamos estar preparados psicologicamente porque a gente
precisa continuar, precisa estar bem para atender os outros,
né? e entdo, a gente tem que ter consciéncia de que isso pode
ocorrer, porém, quando acontece, a gente recebe assim com
muito pesar (PRLO1, 2022).

Ela explica que, apds o vinculo criado com cada aluno, essa € uma das
partes mais dificeis que o professor tem que encarar, mas € preciso agir com
muito profissionalismo, pois o trabalho precisa ter continuidade com os demais.

PREO1 retrata a histéria de um aluno americano que se internou no
inicio de 2022. Em seu primeiro contato com ele, na aula de Ciéncias, ela
iniciou com jogos no computador, para que fosse uma experiéncia mais visual
para ele comecar a relacdo de professor/aluno, ja que “as vezes pode-se criar
um bloqueio, dependendo do jeito que o professor se aproxima desse aluno”. O
jogo consistia em que que se colocassem o0s planetas em Orbita no sistema
solar; na sequéncia, havia um video que retratava o sistema solar com uma
nave espacial. A aula foi tdo satisfatoria para o aluno, que, a partir desse
momento, ele comecou a relatar que adorava ciéncias. Segundo ela conta, o

aluno deu até uma entrevista falando que a disciplina que ele mais gostava era
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Ciéncias. Para ela, relatos como esse demonstram o quanto as metodologias
ativas séo significativas: “Ele reconheceu que ele gostava de ciéncias aqui
dentro do hospital, com o nosso trabalho!”

PRLO2 relata um fato que, segundo ela, € muito interessante. Foi o
atendimento a uma crianca indigena que néo falava a ingua portuguesa. Pela
comunicacdo oral ser uma barreira inicial, comecgou-se 0 processo de
comunicacdo com 0 uso da massinha de modelar: a crianga foi contando a
histéria com a massinha, “montando o lugar onde ela morava, desenhando a
escola, os coleguinhas, a familia, os animais que tinham, a aldeia.” De acordo
com a PRLO1, essa foi uma experiéncia enriqguecedora.

PREO2 vé, como ponto positivo, a sensacao de poder ajudar o aluno na
sua reinsercdo a sociedade, no caso da ala de desintoxicacdo; e na ala da
pediatria, motiva-lo a dar continuidade aos estudos e voltar para sua escola de
origem.

Diante da questdo: “Gostaria de compartilhar alguma informacgéo,
sugestdo, o que vocé considere importante e nao foi destacado em nenhum
momento no questionario, que possa contribuir com a pesquisa?”, PRLO1
explana que, segundo seus idearios, seria importante que esse atendimento se
estendesse para 0s hospitais privados, porque essas instituicbes também
atendem pacientes em idade escolar e que, portanto, tém direito a educacao.
Ela argumenta que os cursos de licenciatura, tanto das faculdades publicas
quanto das privadas, deveriam ter, como premissa, em sua grade curricular, a

educacao hospitalar. Ela ainda especifica que:

Ndo s6 em funcdo do atendimento hospitalar, até mesmo o
professor da escola ele tem um aluno que tem alguma
necessidade de salde especifica, a ele tem uma talassemia,
ele tem uma anemia, ele tem alguma doenca, uma diabetes... e
entdo, ele precisa ter essa visdo para além do aspecto
educacional e tentar atender esse aluno dentro das
especificidades dele, dentro das capacidades dele, que isso
pode, e afeta, o aluno de alguma forma, porque o aluno que ele
tem alguma condi¢do de saude, alguma condi¢&o clinica, ele
pode ter seu rendimento escolar comprometido e entdo, o
professor e a escola, como um todo, tendo esse conhecimento,
tendo em posse dessa informacao, ele pode agir, ele pode ter
condutas diferentes para atender esse aluno de uma maneira
global (PRLO1, 2022).
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Para ela, o fato de o aluno estar em condi¢des adversas de salude néo
pode ser um impedimento para que ele tenha um atendimento de qualidade;
além disso, ele ndo pode ser prejudicado pelas particularidades que apresenta.
Sendo assim, as graduacbes e especializacdes devem disponibilizar meios
para que o professor tenha a formacdo adequada para esse tipo de
atendimento.

PRLO2 salienta que o professor hospitalar deve estar ciente de seu
papel diferenciado, a fim de que possa prestar um atendimento humanizado.
Toda conjuntura hospitalar exige adequacdo e compreensdo de que é
necessario conciliar os trabalhos médicos com os da educacédo; dessa maneira,
mesmo que haja interrupcdes, contratempos, € importante aplicar os
contetidos. Uma outra situacao que ela expde € quanto as perdas, as quais ela
exemplifica com o que vivenciou quando trabalhou no Hospital 1:

[...] perdemos muitas criangas, entdo vocé tem que aprender a
lidar com a morte. [...] vocé trabalhou com a crianga, um ano,
dois anos, trés anos, ou 90 dias e essa crianca muitas vezes
partiu, durante esses anos muitas criangas que passaram por
14, j& ndo estdo mais (PRL0O2, 2022).

Conforme ela explica, no Hospital 2, essa situacdo ocorre em menor
proporcao; todavia, ainda assim, trabalhar no hospital, para ela, & aprender a

lidar com as emocdes.

5.5. ASSISTENTE SOCIAL E PSICOLOGO

Também questionado se: “Gostaria de relatar algum fato ou
acontecimento que tenha marcado sua trajetoria profissional, tanto em
aspectos positivos quanto negativos, que possam contribuir com a pesquisa?”,
PSO02 diz que a troca de informacdes entre os profissionais € muito importante
para a adequacgao do seu trabalho, uma vez que o compartilhamento de relatos
sobre os alunos faz toda diferencga.

Ja AS02 cita fatos marcantes que ocorrem durante 0s retornos pos-
internamentos, relatados pelas familias ou por representantes do municipio:
“Passam varios meses e eu pergunto para as familias ou para o representante

do municipio: “E o fulano, como é que ta?”. Ele ouviu a historia de um indigena
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gue passou duas vezes pelo internamento, aos 10 anos de idade:
recentemente, ele teve um retorno positivo de que o adolescente esta muito
bem, e que, tanto ele quanto o irméo (que também era usuéario de drogas)
voltaram a estudar. Obviamente, que alguns sofrem com as recaidas;
frequentemente ele recebe mensagens como: “Puxa vida, ndo consegui! ndo
dei conta!”, mas, segundo ele explica, o atendimento surtiu algum efeito no
aluno, e, com certeza, ele entendeu que precisa de ajuda profissional para
vencer o vicio.

Um outro caso relembrado por ele foi o seguinte:

Nés tivemos uma adolescente o ano passado, por exemplo, ela
veio mostrar o bebé, quando ela passou por aqui ela estava
gravida, e ela foi inserida numa familia acolhedora, faz mais de
um ano que ela saiu daqui, a bebé dela ja deve estar com um
ano ja (AS02, 2022).

Ele explana que a adolescente esta inserida em uma familia bem
acolhedora e que o servico de atendimento prestado no hospital serviu-lhe de
suporte naquele momento e deu-lhe uma nova perspectiva.

Interrogado se: “Gostaria de compartilhar alguma informagéo, sugestéo,
0 que vocé considere importante e ndo foi destacado em nenhum momento no
questionario, que possa contribuir com a pesquisa?”’, AS02 ressalta a
Importancia que o Sareh tem, uma vez que “todos os anos, a gente ouve falar...
‘Ah! Sera que vai continuar, sera que ndo continua?’ Porque é um programa do
governo do Estado, o Sareh tinha que ser institucionalizado como uma politica
permanente”. Para ela, o aluno que esta internado ainda tem uma vida e nao
deve interromper sua trajetoria escolar em razao de seu internamento. Ela

conclui:

[...] estavamos discutindo com o servico social essa semana
gque a gente gostaria muito que tivesse um Sareh municipal,
porque as professoras que vém sdo da rede estadual, atendem
0s estudantes estaduais, mas falta um apoio para os
estudantes da rede municipal, dois pontos assim,
fundamentais.
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Desse modo, em meio a toda essa realidade, a discusséo faz-se muito
necessaria, ja que os alunos do municipio estdo desassistidos desse direito

gue Ihes foi garantido por lei.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho € o resultado da busca por compreender a organizacdo do
trabalho pedagdgico hospitalar realizado no municipio de Cascavel-PR. Nessa
perspectiva, notou-se uma relevante e crescente necessidade de gue essa
tematica seja largamente disseminada e debatida nos campos das politicas
educacionais, na comunidade escolar e académica, visto ser um assunto de
extrema importancia e que visa, prioritariamente, a promover 0 acesso a
educacdo, de acordo com as garantias das leis, ofertando ao aluno
hospitalizado uma educacéao humanizada.

Com o intuito de analisar a problematica que configurou esta pesquisa: A
organizacdo do trabalho pedagogico do Sareh nos hospitais conveniados do
municipio de Cascavel-PR concorre para a efetiva sequéncia do processo
ensino e aprendizagem dos alunos hospitalizados? o objetivo geral do estudo
foi compreender como é desenvolvido o trabalho pedagdgico no ambiente
hospitalar por meio do Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo
Hospitalar (Sareh) e refletir acerca das implicagcbes desse programa no
processo ensino-aprendizagem dos alunos hospitalizados.

Partindo dessa intencdo, o primeiro capitulo da dissertacdo apontou o
percurso metodologico, cujos dados foram norteados por uma pesquisa de
cunho qualitativo. Nessa secdo, foram descritos o publico, o campo
pesquisado, 0s instrumentos e o tratamento da coleta de dados. Iniciou-se com
a pesquisa bibliografica, a fim de analisar, a partir de um painel geral, as
pesquisas ja existentes sobre a tematica, as quais fundamentaram respostas
acerca da problemética.

O segundo capitulo desvelou o delineamento da formacé&o inicial do
pedagogo, e também apresentou um breve histérico do curso de Pedagogia, as
competéncias do pedagogo e algumas areas de atuacao desse profissional na
conjuntura escolar e ndo-escolar. Nesse sentido, a discusséo iniciou-se a partir
de demonstrativos sobre a consolidagédo do curso de Pedagogia no Brasil,
verificando-se que este tem passado por grandes avancos e que muitos
estudos vém sendo realizados por professores engajados, com o intuito de

garantir a autonomia dos educadores, 0s quais, gradativamente, passaram a
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desenhar seu proéprio futuro, apesar das barreiras impostas na década de 1980
do século XX (BRZEZINSKI, 1996).

Dessa forma, a pesquisa constata a necessidade de uma formacgao
docente voltada, efetivamente, para o exercicio da agdo educativa, seja ela na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na formacao
profissional disponibilizada no Ensino Médio ou na Gestdo Escolar, no ambito
educativo escolar ou nao-escolar. As constatacdes foram corroboradas por
uma ampla analise de como se da o processo de formagdo do pedagogo para
a sua atuacdo nos mais variados contextos sociais. Assim, é relevante
entender a importancia da formacdo docente na graduacdo em Pedagogia e
destacar o leque de opcdes dispostas para esse profissional, permitindo-se
discussobes acerca da formacéo inicial do pedagogo no Ensino Superior e sobre
até onde a graduacdo o capacita para atuar, de forma efetiva, nos espacos
nao-escolares.

E certo que o conceito de educacéo foi se transmutando, de acordo com
a evolugcdo humana e as mudancas sociais e ideoldgicas na sociedade. Sendo
assim, fica claro que a escola ndo é o Unico local onde a educacdo pode
acontecer; dessa maneira, as ac¢fes educativas ndo sdo mais limitadas a
lugares formais de ensino. Contudo, a maior lacuna encontrada nesse contexto
esta presente na formacao inicial do pedagogo para atuar nos espacos nao-
escolares, sobretudo nos hospitais. Dados da pesquisa apontam que dos sete
profissionais que trabalham diretamente com os alunos hospitalizados, quatro
sao especialistas e trés sdo mestres; contudo, nenhum deles possui formacao
especifica para trabalhar com o publico da Pedagogia Hospitalar.

Fica evidente, por relatos dos profissionais entrevistados, que a
formacdo para atuar nesse segmento educacional ndo foi adquirida na
graduacdo, mas por meio de uma busca pessoal que cada profissional foi
efetivando ao longo de sua carreira profissional, fosse ofertada pela
mantenedora ou realizada de forma particular. Pelos resultados obtidos nesta
pesquisa, quase 93% dos participantes alegaram que sO obtiveram algum
conhecimento sobre a Pedagogia Hospitalar depois da primeira formacéo ou
durante a atuacdo docente, e apenas 7,14% desses profissionais tiveram o
primeiro contato durante a licenciatura. E importante ressaltar que metade

desses profissionais possui graduacdo em Pedagogia, os demais cursaram



178

outras licenciaturas. Esses dados refletem diretamente a falta de profissionais,
sejam pedagogos ou outros licenciados, capacitados para atuar,
especificamente, nesse campo de atuagao.

Considerando-se esses resultados da analise da trajetdria dos
profissionais ja atuantes, a pesquisa se estendeu a andlise de como se
configura, em tempos atuais, a formacéo, especificamente do licenciando em
Pedagogia do municipio de Cascavel-PR. As trés universidades apresentadas
nesta pesquisa demonstraram realizar algum tipo de abordagem sobre essa
tematica no curriculo do curso. Essa abordagem se caracteriza ndo como
disciplina especifica, mas, ainda que de forma timida, o contetdo é trabalhado
em paralelo a assuntos similares, como parte de outra disciplina, na pratica e
observacdo em hospitais conveniados com o Sareh, em palestras e
discussoes, e ainda como tema de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
entre outros.

Por sua vez, o terceiro capitulo contextualizou o tema apresentando o
histérico e as leis que regem a Pedagogia Hospitalar, a implementacdo do
programa Sareh e reflexdes sobre o atendimento pedagdgico hospitalar, com
embasamento alguns importantes autores da area. Ja o quarto capitulo
apresentou as analises dos dados obtidos nas entrevistas, perpassando 0s
trajetos predefinidos da pesquisa. Nesse sentido, inicialmente, o capitulo
retomou as fases da pesquisa e os desdobramentos da coleta de dados; em
seguida, trouxe a identificacdo dos participantes, as caracteristicas do publico
atendido pelo Sareh, a organizacdo do trabalho pedagdgico hospitalar no
municipio de Cascavel-PR, a percepcdo dos participantes com relacdo ao
atendimento pedagdgico, bem como as metodologias ludicas usadas no
contexto hospitalar.

O histdrico e as leis analisadas apontaram um cenario de existéncia ja
antiga da Pedagogia Hospitalar; porém, apesar disso, a efetividade dessa area
€ ainda muito comprometida, ficando evidenciadas muitas falhas em seu
desenvolvimento. No contexto do Parand, a rede estadual de ensino esta
assistida por leis proprias por meio do Programa Sareh, que, desde sua
implementacdo, conta com o0 apoio de profissionais educacionais do quadro

proprio do Magistério inseridos em algumas instituicdes de saude.
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Por outro lado, os alunos da rede municipal de ensino ndo contam com
um atendimento pedagodgico especifico, ficando evidenciadas algumas lacunas
presentes nas politicas publicas de educagdo. O direito constitucional do
estudante nem sempre se efetiva, visto que nem todos 0s hospitais possuem
espaco fisico adequado, e 0s que possuem O convénio com o Sareh nem
sempre dispdem de suporte para atender a alta demanda, tanto do ambito
municipal quanto de alunos de outros estados e até mesmo de outros paises.
Os alunos em tratamento de saude que ficam de atestado médico nem sempre
recebem acompanhamento adequado, 0 que resulta em prejuizos académicos
no seu retorno a escola.

O reflexo desse cenario é que, por vezes, o aluno hospitalizado ndo tem
o pleno acesso a educacao na forma como se desenham as leis. Respondendo
a um dos propasitos desta pesquisa, ficou evidente o baixo numero de estudos
e debates acerca desse tema, também a existéncia de profissionais que nao
possuem formacao especifica para atuar nesse campo educativo, e de alguns
profissionais da area da educacdo que nem sabem como efetivamente esse
servigo funciona na prética.

Isso acontece, em muitas ocasides, por falta de conhecimento e de
informacdes precisas com relacdo a Pedagogia Hospitalar. Pais de alunos
guando internam seus filhos para fins de tratamento de salde, nem sempre
conhecem o trabalho pedagdgico; outros ndo reconhecem a importancia
educacional e social que a continuidade escolar nos hospitais pode oferecer.

Quanto a visdo dos pedagogos e professores da equipe do Sareh, estes
apontaram que o atendimento pedagdgico contempla grandes desafios, que
nao devem, no entanto, ser colocados como barreiras para a efetividade do
trabalho. Uma das principais dificuldades relatadas por esses profissionais esta
em cativar o aluno diante de uma téo dificil situacdo que ele esta passando;
outro desafio esta em trazer a familia como parceria nesse processo, fazer com
gue ela entenda o quao importante é a continuidade escolar do aluno
hospitalizado. A rotatividade de alunos também é uma adversidade, visto que,
muitas vezes, o ciclo de aprendizagem ndo se completa, o que demanda do
professor uma flexibilidade de preparar atividades que tenham comeco, meio e

fim no mesmo dia.
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O aluno hospitalizado deve ser visto de acordo com suas especificidades
e limitacbes. Estar em situacdo vulneravel como a que a hospitalizacédo |he
impde certamente o afeta em varios aspectos; nesse caso, o profissional
pedagogico, em sua autonomia educativa, pode promover mecanismos de
fortalecimento de lacos afetivos, autorreconhecimento, autoestima e avancos
cognitivos.

No panorama do Sareh, o educador ndo deve desvincular o aluno do
seu tratamento, enfatizando-se que a prioridade do aluno hospitalizado é
sempre a recuperacdo de sua saude. Com isso, a organizacdo de horarios,
adequacdes de acordo com os procedimentos clinicos, com vistas para sua
melhora, devem sempre estar acima de qualquer atividade pedagodgica.
Contudo, para o prisma pedagdgico, a prioridade € sempre sua continuidade
escolar de acordo com o curriculo-base da série em que o aluno estas
matriculado, ou seja, ndo sao realizadas atividades ludicas de “passatempo”,
as atividades devem ter propositos e objetivos pedagogicos claros.

As atividades ludicas podem e devem ser realizadas como parte dos
recursos metodoldgicos nas aulas, a fim de se alcancarem o0s objetivos
curriculares. Obviamente, os professores priorizam e flexibilizam atividades de
interacdo, de gamificacfes e fazem uso de tecnologias, inclusive por conta da
limitacdo do aluno hospitalizado, todavia, dentro da sistematizacédo do ensino
formal.

A luz dessas explicitacbes, o atendimento pedagégico hospitalar deve se
sustentar na humanizacao, propiciando meios de aprendizagem que respeitem
as condi¢cdes do aluno, os quais podem ser alterados de acordo com seu
estado de saude. Os resultados das atividades do programa séo verificados por
meio de devolutivas dos familiares, da boa aceitacdo do aluno durante as
atividades, da poOs-internacdo, em seu retorno a escola, da boa receptividade
dos alunos na aula seguinte, e, principalmente, com a resposta que 0s
professores obtém por meio da efetiva aprendizagem.

Segundo Cardoso (1995), o processo educativo transforma a realidade,
atendendo as necessidades humanas. O profissional de educacéo que atua em
ambito hospitalar deve operar de maneira mais sensivel, levando o aluno a
enxergar sua situacdo sob um outro molde, no qual suas manifestacdes sociais

e culturais séo resgatadas e evidenciadas. O docente hospitalar deve pautar-
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se, acima de tudo, pela ética, sabendo, de antemdo, que, ao lidar com
individuos, lida-se também com valores sociais diversos, bem como com todos
0s aspectos da vida pregressa do paciente.

Nos resultados obtidos dessa pesquisa, constam relatos dos
profissionais, que percebem o trabalho educacional hospitalar como uma
possibilidade de os alunos terem suas dores e 0 peso de seu arduo tratamento
amenizados, ja que a escolarizacao passa a ser uma janela para o mundo que
esta além dos muros hospitalares.

Diante do que se exple, € de carater impostergavel a evolugdo das
reflexdes e debates no que concerne a atuacdo do pedagogo em espacos nao-
escolares, de modo a aproxima-la efetivamente das suas atribuicbes, em
consonancia com a estrutura apresentada pelas legislagcdes. Sugere-se,
portanto, a ampliacdo desse servico, bem como de discussfes a respeito de
como implementar esse programa também nos hospitais particulares e
hospitais municipais.

O estudo destacou as nuances do trabalho pedagoégico hospitalar, com
os desafios encontrados pelos educadores hospitalares quanto ao processo
ensino-aprendizagem do aluno hospitalizado, promovendo a autorreflexdo e
sugerindo amplas discussdes pelas autoridades responsaveis pela criagcdo de
politicas educacionais, afim de que aprimorem esse servi¢o educacional.

Espera-se que a pesquisa incentive a construcao de novas metodologias
e estudos coerentes com a realidade hospitalar, bem como a adaptacdo ou
complementacdo do curriculo das universidades no que diz respeito a
formacgédo dos profissionais da docéncia. Para os alunos hospitalizados, isso €
indispensavel, pois, além de favorecé-los com a aprendizagem, os estudos
podem colaborar com o0s ajustes as suas limitacBes, tornando-os mais

proximos de sua realidade cultural, social e educacional.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario “Nucleo Regional de Educacéo”

" unioeste

Universidade Estaduval do Ceste do Parana

Aprovado na Pr6-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo CONEP em
04/08/2000 Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Nucleo Regional de Educacao

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

01) Cargo ocupado:

02) Idade:

03) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

04) Formacao de graduacéo:

Nivel: () Graduado ( ) Especialista ( ) Mestre () Doutor

05) Possui alguma formacéo na area da Pedagogia Hospitalar ou alguma
especializacdo equivalente?

06) Como vocé conheceu a pedagogia hospitalar?

ATENDIMENTO PEDAGOGICO HOSPITALAR EM CASCAVEL

07) Em qual situacdo o aluno recebe atendimento pedagogico do Sareh?
08) Qual a capacitacdo exigida dos profissionais que atendem esses
alunos?

09) Como funciona o programa SAREH no municipio? Prestam
atendimento aos alunos de outros locais?

10) No caso de alunos de outros municipios, que pertencem a este nucleo,
recebem este mesmo atendimento domiciliar?”

11) O contetdo a ser trabalhado nesses locais estd vinculado ao
planejamento de cada escola?”

12) Como é o trabalho pedagégico domiciliar? E disponibilizado o mesmo
profissional que atua no hospital?”

13) Na sua visao, qual a importancia do trabalho pedagdégico hospitalar?

QUESTAO COMPLEMENTAR

1) Gostaria de compartilhar alguma informacdo, sugestdo, o que vocé
considere importante e nado foi destacado em nenhum momento no
guestionario, que possa contribuir para nossa pesquisa?
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Apéndice B — Questionario “Secretaria Municipal de Educacéao de Cascavel”

‘, unioeste

Universidade Estaduval do Ceste do Parana

Aprovado na Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo CONEP em
04/08/2000 Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Secretaria Municipal de Educacédo de Cascavel

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

01) Cargo ocupado:

02) ldade:

03) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

04) Formacéao de graduacéao:

Nivel: () Graduado ( ) Especialista () Mestre () Doutor
05) Como vocé conheceu a pedagogia hospitalar?

ATENDIMENTO PEDAGOGICO HOSPITALAR EM CASCAVEL

6) Em qual situagdo o aluno do ensino municipal recebe atendimento
pedagdgico hospitalar ou domiciliar?

7) Qual a capacitagao exigida dos profissionais que atendem esses alunos?
8) O conteudo a ser trabalhado nesses locais estd vinculado ao
planejamento da escola?

9) O Sareh tem o compromisso de atender os alunos a partir do 6°ano. E
guanto aos alunos do municipio, como funciona este atendimento?

10) Na sua visao, qual a importancia do trabalho pedagdégico hospitalar?

QUESTAO COMPLEMENTAR

1) Gostaria de compartilhar alguma informacdo, sugestdo, o que vocé
considere importante e nado foi destacado em nenhum momento no
guestionario, que possa contribuir para nossa pesquisa?
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Apéndice C — Questionario “Coordenagao do Curso de Pedagogia”

" unioeste §

Universidade Estaduval do Ceste do Parana

Aprovado na Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo CONEP em
04/08/2000 Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Coordenacéo do Curso de Pedagogia
IDENTIFICAC}AO DO PARTICIPANTE
01) Cargo ocupado:
02) ldade:
03) Sexo: () Feminino ( ) Masculino
04) Formacéao de graduacao:
Nivel: () Graduado ( ) Especialista ( ) Mestre () Doutor
05) Possui alguma formacao na area da Pedagogia Hospitalar ou alguma
especializacéo equivalente?
06) Como vocé conheceu a pedagogia hospitalar?

FORMACAO DO ACADEMICO DE PEDAGOGIA

7) No curriculo académico do curso de pedagogia desta instituicdo, consta
disciplina ou conteudo relacionado com a pedagogia hospitalar?”

8) Ha algum projeto voltado para o trabalho pedagdgico hospitalar durante
o curso?”

9) Na sua viséo, qual a importancia do trabalho pedagogico hospitalar?”

QUESTAO COMPLEMENTAR

1) Gostaria de compartilhar alguma informacdo, sugestdo, o que vocé
considere importante e nado foi destacado em nenhum momento no
guestionario, que possa contribuir para nossa pesquisa?
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Apéndice D — Questionario “Pedagogo (a)”

w unioeste §

Universidade Estaduval do Ceste do Parana

Aprovado na Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo CONEP em
04/08/2000 Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Pedagogo (a)

IDENTIFICACAO E FORMACAO

01) Cargo ocupado:

02) ldade:

03) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

04) Formacéao de graduacao:

Nivel: () Graduado ( ) Especialista ( ) Mestre () Doutor

05) Possui alguma formacéo especifica para trabalhar com este publico?
06) Carga Horaria de trabalho semanal: ( ) 20h () 40h ( ) Outra.
Qual?

07) Ha quanto tempo que atua no Hospital?

08) Como conheceu a pedagogia hospitalar?

CARACTERISTICA DO PUBLICO ATENDIDO PELO SAREH

09) Qual a faixa etaria dos alunos atendidos pelo Sareh?

10) Quanto tempo, em média, duram as internacoes?

11) Quais os tipos de patologias que a equipe pedagdgica se depara, e
quais os desafios no processo de ensino aprendizagem?

12) A maioria dos alunos estdo matriculados nas instituicbes de ensino?
Qual o procedimento adotado para aqueles que estdo evadidos dos
recintos escolares?

13) E os alunos que ndo possuem nenhum vinculo escolar, também
recebem o atendimento pedagdgico do Sareh?

TRABALHO PEDAGOGICO HOSPITALAR

14) Como ¢é desenvolvido o trabalho educacional hospitalar? E
discricionario, ou todos devem participar? Quais os critérios?

15) Como se da o processo de desenvolvimento cognitivo, social e afetivo
do educando, estando em situac&o de internamento?

16) Na situacdo do aluno enfermo, quais fatores do atendimento
pedagogico podem contribuir em seu desenvolvimento?

17) Quais atividades séo realizadas com maior frequéncia? os alunos tem
alguma preferéncia?

18) Como é realizado o planejamento pedagdgico?

19) Os conteudos séao trabalhados de acordo com o diagndstico feito, ou
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seja, priorizando as defasagens da aprendizagem?

20) Como se da o contato com a instituicdo de ensino em que o aluno e
esta matriculado, tem alguma devolutiva do trabalho realizado no hospital
referente ao desenvolvimento das atividades e 0 processo ensino e
aprendizagem do aluno?

21) Qual horario do atendimento pedagdgico? Ha choque de horarios com
outros atendimentos/exames que o aluno precisa submeter-se?

22) H& separacdo por idade na hora da aplicacdo das atividades
pedagdgicas?

23) No caso de isolamento e internamentos em UTIls, ha também
acompanhamento pedagdgico?

24) E possivel trabalhar de forma humanizada no contexto hospitalar? E na
sua percepcao, qual a importancia do trabalho pedagdgico humanizado?
25) Vocé considera que a pedagogia hospitalar contribui de alguma forma
na qualidade de vida do aluno?

26) Qual o perfil do trabalho educacional hospitalar, continuagao da classe
formal ou trabalho voltado para a ludicidade?

27) Existe a implantacdo de algum projeto voltado para a musica, leitura,
contacdo de historias, etc.? Quais?

28) Na sua percepcdo, como é o trabalho pedagogico hospitalar para o
aluno?

29) Como funciona o trabalho e o relacionamento entre: equipe de saude,
equipe pedagodgica, familia e aluno? Quais as dificuldades encontradas?

ATIVIDADES DIFERENCIADAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DO ALUNO HOSPITALAR

30) As atividades diferenciadas apresentam subsidios no processo de
ensino e aprendizagem do aluno hospitalizado?

31) As atividades diferenciadas podem contribuir para no desenvolvimento
cognitivo do aluno hospitalizado?

32) As atividades diferenciadas demonstram progressos no controle dos
niveis de ansiedade e estresse do aluno hospitalizado?

33) Quais sdo as atividades diferenciadas mais utilizadas na prética
pedagdgica aqui no hospital?

QUESTOES COMPLEMENTARES

1) Gostaria de relatar algum fato ou acontecimento que tenha marcado sua
trajetoria profissional, tanto em aspectos positivos quanto negativos, que
possa contribuir com nossa pesquisa?

2) Gostaria de compartilhar alguma informacdo, sugestdo, o que vocé
considere importante e nado foi destacado em nenhum momento no
guestionario, que possa contribuir para desvelar a realidade do
atendimento educacional?
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Apéndice E — Questionario “Equipe Multiprofissional (Assistentes Sociais,

Professores e Psic6logos)”

w unioeste

Universidade Estaduval do Ceste do Parana

pro
Aprovado na Préo-Reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacdo CONEP em
04/08/2000 Comité de Etica em Pesquisa — CEP
Equipe Pedagdgica (Assistentes Sociais, Professores e Psic6logos)
IDENTIFICACAO E FORMACAO

01) Cargo ocupado:

02) Idade:

03) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

04) Formacgéao de graduacéo:

Nivel: () Graduado ( ) Especialista ( )Mestre () Doutor

05) Possui alguma formacéo especifica para trabalhar com este publico?
06) Carga Horaria de trabalho semanal: ( ) 20h ( ) 40h ( ) Outra. Qual?
07) Ha quanto tempo que vocé atua no Hospital?

PERCEPCAO SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO HOSPITALAR

8) Como vocé percebe o trabalho desenvolvido pelo pedagogo no ambiente
hospitalar?

9) Na sua percepcéao, o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo pedagogo
pode contribuir no processo de humanizacéo do aluno hospitalizado?

10) Vocé considera que a pedagogia hospitalar contribui de alguma forma
no relacionamento social do aluno?

11) Na sua percepc¢ao qual a importancia do trabalho pedagdgico para a o
aluno hospitalizado?

12) Como funciona o trabalho e o relacionamento entre: equipe de saude,
equipe pedagdgica, familia e aluno? Quais as dificuldades encontradas?

ATIVIDADES DIFERENCIADAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DO ALUNO HOSPITALAR

13) Como vocé percebe o uso de atividades diferenciadas no
desenvolvimento dos conteudos curriculares?

14) A partir da sua perspectiva, considera que as atividades diferenciadas
podem contribuir de forma positiva no controle dos niveis ansiedade e
estresse do aluno hospitalizado?

QUESTOES COMPLEMENTARES

1) Gostaria de relatar algum fato ou acontecimento que tenha marcado sua
trajetéria profissional, tanto em aspectos positivos quanto negativos, que
possa contribuir com nossa pesquisa?
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2) Gostaria de compartilhar alguma informacdo, sugestdo, o que vocé
considere importante e nao foi destacado em nenhum momento no
guestionario, que possa contribuir para desvelar a realidade do
atendimento educacional?
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ANEXOS

Anexo A — Folha de Aprovacao do Projeto de Pesquisa

UNIOESTE - UNIVERSIDADE
‘ ESTADUAL DO OESTE DO W"@
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PEDAGOGIA HOSPITALAR: TRABALHO PEDAGOGICO, ENSINO/APRENDIZAGEM
E FATORES DE APROXIMACAO

Pesquisador: Vilmar Malacarne

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 54155821.9.0000.0107

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saude CCBS - UNIOESTE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.166.960

Apresentacao do Projeto:

Saneamento de pendencias da pesquisa:

Titulo da Pesquisa: PEDAGOGIA HOSPITALAR: TRABALHO PEDAGOGICO, ENSINO/APRENDIZAGEM E
FATORES DE APROXIMACAO

Pesquisador Responsavel: Vilmar Malacarne

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 54155821.9.0000.0107

Submetido em: 14/12/2021

Instituigao Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude CCBS - UNIOESTE

Situagao da Versao do Projeto: Em relatoria

Localizacao atual da Versao do Projeto: UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Objetivo da Pesquisa:
Vide descri¢gao anteriormente apresentada

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Vide descrigao anteriormente apresentada

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Vide descrigao anteriormente apresentada

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioceste.br
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UNIOESTE - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO

PARANA

Continuagao do Parecer: 5.166.960

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide descrigao anteriormente apresentada

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Agora, o TCLE apresenta os riscos e beneficios da pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
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Apresentar o Relatério Final na Plataforma Brasil até 30 dias apds o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1855680.pdf 17:24:20
TCLE /Termos de | TCLEON.pdf 14/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
Assentimento / 17:23:45
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de | TCLE.pdf 14/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
Assentimento / 17:23:27
Justificativa de
Auséncia
Outros Declaracao.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
21:58:41

Cronograma Cronograma.pdf 06/12/2021 | Vilmar Malacarne Aceito
13:38:40

Outros Secretaria.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:37:07

Outros Universidades.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:35:15

Outros Pedagogo.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:32:38

Outros Hospitais.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:32:12

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito

Brochura 13:27:18

or

Outros uopeccan.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:26:18

Outros Univel.pdf 06/12/2021 | Vilmar Malacarne Aceito
13:24:38

Outros Unioeste.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:19:09

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110

UF: PR Municipio: CASCAVEL

Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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‘ UNIOESTE - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO ‘€ Q8recqy orme
PARANA

Continuagao do Parecer: 5.166.960

Outros smed.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:17:55

Outros Huop.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:16:31

Outros Fag.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:14:01

Outros nre.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:12:44

Folha de Rosto folha.pdf 06/12/2021 |Vilmar Malacarne Aceito
13:09:40

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CASCAVEL, 15 de Dezembro de 2021

Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima

(Coordenador(a))
Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre Esclarecido TCLE

U unioeste

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacdo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

provado na

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: PEDAGOGIA HOSPITALAR: TRABALHO PEDAGOGICO,
HUMANIZACAO E FATORES DE APROXIMACAO
Pesquisador responsavel: Vilmar Malacarne

Colaboradora: Geicinara Martins de Almeida Oliveira

Convidamos o (a) senhor (a) a participar de nossa pesquisa que tem como objetivo
investigar e compreender o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo profissional pedagogo e a
equipe pedagdgica no ambiente hospitalar, destacando o processo de humanizacdo no
atendimento aos alunos hospitalizados. A constituicdo dos dados sera realizada por meio de
cinco questionarios/entrevistas com questBes abertas e fechadas destinados a grupos
diferentes: Assistentes sociais, psicélogos, Pedagogos, Coordenadores dos cursos de
pedagogia presencial de Cascavel/PR, Secretario Municipal de Educacdo de Cascavel e
responsavel pelo Nucleo Regional de Educacéo.

Apesar da pesquisa ndo incidir em nenhum prejuizo fisico, psicolégico ou moral, ja que
0 questionario/entrevista sera aplicado apenas para colher informa¢des da realidade do setor
pedagdgico, é possivel que ocorra desconfortos ou constrangimentos em relacdo as minucias
deste trabalho. Destaca-se que o participante estara livre para interromper ou desistir da
participacdo no momento em que desejar, ou responder apenas até onde lhe parecer cabivel.
Caso o participante sinta desconforto ou mal estar, o pesquisador encaminhard o mesmo a um
atendimento de saude mais préximo.

O estudo apresenta beneficios cientificos, técnicos e sociais. O mesmo contribui para
gue seu publico conhegca com mais detalhes as nuances do trabalho pedagdgico hospitalar, a
fim de evidenciar os desafios encontrados pelo pedagogo hospitalar quanto ao ensino e a
aprendizagem da crian¢a hospitalizada. Dentre os beneficios da pesquisa, para o participante
destaca-se a auto reflexdo a respeito da realizacdo de seu trabalho. Ja para a sociedade, os
beneficios incorrem em criar uma discussdo junto as autoridades responsaveis na criagdo de
politicas educacionais que aprimorem este servigo educacional. Para a comunidade académica
espera-se que a pesquisa incentive a construgdo de novas metodologias e estudos coerentes
com a realidade hospitalar bem como a adaptacdo ou complementacdo do curriculo das
universidades no que diz respeito a formacgéo do pedagogo.

Durante a execucdo do projeto, se em algum momento do processo ou mesmo
posteriormente, durante a transcricdo dos dados obtidos, vossa senhoria decida suspender a
participacdo no projeto, podera fazé-lo incondicionalmente. Informacgfes e alteracdes podem
ser solicitadas ao pesquisador responsavel. Para algum questionamento, divida ou relato de
algum acontecimento os pesquisadores poderdo ser contatados a qualquer momento.
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O TCLE sera entregue em duas vias, sendo que uma ficara com o sujeito da pesquisa.

O sujeito ndo pagara nem recebera para participar do estudo;
Sera mantido a confidencialidade do sujeito e os dados serdo utilizados s6 para fins

cientificos;
e O sujeito podera cancelar sua participagdo a qualguer momento; o telefone do comité
de ética é 3220-3092, caso o sujeito necessite de maiores informacoes;

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da pesquisa.

Eu, Vilmar Malacarne/Geicinara Martins de Almeida Oliveira, declaro que forneci todas as
informacdes do projeto ao participante e/ou responsavel.

CASCAVEL, de de 2022.




