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RESUMO

Esta é uma pesquisa sobre a literatura infantil afro-brasileira do acervo literario do PNLD
de 2018, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental e analise do potencial dessas obras para
uma formacéo decolonial a partir de trés das obras selecionadas: Rapunzel e o Quibungo
(2012), Meu crespo € de rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009). Para isso, 0
objetivo principal consistiu em analisar representacdes decoloniais na literatura afro-
brasileira infantil, conjuntamente com a analise do cumprimento da Lei 10.639/2003, a
qual tornou obrigatdria a insercdo no curriculo escolar da cultura e histdria afro-brasileira,
africana e as discussdes étnico-raciais. Primeiro foi realizado um levantamento e anélise da
quantidade de obras de tematica étnico-racial, afro-brasileira e africana na composicdo do
acervo do PNLD de 2018, destinadas para 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, a partir
da leitura da sinopse das obras. Também foram realizadas reflex6es sobre o histérico da
literatura infantil afro-brasileira. Essa discussdo se embasa em Bernd (1988), Duarte
(2008) e Fonseca (2006) acerca da literatura negra e afro-brasileira. As reflexdes de Debus
(2017) e Munanga (2003) séo vozes de igual importancia para o didlogo sobre a formagéo
da literatura infantil afro-brasileira. No que se refere as reflexfes sobre o levantamento de
dados do PNLD Literario de 2018, as informacGes disponiveis no acervo do PNLD, no
FNDE e as contribuicdes de Adichie (2019), Ribeiro (2019) norteiam as reflexdes.
Contextualiza-se também acerca da perspectiva decolonial afro-brasileira e afro-latino-
americana. Contempla reflexdes com base em Gonzaga (2021), no que se refere ao
processo historico do ponto de vista decolonial na América Latina, além dos conceitos
criados pelo grupo Modernidade/Colonialidade, sobretudo, os conceitos de Quijano (2005)
e Maldonado-Torres (2020), Neto (2016) e outros pesquisadores que dialogam com a
questdo. Analisou-se por fim as representacGes de personagens, tematicas e situacdes nas
trés obras do corpus literario selecionado Rapunzel e o Quibungo (2012), Meu crespo é de
rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009), tendo como suporte as consideracfes
tedricas sobre o histdrico da literatura afro-brasileira e a perspectiva decolonial. Algumas
das consideraces apontam para o dado de que apenas 5% das obras literarias do PNLD
Literario de 2018, do acervo do 1° ao 3° ano, contemplam a temaética étnico-racial, da
cultura africana ou afro-brasileira e considerou-se que as trés obras analisadas, podem estar
contribuindo para uma formacdo decolonial. Cada uma ao seu modo e de maneira mais
consistente as duas Ultimas, pois foram escritas por autoras negras e por ndo reproduzirem
0 imaginario e os padrBes eurocentrados na representacdo das personagens, temas situacdes
que envolvem a cultura e histdria afro-brasileira, atuam na perspectiva decolonial.

Palavras-chave: Literatura infantil afro-brasileira; PNLD Literario de 2018; Formacao
decolonial.
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ABSTRACT

This is a research on Afro-Brazilian children's literature from the PNLD literary collection
from 2018, from the 1st to 3rd year of Elementary School and analysis of the potential of
these works for a decolonial formation based on three of the selected works: Rapunzel e o
Quibungo (2012), Meu crespo é de rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009). To
achieve this, the main objective was to analyze decolonial representations in Afro-
Brazilian children's literature, together with the analysis of compliance with Law
10,639/2003, which made it mandatory to include Afro-Brazilian and African culture and
history in the school curriculum and ethnic-racial.discussions. First was a survey and
analysis was carried out of the number of works with ethnic-racial, Afro-Brazilian and
African themes in the 2018 PNLD collection, intended for 1st, 2nd and 3rd years of basic
education, based on reading the synopsis of the works. Reflections were also made on the
history of Afro-Brazilian children's literature. This discussion is based on Bernd (1988),
Duarte (2008) and Fonseca (2006) on black and Afro-Brazilian literature. The reflections
of Debus (2017) and Munanga (2003) are voices of equal importance for the dialogue on
the formation of Afro-Brazilian children's literature. With regard to reflections on the 2018
PNLD Literary data collection, the information available in the PNLD collection, in the
FNDE and the contributions of Adichie (2019), Ribeiro (2019) guide the reflections. It is
also contextualized Afro-Brazilian and Afro-Latin American decolonial perspective. It
includes reflections based on Gonzaga (2021), with regard to the historical process from a
decolonial point of view in Latin America, in addition to the concepts created by the
Modernity/Coloniality group, especially the concepts of Quijano (2005) and Maldonado-
Torres (2020), Neto (2016) and other researchers who discuss the issue. Finally, it was
analyzed the representations of characters, themes and situations were analyzed in the three
works from the selected literary corpus Rapunzel e o Quibungo (2012), Meu crespo €é de
rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009), supported by theoretical considerations
about the history of Afro-Brazilian literature and the decolonial perspective. Some of the
considerations point to the fact that only 5% of the literary works in the 2018 PNLD
Literary, from the 1st to 3rd year collection, cover ethnic-racial, African or Afro-Brazilian
culture themes and it was considered that the three analyzed works, may be contributing to
a decolonial formation. Each one in its own way and in a more consistent way, the last two,
as they were written by black authors and because they do not reproduce the imagery and
Euro-centric standards in the representation of the characters, themes, situations involving
Afro-Brazilian culture and history, they act from the perspective decolonial.

Keywords: Afro-Brazilian children's literature; PNLD Literary 2018; decolonial
formation.
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RESUMEN

Se trata de una investigacion sobre la literatura infantil afrobrasilefia de la coleccion
literaria del PNLD de 2018, del 1° al 3° afio de la Educacion Primaria y un analisis del
potencial de estas obras para una formacion descolonial a partir de tres de las obras
seleccionadas: Rapunzel e o Quibungo (2012), Meu crespo € de rainha (2018) e Os
tesouros de Monifa (2009). Para ello, el objetivo principal fue analizar las representaciones
descoloniales en la literatura infantil afrobrasilefia, junto con el analisis del cumplimiento
de la Ley 10.639/2003, que obligd a incluir en el curriculo escolar la cultura e historia
afrobrasilefia y africana. -discusiones raciales. En primer lugar se realiz6 un levantamiento
y analisis del nimero de obras con tematica étnico-racial, afrobrasilefia y africana de la
coleccion PNLD 2018, destinada a 1°, 2° y 3° afio de educacion basica, a partir de la
lectura de la sinopsis de las obras. También se hicieron reflexiones sobre la historia de la
literatura infantil afrobrasilefia. Esta discusion se basa en Bernd (1988), Duarte (2008) y
Fonseca (2006) sobre la literatura negra y afrobrasilefia. Las reflexiones de Debus (2017) y
Munanga (2003) son voces de igual importancia para el diadlogo sobre la formacion de la
literatura infantil afrobrasilefia. En cuanto a las reflexiones sobre la recopilacion de datos
literarios del PNLD 2018, la informacion disponible en la recopilacién del PNLD, en el
FNDE vy los aportes de Adichie (2019), Ribeiro (2019) orientan las reflexiones. También
estd contextualizado la perspectiva decolonial afrobrasilefia y afrolatinoamericana y se
titula “La perspectiva decolonial en América Latina y la literatura”. Incluye reflexiones
basadas en Gonzaga (2021), respecto del proceso histérico desde una mirada decolonial en
América Latina, ademas de los conceptos creados por el grupo Modernidad/Colonialidad,
especialmente los conceptos de Quijano (2005) y Maldonado- Torres (2020), Neto (2016)
y otros investigadores que discuten el tema. Finalmente se analizo las representaciones de
personajes, temas y situaciones en las tres obras del corpus literario selecionado: Rapunzel
e 0 Quibungo (2012), Meu crespo é de rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009).
apoyado en consideraciones tedricas sobre la historia de la literatura afrobrasilefia y la
perspectiva decolonial. Algunas de las consideraciones apuntan a que solo el 5% de las
obras literarias del PNLD Literario 2018, de 1° a 3° afio, cubren temas de cultura étnico-
racial, africana o afrobrasilefia y se consider6 que las tres analizadas obras, puede estar
contribuyendo a una formacion descolonial. Cada uno a su manera y de manera mas
consistente, los dos Ultimos, por ser escritos por autores negros y porque no reproducen el
imaginario y los estandares eurocéntricos en la representacion de los personajes, temas,
situaciones que involucran a los afroamericanos. La cultura y la historia brasilefias acttian
desde la perspectiva decolonial.

Palabras Clave: Literatura infantil afrobrasilefia; PNLD Literario 2018; Formacion
decolonial.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo analisou a literatura infantil afro-brasileira em obras que foram
distribuidas por meio de uma selecdo do Programa Nacional do Livro Didatico e Literario,
PNLD Literario de 2018, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. As reflexdes tiveram
como intuito investigar como foram apresentados personagens, temas e situacOes da
cultura afro-brasileira e africana nas obras disponibilizadas pelo Programa, se elas
dialogam com as concepc¢des decoloniais e se podem contribuir para uma formagéo
humanizadora. Para a abordagem analitica, foram selecionadas trés das obras literérias que
compde o acervo do PNLD Literéario, sendo essas: a) Meu crespo € de rainha (2018),
escrita por bell hooks, b) Os tesouros de Monifa (2009), escrita por Sonia Rosa (2009) e
Rapunzel e o Quibungo (2012) de Cristina Agostinho e Ronaldo Simdes Coelho. O PNLD
Literario é uma iniciativa publica executada pelo Fundo Nacional de Educacdo (FNDE), o
qual desde o ano de 2018 distribui as escolas, além dos livros didaticos, obras de literatura.
Anterior a 2018 essa distribuicdo era realizada por meio de programas distintos, o PNLD
se ocupava apenas dos livros didaticos e o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) estava relacionado aos livros de literatura. Além disso, antes de 2018, os
professores da educacdo basica ndo participavam da escolha das obras, elas eram enviadas
as escolas de acordo com a selecdo do Governo Federal.

Essa mudanga ocorreu devido & nova Legislagdo com “edi¢do do Decreto n° 9.099,
de 18/07/2017 todos os Programas do Livro foram unificados”, conforme o Guia Digital do
PNLD. No periodo de 18/10/2018 a 31/10/2018, no portal do Guia Digital, foi
disponibilizado o acervo literario para que os professores tivessem acesso as obras
selecionadas pelo Programa. Tratava-se de 400 (quatrocentos) titulos, 220 (duzentos e
vinte) do 1° ao 3° ano e 180 do 3° ao 4° ano. Através desse acervo, 0s professores puderam
conhecer, estudar e selecionar as obras que gostariam de ter em seu contexto escolar.

Anterior a esse processo de escolha dos professores nas escolas, uma equipe
formada por professores, pesquisadores e estudiosos, selecionados pelo Governo Federal,
receberam diversas obras de editoras diferentes e escolheram as referidas 400
(quatrocentas) obras que compde o acervo literario de 2018 do PNLD Literario para o
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

Com base nessas informacdes, para o recorte do objeto de estudo, fez-se um

levantamento inicial junto ao acervo disponivel no Guia Digital do PNLD Literario 2018.
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Essa investigacdo teve o intuito de esclarecer quantitativamente sobre as opgoes de 2018,
do 1° ao 3° ano, em relagdo as obras que abordam, por meio da discussdo étnico-racial,
cultura e historia afro-brasileira ou de origem africana, a formacao decolonial. Descreveu-
se na pesquisa titulos e quantidades, quem sdo seus autores e suas tematicas a fim de
destaca-las, dar visibilidade por meio desta analise.

Além disso, refletiu-se sobre a contribui¢cdo/cumprimento das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que determinaram a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira no curriculo a partir de 2003. Em 2008 incluiu-se, com 0s mesmos
apontamentos de Lei de 2003, a obrigatoriedade do ensino das questdes indigenas nas
escolas, sua cultura, historia e contribuigdes na formagéo do povo brasileiro.

Compreende-se que a Lei contribui para o fomento da literatura afro-brasileira nas
escolas, através da obrigatoriedade da insercdo das questfes e tematicas nos curriculos,
sendo essa uma maneira de discutir/fazer o enfrentamento ao racismo cotidiano que esta
atrelado a opressdo racial, conforme Kilomba (2019), e que se manifesta no dia a dia e esta
presente nas estruturas e relacdes sociais. Para Ribeiro (2019) existem formas de combater
0 racismo e ser antirracista, isso inclui ler autores negros(as), apoiar acdes afirmativas
como a Lei 10.639/2003, observar e discutir a presenca de sujeitos negros(a) nas
instituicdes hierarquizadas como a escola.

Em relacdo ao racismo, Munanga (2003) observa que o mesmo estd vinculado a
concepcao de que caracteristicas bioldgicas determinam comportamentos, moralidade,
aspectos psicologicos, intelectuais e culturais. Almeida (2019), no mesmo sentido, explica
que o racismo esta vinculado a raca e que se manifesta de forma consciente ou
inconsciente determinando a concepcao de que um grupo € inferior ou superior a outro.

A pesquisa também apresenta reflexdes sobre a formacdo decolonial, no sentido de
estudar os caminhos e compreensdes que podem possibilitar esse ensino na escola e sua
importancia para a formacao critico-reflexiva dos estudantes. Partiu-se da perspectiva de
Paulo Freire que entende a educacdo como um ato politico e transformador a partir da
leitura de mundo e da formagéo critica. Freire ndo empregou o termo “decolonial”, mas
falou numa perspectiva decolonial em suas obras. Jodo Colares da Mota Neto (2016),
estudioso das suas ideias, identificou, através dos estudos sobre o autor, uma pedagogia
decolonial, ou seja, uma pedagogia desvinculada da perspectiva do colonizador, buscando
partir da realidade e do contexto em que se vive.

A motivacdo para essa pesquisa estd relacionada ao meu lugar de fala e,
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principalmente, & minha préatica profissional como docente da rede de Ensino Municipal de
Foz do lguagu. A pesquisadora Djamila Ribeiro (2019) explica que o conceito de lugar de
fala pode designar o que constitui um sujeito, partindo das experiéncias sociais e para a
compreensdo de que ndo existe um discurso universal, uma vez que 0s sujeitos partem de
estruturas sociais distintas e entdo experenciam diferentes situacdes por conta do género,
da cor, da sexualidade e também classe social. No entanto, todos possuem lugar de fala e
podem debater os mais variados assuntos, compreendendo seus privilégios ou a falta deles.

O meu lugar de fala é de professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que
visualiza na literatura infantil possibilidades de uma agdo humanizadora e transformadora,
capaz de instaurar novas visdes de mundo e contribuir para a constru¢do de uma formagéo
decolonial. Sou também uma mulher, branca que sobrevive como funcionaria publica, mas
que reconhece seus privilégios relacionados a cor da pele e a falta deles enquanto mulher
trabalhadora no sistema patriarcal ainda enraizado na colonialidade.

Busquei investigar, refletir e compreender sobre o potencial da literatura afro-
brasileira, da cultura africana e étnico-racial para a formacédo do sujeito no que se refere a
valorizacgdo, acolhimento e respeito as diferencas para atuar contra o racismo, em busca de
direitos e igualdade. Atuo em uma comunidade carente de recursos financeiros,
alimentacdo, moradia, salde, educacgdo e cultura e nessa comunidade ha criangas negras e
que estdo expostas a diversas obras literarias por meio da escola e da préatica docente,
inclusive as do PNLD Literéario de 2018.

Também participei da escolha das obras literarias do PNLD Literario de 2018 e
considerei importante revisitar minha pratica, como propde Freire (2015), entendendo que
é necessario estudar, analisar e discutir o material que esta disponivel nas escolas para
pensar as proximas escolhas, sobretudo ao que se refere a cultura, histdria e tematica afro-
brasileira e africana’.

Por isso, ressalto a importancia de conhecer e pesquisar 0s recursos disponiveis nas
escolas, distribuidos em larga escala no Brasil, como o PNLD Literario. Analisar as obras
literdrias que esse Programa disponibiliza para as escolas é importante, pois as obras
estardo disponiveis na biblioteca e salas de aula, e por isso pergunta-se: As obras de

Literatura Infantil, selecionadas e distribuidas pelo PNLD Literario 2018, destinadas aos

IA énfase nessa pesquisa é na cultura, histdria e tematica afro-brasileira e da cultura africana, no entanto,
obras literarias da tematica indigena e de outros povos e identidades também podem ser observadas a partir
da perspectiva decolonial para a escolha das obras literarias.
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alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, possibilitam uma formacao decolonial aos
seus leitores?

Para responder tal pergunta foi feito um levantamento e analise da quantidade de
obras selecionadas pelo Programa Federal para compor o acervo do PNLD Literario de
2018, numa acdo de revisao e catalogagdo, observando os quesitos ja citados, quais sejam:
questdes culturais do continente africano, étnico-raciais ou afro-brasileiras, para
discriminacdo e andlise. A partir dos estudos sobre questdes decoloniais no contexto afro-
brasileiro o intuito é o de analisar as representacGes nas obras literarias Rapunzel e o
Quibungo (2012), Meu crespo € de rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009) e suas
possibilidades de contribui¢fes no ensino para uma formacéo antirracista e decolonial.

Em termos metodoldgicos, esta € uma pesquisa que parte de um levantamento de
dados e de revisdo tedrico-bibliografica. Trata de livros, artigos, ensaios e demais estudos
cientificos bibliograficos que abordam a tematica tanto da literatura infantil afro-brasileira,
da cultura africana e étnico-racial quanto do entendimento sobre a perspectiva decolonial e
da analise literaria, construindo, assim, caminhos de reflexGes decorrentes da pesquisa
interdisciplinar, pois se trata do estudo da Literatura Infantil e Pedagogia na perspectiva
decolonial que juntas, nessa pesquisa, geram um resultando convergente, 0 que para
Gustavo Korte (2000) ¢ agir interdisciplinarmente.

Sobre a interdisciplinaridade, Olga Pombo (2008) explica que é derivada da palavra
disciplina e faz referéncia a unido de duas delas, podendo ser disciplinas como sdo
conhecidas no ambito escolar, por exemplo, Lingua Portuguesa e Ciéncias, ou ainda,
subdisciplinas, como no caso dessa pesquisa: Literatura Infantil e Pedagogia.

Acredita-se que a convergéncia da Literatura Infantil e da Pedagogia, observando a
perspectiva decolonial, possibilita reflexdes importantes para a pratica pedagodgica
antirracista e para a formacdo critico-reflexiva, uma vez que temas transversais como
questBes étnico-raciais podem e devem perpassar todas as disciplinas escolares e despertar
novas perspectivas de conhecimento.

No intuito de saber sobre o0 estado da arte, realizou-se também uma busca sobre as
pesquisas académicas que foram publicadas tratando de temas referentes ao PNLD
Literario de 2018 e a literatura afro-brasileira, assim como da cultura africana e
decolonialidade, em bancos de dissertacfes e teses da Unioeste. Encontrou-se uma
dissertacdo intitulada A crianca negra na Literatura Infantil Brasileira contemporanea

(2013), de Vera Regina Vargas Dupont. A pesquisa é uma anélise de como a crianga negra
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é representada nas obras de literatura infantil. Nesta investigacdo, foram selecionadas
diversas obras literarias que possibilitaram observar a mudanca na representacdo do
personagem negro ao passar do tempo na producdo de literatura infantil brasileira.
Considerou-se nesse estudo que existem movimentos sociais acerca da igualdade social,
mas que essa mesma igualdade nédo se faz presente nas relagdes sociais.

Ainda no banco de dados da Unioeste, encontrou-se uma tese sobre o PNLD
Literario de 2018 com o recorte tedrico do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisadora é Elesa Vanessa Kaiser da Silva e o titulo da pesquisa ComposicOes
familiares na literatura infantil contemporéanea (2021). Apesar de se tratar do PNLD
Literario de 2018, a temética é outra, voltada as composicGes familiares representadas
nessas obras. A pesquisadora constatou a auséncia de familias homoafetivas nos livros que
compde 0 acervo e destacou a importancia de averiguar as obras que estdo sendo enviadas
as escolas publicas.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacdes (BDTD) foi encontrada
uma pesquisa de mestrado com 0 nome Revista Africa e Africanidades: educando
antirracista na perspectiva de docentes da educacao basica (2017), de Nagila Oliveira dos
Santos, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O objetivo da pesquisa
consistiu em analisar a producdo dos docentes da Educacio Basica na revista Africa e
Africanidades de 2008-2016, em uma perspectiva educacional antirracista, decolonial e
intercultural, conforme a pesquisadora. Constatou-se que alguns temas foram recorrentes
nas producbes, destacam-se: democracia racial e sua desconstrucdo; critica a
implementacdo da Lei 10.639/2003 e o racismo na escola, questdes religiosas e valorizagdo
do negro.

Também foram realizadas buscas no Google Académico. O primeiro estudo
encontrado que se relaciona com os objetivos desta investigacao foi a dissertacdo Meninas
bonitas — um estudo sobre empoderamento feminino e relagdes étnico-raciais no contexto
escolar a partir da Literatura Infantil (2019), de Rosa Maria Noronha Dias, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. O objetivo da pesquisa foi o de descobrir como
a literatura poderia contribuir para a construgdo de uma identidade positiva para as
meninas negras. Tratou-se de uma pesquisa-acao realizada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e teve como base teorica os estudos decoloniais. Foram selecionadas obras
que, conforme a pesquisadora, valorizam a cultura afro-brasileira e africana para as rodas

de conversa e discussdo. Nas obras selecionadas estdo: Meu crespo é de rainha e Os
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tesouros de Monifa. Por se tratar de uma pesquisa-a¢do as alunas produziram um livro
intitulado “O amor impossivel de Juliana”. Através dessa obra, também conforme a
pesquisadora, as alunas puderam materializar o que foi refletido durante as atividades,
temas relacionados a representatividade e racismo.

Com base nesse levantamento bibliografico de teses e dissertaces j& publicadas,
buscou-se refletir e ampliar as discussdes. Para isso, essa pesquisa esta dividida em trés
partes: “A literatura infantil afro-brasileira”; “A perspectiva decolonial na América Latina
e na literatura” ¢ “A literatura infantil do PNLD Literario de 2018 e a perspectiva
decolonial”, além de Introducéo e Consideragdes finais.

Inicia-se a pesquisa com o capitulo “A literatura infantil afro-brasileira” tratou, de
modo geral, do histérico de formacdo da literatura infantil afro-brasileira at¢é o PNLD
Literario de 2018. Abordou-se nesse capitulo sobre as Leis e diretrizes que norteiam a
obrigatoriedade do ensino da cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares e
conceitos sobre a terminologia de literatura afro-brasileira e literatura negra, embasando-se
em Zila Bernd (1988), Luiz Silva Cuti (2010), Eduardo de Assis Duarte (2008) e Maria
Margareth Soares Fonseca (2006).

Também consta nesse capitulo o histérico do PNLD Literario 2018, o processo de
formacgéo do acervo de 2018, escolha dos livros e as obras da cultura africana, afro-
brasileira e de tematica étnico-racial que foram selecionadas para compor o acervo do 1° ao
3° ano, e uma reflexdo sobre o lugar de fala que partem essas obras, quem as escreve e
guando, além de se observar quantitativamente e aspectos de conteudo.

Apoiou-se, principalmente, na importancia da Lei que surgiu em decorréncia dos
movimentos negros, como a 10.639/03 sobre a obrigatoriedade da insercdo das discussdes
étnico-raciais, da cultura e historia africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, para
dialogar com o histérico da literatura infantil afro-brasileira. As reflexdes de Eliane Debus
(2017) e Munanga (2003) séo vozes de igual importancia para o didlogo sobre a formagéo
da literatura infantil afro-brasileira e considerac@es sobre o PNLD Literério.

Para explicar o PNLD Literario de 2018, buscaram-se informagGes nos sites do
FNDE e no acervo literario do PNLD Literario de 2018, para saber a quantidade de obras
que abordam a tematica afro-brasileira, da cultura africana ou discutem questfes étnico-
raciais. No que se refere as reflexdes sobre o levantamento de dados do PNLD Literario de
2018, as ideias de Chimamanda Ngozi Adichie (2019) e Djamila Ribeiro (2017) e (2019),

contribuiram significativamente.
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Depois de ler a sinopse das 220 (duzentas e vinte) obras disponiveis no acervo do
PNLD Literario destinadas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, constatou-se que apenas
5% (cinco por cento) abordam a tematica da cultura e historia africana, afro-brasileira e/ou
discutem temas étnico-raciais, evidenciando assim que ha poucas opcbes destinadas as
escolas que discutem a tematica e que nem todas podem ser consideradas literatura afro-
brasileira ou literatura negra conforme as ideias de Cuti (2010) e Duarte (2008).

O capitulo seguinte “A perspectiva decolonial na América Latina e na literatura”
procura, primeiramente, tracar o processo histérico do conceito sobre decolonialidade na
América Latina até alcancar reflexdes a respeito da literatura decolonial, a resisténcia para
desconstruir padrdes impostos pela colonialidade. Além de tracar reflexdes sobre o
movimento historico explorou-se os conceitos de colonialidade e decolonialidade, os quais
contribuem para o debate critico acerca do acervo que o PNLD disponibiliza para que
escolas e professores pudessem fazer a selecdo de obras que chegaram aos estudantes e as
bibliotecas.

Na construcdo desse capitulo os autores(as) que fundamentam o didlogo sao:
Alvoro de Azevedo Gonzaga (2021), ao abordar o processo historico do decolonialismo na
América  Latina, juntamente com 0s conceitos criados pelo  grupo
Modernidade/Colonialidade, sobretudo os de Anibal Quijano (2005),(2007) e Nelson
Maldonado-Torres (2020), além de Jodo Colares da Mota Neto (2016), contribuindo para o
pensamento da literatura decolonial a partir das perspectivas de Paulo Freire, e outros
pesquisadores que dialogam com a gquestao.

Na sequéncia, no capitulo de analise das obras literarias, “A literatura infantil do
PNLD Literario de 2018 e a perspectiva decolonial”, foi analisada as obras do PNLD
Literario a partir das discussfes dos conceitos decoloniais da literatura infantil afro-
brasileira, tendo por base a Lei 10.639/03 a fim de saber se essa literatura pode contribuir
para uma formacao decolonial e humanizadora. Conforme mencionado, as obras analisadas
sdo: Rapunzel e o Quibungo, Os segredos de Monifa e Meu crespo é de rainha.
Selecionou-se essas trés obras em funcdo, principalmente, de sua tematica e possibilidade
de reflexdes sobre a colonialidade e a decolonialidade, o antirracismo e uma formagéo
humanizadora observando e analisando personagens, tematica e situacdes nas obras. O
apoio tedrico para analise inclui pesquisadores que discutem o racismo e a perspectiva
decolonial, sendo eles, principalmente: Almeida (2019) e Adiche (2019), Ribeiro (2021),

Figueiredo (2020), Kilomba (2019) e os autores ja mencionados nessa introducao.
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Rapunzel e o Quibungo é uma obra literaria escrita por autores ndo negros Cristina
Agostinho e Ronaldo Simdes que reescrevem a obra Rapunzel do século XIX incorporando
caracteristicas do cenario brasileiro e da cultura afro-brasileiro, com personagens negros,
no entanto a narrativa repete comportamentos da obra original, pois o enredo da historia é
0 mesmo. A obra possibilita reflexdes sobre o poder da colonialidade, sobre a
decolonialidade e traz representacdes da cultura afro-brasileira e questdes étnico-raciais
através da representacdo dos personagens.

Meu crespo € de rainha € um poema escrito por uma autora negra, bell hooks, que
aborda uma tematica universal relacionada a identidade negra, em especial da mulher
negra: o cabelo. No poema a autora evidencia a beleza do cabelo, da menina e da mulher
negra, possibilitando reflexfes étnico-raciais, decolonias e antirracistas através da
representatividade feminina, da voz negra expressa no poema e as desconstrucdes de
esteredtipos pejorativos e depreciativos sobre o cabelo negro.

Assim como em Meu Crespo é de rainha, Os tesouros de Monifa também foi
escrito por uma autora negra. Sonia Rosa apresenta vozes femininas negras, que abordam a
ancestralidade do povo brasileiro através da cultura africana, problematizando criticamente
a escravizagao ocorrida no Brasil. A obra possibilita reflexdes sobre a formacgdo do povo
brasileiro, da cultura afro-brasileira, sobre a colonialidade e a decolonialidade.

Esta pesquisa, portanto, analisou a literatura de representatividade afro-brasileira e
da cultura africana do PNLD L.iteréario, e observou se sdo obras literarias que proporcionam
uma formacao decolonial e antirracista. Esclareco que os sentidos de representatividade e
representacdo neste trabalho esté@o se referindo aos personagens negros e negras das obras
literarias que apresentam a imagem positiva do sujeito negro, bem como situacdes e
historias da cultura afro-brasileira e dos povos africanos. Almeida (2019) explica que a
representatividade é um passo importante contra o racismo, pois proporciona espaco para
gue a minoria possa falar e também descontroi narrativas discriminatorias.

Considerou-se nesse estudo que existem movimentos sociais acerca da igualdade
social, mas que essa mesma igualdade ndo se faz presente nas relagOes sociais,
educacionais, em boa parte das praticas pedagogicas, por isso, ressaltamos o papel da
escola no percurso que visa uma sociedade mais igualitaria, justa, menos racista, mais
empatica as diferencas, aquela que forma o ser humano capaz de respeitar e valorizar
culturas diversas da sua. As obras literarias selecionadas que comp®@e o acervo literario de

2018 do PNLD Literario podem contribuir para reflexes decoloniais e para uma formacao
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antirracista e humanizadora. Mas tdo importante quanto essas obras é a formagdo do
mediador, do educador que trara tais obras para sala de aula, que fara a selecdo e podera

explorar saberes outros no contexto escolar, porém isso ndo sera desenvolvido nesse
recorte.
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2. LITERATURA INFANTIL AFRO-BRASILEIRA

“N&o se esquecam da nossa historia. Nao se esquecam do nosso

sofrimento. Mas, principalmente, ndo se esquecam da nossa luta”.
Sonia Rosa? (2009)

O excerto de abertura do capitulo alude para a importancia da valorizacdo das
historias e lutas dos negros no Brasil, pensamento defendido por Sonia Rosa (2009) na
obra literaria Os tesouros de Monifa. Dessa forma inicia-se 0s debates do capitulo,
discutindo a presencga da literatura infantil afro-brasileira no cenério cultural e escolar
brasileiro.

E importante também mencionar Chimamanda Adiche (2019, p.12) e seu
posicionamento sobre 0 quanto os pontos de vistas determinam uma historia, “comece a
histéria com o fracasso do Estado africano, e ndo com a criagdo colonial do Estado
africano, e a historia sera completamente diferente”. E ¢ através do que Adiche nos diz,
objetivando alcancar o que Sonia Rosa defende, conforme epigrafe desse capitulo, sobre
ndo esquecer a histdria de luta do povo negro, que se optou por estudar essa tematica,
tendo como alicerce estudiosos negros e negras, escritores, escritoras e obras da literatura
afro-brasileira e outros estudiosos da tematica.

A literatura apresentada pela escritora negra Sonia Rosa em Os tesouros de Monifa
(2009), com personagens negras como protagonistas, discutindo e valorizando sua
ancestralidade® africana é diferente das primeiras obras literarias infantis brasileiras que
traziam personagens negros e negras no comeco do século XX.

Os personagens negros e negras, que aparecem na literatura infantil a partir da
década de 20, do século XX, segundo Fonseca (2006), sdo, em grande parte, representados
de forma estereotipada e depreciativa. Segundo Jovino (2017) essas obras costumavam
reforcar condigdes subalternizadas e que inferiorizavam afrodescendentes. Tais
representacdes perpetuavam a ideia colonial de que o sujeito negro € inferior ao sujeito
branco.

Com maior frequéncia, a partir da primeira metade do século XX, o negro afro-
brasileiro e sua cultura passou a fazer parte da literatura infantil brasileira, no entanto,

naquele periodo, essa participacdo geralmente estava vinculada a visdo e posicao

2 Autora da obra Os tesouros de Monifa (2009), obra que compde o PNLD Literario de 2018.
3 Refere-se aos antepassados, as caracteristicas de sujeitos do passado que ajudam moldar a identidade das
geracdes futuras.
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subalternizada, reforcando estereGtipos e preconceitos relacionados a raga e classe
propagados pelos ideais colonialistas e comuns naquele contexto. Conforme Gonzaga
(2021), eram as representacGes da visdo do colonizador para manter seu poder sobre o
outro/subalternizado, o colonizado, por meio da colonialidade do pensamento, perpassando
a ideia de superioridade do colonizador.

Eliane Debus (2017) reforca o pensamento de Fonseca (2006), através das suas
reflexdes sobre o pensamento, principalmente, da sociedade do inicio do século XX, para
ela o personagem daquela época era geralmente estereotipado e inferiorizado. Quando néo
IS0, segundo Jovino (2015), as criangas negras apareciam nos textos como acompanhantes
de criangas brancas, trabalhando, sendo vendidas como escravas e de forma depreciativa e
desumanizada.

Jovino (2015) também explica que a infancia negra aparece muito pouco nos
documentos oficiais do passado, e a literatura de ficcdo e de viagem apoiam nesse sentido,
apresentando um histérico da infancia negra através dos personagens, possibilitando
reflexdes e analises.

Um autor de literatura infantil que se destaca no inicio do século XX é Monteiro
Lobato (1882-1948), escritor da obra literaria O Sitio do Picapau Amarelo (1920-1947), o
qual conta com vérias publicacdes e adaptacdo para TV. Os personagens da obra de
Monteiro Lobato, O Sitio do Picapau Amarelo, contam com figuras que surgem a partir do
folclore brasileiro e representacdes do contexto social da época.

Apresenta-se, brevemente, a titulo de exemplo, alguns dos personagens do sitio a
fim de contextualizar os lugares que ocupam na histéria, buscando evidenciar o lugar em
que 0 negro é representado nessas obras: Emilia (boneca de pano); Dona Benta (senhora
branca, dona do sitio); Narizinho e Pedrinho (personagens brancos e netos da dona do
sitio); Saci, Cuca, Visconde de Sabugosa, Marqués de Rabicé e Tia Nastacia e Tio Barnabé
(empregados negros do sitio). Todos 0s personagens brancos ocupam lugar de privilégio e
0s negros lugares de submissao.

Os dois personagens negros de O Sitio do Picapau Amarelo criados por Monteiro
Lobato, Tia Nastacia e Tio Barnabé, exercem a fungdo de empregados, em cargos com
pouco reconhecimento social, subalternizados pela colonialidade do poder exercida pela
ideia de que 0 negro é inferior ao branco, mesmo o Brasil ndo sendo mais col6nia. Fonseca
(2006) lembra que a obra literaria de Monteiro Lobato foi escrita e publicada em uma

sociedade recém-saida da escravidao e se apresentava dessa forma, aludindo aos vestigios
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do periodo escravocrata muito presente ainda no inicio do século XX, o que ndo deixa de
evidenciar o poder da colonialidade sobre 0s sujeitos negros e negras.

Debus (2017) também ressalta que nas primeiras publicagdes literarias classificadas
como infantil e juvenil, no Brasil, o negro foi pouco representado e quando isso acontecia
era no lugar de escravizado, obediente e inferior ao branco, como no caso da Tia Nastacia e
do Tio Barnabé, personagens negros e empregados de uma mulher branca no Sitio do
Picapau Amarelo. Ambos acostumados a obedecer e servir a familia, evidenciando padrbes
cristalizados na sociedade no que se refere aqueles com condic¢des de posse e poder.

Cabe mencionar também que foi utilizada pelo autor Monteiro Lobato uma
linguagem depreciativa em relacdo a empregada, 0o que se pode perceber através dos
discursos/falas de personagens para se referir a Tia Nastacia, como em Historias de Tia
Nastacia (2002), em que Emilia (a boneca de pano) se refere a ela como alguém sem
cultura e insinua que essa condicao é evidente por se tratar de uma negra:

— Ué! — exclamou tia Nastacia. — Pois para que serve carneiro sendo para ser
comido? Deus fez os bichos cada um para uma coisa. A sina dos carneiros é a
E?r?ﬁliz. danou. — Bem se vé que é preta e beicuda! Ndo tem a menor filosofia,
esta diaba. Sina é o seu nariz, sabe? Todos o0s viventes tém o mesmo direito a

vida, e para mim matar um carneirinho é crime ainda maior do que matar um
homem. Facinora!... (LOBATO, 2002, p.88).

O trecho da obra Histérias de tia Nastacia (2002) demonstra o discurso de
superioridade e racismo expresso através das palavras da boneca Emilia, pois para ela a cor
da pele preta e as caracteristicas fisicas da personagem Tia Nastacia, determinam seu
conhecimento. Esses aspectos do racismo e do preconceito sdo analisados por Munanga
(2003), pois ele explica que para o racista as caracteristicas fisicas e bioldgicas estéo
associadas as caracteristicas morais e intelectuais. No decorrer da obra, enquanto Tia
Nastécia conta suas historias, Emilia intervém pejorando os contos e a chamando de negra
velha mais de uma vez.

E comum encontrar Histérias de tia Nastacia e outras narrativas de Monteiro
Lobato em acervos literarios de bibliotecas escolares e até mesmo na internet, tendo em
vista a importancia concedida ao escritor na difusdo da literatura infantil brasileira e pela
popularidade de suas obras. No entanto, vale apontar a critica que existe em torno das
obras de Monteiro Lobato no que tange, principalmente a representacdo da Tia Nastacia e
Tio Barnabé em sua obra.

A escritora Ana Maria Gongalves (2010), por exemplo, aponta a obra de Monteiro
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Lobato como sendo racista e defende que ela ndo deve ser incluida no contexto escolar, nos
tempos atuais. Para a autora ha outras maneiras de abordar a tematica do racismo em sala
de aula, que ndo seja pela literatura racista. Segundo seu pensamento, incluir obras como
as de Monteiro Lobato é irresponsabilidade, pois ocorre a exposi¢do da crianga negra ao
racismo.

Ao contrario do que defende Ana Maria Gongalves, a bisneta de Monteiro Lobato,
Cleo Campos Kornbluh (2020), sugere a reescrita dos textos de Lobato e alteracGes,
principalmente, nas enunciagdes racistas de suas obras literarias. Explica que as frases e
expressdes de cunho preconceituoso foram retiradas para as novas edi¢des publicadas. Mas
ressalta que considera importante que as obras originais continuem circulando com notas
de roda pé, apontando os termos e frases racistas, para que os leitores conhegcam as obras
de Lobato na integra e discutam os textos na contemporaneidade, levando em conta o
periodo histérico em que as obras foram publicadas.

Entende-se como necessario considerar que Lobato escreveu em outra época, pouco
tempo depois da abolicdo da escravatura® e que o contexto em que estava inserido foi
representado em suas obras literarias. No entanto, ndo é possivel negar que suas obras
apresentam uma postura racista através, principalmente, dos lugares/trabalhos/relacbes que
0S personagens ocupam no enredo e nas falas de outros personagens, carregadas de
expressdes preconceituosas ao se referir aos personagens negros das historias.

Considera-se que na contemporaneidade é fundamental disponibilizar aos leitores
uma literatura infantil que ndo deprecie ou estereotipe 0 homem negro, a mulher negra e a
crianca negra, que valorize sua ancestralidade, cultura e historias. Gomes (2020) possibilita
a reflexdo sobre incluir outras obras literarias no contexto escolar, ndo somente os classicos
tradicionais, obras que reportem a historia sem ferir direitos. Para isso, cabe a reflexdo que
Freire (2015) apresenta sobre a importancia de o educador refletir continuamente sobre sua
pratica e escolhas para o exercicio da profissao.

Apos esse preambulo inicial, retomam-se as questdes da historicidade da literatura
afro-brasileira. Cabe ressaltar que a partir da década de 70, é que as representacdes do
negro na literatura infantil comecam a aparecer com frequéncia, inclusive ocupando

lugares em primeiro plano, como protagonistas. Jovino (2017) explica, com base em suas

4 Em 13 de maio de 1988 foi assinado 0 documento, pela Princesa Isabel regente do Brasil, que garantia a
abolicdo da escravatura.
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pesquisas, que a partir desse periodo surge uma literatura mais comprometida com as
questdes étnico-raciais, no entanto ainda estereotipadas.

Esse movimento da literatura negra ascende na década de 70, mas existe desde o
inicio da escravizacao por outras diversas formas de resisténcias, segundo Henrique Cunha
Junior (2003). Trata-se de um ciclo que busca evidenciar a cultura e a importancia do
negro na sociedade brasileira, por meio da politica e de expressdes artisticas, como o
teatro, a danca e a literatura, com objetivo de decolonizar a historia e a cultura, partindo do
lugar de fala do proprio negro e da sua perspectiva.

E também a partir de 1970, conforme Cunha Junior (2003), que se tem a primeira
publicagio do Cadernos Negros®, uma literatura de resisténcia, afro-brasileira, em busca de
autonomia e da estética negra, a fim de combater a discriminacao racial.

Os movimentos negros também impulsionaram a criacdo de Leis na area da
educacédo, como a Lei N° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, instituindo a obrigatoriedade do
ensino da historia e da cultura afro-brasileira. A partir dessa Lei os curriculos escolares
passam obrigatoriamente a abordar a tematica da contribuicdo do negro para a formacéao da
sociedade brasileira. O parecer CNE/CP 003/2004 institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo das Rela¢Oes étnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura africana e afro-brasileira.

A Lei 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, acrescentando

novos artigos que buscam valorizar o negro e a pluralidade cultural do Brasil.

Lei n° 10.639/2003 acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro estabelece o ensino sobre
cultura e histéria afro-brasileiras e especifica que o ensino deve privilegiar o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional. O mesmo artigo
ainda determina que tais contetidos devem ser ministrados dentro do curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica, literatura e historia
brasileiras. J4 o artigo 79-B inclui no calendario escolar o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro (MEC, 2007, s.p.)®

A Lei 10.639/2003 e o Dia Nacional da consciéncia Negra foram conquistas dos
movimentos negros no Brasil para a educacdo e para a formacéo cultural do pais. Cunha

Junior (2003) escreve que desde a década 70, um dos movimentos negros, 0 grupo

5 O primeiro conceito do Cadernos Negros foi pensado por Luiz Silva Cuti e seus colegas do curso de Letras
que mais tarde denominaram o grupo chamando de Quilombhoje. Tratava-se de uma publicacdo
independente de antologias com a temética do ser negro no Brasil.

¢ Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/9403-sp-482745990> Acesso:
02/10/2022.
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Palmares de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, propunha a comemoragdo do dia 20 de
novembro, que sé em 2003 € acrescida a LDB.

A data do Dia da Consciéncia Negra faz referéncia a morte de Zumbi dos Palmares
no século XVII, no Brasil. Zumbi foi um dos maiores lideres do movimento Quilombola.
Fazia parte dos movimentos de negros escravizados que fugiam em busca de liberdade e
resisténcia cultural e historica.

A partir da Lei 10.639/2003 e do artigo 79-B que prevé o Dia da consciéncia Negra,
surgem diversas obras de literatura voltadas para a tematica étnico-racial, afro-brasileira e
africana, demonstrando que 0s movimentos negros foram importantes para ascensdo da

literatura infantil afro-brasileira na escola.

[...] a criagho da n. Lei 10.639/2003 e a elaboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira vieram dialogar com o Movimento Negro, que
tem nos ultimos anos acentuado a discussdo sobre a inclusdo da tematica da
discriminacdo e preconceito racial, em especial no espaco escolar (DEBUS,
2017, p.41).

Apesar da intensa producdo literdria em virtude das novas determinagdes nos
curriculos escolares, as obras literdrias nem sempre apresentam a valorizacdo do(a)
negro(a) ou estdo presentes na escola. Exemplo disso é o Plano Nacional do Livro e do
Material Didatico Literario (PNLD) de 2018, que ofertou duzentas e vinte obras (220) do
1° a0 3° ano do Ensino Fundamental e apenas doze (12) com tematicas relacionadas ao que
propde a Lei 10.639/2003 sobre a valorizacdo da cultura e historia afro-brasileira.

Mesmo com o0 avanco da producdo literaria infantil que abarca a tematica afro-
brasileira, os textos ndo estdo circulando em grande quantidade nos programas como
PNLD Literario de 2018, o que demonstra uma fragilidade no processo de selecdo de
composicdo do acervo literario do programa.

A Lei 10.639/2003 ndo foi a Unica a incentivar e acelerar a producdo literaria que
visa discutir a cultura e historia africana, afro-brasileira e as questdes étnico-raciais. Em
2008 houve uma mudanca na referida Lei, pois junto a valorizagdo do(a) negro(a) no
Brasil, acrescentou-se a obrigatoriedade da insercdo do ensino da cultura e historia

indigena nos curriculos escolares, e esta € a Lei 11.645 de 10 de marco de 2008.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluiré diversos aspectos
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da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia do Brasil.

§ 2°0Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras
(BRASIL, 2008).

A Lei de 2003 bem como a de 2008 prevé o ensino de forma que ndo prevaleca
apenas uma visdo de mundo, mas que as perspectivas histéricas e culturais dos povos afro-
brasileiros e dos povos indigenas também sejam apresentadas e estudadas na escola. E
mais que isso, para que sejam evidenciadas as suas contribui¢fes culturais para a formagao
da cultura brasileira através de uma perspectiva que proporcione a decolonialidade do
pensamento.

E € nesse sentido que as Leis dialogam com a perspectiva decolonial e o0s
movimentos negros, na busca por direito a diversidade e contra o racismo, uma vez que
objetiva o conhecimento histérico e cultural das culturas afro-brasileiras, africanas e
indigenas, evidenciando que ha outras histdrias e culturas que constituem a formacdo do
povo brasileiro, ndo se limitando apenas cultura a e histdria eurocentrada que acaba por
omitir sujeitos de outras culturas.

Em consonancia com 0s movimentos negros, além das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 e o Dia da Consciéncia Negra, considera-se importante voltar na historia e
acrescentar que no final do século XX, as obras literarias ja passam a valorizar a formacéo
das identidades negras, em grande parte impulsionadas pelos movimentos negros.
Conforme Bernd (2013), entre 1980 e 2000 surge a literatura denominada “literatura
negra” e estd ligada ao enraizamento identitario. Aparecem, portanto, textos vinculados a
historicidade do negro no Brasil, formacdo das suas identidades, na intencdo de influir
sobre o sistema excludente que o marginaliza. Cabe ressaltar aqui que se utiliza o termo
identidades, no plural, porque pretende-se evidenciar a multiplicidade cultural existente
entre 0s povos negros no Brasil. Segundo Munanga (2003) as manifestacdes culturais do
negro em cada regido do Brasil sdo diferentes, assim como a dos ndo negros. A cultura
nordestina, por exemplo, é diferente da do Rio Grande do Sul, que é diferente do Sudeste e
assim por diante.

Na década de 2000 a 2010 recebe destaque a literatura denominada afro-brasileira,
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que ¢ intensificada nesse periodo, impulsionada pelos movimentos antirracistas como o da
criacdo e reestruturacdo das Leis que garantem o ensino da cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos, demonstrando uma preocupacdo com a formacédo das identidades
negras no Brasil. Diferente da primeira década do século XXI, as primeiras obras de
literatura infantil no Brasil do século XX tratavam, em grande parte, de traduces com
personagens, herodis e tinham caracteristicas dos paises europeus, eram diferentes da
vivéncia brasileira e ndo valorizavam culturas africanas, tratava-se de obras que tinham a
finalidade de colonizar e apresentar a unica cultura considerada valida, a eurocéntrica.
Nelly Novaes Coelho (1991) ao escrever sobre um panorama histérico da literatura infantil
brasileira explica que:

Analisadas em conjunto, essas obras pioneiras (sejam adaptacdes, traducGes ou

originais) revelam facilmente a natureza da formacé&o ou educacdo recebida pelos

brasileiros desde meados do século XIX. Uma educacdo orientada para a
consolidacéo dos valores do sistema herdado [...] (COELHO, 1991, p.207).

As obras literarias publicadas até a primeira metade do século XX, em sua maioria,
ainda reproduziam os valores sociais eurocéntricos caucasianos, contribuiam para a
propagacdo e manutencdo dos ideais herdados da col6nia, tidos como o exemplo a ser
seguido. Mas ja& no inicio do século XX, como visto, essa tradicdo comeca a mudar ao que
diz respeito a ambientacdo das obras, pois escritores brasileiros comegam escrever com o
propdsito de alcancar as criancas brasileiras e acrescentam em seus textos caracteristicas
do contexto brasileiro, inclusive inserindo personagens negros, no entanto, nem sempre de
modo positivo como observado na obra de Monteiro Lobato através da personagem Tia
Nastéacia e Tio Barnabé.

Conforme Munanga (2003) o mito da democracia racial causou uma ideia de que
no Brasil houvesse s6 uma cultura, inviabilizando as discussfes sobre acdes afirmativas e o
debate das multiplas culturas existentes na formacgdo do povo brasileiro dentro do sistema
de educacdo. O mito da democracia racial negava a existéncia do racismo no Brasil, por
isso, ndo era necessario discutir acbes afirmativas que promovessem a igualdade entre
negros e ndo negros, pois conforme essa ideia, todos tinham os mesmos direitos. O mito
dessa democracia racial, fortemente difundido no inicio do seculo XX, ecoa até a
contemporaneidade omitindo o racismo no cenario brasileiro.

A partir da década de 70 e na contemporaneidade, hd& um nimero maior de

publicacdes que desconsideram o mito da igualdade racial através das obras literarias
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infantis, abordando a tematica da desigualdade racial, da histdria e cultura afro-brasileira,
escritas por autores negros e autoras negras que valorizam suas contribui¢es na sociedade
brasileira, possibilitando reflex6es e observacGes decoloniais como em Os tesouros de
Monifa (2009), da autora Sonia Rosa.

A obra da autora negra Sonia Rosa é uma das doze (12) obras que compde 0 acervo
do PNLD Literario de 2018 e se desvincula dos contos eurocéntricos, tratando de questdes
diasporicas, historicas e culturais a partir das vozes de mulheres negras de autoria até as
personagens. Essa nova producdo literdria proporciona o surgimento de algumas
expressdes para designar essa literatura, como: literatura negra, afro-brasileira e/ou
afrodescendente cabe saber se ha uma designacdo mais adequada para se referir a essa

literatura, por isso no préximo subcapitulo € realizada essa reflexao.

2.1 Literatura afro-brasileira e literatura negra

Os conceitos literatura afro-brasileira e literatura negra coexistem, no entanto,
conforme analise realizada por Elen Karla Souza da Silva (2021), através de antologias e
obras tedrico-criticas, a partir do século XXI, ocorreu uma incidéncia maior da expresséo
literatura afro-brasileira, a fim de ressaltar uma identidade dos descendentes de africanos
no Brasil, que sofreram/sofrem com as consequéncias da colonizacao.

Essa identidade a ser ressaltada estd vinculada a resisténcia. Munanga (2003)
explica que a criacdo da identidade negra, no singular, estd vinculada a uma forca politica
que busca unificar os negros para propostas de transformacdes da realidade do negro no
Brasil, diferente da ideia de unificar os povos negros do Brasil em uma Unica cultura, como
se todos fossem iguais nas suas representacdes religiosas e artisticas, por exemplo.

Sabendo que os conceitos de literatura negra e afro-brasileira coexistem, neste
subcapitulo é realizado um levantamento bibliogréafico sobre as reflexdes que permeiam os
estudos de literatura afro-brasileira e literatura negra a fim de dialogar e refletir sobre o
emprego delas nas obras do PNLD Literario de 2018.

Para Fonseca (2006) é importante ndo nivelar toda a historia e cultura nacional, em
literatura brasileira, pois alguns aspectos sdo minimizados, omitidos, subalternizados e
nesse caso, a cultura e histéria do povo negro acaba sendo excluida. 1sso pode ser
evidenciado através do ensino da literatura na escola, pois ao estipular o estudo da

literatura brasileira, a literatura negra ou indigena € excluida, silenciada e esquecida. Por
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isso, faz-se necessario uma distingdo na terminologia que evidencie a literatura que
problematize questdes étnico-raciais, da cultura e historia afro-brasileira e dos povos
africanos.

Bernd (1988) considera relevante as expressdes literatura negra e literatura afro-
brasileira e essa distin¢do entre literatura brasileira, assim como Fonseca (2006). Segundo
a autora, a expressdo e o conceito de literatura negra possibilitam ao negro criar a si
mesmo, a partir da sua propria visdo e recuperar a identidade do negro brasileiro por meio
de sua propria voz. Para Cuti (2010) utilizar a termo negro para designar essa literatura €
uma forma de resisténcia, luta contra o racismo. No PNLD Literario de 2018, do 1° ao 3°
ano, ha poucas obras escritas por autores(as) negros(as), nesse sentido, pouco espago para a
literatura negra e vozes de resisténcia.

A expressdo literatura afro-brasileira também é, frequentemente, utilizada por
Bernd (2002), e para a pesquisadora ela é resultado da memdria, da heranca cultural
rasurada desde a chegada dos escravizados negros no Brasil, além de debater a
vulnerabilidade e o racismo da populacdo negra. Uma das obras do acervo do PNLD
Literario de 2018, escrita por Sonia Rosa, Os tesouros de Monifa (2012) resgata a memoria
do negro escravizado no Brasil e ressalta a contribuicdo dos povos africanos para a
formagéo do povo brasileiro.

Duarte (2008, p.22) também concorda com o pensamento de que existe diferenca
entre literatura brasileira e afro-brasileira e que essa diferenciacdo € importante, pois
apesar de ser escrita na mesma lingua, estar enquadrada nos mesmos géneros ela
“questiona e abala” a literatura canonica. O autor entende a literatura afro-brasileira como
um conceito em construcdo e para reconhecé-la o autor aponta cinco fatores que a
diferencia da literatura brasileira: tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e o publico-
leitor.

A tematica da literatura afro-brasileira, conforme os apontamentos de Duarte
(2008), pode estar associada a ancestralidade, dendncias da escravidao, a histdria do povo
negro, personagens e herois negros(as), as tradi¢cGes culturais, religiosas, historias
contemporaneas que abarcam contextos de miséria e exclusdo, a problematizacdo do
discurso colonial. S&o temas que trazem o negro para a literatura como protagonista
historico e cultural, por meio da sua propria construgdo, ndo a do outro, que normalmente
vem acompanhada de esteredtipos.

Segundo Bernd (1988, p.87) ao escrever sobre as leis fundamentais que norteiam a
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literatura negra brasileira, concorda com Duarte ao dizer que “a identidade da poesia negra
brasileira é dada principalmente pela intencdo que contém de recriar e de reconstruir um
mundo que seja diferente do mundo dos brancos”. A autora menciona a poesia, no entanto,
é possivel refletir também sobre a prosa e o olhar do negro sobre suas vivéncias.

Tdo importante quanto a tematica é o conceito de autoria da literatura afro-
brasileira, apresentada por Duarte, a partir da perspectiva de que precisa ser observada
“ndo apenas como um dado exterior, mas na condicdo de traduzida em constante discursiva
integrada a materialidade da construcéo literaria” (DUARTE, 2008, p.15). A autoria esta
atrelada a discursividade do texto através do ponto de vista. Trata-se de uma jungéo entre
autoria, criticidade e representatividade textual. E um dos fatores de contraversio, pois
recai sobre a reflexdo do que € ser negro no Brasil, que ndo implica somente em fatores
biograficos e fenotipicos, pode estar atrelado também a ancestralidade e a uma literatura
que aborde as questdes da negritude escrita por autores brancos, por isso depende dos
outros fatores para ser caracterizada como literatura afro-brasileira.

Duarte (2008) considera que o fator autoria, além do ponto de vista também esta
relacionado a tematica literéaria e a linguagem que preze pela histéria e cultura do povo
negro, o que permite dizer que seu ponto de vista se aproxima do que Bernd escreve sobre
literatura negra:

[...] é preciso sublinhar que o conceito de literatura negra nao se atrela nem a cor
da pele do autor nem apenas a tematica por ele utilizada, mas emerge da prépria

evidéncia textual cuja consisténcia é dada pelo surgimento de um eu enunciador
que se quer negro (BERND, 1988, p.22).

Nesse sentido, a literatura afro-brasileira ou literatura negra é constituida do sujeito
que se apropria da tematica, da linguagem e do ponto de vista desprendido da literatura e
ideologia hegemdnica. O ponto de vista esta atrelado a visdo que o autor do texto literario
tem e a sua escolha vocabular, seus valores morais e ideoldgicos, diferente da hegemonia

discursiva do colonizador, compreendendo seu lugar de fala e seus privilégios, ou seja:

[...] uma visdo de mundo prdpria e distinta da do branco, sobretudo do branco
racista, como superagdo da cOpia de modelos europeus e de toda a assimilagdo
cultural imposta como Unica via de expressdao. Ao superar o discurso do
colonizador em seus matizes passados e presentes, a perspectiva da negritude
configura-se enquanto discurso da diferenga e atua como elo importante dessa
cadeia discursiva que ird configurar a afro-descendéncia na literatura brasileira
(DUARTE, 2008, p.18).
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O ponto de vista € também a superacdo do colonial, transpassado para o discurso,
para a literatura, relacionando-se a tematica que visa textualizar a histéria do negro e sua
cultura.

Outro fator a ser observado para caracterizar a literatura afro-brasileira é a
linguagem que, conforme Duarte (2008, p.18), “ressalta ritmos, entonacOes, opgdes
vocabulares e, mesmo, toda uma semantica propria, empenhada muitas vezes num trabalho
de ressignificacdo que contraria sentidos hegeménicos na lingua”. Em Olelé uma antiga
cantiga da Africa, uma das obras que comp®e o acervo literario do PNLD Literario de
2018, escrita por Fabio Simdes, é apresentada uma cantiga dos congoleses, na lingua desse
povo, valorizando e resgatando a ancestralidade através da cantiga e da enunciacao. Essa é
uma obra que resgata a lingua de um dos povos africanos e apresenta uma cultura e
linguagem pouco difundida, descontruindo o padrdo colonial de reproduzir histérias
eurocentradas e apresentando uma lingua pouco difundida.

O ultimo fator observado por Duarte (2008) a fim de caracterizar a literatura afro-
brasileira é o publico, para quem se escreve. Trata-se de poder apresentar diversidade,

novas representacoes identitarias, combater o preconceito e a discriminacéo.

0 sujeito que escreve o faz ndo apenas com vistas a atingir um determinado
segmento da populacdo, mas o faz também a partir de uma compreensdao do
papel do escritor como porta-voz de uma determinada coletividade. Isto explica a
reversdo de valores e 0 combate aos estere6tipos, que enfatizam o papel social da
literatura na construcdo da auto-estima dos afro-descendentes (DUARTE, 2008,
p.20).

A literatura afro-brasileira caracteriza-se por ressignificar conceitos e desconstruir
pré-conceitos, ativar a voz de uma coletividade negra contra o racismo, pois quem fala,
fala por si e por sua coletividade, pela identidade negra a qual Munanga (2003) se refere,
articula os povos negros em prol de resisténcia. Nesse sentido, a literatura afro-brasileira,
da cultura africana e que aborda a tematica étnico-racial no PNLD Literario pode estar
contribuindo para o combate ao racismo, através de representacBes positivas e reflexdes
sobre os conceitos perpassados pela colonialidade, os quais inferiorizam as representacdes
culturais, os personagens e a historia dos povos negros.

Sabendo disso e a partir dos conceitos até aqui apresentados, considera-se a
literatura afro-brasileira e a literatura negra condutoras de vozes antirracistas, as quais
buscam regatar através da memoria cultural, histérica e de discussdes de cunho étnico-

raciais e de representatividade o direito de igualdade.
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A partir desse levantamento conceitual sobre literatura negra e afro-brasileira,
optou-se por priorizar nessa pesquisa a expressdo literatura afro-brasileira, a fim de
padronizar o texto e, também, por considerar importante o levantamento realizado pela
pesquisadora Silva (2021) sobre a maior incidéncia do uso dessa expressdo. Outro aspecto
determinante para essa escolha sdo as reflexdes apontadas por Duarte (2008) sobre
tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico-leitor que, para ele, na perspectiva
de uma literatura em construcao, determinam a literatura afro-brasileira.

No préximo subcapitulo serd contextualizado o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico Literario de 2018 que distribui obras de literatura as escolas publicas do
Brasil e a quantidade de obras que o compde, em seguida sera apresentada a andlise
referente a quantidade de obras afro-brasileiras, que abordam a cultura africana e as

discussao étnico-racial que compde o acervo do programa.

2.2 Contextualizacdo do PNLD Literario de 2018

Para Jovino (2017) a literatura infantil esté atrelada a sua relacdo com a sociedade
gue molda as suas representacGes e menciona a estreita e poderosa relacdo que existe entre

literatura infantil e a escola:

[...] a literatura infantil articula-se, de forma muito direta, a uma poderosa
instituicdo social, a escola (e suas interfaces com politicas publicas de
distribuicdo de livros, de incentivo a leitura etc.), a partir da qual formata sua
maneira de cumprir 0 percurso, que vai do autor aos leitores e da escrita a leitura
(JOVINO, 2017, p.13).

N&o é de hoje que as escolas recebem obras literarias por meio de politicas publicas
do estado. No século XX, quando houve uma ascensdo da populacdo urbana no Brasil,
houve um incentivo quanto a producao literaria para as escolas por parte do estado, com a
finalidade de propagar suas ideias.

O programa de distribuicao de livros que € evidenciado nessa dissertacdo, o PNLD
Literario, também € um programa do Estado. As obras literarias que compde 0 acervo
partiram da escolha de estudiosos, professores e pesquisadores e depois uma nova sele¢ao

que foi realizada pelos professores da e na escola.
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Cabe explicar o que é o PNLD Literdrio e como funciona para refletir sobre a
distribuic@o de obras literarias no Brasil e a escolha de textos que abordem a temética afro-
brasileira. O Plano Nacional do Livro do Material Didatico Literario (PNLD Literéario)
avalia e disponibiliza livros didaticos e de literatura as instituicdes conveniadas ao Poder
Publico, em ambito nacional. O PNLD Literério, conforme o Portal do Ministério da
Educacdo (MEC)’, é a unido do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que a partir do Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017 unificou os dois programas. Além da nomenclatura e da
unificacdo foram incluidos materiais de apoio: “obras pedagdgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e corregdo de fluxo, materiais de formacdo e materiais
destinados a gestdo escolar, entre outros” (MEC, 2018).

A compra e distribuicdo dos livros selecionados pelo MEC, com base na Secretéria
da Educacdo Basica (SEB), é de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). O PNLD Literario atende os ciclos da educacdo basica de forma
alternada e estdo divididos em quatro segmentos: Educacdo Infantil, anos iniciais do
Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No ano de 2018 foi realizada a escolha de obras literarias para a Educagéo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Ensino Médio. Em 2020 a escolha
das obras literérias foi para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e em 2022
para 0 Ensino Médio (1° a 32 série).

Para receber os livros a escola precisa estar vinculada ao Censo Escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ou ter feito adesao
formal ao programa, pois os livros sdo distribuidos com base nesse censo que geralmente
ndo corresponde a demanda correta de estudantes na escola, pois se baseia no ano anterior.

O catalogo de obras que compde o Guia Digital do PNLD foi selecionado por uma
equipe de avaliadores, formada por professores de instituicbes de ensino superior, Mestres
e Doutores de diversas areas da Educacédo e de Letras, e também da Educacdo Béasica com
experiéncia no Magistério que se inscreveram para fazer parte do processo de selecdo do
programa.

Referente as obras literarias, as editoras que quisessem fazer parte do programa

precisaram se inscrever no ano de 2017, seguindo os prazos e orientagdes do edital

" Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld> Acesso em:
11/05/2022
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disponivel no site do FNDE.

Ap0s selecionadas as obras, pela equipe de avaliacdo, elas foram disponibilizadas
no Guia Digital no periodo de 18 de outubro de 2018 a 31 de outubro de 2018, e
prorrogado até as 23h59m do dia 05 de novembro de 2018 para que os docentes, nas
escolas, pudessem fazer as escolhas dos livros que seriam encaminhados, por meio do Guia
Digital. Destacamos o curto periodo destinado para avaliacdo, haja vista que as atribuicdes
dos docentes sdo muitas. Sendo assim, o prazo destinado também pode interferir no
processo reflexivo para a escolha.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental foram selecionadas quatrocentas (400)
obras literarias. Dessas quatrocentas (400) obras, duzentas e vinte (220) atendem o publico
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental e cento e oitenta (180) o de 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. Nas imagens a seguir, do Guia Digital, é possivel observar o niumero de
obras e a plataforma do guia digital. A figura 01 corresponde as obras literarias do 1° ao 3°
ano e a figura 02 ao 4° e 5° ano:

Figura 12 Quantidade de obras do PNLD Literario do 1° ao 3° ano

—  ENSINO FUNDAMENTAL

Tema

Resultado: 220 obras encontradas FILTRAR

FONTE: Guia Digital do PNLD Literéario

8 Disponivel em: <https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario_ensino_fundamental>. Acesso em: 21 de maio de 2022.
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Figura 2 - Quantidade de obras do PNLD Literario 4° e 5° ano

— ENSINO FUNDAMENTAL
0BRAS SOBRE 0 GUIA . BAIXE AQUI O GUIA EM PDF
Para esta etapa da educacao, existem um total de 400 obras, use 0s campos abaixa para filtrar abras especificas. a
Categoria Ensino Fundamental - 4° Ana & 5° Ano Y Género Selecione um género ¥
Titulo Titulo Codigo Cadigo
Tema fema Autoria oria
@ Resultado: 180 obras encontradas FILTRAR

CLIQUE SOBRE A OBRA PARA
OBTER INFORMACOES

V@l

FONTE: Guia Digital do PNLD Literario

Ao acessar essa plataforma e selecionar a obra literaria, 0 docente conseguia ter
acesso a ela na integra, no entanto, a plataforma apresentava lentiddo para carregar, o que
desmotivava os docentes e induzia a escolha através da leitura do resumo, titulo e capa
quando ndo conheciam a obra ou o escritor.

Na escola, os docentes precisaram escolher uma quantidade menor do que a
disponibilizada pelo acervo. Dessa escolha, uma parte dos livros foi destinada ao acervo da

biblioteca e outra parte a sala de aula, conforme o quadro 01:
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Tabela 1 Distribuicdes do Acervo PNLD Literario 2018°

Categoria1a 4 Acervos para sala de aula

1e2-Creche - 0 a 3anos e 6 meses 20 obras
3 - Pré-escola - 4 a 5 anos 11 meses 25 obras

4 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental- 1° a0 3% ano 35 obras

Categoria5e6 Acervos para biblioteca

5- Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 4° e 5° anos 50 obras

6~ Ensino Médio - 12 3 32 séries 50 obras

5- Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 4 e 59 anos 2 obras por aluno

6~ Ensino Médio - 12 a 32 séries 2 obras por aluno

FONTE: Portal do Governo Federal

Observa-se que do 1° ao 3° ano, trinta e cinco (35) obras séo destinadas a sala de
aula e cinguenta (50) ao acervo da biblioteca. A orientacdo do programa é a de que o
professor que estiver selecionando as obras, na escola, escolha a partir do seu contexto
social e sua realidade, mas com a demora em carregar as obras literdrias na plataforma o
que permitiria a leitura na integra, em alguns casos essa analise ndo foi realizada. Reitera-
se aqui o fator tempo de escolha como um complicador para a analise mais criteriosa do
contetdo das obras. Conforme exposto, a escolha mais significativa e critica serd aquela
que levar em conta as reflexGes apontadas por Duarte (2008) sobre temaética, autoria,
ponto de vista, linguagem e publico-leitor que determinam a literatura afro-brasileira. No
entanto, o tempo disponibilizado para leitura de duzentas e vinte obras (220) nao foi o
adequado, além de ndo permitir que a escola capacitasse seus professores para a atividade.

Anterior a 2018 ndo era possivel fazer essa escolha de forma online com o auxilio
do Guia Digital. Com a unificacdo dos programas e as mudancas nos critérios de escolha, o
professor, na escola, pode acessar o Guia com as obras completas para fazer sua escolha.

Cada escola pode se organizar de forma autbnoma para a escolha, na escola onde a
pesquisadora desta dissertacdo atuou como professora no ano da escolha, em 2018, todos
os professores participaram, consultando e selecionando as obras no periodo de
planejamento e no tempo estipulado pelo PNLD Literdrio. Apés a selegdo, a direcdo
encaminhou em ata os titulos selecionados pela equipe de professores.

As obras literarias selecionadas chegaram a escola no ultimo semestre do ano de

2019 e comecaram a ser utilizadas no ano de 2021, pois no ano de 2020, a equipe escolar

® Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018 _literario/2018_literario_escolha. Acesso em: 21 de maio
de 2022.
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ficou restrita ao trabalho remoto por conta da pandemia do Covid-19.
Na proxima parte dessa pesquisa sera apresentada as obras literarias do PNLD
Literario selecionada para esse estudo, vinculada a tematica da literatura afro-brasileira, da

cultura dos povos africanos e da discussao étnico-racial.

2.3 A literatura do PNLD Literario

O PNLD Literario do 1° ao 3° ano & composto por uma diversidade de titulos,
assuntos e autores, totalizando duzentas e vinte (220) obras literarias. Desse total, doze
(12) abordam a temaética da literatura afro-brasileira, da cultura africana e da discussdo
étnico-racial. Dessas doze (12), cinco por cento (5%) sdo de autoria negra. O grafico

abaixo, na figura 03, ilustra esses dados.

Figura 3 — Gréfico da quantidade de obras do PNLD Literario de 2018 do 1° ao 3°

O LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA, DA
CULTURA AFRICANA,
ABORDAGEM ETNICO-
RACIAL

B LITERATURA COM
DIVERSAS TEMATICAS

FONTE: Autoria prépria

Optou-se por dividir essas doze (12) obras afro-brasileiras em trés grupos: da
literatura afro-brasileira, da cultura africana e o grupo que aborda as questdes étnico-
raciais, que sdo obras que apresentam algum tipo de representatividade negra, como por
exemplo personagens. Para essa divisao se estabeleceu relagdo com as tematicas que estdo
citadas na Lei 10.639/03 sobre “Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil e a cultura negra brasileira [...]” (BRASIL, 2003). As obras do grupo da literatura

afro-brasileira ficam restritas as obras que abordam a tematica da cultura e/ou historia afro-
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brasileira e sua contribuicdo para a formagdo do povo brasileiro, considerando também os
apontamentos feitos por Duarte (2008) sobre a literatura afro-brasileira. As obras da
cultura africana sao historias dos povos africanos, retomada da ancestralidade, e os livros
que abordam a questdes eétnico-raciais estdo relacionados a discussdo racial e a
representatividade de personagens negros.

O gréafico da Figura 03 mostra que a maior parte das obras ndo contempla a
temética afro-brasileira, da cultura africana ou a discussdo étnico-racial. Esse é um
indicativo de que a Lei 10.639/03, que determina a obrigatoriedade do ensino da tematica
étnico-racial no curriculo, de valorizacéo da historia, da cultura africana e afro-brasileira e
suas contribui¢fes na formacdo do povo brasileiro, esta sendo parcialmente contemplada,
pois ha poucas obras que estdo de acordo com o que ela determina. O percentual de cinco
por cento (5%) é indicativo da desigualdade nas perspectivas para a leitura dos estudantes,
além de evidenciar que ndo ha preocupacao em disponibilizar obras de autoria e tematicas
afro-brasileira e africanas na mesma propor¢do que outras culturas, demonstrando também
gue o pensamento da colonialidade continua.

Vale relembrar o que Debus (2017) indica através de suas pesquisas, que houve um
aumento nas producdes literarias que abordam a tematica afro-brasilidade, da africanidade
ou que apresentam personagens negros. No entanto, hd muitas obras que ndo contemplam
0 que diz a Lei e séo inseridas no mercado apenas por interesses mercantis. A partir dessa
informacdo é possivel considerar também, em uma perspectiva dialética, que o baixo
namero de obras que abordam a tematica em questdo no quadro do PNLD Literario de
2018, do 1° ao 3° ano, esteja relacionada a literariedade das obras enviadas para analise dos
avaliadores pelas editoras, ndo se enquadrando nos requisitos do Programa.

E importante refletir também sobre a distribuicio das obras literarias a partir da
escolha das escolas, nem todas as duzentas e vinte (220) obras foram encaminhadas as
salas de aulas e bibliotecas escolares, ndo se descarta a possibilidade, portanto, de alguma
escola ndo ter selecionado uma ou algumas das doze (12) obras que tratam da temaética
afro-brasileira, da cultura africana ou abordagem étnico-racial.

E inegavel o quanto é necessario avancar na adesdo da literatura afro-brasileira e da
cultura africana em programas em larga escala como o PNLD Literario. Por isso tambem &
importante salientar a formacdo continuada do docente, da educacdo bésica, pois ele é
quem ird selecionar as obras para a escola, essa agdo pode fortalecer a formacéo

antirracista e decolonial. Mas, sabe-se que muitos professores ndo tiveram formagdo em
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historia da Africa ou sobre as manifestacbes culturais africanas e afro-brasileiras,
fragilizando suas praticas nesse quesito, de acordo com Gomes, Rodrigues e Quintilhano
(2017).

Seguindo com a analise de dados, cabe ressaltar que das doze (12) obras que tratam
da tematica explorada nessa pesquisa, conforme Figura 03, foram observadas quatro (04)
obras escritas por autores(as) negros(as), pois também é um indicativo de quanto espago as
vozes negras estdo tendo na literatura para falar sobre aspectos da sua cultura e historia e

resisténcia no acervo literario de distribuicéo de livros e representatividade.

Tabela 2 Obras escritas por autores(as) negros(as)

OBRA LITERARIA AUTOR (A)
CINCO FABULAS DA AFRICA JULIO EMILIO BRAZ
MEU CRESPO E DE RAINHA BELL HOOKS
OLELE - UMA ANTIGA CANTIGA DA )
AFRICA FABIO SIMOES
0S TESOUROS DE MONIFA SONIA ROSA

FONTE: Autoria propria

O Quadro 02 destaca que das doze (12) obras disponibilizadas para a escolha no
PNLD Literario 2018, quatro (04) sdo escritas por autores(as) negros(as). Ou seja, menos
da metade das obras que abordam a temaética pesquisada sdo de autores negros. Ribeiro
(2019) escreve sobre a importancia de ler autores(as) negros(as) para se conhecer uma
nova visdo de mundo, diferente da colonial, pois falam da falta de privilégios, das
injusticas a partir da experiéncia.

Além disso, vale ressaltar que a escola tende a omitir sujeitos negros(as)
importantes em varias esferas no conhecimento como da ciéncia, histdria e da literatura.
Pouco se fala, por exemplo, sobre a primeira escritora e romancista negra Maria Firmina
dos Reis'® ou mesmo sobre a Machado de Assis' ser um escritor negro. S&o sujeitos que

acabam ficando no esquecimento, como Maria Firmina, percursora da literatura afro-

10 Brasileira, nascida em 1822, faleceu em 1917. Autora da obra Ursula (1859).
11 Brasileiro, nascido em 1839, faleceu em 1908. Autor de varios classicos brasileiros como Dom Casmurro
(1899) e Memodrias Postumas de Bras Cubas (1881).
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brasileira, muitas vezes ndo aparecerem em livros didaticos ou sdo esquecidos (as) pelos
professores, que também ndo conheceram esses autores e sua origem, dando continuidade a
colonialidade, perpetuando os saberes de sujeitos nao-negros e omitindo o dos negros.

Sabendo dessa omissdo social e do fato que sujeitos negros poucas vezes Sao
descritos pela literatura em lugares de destaque, voltando-se novamente para o Quadro 02,
anuncia-se que serdo apresentadas as fotografias dos(as) autores(as) negros(as) e de suas
obras a fim de enaltecer sua presenca de resisténcia e representatividade junto as suas
producdes.

Cinco fabulas da Africa é uma das quatro (04) obras escritas por autores negros,
quem a escreveu foi Jalio Emilio Braz (1959), autor de obras infantojuvenis, ilustrador e

roteirista.

Figura 4 Jalio Emilio Braz

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/

Sua obra, Cinco fabulas da Africa, é composta por cinco historias que s&o
construidas através da relagdo da avé com seus netos. Trata-se de historias que envolvem a
diversidade da cultura africana e a relagdo do homem com a natureza, através de fabulas

que sdo transmitidos por meio da oralidade entre geracdes da cultura de povos africanos e
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remetem & ancestralidade.

A obra de Julio Emilio Braz aborda conhecimentos, histdria e cultura de diversos
povos do continente africano. S&o histdrias que recuperam e valorizam a memdria cultural
de povos que foram subalternizados e muitas vezes esquecidos, proporciona o0 pensamento
decolonial, que se desprende da l6gica hegembnica, através da literatura apresentando
historias de quem foi silenciado pelos colonizadores e que por muito tempo foi impedido
de propagar seus conhecimentos, como em espacos escolares, pois € um lugar de

conhecimento e privilégio, que também perpassa a colonialidade.

Figura 5 Cinco fabulas da Africa

Cinco fabulas da

-~

Fonte: Obra Cinco fabulas da Africa

A obra Cinco fabulas da Africa possibilita ao leitor conhecer narrativas culturais
de outros povos e novas formas de conhecer o continente africano, assim como Olelé uma
antiga cantiga da Africa que também é uma histdria da cultura popular do continente
africano e apresenta novos pontos de vistas.

Olelé uma antiga cantiga € uma histdria que se passa a beira do rio Cassai na

Republica Democratica do Congo. O autor da obra é Fabio Simdes, afro-brasileiro,
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educador, musico, artesdo de instrumentos africanos e afro-brasileiros e pesquisador.
Atuou como pesquisador em Mogambique na &rea de instrumentos musicais tradicionais da

regido.

Figura 6 Fabio Simdes

Fonte: https://www.fflc.org.mz/por

A histéria recontada por Fabio Simdes é uma lenda que trata das cheias do rio
Cassai. Conforme a lenda a travessia se torna perigosa quando o rio enche e para que essa
passagem seja bem-sucedida é necessario que se cante uma cantiga, a Olelé, que € sobre
coragem, valentia e coletividade.
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Figura 7 Olelé uma antiga cantiga da Africa
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UmnMA ANTIGA CANTIGA DA AFRICA
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Nustragoes
MARILIA PIRILLO

Fonte: obra Olelé uma antiga cantiga da Africa

As historias populares recontadas por Jalio Emilio Braz e Fabio Simdes sobre
povos africanos, retomando a cultura e memoria dos ancestrais africanos é uma forma de
decolonizar o conhecimento veiculado nos espagos de poder e saber como o da escola, que
por muito tempo foi somente aquele de perspectiva eurocéntrica, conforme Bernd (1988).

As outras duas obras literérias, escritas por autoras negras, nao sdo historias dos
povos africanos, abordam a tematica da histdria da formacéo do povo brasileiro com énfase
na cultura afro-brasileira e as questbes étnico-raciais: Meu crespo é de rainha e Os
tesouros de Monifa.

Meu crespo é de rainha é um poema de bell hooks!?, mulher negra, estadunidense,
pesquisadora, professora e importante ativista para 0 movimento negro e para 0 movimento

feminista.

2.0 nome da autora é escrito com letras minGsculas em homenagem a sua avé que tinha esse nome e em
forma de protesto contra a normativa linguistica. O nome da autora é Gloria Jean Watkins.
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Figura 8 bell hooks

Fonte: httpg://gl.globo.com/
O poema Meu crespo € de rainha trata da diversidade do cabelo negro, sua beleza e
importancia. A personagem da menina e da mulher negra é enaltecida através das relagdes

que hooks (2018) estabelece entre o cabelo afrodescendente e imagens positivas
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Figura 9 Meu crespo é de rainha

Meu -
respo
é c!e

bell hooks

ilustracoes: chris raschka 5
Fonte: obra Meu crespo é de rainha

O texto propde uma perspectiva decolonial desde o titulo, pois ndo se trata de uma
rainha loira e branca como foi largamente difundido durante séculos da colonialidade,
hooks apresenta uma menina negra de cabelo crespo, que ama o seu cabelo e que pode
enfeita-lo e deixa-lo como quiser.

Os tesouros de Monifa também é uma obra escrita por uma mulher negra. O texto é
um conto de memorias de uma professora, Sonia Rosa (1959), que relata na obra literaria

um pouco da historia de todos os brasileiros e da forca das mulheres de sua familia.
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Figura 10 Sonia Rosa

Fonte: https://rascunho.com.br/

Na obra Os tesouros de Monifa, a personagem narradora recebe um bal de
memorias da sua familia que contém lembrancas da Africa, da época em que sua tataravo
Monifa foi escravizada no Brasil, apresentando sua vivéncia e ancestralidade através das
mulheres da sua familia. E um texto que permite reflexdes acerca da cultura africana e
afro-brasileira, da ancestralidade e do periodo em que os(as) negros(as) foram escravizados

no Brasil.
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Figura 11 Os tesouros de Monifa

Fonte: obra Os tesouros de Monifa

A obra literaria conta a historia da escravizagdo através de uma nova perspectiva,
por meio de vozes negras e femininas, denunciando alguns dos abusos vividos no periodo
escravocrata e o sofrimento dos povos negros.

Ao retomar os cinco elementos que podem caracterizar a literatura como afro-
brasileira, descritos por Duarte (2008), tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e
publico leitor’, considerou-se que as quatro obras citadas podem ser chamadas de afro-
brasileiras, Cinco fabulas da Africa, Olelé uma antiga cantiga da Africa, Meu crespo é de
Rainha e Os tesouros de Monifa.

No que se refere a temética, todas abordam temas previstos por Duarte (2008).
Cinco fabulas da Africa e Olelé uma antiga cantiga da Africa, por exemplo, recuperam a
ancestralidade de povos africanos, Meu crespo € de Rainha apesar de ser escrita por uma

13 No Apéndice B deste trabalho ha uma tabela com as obras no PNLD Literario que estdo de acordo com os
fatores propostos por Duarte (2008) e também com as obras que ndo estdo de acordo com essa proposta de
literatura afro-brasileira.
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autora estadunidense foi traduzida para o portugués e aborda a temética do cabelo
afrodescendente, trazendo representatividade positiva para a menina e a mulher negra por
meio de um discurso que valoriza a identidade negra. E em Os tesouros de Monifa ha o
resgate da ancestralidade afro-brasileira, denuncias do periodo da escravizacdo e a
valorizacdo da formacdo do povo brasileiro através da historia e cultura afro-brasileira.

No segundo ponto, autoria, as quatro obras s&o escritas por autores
afrodescendentes. Julio Emilio Braz, Fabio Simdes e Sonia Rosa sdo afro-brasileiros e bell
hooks afro-norte-americana. Os quatro autores escrevem a partir do lugar de fala de
sujeitos negros que sofrem/sofreram com as consequéncias da colonialidade, do racismo e
do preconceito. Além disso, tendo em vista a autoria negra presente nessas obras, €
possivel dizer que sdo obras de literatura negra, escritas por negros e negras, uma literatura
de resisténcia, conforme Cuti (2010).

Sobre o ponto de vista, as quatro obras partem de visdes de mundo que destoam da
colonialidade, procurando superar o discurso do colonizador. Cinco fabulas da Africa e
Olelé uma antiga cantiga da Africa valorizam histérias de povos africanos que foram
silenciados e tiveram sua cultura subalternizada pela colonialidade, a qual disseminou a
ideia de que uma cultura é mais valorosa que a outra, dominando assim as formas de agir e
pensar.

Meu crespo €é de rainha também desconstrdi ideias propagados pela colonialidade,
no poema a rainha € negra e nao branca, ou loira de olhos claros, como as rainhas dos
canones infantis. A obra Os tesouros de Monifa também parte de um ponto de vista
desassociado ao da colonialidade, pois apresenta a visdo de mundo de quem sofreu com a
escravizagao.

A linguagem empregada nas obras também as aproximam dos conceitos descritos
por Duarte (2008), pois trazem referéncia de linguas de povos africanos, destacando
opcOes vocabulares que valorizam negros(as) como Em meu crespo é de rainha, através de
reforcos positivos sobre o cabelo afrodescendente.

Ao que se refere ao publico leitor as obras demonstram ser escritas para uma
coletividade, a fim de propagar conhecimento sobre cultura de povos africanos e também
desmistificar preconceitos e contar a historia a partir de novas visbes de mundo.

Além dessas quatro (04) obras do PNLD Literario escrita por autores(as) negros(as)
ha a lenda Kiriku e a Feiticeira, escrita por uma autora negra, Josilane Maria Aires, e duas

ndo negras, Janete Lins Rodrigues e Maria Carmelita Lacerda. Conforme o quadro abaixo:
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Tabela 3 Obras escritas por autores(as) negros(as) e ndo negros(as)

OBRA AUTOR

JANETE LINS RODRIGUEZ, JOSILANE

MARIA AIRES E MARIA CARMELITA
KIRIKU E A FEITICEIRA LACERDA

FONTE: Autoria propria

A escritora Josilane Maria Aires, brasileira, da Paraiba, é psicologa escolar e
escreve sobre diversos temas. As outras duas autoras também séo paraibanas, Janete Lins
Rodriguez é mestra em Geografia, se interessa por temas relacionados a diversidade e,
principalmente, étnico-racial. Maria Carmelita Lacerda é professora e autora de livros
didaticos e literarios, também se interessa pela tematica da diversidade. Ndo foram
encontradas fotografias das autoras, apenas suas apresentacdes atraves de texto no final do
livro.

A obra Kiriku e a Feiticeira é a lenda de um menino que nasceu em uma pequena
aldeia na Africa, muito pequeno e esperto. Salvou seu povo das maldades de uma feiticeira
e a libertou do que a condicionava a ser ma. Por meio da lenda, o leitor é exposto a

diversidade de uma das lendas, de um dos povos africanos.
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Figura 12 Kiriku e a feiticeira
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Fonte: Obra i-rikl'J e a feiticeira

A obra Kiriku e a feiticeira também retoma a meméria do povo africano, como em
Cinco fabulas da Africa e Olelé uma antiga cantiga da Africa. Assim como nas outras
obras busca decolonizar, apresentando a cultura do povo africano que foi silenciada,
invisibilizada e desvalorizada por varios séculos.

A obra pode ser considera afro-brasileira a partir do que Duarte (2008) escreve,
pois atende os cinco critérios estabelecidos pelo autor. Temética da cultura africana,
autoria negra e de ndo negras que buscam descolonizar o conhecimento hegemdnico,
ponto de vista da decolonialidade, linguagem com escolhas lexicais da cultura afro, como
“Kiriku” no proprio titulo e no que se refere ao publico leitor possibilita abranger o
conhecimento para além do eurocentrado, escrevendo para uma coletividade, resgatando a
ancestralidade afro-brasileira.

As outras sete (07) obras tratam da tematica afro-brasileira, diversidade, da
representacdo negra atraves de personagens e da cultura africana e s&o escritas por

autores(as) ndo negros(as), conforme o quadro abaixo:
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Tabela 4 Obras escritas por autores que ndo sdo negros

OBRA AUTOR (A)

A COR DE CORALINE ALEXANDRO RAMPAZO

) OLAVO COSTA FRADE DE PAULA,
ALAFIA E APANTERA QUE TINHA | MARCEL TENORIO DA COSTA, THEO

OLHOS DE RUBI DE OLIVEIRA
BOLOTA UMA CERTA JABUTICABA
MUITO ESPERTA IRAY MARIA GALRAO
EUZEBIA ZANZA CAMILA FILLINGER CAVALLARI
GENTE DE COR COR DE GENTE MAURICIO NEGRO SILVEIRA
OS HIPOPOTAMOS IRIS STERN
RAPUNZEL E O QUIBUNGO RONALDO SIMOES COELHO, MARIA

CRISTINA AGOSTINHO

FONTE: Autoria prépria

Dentre as sete (07) obras destacadas no Quadro 04, trés (03) sdo lendas e contos de
povos africanos; duas (02) obras apresentam personagens negras; duas (02) abordam a
diversidade étnico-racial e uma (01) a cultura afro-brasileira.

Entre as obras que sdo historias dos povos africanos esta Alafia e a pantera que
tinha olhos de rubi, de Marcel Tendrio da Costa e Theo de Oliveira. Trata-se de uma lenda
congolesa que conta sobre o surgimento do fogo.
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Figura 13 Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi
e Ty e

Fonte: Obra Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi

Na obra, Alafia é uma menina que vive no continente africano em uma época que
ndo existia o fogo, até o dia em que foi concebido a menina, conforme a lenda de seu povo.
Para eles, o fogo foi um presente dos deuses.

Outra obra literéria, para explicar um acontecimento da natureza, que retoma a
memodria africana, Os hipopotamos, de Iris Stern. O mito é do povo Kikuyu e conta sobre a
natureza dos hipop6tamos e seu comportamento. Para eles, os hipop6tamos comiam muito,
entdo suas peles ficavam finas, para se proteger do sol pediram aos deuses para ficarem
debaixo da agua. Os deuses concordaram desde que os hipop6tamos cumprissem algumas
regras a fim de preservar os animais aquaticos, com a condi¢do de que os hipopdtamos
ficassem com a boca aberta para provar que ndo se alimentavam de animais aquaticos. A
obra literaria, portanto, busca explicar, através da cultura do povo Kikuyu, o porqué desses

animais, os hipopdtamos, ficarem com boca aberta por um longo periodo.
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Figura 14 Os hipopdtamos

Fonte: Obra Os hipop6tamos

As outras duas (02) obras literdrias tém personagens negras, sdao elas: Euzébia
Zanza e Bolota uma certa jabuticaba muito esperta. A primeira, Euzébia Zanza, de Camila
Fillinger, € uma historia infantil que conta a historia de Euzébia, uma crianga negra, que

esta fantasiando e brincando em lugares do cotidiano.
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Figura 15 Euzébia Zanza
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Fonte: Obra Euzébia Zanza

A linguagem do texto ndo proporciona discussdo direta em torno de questbes
étnico-raciais, mas ha a representatividade negra através da personagem Euzébia Zanza.

A outra obra, Bolota uma certa jabuticaba muito esperta, de Iray Galrdo, € um
conto da jabuticaba Bolota, que observava D. Zezé, uma mulher bonita, de sorriso doce e
cabelos negros e pele negra. Assim como a histéria de Euzébia, a de Bolota e D. Zezé nédo
apresenta, explicitamente, uma discussdo étnico-racial, no entanto é composta por

personagens negras que séo apresentadas de forma positiva.
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Figura 16 Bolota uma certa jabuticaba muito esperta
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Fonte: Obra Bolota uma certa jabuticaba muito esperta

Nessa obra, Bolota uma certa jabuticaba muito esperta, mesmo com a valorizacéo
da personagem negra o tema principal do texto é discutir o ciclo da vida.
Ha duas outras obras que compde o PNLD Literario que apresentam a diversidade
étnico-racial, sdo elas: A cor de Coraline e Gente de cor cor de Gente.
A cor de Coraline, de Alexandro Rampazo, é um conto que gira em torno do lapis
cor da pele. A personagem Coraline, quando o seu colega Pedrinho pede emprestado um
lapis cor da pele, reflete sobre a diversidade de cores de sua caixa de lapis de cor e dos

seres que existem na vida real fica confusa e ndo sabe qual cor emprestar ao colega.
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Figura 17 A cor de Coraline
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Fonte: a r de Coraline
Apo6s algumas reflexdes a respeito do lapis cor de pele, Coraline empresta a
Pedrinho o lapis da cor marrom, o lapis que mais se aproxima da cor da sua pele.
A segunda obra, Gente de cor cor de gente, de Mauricio Negro Silveira, é uma obra
literaria constituida de imagens.
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Figura 18 Gente de cor cor de gente
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Fonte: Obra Gente de cor cor de gente

Hé& dois personagens, um negro e outro branco e ao decorrer da obra demonstram,
através das expressdes faciais, mudancas de sentimentos. As imagens mostram que a cor
da pele pode apresentar tonalidades diferentes, mas a humanidade e 0s sentimentos sdo 0s
mesmos.

Além dessas, ha as obras dos autores ndo negros(as) que abordam a temaética da
literatura afro-brasileira: Rapunzel e o Quibungo, de Ronaldo Simdes Coelho e Cristina
Agostinho, uma adaptacdo do conto Rapunzel que apresenta elementos da cultura afro-
brasileira no decorrer da narrativa, como o bambu e frutas brasileiras.

A Rapunzel dessa histéria € uma menina negra que é raptada por um monstro
chamado Quibungo, da cultura afro-brasileira, conhecido por fazer mal as criangas. Assim
como no conto original, Rapunzel consegue fugir com a ajuda de um principe negro. A
adaptacdo aproxima-se da realidade brasileira, no entanto permanece com elementos do

conto original.
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Figura 19 Rapunzel e 0 Quibungo
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Fonte: Obra Rapunzel e o Quibungo

Ao observar as sete (07) obras a luz do que Duarte (2008) propde como literatura
afro-brasileira, considerou-se que as obras A cor de Coraline, Alafia e a pantera que tinha
olhos de rubi, Os hipopd6tamos e Rapunzel e o Quibungo se enquadram nos critérios de
tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico leitor. Enquanto Bolota uma certa
jabuticaba muito esperta, Euzébia Zanza e Gente de cor cor de gente ndo se enquadram
em todos os fatores propostos por Duarte (2008).

No que se refere a tematica as obras Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi e Os
hipopdtamos retomam a ancestralidade dos povos africanos e afro-brasileiros através da
cultura e da historia descritas nas obras. A cor de Coraline problematiza a relagdo étnico-
racial em relacdo a cor da pele e Rapunzel e o Quibungo apresenta elementos da cultura
afro-brasileira e representatividade negra através das ilustragdes, em que 0s personagens
negros aparecem como principe e princesa. Apesar de ndao serem de autoria negra as
quatro obras partem de pontos de vista que caracterizam a decolonialidade, propondo
reflexdes sobre a cor de pele, negros em lugar de privilégio e retomando a cultura africana.

A linguagem também busca ressignificar sentidos hegemdnicos apresentando
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elementos da cultura afro-brasileira como em Rapunzel e o Quibungo que o principe se
chama Dakarai, ou em A cor de Coraline que a proposta é discutir o l&pis de cor de pele
negra. Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi e Os hipop6tamos retomam historias da
cultura africana.

Todas as quatro obras possibilitam reflexdes sobre a diversidade ao publico e
trazem a possibilidade de novos modelos identitarios, por meio da ancestralidade africana,
da cor de pele e da cultura afro-brasileira.

As outras trés obras literarias que ndo atendem os critérios descritos por Duarte
(2008), Bolota uma certa jabuticaba muito esperta, Euzébia Zanza e Gente de cor cor de
gente ndo se enquadram, principalmente, no ambito da tematica, autoria e linguagem.

Em Bolota uma certa jabuticaba muito esperta observa-se uma preocupacdo da
autoria através do ponto de vista em apresentar personagens negras, ressaltando essa
identidade, reforcando sua beleza, no entanto a temética principal é sobre o ciclo de vida
da jabuticaba. A linguagem empregada, no que se refere a discusséo étnico-racial apenas se
diferencia quando a beleza negra é exaltada em segundo plano. Ao que se refere ao publico
se observa gue o objetivo principal do texto é a abordagem dos ciclos de vida.

Euzébia Zanza reforca a identidade negra através da ilustracdo, por meio da menina
negra, no entanto, o objetivo principal ndo é a discussdo étnico-racial, da cultura africana
ou afro-brasileira.

Gente de cor cor de gente aborda a tematica da diversidade, apresentando diversas
cores de pele. As representacdes sao feitas por ilustracdes, ndo héa texto. Interpreta-se que o
ponto de vista do autor é mostrar que todos somos iguais, sendo a intencdo da autoria
representar a diversidade, as cores de pele, conforme descrito na apresentacéo do livro em
maultiplas situacdes, no entanto ndo questiona diretamente as desigualdades e a
colonialidade no ambito da tematica, ficando implicito ao publico a discussédo étnico-racial.

Essas sdo as doze (12) obras literarias que compdem o PNLD Literario de 2018. A
partir desse levantamento e tendo em vista o histérico da literatura afro-brasileira no Brasil
é que se pretende no préximo capitulo tratar do conceito decolonial, para depois, no Gltimo
capitulo, explorar as analises literarias de trés dessas obras do acervo: Rapunzel e o

Quibungo, Meu crespo €é de rainha e Os tesouros de Monifa..
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3. APERSPETIVA DECOLONIAL NA AMERICA LATINA

“Hd muito tempo, na Bahia, aconteceu uma coisa fantastica:
nasceu uma linda menininha com cabelos muito compridos. Tao
compridos que eram maiores que ela. O tempo passava e seus
cabelos continuavam crescendo”.

Cristina Agostinho e Ronaldo Coelho (2012)

A epigrafe deste capitulo foi retirada de uma das obras literarias do PNLD Literario
de 2018 que sera analisada posteriormente sob a perspectiva decolonial latino-americana,
da formacdo antirracista e da literatura afro-brasileira. Os autores da obra, Cristina
Agostinho e Ronaldo Coelho pretendem com essa obra ressaltar a identidade brasileira sem
deixar de lado o classico conto europeu, para isso, recriam a histéria de Rapunzel. Cabe
aqui o convite para refletir através dos conceitos discutidos a seguir e no Gltimo capitulo se
a obra literaria proposta por Agostinho e Coelho pode contribuir para uma literatura
decolonial e para formagéo do pensamento antirracista.

A perspectiva decolonial e o conceito de colonialidade que se pretende discutir aqui
¢ a da América Latina, de grupos de paises localizados geopoliticamente nas Américas,
espaco geopolitico majoritariamente invadido, colonizado e explorado por espanhdis e
portugueses a partir do século XV. Para Anibal Quijano (2005) foi a partir da
invasdo/colonizacdo da América que se estabeleceu o novo padrdo de poder mundial
atrelado a ideia de superioridade de raca e do controle do trabalho. A partir dessa
dominacdo a Europa passou a ser considerada o centro do mundo, como entidade
civilizatéria mais desenvolvida e um modelo a ser seguido pelos outros povos.

No que diz respeito a ideia de superioridade da raga, um dos fatores de dominacéo
mundial estabelecido pelos colonizadores europeus, Quijano (2005) aponta que essa ideia
ndo existia de forma difundida antes da colonizacdo da América. Essa foi uma forma de
dar poder e dominacéo ao colonizador branco e caucasiano, colocando os colonizados em
uma condicdo de inferioridade, escravizacdo e servidao, sendo eles negros e indigenas na
América.

A ideia de superioridade de uma raga sobre a outra, posta como verdade absoluta na
época da colonizacdo, baseada em conceitos bioldgicos distorcidos, e fenotipos diferentes
dos apresentados pelos colonizadores, perpetuada em forma de preconceito e racismo, se
mantém e se renovam na contemporaneidade. Ao constatar, por exemplo, que ha poucas

obras literarias que abordam tematicas negras no PNLD Literario de 2018, do 1° ao 3° ano,
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e poucos autores(as) negros(as) ocupando lugar de prestigio nas instituicdes
governamentais e escolares, evidencia-se a manutencgdo e continuagdo da colonialidade no
Brasil. E esse € s6 um exemplo de colonialidade presente na instituicdo escolar, pois ela
estd presente nos curriculos, na formagdo de professores, nos canones literarios que sao
replicados na escola, levando em conta padrfes eurocéntricos ou até mesmo norte-
americanos.

Outro tipo de dominagdo da época da colonizagdo que tem suas consequéncias
evidentes até a contemporaneidade é o controle do trabalho, que para Quijano (2005)
institui a nova ordem mundial e divisdo do trabalho. No periodo colonial os indigenas, na
América Latina, advindos de um sistema ndo capitalista ficaram reservados a servidao e as
trocas intercambiais, os negros foram escravizados e considerados raca inferior. A
considerada raca dominante constituida de portugueses e espanhdis burgueses, senhores de
terras, soldados, foram atribuidos salarios.

Em decorréncia dessa ideia de superioridade de uma raca sobre a outra, e do
sistema-mundo europeu, principalmente, negros e indigenas sofrem as maiores mazelas da
colonialidade, recebendo nenhum ou menores salarios ou tendo minimo acesso a lugares
considerados de prestigio, sendo alvos de preconceito e racismo até a contemporaneidade.
E esse é um dos motivos para que a¢des afirmativas que garantam acesso a essa populacao
em universidades, concursos e outros espa¢os considerados de prestigio sdo tdo
importantes, como a Lei de cotas que garante acesso de negros e indigenas nesses espagos.

Esses conceitos modernidade/colonialidade/decolonialidade foram discutidos na
América Latina por um grupo de estudiosos que se reuniram para refletir sobre as
consequéncias da colonizacdo e o projeto decolonial. Anibal Quijano (1928-2018) foi um
dos principais estudiosos desse grupo na Ameérica Latina e fez parte do grupo e projeto
Modernidade/Colonialidade (M/C) que se constituiu no final da década de 1990, composto
por estudiosos latino-americanos de diversas areas do conhecimento, como Walter
Mignolo (1941) e Enrique Dussel (1934). Eles se interessavam também pelos estudos
decoloniais e discutiram questdes relacionadas a colonialidade do poder e colonialidade
do ser que inferioriza outros e do saber no ambito das ideias, definindo padrBes de estudo
e ensinamento, que incluem a ideia de raca e trabalho. Tais percepg¢des coloniais tém
objetivo de manter o colonizado em um lugar fixo, sem novas perspectivas que as
perpassadas pela colonialidade, conforme Maldonado-Torres (2018).

O nome do grupo Modernidade/Colonialidade se deve a perspectiva de Quijano
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(2005) de que a modernidade s6 se constituiu devido a colonizacdo da América e que a
Modernidade é consequéncia da Colonialidade “nascida da violéncia colonizadora ou da
subalternizacdo dos povos “originarios” da América Latina e de outras regides colonizadas
no mundo” (NETO, 2016, p.59). Para o autor a América foi o espaco e tempo oportuno
para o surgimento da modernidade e da constituicho do imaginario de superioridade
estabelecido pelo eurocentrismo, pois a juncdo de superioridade de raca s6 foi possivel
através da colonizacéo e exploracdo dos povos subalternizados na América.

O grupo Modernidade/Colonialidade se construiu através de reunides, seminarios,
publicacdes e dialogos que refletiam sobre as influéncias coloniais, articulando raca,
género, classe social, cultura e economia e um projeto decolonial que esta atrelado a um
sistema em que, sobretudo, envolve diversos saberes. Nesse sentido, Neto (2016, p.63)
também explica que o grupo tinha a finalidade de repensar as visfes eurocéntricas de
modernidade, buscando compreendé-las a partir de quem sofreu 0s processos de
colonizacdo e repensar o fim do periodo colonial, compreendendo que a emancipa¢do
juridico-politica ndo foi suficiente para acabar com a colonialidade e que se faz necessario
outra decolonizag¢do que englobe “a economia, a ciéncia, a igualdade racial e de género, a
educacéo e a criacdo de novas formas de sociabilidade e de interagdo com as pessoas, as
culturas e a natureza”. As consequéncias historicas do colonialismo permaneceram mesmo
depois que os paises se tornaram legalmente independentes. Isso porque permaneceram
dependentes economicamente e marcados culturalmente pela ideia de superioridade do
colonizador. Todo esse processo foi nomeado de Colonialidade do Poder, pois a
independéncia politica ndo foi suficiente para decolonizacdo do conhecimento e do sujeito.

Sabendo da permanéncia da colonialidade na América Latina, Maldonado-Torres
(2018) em concordancia com os estudos do grupo Modernidade/Colonialidade entende o
processo de descolonizacdo como inacabado, sendo necessario um pensar e agir critico
sobre as dominagdes ainda existentes e a rendncia das instituicdes que mantém o sistema
Modernidade/Colonialidade.

Uma dessas instituicbes e espacos que mantem a colonialidade com mais
contundéncia, pode-se mencionar, conforme Gomes (2020), sdo as escolas de educagédo
bésica, evidenciando que o conhecimento valoriza alguns e desvaloriza outros. Exemplo
sdo os curriculos planejados para contar historias coloniais e perpetuar no¢des de raca,
classe e género.

Para pensar um curriculo decolonial é necessario primeiro admitir que, apesar de
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todos os avangos, varios aspectos da colonialidade “ainda se mantém incrustados nos
curriculos, no material didatico, na formacéo das professoras, dos professores, das gestoras
e dos gestores da educagdao” (GOMES, 2020, p.231). Para reverter esse quadro e
decolonizar o curriculo é necessario, inicialmente, decolonizar o olhar sobre 0s sujeitos que
foram colonizados, conhecendo e respeitando suas experiéncias, conhecimentos e como 0
produzem.

Reconhecer a producdo negra de literatura infantil nas escolas e suas tematicas da
cultura e historia afro-brasileira, africana e étnico-racial como producdo de conhecimento
valido e necessario para uma formacéo plena e ampla que permita outros conhecimentos e
outras perspectivas, que possibilitam indagacéo e interpretacdo ¢ uma forma de reconhecer
negras e negros como produtores de conhecimento e compreender que existe uma
perspectiva negro decolonial, em concordancia com as reflexdes de Gomes (2020).

Conhecimento ndo se reduz a um padrdo de autores e perspectivas, por isso
questiona-se se reescrever o canone de Rapunzel, mesmo que com caracteristicas da
cultura afro-brasileira, ndo seria uma forma de reavivar e reforcar o imaginario
eurocentrado através da posicdo dos personagens que ocupam 0s mesmos lugares através
de seu género e perpassam 0s mesmos conceitos de poder do imaginario da colonialidade.
Esse debate serd aprofundado no altimo capitulo a fim de analisar a perspectiva decolonial
na obra.

Sabendo a origem do grupo Modernidade/Colonialidade na América Latina, suas
inspiracBes, propositos e alguns conceitos na continuidade apresentam-se reflexfes
distinguindo dois termos importantes para esse trabalho: decolonial e descolonialidade.
Tais termos séo encarados algumas vezes como sindnimos e outras trazem perspectivas
fundadas nos estudos dos pesquisadores. Por isso pretende-se refletir e dialogar com outras
vozes e estudos para esbocarmos um entendimento mais consistente acerca desses

conceitos e pensamentos.
3.1 Decolonialidade e descolonialidade

Existe uma diferenca conceitual observada nos textos que abordam os termos
decolonialidade e descolonialidade, que apesar de parecidos remetem a um significado

diferente. Em busca de esclarecer o uso da palavra decolonial, ao invés de descolonial,

nessa dissertagéo, é que se tece esse texto.
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Gonzaga (2021) apresenta defini¢cGes objetivas sobre os termos decolonialidade e
descolonialidade, dizendo que decolonialidade € o processo de tornar os pensamentos cada
vez mais decolonializados, enquanto descolonialidade esta se referindo ao desligamento

administrativo das coloniais. Nas palavras do autor:

Quando pretendemos nos referir propriamente aos processos historico-
admnistrativos de desligamento das Metrdpoles de suas ex-colbnias, dever-se-a
optar pela utilizacdo de termos como “descolonizar”, “descolonizagdo” e
“descolonial”. Por outro lado, nas situagdes em que ensejar fazer mencdo ao
movimento continuo de tornar pensamentos e acdes cada vez mais dissociadas da
colonialidade, deve-se preferir o uso das palavras “decolonial” e
“decolonialidade”, marcando essa diferenciag@o por meio da retirada da letra “s”
(GONZAGA, 2021, p.116).

Essa diferenciacdo terminoldgica busca enfatizar que mesmo sem a presenca da
Metropole colonizadora a colonialidade reverberou e que o processo de dissociacao
decolonial segue sendo continuo, buscando desvincular o poder do pensamento exercido
pela colonialidade. No entanto, percebe-se que ha um sistema enraizado, seja nas Leis, nas
estruturas administrativas e politicas, na prépria lingua, em diversos sistemas que norteiam
o funcionamento do pais.

Maldonado-Torres (2020) nesse mesmo sentido explica que descolonialidade é o
momento da histdria em que sujeitos colonizados se manifestaram contra os colonizadores,
exigindo sua liberdade, como um marco de reivindicacdo sobre o seu territorio. Esse
momento se deu através da independéncia politica e juridica dos paises colonizados, mas
ndo no ambito econémico, do conhecimento, do imaginario e dos sujeitos que continuam
vivenciando e perpetuando a colonialidade.

A decolonalidade segundo Maldonado-Torres (2020) ultrapassa a territorialidade e
emancipacdo politica e que esta atrelada a reivindicacdo como uma inquietacdo em torno
da construcdo social colonial, uma busca pela desconstrucdo do conceito de verdade Unica,
que busca expandir o conhecimento para torna-lo decolonial, respeitando o conhecimento,
a cultura, a politica e a sociedade de multiplos povos, como sendo tdo importantes quanto a
organizacao social e os conhecimentos do colonizador.

A decolonialidade, para além da independéncia politica-juridica, Gomes (2020) a
relaciona com o um processo de ruptura epistemoldgica que exige a intervencédo de sujeitos
negros e indigenas na producdo de conhecimento e nas estruturas de poder, como a escola,
atuando através de suas perspectivas culturais e sociais, possibilitando uma perspectiva

decolonial. E necessério também, para a existéncia da perspectiva decolonial um processo
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de decolonialidade atuando sobre as decisGes de poder, como a do curriculo escolar, a fim
de prever o ensino decolonial, que reverbere mais de uma perspectiva do conhecimento,
através de protagonistas e autores negros, brancos, indigenas e outros.

Em sintese, entende-se que o conceito de descolonialidade estabelece relacdo com o
momento em que os colonizados constituiram sua independéncia politica. O grupo
Modernidade/Colonialidade propde uma nova restruturacdo, no ambito do conhecimento
perpassado, do reconhecimento do sujeito e do poder exercido no campo econémico e do
imaginario sobre os colonizados, a decolonialidade.

Sobre a decolonialidade cabe ressaltar que é uma forma de resisténcia que existe ha
muito tempo, foi fomentada pelos povos que sofreram imposigdes de diversas formas e em
varios ambitos da sua constituicdo social, politica e identitaria. Sobre esse conceito Neto

(2016) propde da seguinte forma:

Como um questionamento radical e uma busca de superacdo das mais distintas
formas de opressdo perpetradas pela modernidade/colonialidade contra as classes
e 0S grupos sociais subalternos, sobretudo das regides colonizadas e
neocolonizadas pelas metropoles euro-norte-americanas, nos planos do existir
humano, das relagdes sociais e econdmicas do pensamento e educacdo (NETO,
2016, p.44).

Trata-se de uma reivindicacdo de autonomia, autorrepresentacdo, espaco de fala e
de acdo, releitura historica, contra as consequéncias histéricas de exclusdo, em especial,
como propds Neto (2016), ativada pelos povos que foram colonizados e sofreram com a
imposicdo cultural do outro, colocando-os em lugar subalternizado de inferioridade,
aculturacdo imposta, violéncia e exploracdo.

Frente a isso entende-se a concepgéo decolonial como a importante luta contra a
I6gica da colonialidade e suas consequéncias, de modo preponderante, no &mbito material,

do conhecimento e simbdlico, e nas palavras de Maldonado-Torres:

[...] a busca por uma outra ordem mundial é a luta pela criagdo de um mundo
onde muitos mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes concepgdes de
tempo, espaco e subjetividade possam coexistir e também se relacionar
produtivamente (MALDONADO-TORRES, 2020, p.36).

O conceito de decolonialidade pautado por Maldonado-Torres alude para uma
revisao, sobretudo, epistémica que considere os saberes de todos os povos, de tempos

distantes e proximos, entendendo que podem se relacionar e existir dentro de uma mesma
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sociedade, sem um se sobrepor ao outro, sendo essa uma ordem mundial decolonial.

Segundo Gomes (2020) a perspectiva negra da decolonialidade esta relacionada ao
pensamento emancipatorio dos movimentos de luta nas instituicdes educacionais, sendo
esse um campo de disputa sobre os conhecimentos. A Lei 10.639 de 2003 e a 11.645 de
2008, garantindo a insercdo da cultura, historia afro-brasileira e indigena no curriculo é
resultado do processo de luta decolonial.

O curriculo, a escola e as instituicfes sdo espacos de conflitos e disputas pelo
conhecimento. Nessa perspectiva volta-se o olhar para a literatura e os saberes que sdo
disseminados pela instituicdo escolar, pelo programa de distribuicdo de livros em nivel
Federal, sobretudo, por meio da literatura do PNLD Literario. Questiona-se sobre a
promocdo e oportunidade de um ensino decolonial, respeitando os saberes dos diferentes
povos, e as obras selecionadas que abordam a tematica afro-brasileira, africana e étnico-
racial do programa.

Nessa dissertacdo buscou-se analisar a perspectiva decolonial nas obras
selecionadas do PNLD Literario de 2018. Formularam-se observacdes e reflexdes sobre o
pensamento decolonial nas obras selecionas e por isso também o0 uso desse termo
“decolonial”, no ambito do pensamento, do sujeito, das representacdes, da cultura e da

historia na literatura

3.2 Literatura decolonial

A literatura é um espaco que permite reflexdes sobre a colonialidade e a
deconlonialidade, pois apresenta representacGes de sujeitos através de personagens,
aspectos culturais e histéricas dos povos. Para Gonzaga (2021) a literatura e a historia sdo
espacos para buscar compreender as representacbes dos povos e realizar reflexdes
decoloniais.

Considera-se atraves das reflexdes feitas até aqui que a literatura infantil decolonial
esta atrelada ao processo de formacéo da literatura infantil afro-brasileira, que é constituida
de luta e resisténcia e que apesar de todo esse processo e de varias conquistas, como a Lei
10.639/03, ainda é minoria em programas como o do PNLD Literario, o que pode ser
considerado uma consequéncia da colonialidade. Ribeiro (2019) alerta para a necessidade
de apresentar livros que tragam personagens negros e negras e que essa atitude pode mudar

as proximas geragdes, por meio das representatividades positivas e da ndo inferiorizagao
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do ser, desconstruindo a imagem negativa do sujeito negro, apresentando-a através de
novas perspectivas e proporcionando uma nova forma de ver e ouvir 0 sujeito,
desamarrando-se do viés eurocentrado e promovendo o antirracismo.

Adiche (2019) fala sobre essa representatividade negra e africana e a diferenca que
isso fez em sua vida quando encontrou obras literarias com as quais se identificava, uma
vez que a autora, nigeriana, negra, de cultura africana estava desde a infancia em contato
com obras que nédo a representavam, apesar de terem sido importantes para sua formacéo

cognitiva.

Eu amava aqueles livros americanos e britanicos que lia. Eles despertaram minha
imaginacdo. Abriram mundos novos para mim, mas a consequéncia ndo prevista
foi que eu ndo sabia que pessoas iguais a mim podiam existir na literatura. O que
a descoberta de escritores africanos fez por mim foi isto: salvou-me de ter uma
historia Unica sobre o que séo os livros (ADICHE, 2019, p.7).

A presenca de obras literarias de autores americanos e britanicos na formagao de
Adiche é um exemplo do poder da colonialidade ainda que as colénias ndo estejam mais
presentes oficialmente, suas producbes sdo disseminadas e consumidas como Sse nao
houvesse outras obras literarias e como se essa fosse a Unica referéncia ou a mais
importante. Reconhecer autores(as) africanos(as) como autores(as) de livros possibilitou a
Adiche uma nova concepcdo do que sao os livros, a autora passa a ter referéncias proximas
a ela. Essas referéncias que Adiche encontrou nas obras literarias africanas podem ser
consideradas perspectivas decolonias na literatura, j& que ndo estdo vinculadas as
referéncias europeias, sao de representatividade africana.

Tendo em vista essa experiéncia é possivel retomar a reflexdo sobre qual literatura
infantil esta sendo disponibilizada as criangas nas escolas e qual esta sendo a escolha dos
professores. Seriam obras literérias de representacao afro-brasileira e da cultura africana ou
que problematizam a temaética étnico-racial? E o0s(as) autores(as) sdo negros(as)?
Observou-se que ndo, no recorte desta pesquisa, através do levantamento de dados do
PNLD Literario de 2018, do 1° ao 3° ano, poucas sdo obras de autoria negra ou que
abordam a tematica que condiz com o que prevé a Lei 10.639/03 sobre a obrigatoriedade
do ensino dessas temaéticas na escola, levando em conta a historia e as contribuicdes dos
povos africanos e os afro-brasileiros para a formacao do Brasil.

Sabendo que sdo poucas as possibilidades de literatura infantil de perspectiva

decolonial na escola no que se refere a tematica étnico-racial, afro-brasileira ou africana,
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tendo em vista 0 PNLD Literario de 2018, cabe pensar no que Freire (2015) fala sobre o
bom-senso do educador. Para Freire, o educador, através da duvida e do repensar sua
pratica criticamente, pode aprimorar seu bom-senso, e isso é importante para as escolhas
das obras literarias do acervo do PNLD, pois como sdo poucas que abordam a tematica
afro-brasileira, da cultura africana e/ou étnico-racial e nem todas sdo escolhidas, ha a
hipGtese de que algumas escolas ndo tenham nenhuma das doze (12) obras literérias que
abordam a tematica, por isso € importante que o educador aprimore seu bom-senso, aqui
compreendido como o respeito pelo educando, sua identidade, autonomia e dignidade,
sendo essa uma postura decolonial e antirracista, pois esta relacionada a questionar a
cultura que serd consumida, um dos aspectos que Ribeiro (2019) menciona como sendo
importante para luta contra o racismo.

Para Maldonado-Torres (2018, p.50) a decolonialidade € um projeto coletivo e
depende do processo de “estender as maos”. Por isso, se ha uma Lei que determina a
insercdo nos curriculos do ensino de questdes étnico-raciais e da cultura e histéria afro-
brasileira e africana, que existe por conta de lutas decoloniais da populagdo negra, ha de ter
guem cumpra a Lei, podendo ser o educador através da sua pratica docente, de sua
criticidade, formagdo continuada e utilizando os recursos de politicas publicas de
distribuicédo de livros, como o PNLD. Além disso, cabe aos gestores politicos e das escolas
e instituicbes de ensino como um todo, selecionar obras para proporcionar ao educando
novas perspectivas de mundo e novas referéncias. Sendo, portanto, um projeto coletivo.

A literatura infantil decolonial atrelada a educacdo pode ser uma possibilidade de
contribuir para a construcao uma sociedade menos racista e mais igualitaria, revisitando as
memorias a partir de uma perspectiva negra, daqueles que foram subalternizados pela
opressdo do colonizador e pela colonialidade que persistiu ap6s a independéncia politica,
desmantelando ideologias que inferiorizam/invisibilizam afrodescendentes, negros e
negras, sua cultura e historia. Para isso, corrobora-se mais uma vez & ideia de Freire (2011,
p.40) que “a educacdo modela as almas e recria os coragdes, ela é alavanca das mudancas
sociais”, pois assim como a literatura, a educagdo pode ser uma das percursoras para a
transformac&o social, capaz de contribuir para o pensamento critico e para o agir reflexivo
no mundo, potencializando a formacao de criangas para o pensamento da decolonialidade e
para o antirracismo ja que ha a possibilidade de outras referéncias, diferente das que sao
oriundas da colonialidade.

Possibilitar outras referéncias ao educando através de uma literatura infantil
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decolonial, que ndo hegemonize padrBes coloniais, é possibilitar novidades e demonstrar
respeito ao estudante considerando assim seu contexto, que é um dos objetivos do acervo
online do PNLD Literario de 2018, j4 que o professor na escola teve acesso as obras
literarias para escolha afim de observar seu meio.

Para dar continuidade as reflexdes sobre literatura decolonial convém ressaltar que
0s conhecimentos, assim como as culturas, séo plurais e ndo homogéneos. Sobre isso

Gomes (2020) escreveu que:

O conhecimento ndo se reduz ao canone, devendo ser constantemente atualizado
e indagado pelas novas teorias, novas interpretacfes e por outros autores e
autoras de diferentes pertencimentos étnico-raciais, de sexualidade, de diversas
regides do mundo (GOMES, 2020, p. 239).

N&o é eficiente considerar s6 um tipo de literatura, faz-se necessario revisar as
obras literarias, conhecer as novas teorias e consideracdes escritas por diversos autores(as)
sob diversas perspectivas. E isso esté relacionado a formacéo permanente do professor, que
segundo Freire (2015) é repensar a pratica para agir melhor.

E para repensar a pratica colonial é fundamental o reconhecimento de uma
pedagogia e literatura decolonial, mas primeiro é necessario perceber e conhecer a
reproducdo da colonialidade na América Latina e a sua transgressdo, para alcancar a
liberdade de conhecimento, pensamentos e ideias conforme Neto, apoiado nas teorias de

Paulo Freire:

[...] podemos dizer que as teorias-praticas de formagdo humana que capacitam os
grupos subalternos para a luta contra a l6gica opressiva da
modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formacdo de um ser humano
e de uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios (NETO, 2016, p.318).

As obras podem ser facilitadoras e possibilitadoras desse processo de libertacdo
decolonial descrito, sendo humanizadora e a partir do que Neto (2016) acrescenta, também
é capacitadora contra a logica colonial, fortalece a luta e pode tornar a sociedade mais justa
através do processo de consciéncia sobre a historicidade da l6gica colonial. Por isso, é
importante que os professores fagcam escolhas com bom-senso, respeitando os educandos e
revisitando sua pratica constantemente, a fim de promover e contribuir ainda mais para o

movimento antirracista.

73



Neto (2016) pontua também algumas caracteristicas da concepg¢do da pedagogia
decolonial, a partir dos estudos que realizou com base nas ideias de Paulo Freire. Neto,
enquanto tedrico de pensamento e praticas decolonias na América Latina, destaca as
contribuicdes do educador subversivo, que procura nao reproduzir o sistema colonial, mas
sim a valorizagéo das memorias coletivas dos movimentos de resisténcia.

A literatura pode ser um lugar importante para o resgate da memoria coletiva,
segundo Bernd (2013), sem desconsiderar o apagamento sofrido através da opressdo
cultural histérica sofrida pelo colonialismo, por isso tdo relevante na escola e nas suas

representagdes.

Entre memoria e esquecimento, o que sobram sdo 0s vestigios, os fragmentos do
vivido, 0 qual jamais pode ser recuperado na sua integralidade. De onde a
preocupagdo dos regimes totalitarios em “‘apagar os rastros” para que seus atos
arbitrérios ndo possam ser lembrados. Mas sempre sobra algum rastro que a
sensibilidade dos escritores consegue rastrear e incorporar a matéria poética.
Desse modo, se nossa memoria é um receptaculo de residuos memoriais, a
literatura também o é (BERND, 2013, p.53).

Bernd se refere as atrocidades cometidas pela modernidade, ou ainda, pelo
movimento colonial na América Latina e a0 apagamento historico da escravizacdo e da
cultura dos povos que foram subalternizados. A autora afirma também o potencial da
literatura em resgatar os vestigios de memdria coletiva.

Sabendo da importancia de ser um educador subversivo e que valoriza as memdrias
coletivas dos movimentos de resisténcia € possivel considerar a literatura como mediadora
desse processo. A obra literaria Os tesouros de Monifa (2009), de Sonia Rosa, do PNLD
Literario, resgata a memoria ancestral, cultural e histérica dos povos afrodescendentes,
sendo essa uma  possibilidade de literatura  decolonial na  escola.

Outra obra literaria que compde o PNLD literario de 2018 e possibilita uma
apresentacdo decolonial, resgatando a memaria do povo africano e sua multiculturalidade
pela literatura, através da representacdo de outras culturas além do padréo colonial é Olelé
uma antiga cantiga na Africa (2015), escrita pelo autor negro Fabio Simdes. A obra
literaria retoma saberes de outros povos e possibilita novos conhecimentos. Assim como
Cinco fabulas da Africa (2013) do autor negro Julio Emilio Braz ao retomar fabulas do
continente africano.

Considera-se que ha literatura infantil decolonial no PNLD Literéario, a qual pode

contribuir para uma formacéo que proporcione a decolonialidade do conhecimento e dos
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sujeitos.

Concorda-se também com o que Machado e Soares (2021) dizem sobre a literatura
decolonial inserida na escola referente aos classicos, pois ndo se pretende renunciar a eles e
aos canones para evidenciar outra literatura, o que se pretende/defende € uma convivéncia,
principalmente no ambiente escolar, que abarque diversas manifestacdes culturais, sem
privilegiar uma ou outra.

Machado e Soares (2021) também reafirmam que a ideia de canone, a escolha do
que € ou ndo relevante na literatura brasileira, esta atrelada a um processo historico, que

tem sua vertente no colonialismo, como se Ié:
H& que se considerar que a determinagdo do cénone e também a atuacdo da
critica literéria, durante séculos, se pautou em modelos e critérios eurocéntricos
para decidir o que deve ou ndo ser visto como literatura, a partir da 6tica de uma
série de fatores histéricos mobilizados seletivamente. Como resultado
sintomatico, notamos que a considerada “alta literatura” brasileira, que tende a
constituir os acervos escolares, € composta, em sua maioria, por autores brancos,
heterossexuais, de classe média ou classe alta, desprestigiando producdes de
autores(as) negros(as), LGBTQIs, indigenas, das camadas populares,

consideradas, indiretamente ou ndo, como “o outro”, a ‘“ndo literatura”
(MACHADO; SOARES, 2021, p.996).

N&o é dificil encontrar os classicos da literatura infantil nas escolas e nos
programas como o do PNLD Literario. Em grande parte, trata-se de obras escritas por nao
negros e que nao pertencem ao grupo dos que sdo subalternizados, ou ainda, ndo sdo o0s
outros. Os outros sdo todos aqueles que ndo pertencem ao padrdo de obras literarias
escolhidas e consideradas historicamente como boas, a partir de critérios coloniais.

Obras literarias de representacdes racistas como a de Monteiro Lobato, é exemplo
de literatura que permanece com e no pensamento colonial sendo compartilhadas nas
escolas por serem consideradas classico da literatura brasileira, tendo em vista também a
importancia historica de Lobato para a formacdo dessa literatura. No entanto, sdo obras
literdrias que expressam racismo explicito, como mencionado na primeira parte dessa
dissertacéo.

Outro aspecto que se considera relevante citar esta relacionado a tematica estudada
por Elesa Silva (2021) que em sua tese de doutorado constatou que nas obras do PNLD
Literario de 2018, do 1° ao 3° ano, ndo ha abordagens de familias homoafetivas. Desse
modo, é possivel inferir que assim como os(as) autores(as) as tematicas ainda se pautam na
representacdo e na visdo ocidental e eurocéntrica de padrbes pre-estabelecidos, em

modelos sociais do periodo e cultura colonial.
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Considera-se que é preciso apresentar as multiplas identidades e culturas na escola.
Eliane Cavallero (2010, p.8) explica a importancia de um ensino que evidencie mais de
uma cultura e aborde questfes étnico-raciais. Pois para a autora, tratar das questdes étnico-
raciais no Brasil ¢ uma necessidade para uma educacao “igualitaria e compromissada com
o desenvolvimento do futuro cidaddao”. Em sua pesquisa, sobre a educacao étnico-racial na
educacdo infantil, a professora constatou que as criangas brancas demonstram, desde
pequenas, sentimento de superioridade devido a cor da pele, demonstrando a presenca do
preconceito entre as criangas e a presenca da colonialidade.

Retoma-se a reflexdo referente a postura do professor a partir da pesquisa de
Cavallero (2010), pois além de uma educacdo e recurso literario que proporcione a
decolonizacgdo, é fundamental que a postura do professor seja critica e ndo alheia a essas
questdes, por isso “ele deve desenvolver a inclinagdo para a leitura critica do mundo,
recriando a educagdo popular” (NETO, 2016, p.323). Uma maneira de fazer isso ¢ através
da escolha literaria do PNLD Literéario, procurando selecionar obras que apresentem uma

perspectiva decolonial, como meio para uma formacéo antirracista.

E indispensavel que o professor de literatura assuma uma postura ética e politica,
a fim de desenvolver uma mediagéo de leitura que considere as realidades locais,
as subjetividades dos leitores em formac&o e os sistemas de referéncia simbélica
que os contorna (MACHADO; SOARES, 2001, p.998).

E importante ndo desconsiderar o entorno, as realidades e movimentos culturais e
historicos que cercam o leitor, por isso, o educador tem papel fundamental para a formacéo

decolonial desde a escolha das obras literarias até a abordagem do texto em sala de aula.
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4. A LITERATURA INFANTIL DO PNLD LITERARIO DE 2018 E A
PERSPECTIVA DECOLONIAL

“Menininha vocé é uma gracinha
Nosso crespo é de rainha!”
bell hooks (2018).

Neste capitulo enfatiza-se a andlise literaria tendo como perspectiva a formacao
antirracista, humanizadora e considerando a compreensdo decolonial. Foram selecionadas
trés (03) das doze (12) obras literarias do PNLD Literario de 2018, destinadas para turmas
do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, que abordam a temaética da literatura e histéria dos
povos africanos e afro-brasileiros e questdes étnico-raciais. As obras sdao Rapunzel e o
Quibungo (2012), Meu crespo € de rainha (2018) e Os tesouros de Monifa (2009). As
obras sdo analisadas e observadas através de reflexdes decoloniais, tendo em vista o
historico da literatura afro-brasileira, a luta dos movimentos negros e as conquistas dessas
reivindicagdes, como as Leis e a busca pelas possibilidades de uma formagéo antirracista.

Os critérios de selecdo para escolha das obras analisadas estiveram atrelados as
discussOes realizadas até aqui sobre a importancia de ler autores negros e ndo negros que
abordam a temaética afro-brasileira e étnico-racial atraves do seu lugar de fala para uma
formagdo antirracista e a historia e a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros.

Nesse processo, compreende-se também que a decolonialidade depende de um
processo continuo de transformacdo do pensamento que deve ser observado e refletido
através de perspectivas diferentes da do colonizador, que transcende a independéncia
administrativa da Metrdpole colonizadora. Gonzaga (2021) aponta que:

O levante decolonial ndo se pauta somente em superar o processo colonial de
nossa histéria e ndo se baseia s6 em procurar descolonizar as regifes
colonizadas, mas assumir uma compostura de luta permanente para registrar uma
nova histéria dos colonizados como personagens sociais participantes do
processo e ndo como mero agentes moldéveis, subjugados e subalternos
(GONZAGA, 2021, p.126).

E para que a decolonilidade seja possivel é necessario e essencial que o material
didatico e literario esteja aliado ao pensamento decolonial para uma educacdo mais
igualitaria e menos tendenciosa. As trés obras literarias selecionadas permitem observar e
refletir sobre a decolonialidade, a influéncia da colonialidade na contemporaneidade e a

formagé&o antirracista de perspectiva decolonial.
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Ribeiro (2019) propde algumas caracteristicas e posturas para o0 antirracismo que
podem ser observadas nas obras. A primeira delas € se informar sobre o racismo e
reconhecer que ele existe. No Brasil o mito da democracia racial mascarou e ainda mascara
o0 racismo, disseminando a ideia de igualdade.

Enxergar a negritude e evidenciar seu protagonismo em obras literarias é uma
forma de antirracismo, além de ler autores(as) negros(as) que, principalmente, discutam
questdes raciais e/ou contem historias a partir da vivéncia e cultura negra. 1sso é também
apoiar politicas educacionais que garantam direitos aos sujeitos negros(as), como a
obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira nas escolas, através do
curriculo.

Reconhecer privilégios de sujeitos brancos, conforme Ribeiro (2019), € uma atitude
antirracista, repensar privilégios e proporcionar espaco de privilégio para pessoas negras €
fundamental e essa atitude pode ser consolidada, por exemplo, através da escolha do livro
literario.

Sabendo da proposta decolonial e antirracista analisa-se as obras do PNLD
Literario e a primeira obra literaria a ser observada e analisada é Rapunzel e o Quibungo,
escrita por autores ndao negros que abordam a questdo étnico-racial através dos personagens
e trazem caracteristica da cultura afro-brasileira através, principalmente, da fauna e da flora
selecionada, no entanto reproduzem o mesmo enredo do conto original de Rapunzel,
repetindo comportamentos que reforcam a colonialidade. E uma obra que possibilita
reflexdes importantes sobre o poder da colonialidade e a busca pela decolonialidade na
contemporaneidade através da obra literaria, e por isso foi selecionada.

A segunda obra a ser analisada e observad é Meu crespo é de rainha que aborda a
temética étnico-racial e universal sobre o cabelo afrodescendente. A autoria é de uma
mulher negra, ativista, feminista, professora e pesquisadora, bell hooks. Trata-se de um
poema que aborda uma tematica de valorizacdo da identidade negra feminina, da mulher e
da menina negra. O texto apresenta uma rainha negra de cabelo afrodescendente,
desconstruindo a ideia da estereotipada e eurocéntrica da rainha branca, geralmente loira e
de cabelo liso. A obra proporciona um novo olhar para a identidade negra, diferente da que
¢ propagada pela colonialidade, possibilitando também uma formacdo antirracista,
evidenciando a beleza da mulher negra, e por isso essa obra foi selecionada, além de ser

escrita por bell hooks, importante estudiosa do feminismo e das questfes étnico-raciais.
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A terceira obra literaria selecionada, Os tesouros de Monifa, escrita por uma
estudiosa negra, Sonia Rosa, aborda a temética da cultura e historia afro-brasileira e
africana no Brasil. As personagens sdo todas mulheres que perpassam a historia e a cultura
do povo brasileiro, a partir da perspectiva de quem foi escravizado e sofre com as
consequéncias da colonizacdo o lugar de fala € o das mulheres negras que carregam na sua
ancestralidade a violéncia, o sofrimento e o desrespeito. Mas nédo é s6 isso, 0 texto também
aborda a cultura ancestral do povo brasileiro que tem uma de suas origens na Africa. A
obra possibilita um olhar critico sobre a histdria da formacdo do Brasil, uma perspectiva
decolonial, alinhada a formacéo antirracista da origem brasileira, da forga e importancia da
mulher negra. Percebendo todos esses aspectos apresentados pela obra, optou-se por
analisar essa obra também, a fim de evidenciar seu texto e refletir sobre uma formacao
decolonial e antirracista.

A discussao, observacéo e andlise das obras abordam os autores, a apresentacdo dos
ilustradores, mesmo a ilustracdo ndo sendo o foco da discussdo, compreende-se que € parte
fundamental da literatura infantil, e por isso também se selecionou algumas imagens das
obras para dialogar com as ideias apontadas por esta dissertacdo, haja vista que por elas €
possivel pensar a visdo decolonial. Abordam-se também o0s personagens, tematica das
obras e situagdes na perspectiva decolonial e antirracista, amparadas nos estudiosos da
decolonialidade, da formac&o antirracista e da historia da literatura afro-brasileira.

4.1 Representacdes decoloniais em Rapunzel e 0 Quibungo

A obra Rapunzel e o Quibungo (2012) pode ser considerada uma releitura do conto
europeu Rapunzel, do século XIX, registrado pelos irmaos Grimm, Jacob Grimm (1785-
1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), conhecidos pelos contos como Chapeuzinho
Vermelho, A Branca de Neve e A Bela Adormecida. Algumas dessas narrativas foram
adaptadas para o cinema através da empresa cinematografica estadunidense Walt Disney,
tornando-as mais populares e influentes, pois assim como a Europa, os Estados Unidos
também estabeleceu uma hegemonia cultural na Ameérica Latina e no mundo, 0 que nédo
sera aprofundado nessa pesquisa mas cabe ser mencionada para explicar o pensamento da
pesquisadora Oyeronké de que essa hegemonia euro/estadunidense é consequéncia da era

moderna que gerou o capitalismo, a industrializacdo e a estratificacdo da sociedade,
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categorias de raca e género. E essa hegemonia cultural estabelecida sobre o mundo reflete
na “produ¢do de conhecimento sobre o comportamento, a historia, a sociedade e as
culturas humanas” (OYEWUMI, 2020, p.171), sendo considerada a cultura e a historia
dominante e de referéncia mundial. O conto Rapunzel € um exemplo da disseminacéo e
dominacdo cultural no mundo, que apresenta referéncias euro/estadunidenses, através de
comportamentos, caracteristicas de espaco e personagens.

Essa nova versdo brasileira do conto Rapunzel é dos mineiros ndo negros Cristina
Agostinho (1949) e Ronaldo Simdes (1932-2020). Cristina Agostinho é formada em Letras
e Direito, autora de obras premiadas, sendo elas infantojuvenis e para adultos. Ronaldo
Simdes € psiquiatra e escritor, publicou diversos livros infantojuvenis no Brasil e no
exterior. Juntos os autores recriaram alguns contos, incorporando-os a cultura e o folclore
brasileiro. Além de Rapunzel e o Quibungo outros contos infantis europeus foram
adaptados pelos autores, como Cinderela que se tornou Cinderela e Chico Rei e
Chapeuzinho Vermelho que chamaram de Chapeuzinho Vermelho e o boto cor de rosa.

Pode-se considerar, com base nas informacdes que constam no livro sobre os
autores, que Agostinho e Coelho (2012), com essas obras, visaram manter o encantamento
dos contos classicos infantis aproximando-os da realidade brasileira, privilegiando a
negritude, ressaltando o folclore, a diversidade e a relacdo étnico-racial no Brasil. A
abordagem desses escritores permite analisar que eles questionam a predominancia de
obras advindas de autores apenas europeus e que sdo considerados classicos da literatura
infantil, valorizando apenas a representacdo de personagens brancos. Mas ressaltam que
buscam, com as releituras dos cléssicos, considerar a autoestima dos leitores brasileiros,
representando principes e princesas negros e negras em um contexto que se aproxima do
cenario brasileiro.

Na versdo brasileira do conto Rapunzel e o Quibungo, o0s personagens sao
negros(as) e em um cenario que conta com a incorporacao da fauna e flora da Bahia. Os
personagens do conto brasileiro sdo a Rapunzel, Dakarai (principe) e Quibungo (quem
sequestra Rapunzel).

No conto de origem 0s personagens principais sdo Rapunzel, o principe e a
feiticeira (informag@es sobre o conto original séo retiradas da plataforma online Contos de
Grimm que além de Rapunzel apresenta outros contos originais dos autores Grimm).
Observa-se que os autores de Rapunzel e o Quibungo, através dos personagens, em

comparagdo com o conto original, buscam trazer novas representacGes para a historia e
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aproximar ao contexto cultural afro-brasileiro, no entanto, esses personagens ainda
desempenham o mesmo papel na narrativa, repetindo 0os comportamentos eurocéntricos e
da colonialidade.

O conto Rapunzel e o Quibungo repete 0 mesmo enredo do conto dos irmaos
Grimm. Rapunzel uma menina de cabelos longos que é sequestrada e trancafiada em um
lugar de dificil acesso e alto até o dia em que aparece um principe e a oferece ajuda para
fugir. A partir dessa observacdo cabe refletir sobre as consequéncias de reproduzir o
mesmo enredo em que a narrativa esta marcada pela presenca das ideias do colonizador,
sua postura autoritéria, patriarcal, seus valores culturais. Chimamanda Adichie (2019)
alerta que se as referéncias continuarem eurocéntricas e colonizadoras, as geracoes
sequirdo reproduzindo estereotipias, preconceitos, injusticas e as praticas coloniais e
escravistas continuardo limitadas a uma histéria unica. Entdo, mesmo que haja novas
representacdes de cenario e personagens, o enredo se repete e perpetua 0 mesmo discurso.

Por outro lado, a personagem Rapunzel, do conto Rapunzel e o Quibungo, traz uma
nova representacdo, é negra, de cabelo preto, diferente da Rapunzel do conto europeu que é
uma personagem branca e de cabelo loiro e liso. Conforme o conto original, retirado do
site Contos de Grimm!* “Rapunzel tinha magnificos cabelos compridos, finos como fios de
ouro”. J& em Rapunzel e o Quibungo a mencdo que aparece sobre Rapunzel é que “[...] na
Bahia, aconteceu uma coisa fantastica: nasceu uma menininha com cabelos muito
compridos. [...] o nome dela era Rapunzel” (AGOSTINHO; COELHO, 2012 p.1). Sabe-se
que a personagem € negra por meio da ilustracéo, pois no texto ndo ha descri¢do sobre seu
biotipo. Apesar de Rapunzel estar representada na releitura através das ilustracdes, como
uma personagem negra, considera-se relevante pontuar que a descri¢cdo do biotipo afro-
brasileiro poderia contribuir para a decoloniza¢do do ideal de princesa europeia, ou até
mesmo da Rapunzel do conto original, evidenciando sua beleza negra.

As ilustracbes da obra foram criadas pelo mineiro Walter Lara (1952), artista
plastico e ilustrador premiado, ndo negro. A Figura 20 é a imagem de Rapunzel, de

Rapunzel e o Quibungo, feita por Walter Lara.

14 Disponivel em: <https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/rapunzel> Acesso em: 18/05/2023.
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Figura 20 Rapunzel

e

Fonte: Obra Rapunzel e o Quibungo.

Através da imagem € possivel observar a representatividade negra por meio da
personagem Rapunzel com seu longo, preto, crespo cabelo trancado e a cor de pele negra,
diferenciando-a da Rapunzel dos irmdos Grimm.

A representatividade negra através da princesa Rapunzel negra é algo positivo para
a desconstrucdo da colonialidade do ser e para a representatividade da menina e da mulher
negra na literatura infantil brasileira, a qual foi, por muito tempo, representada em lugar
subalternizado, como a Tia Nastacia do Sitio do PicaPau Amarelo de Monteiro Lobato.
Nessa obra, a personagem Rapunzel € uma princesa negra, que pode contribuir para a
formacdo do sujeito antirracista, ja que o leitor é exposto a diversidade e ao ponto de vista
de que a mulher negra também pode ser uma princesa, decolonizando o lugar de princesa
branca, aquele construido pela colonialidade.

A Rapunzel negra também é capturada e presa em uma torre, s que na versao
brasileira € uma torre de bambu, no alto de uma castanheira, plantas tipicas do Brasil, no

82



estado da Bahia. Através dessas mencBes 0s autores aproximam o conto da realidade
brasileira, decolonizando também o cenério que a obra é contada e a propria flora.

Rapunzel é presa na torre de bambu, por Quibungo, com a finalidade de cantar
apenas para o monstro, pois ele ficou maravilhado com o canto de Rapunzel e por isso
raptou a menina: “Sua voz era tdo linda que parecia o canto do uirapuru” (AGOSTINHO;
COELHO, 2012 p.1). Uirapuru é uma ave natural da América do Sul, e mais uma vez é
possivel observar a busca pela valorizagdo do espaco e decolonizacdo do contexto europeu,
evidenciando carateristicas da fauna e da flora do Brasil.

O Quibungo alude também ao dominio do homem sobre a mulher, pois ele
aprisiona a jovem de acordo com os seus desejos e vontades, reproduzindo a légica do
machismo e do poder patriarcalista. Sendo assim, os esteredtipos de mulher fragil,
dependente e indefesa permanecem, perpetuando praticas da colonialidade através desse
conto. Outro aspecto que ndo pode deixar de ser observado é que assim como no conto
original, na releitura a princesa negra fica presa na torre de bambu até a chegada do
principe Dakarai, que aparece na narrativa para salva-la. Desse modo, ha inclusdo da
negritude na histdria, do contexto brasileiro, porém no que se refere as questdes de género,
a obra reproduz o sistema patriarcal, machista e de dominio masculino, mantém-se
inabalaveis as estruturas de género e hierarquia social dos padrdes eurocéntricos/coloniais.
H& personagens negros (as), mas os personagens masculinos estdo em condi¢do de
privilégio e hierarquia sobre a Rapunzel.

No conto Rapunzel dos irmdos Grimm, uma feiticeira rapta Rapunzel e a prende no
alto de uma torre. Na versao brasileira, ao invés da feiticeira ha o Quibungo, que exerce o
mesmo comportamento da feiticeira ao raptar a jovem e trancafia-la em uma torre,
demonstrando dominacdo sobre o outro, reproduzindo mais uma vez 0 mesmo
comportamento do colonizador. Ao pesquisar sobre o Quibungo na internet, através da
plataforma Google, encontrou-se inimeros sites que tratam da lenda dessa figura. A partir
da pesquisa constatou-se que o Quibungo equivale ao Bicho-Papéo, a Cuca ou ao Homem
do Saco, sendo essas criaturas que fazem mal as criancas que sdo consideradas
desobedientes. Quibungo faz parte da cultura afro-brasileira e surge na Bahia.

Conforme a historia de Agostinho e Coelho (2012), Quibungo é uma figura
masculina da cultura oral afro-brasileira, um bicho-papdo faminto que sequestra e devora
as criancas. No entanto, “ao contrario do que sempre faz, ele ndo comeu Rapunzel”
(AGOSTINHO; COELHO, 2012, p.1), pois desejava ter seu canto sé para ele.
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Na obra Quibungo é descrito como “um papdo malvado de cabega muito grande,
com um enorme buraco nas costas, onde joga as criangas para comer” (AGOSTINHO;
COELHO, 2012, P.1). A ilustracdo apresenta outros detalhes que ndo estdo descritos, como
0 corpo peludo e as caracteristicas humanas como pés, maos, olhos, nariz e boca. Na

Figura 21, é possivel observar algumas dessas caracteristicas.

Figura 21 Quibungo

Fonte: Obra Rapunzel e o Quibungo.

Quibungo esta na janela da torre de Rapunzel, a qual ele a manteve trancafiada. A
Figura 21 possibilita visualizar as caracteristicas de Quibungo através da representacao
feita pelo ilustrador Walter Lara.

O terceiro personagem gue aparece na narrativa € o principe Dakarai, seu nome,
conforme o Dicionério de Nomes Prdprios online (2023), é de origem africana e quer dizer
felicidade. O personagem exerce comportamento semelhante ao do principe do conto de
Rapunzel, porém suas caracteristicas sao diferentes, o principe do conto brasileiro nao é
loiro, nem branco, € um jovem negro com caracteristicas afro-brasileiras, como o cabelo

crespo e nome africano. Sua imagem esta apresentada na Figura 22:
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Figura 22 Dakarai

Observa-se que o jovem negro Dakarai é representado como principe o que revela
uma preocupagdo com a decolonialidade das representac@es, pois a partir da colonizagdo e
escravizacdo do povo negro, poucos sdo os lugares de privilégio ocupados por sujeitos
negros e também ndo h& muitas representacBes nos lugares de privilégio, como o da
literatura.

Rapunzel e o Quibungo reproduz a narrativa da colonialidade através do enredo, o
qual permanece o0 mesmo do conto europeu. Reproduz, dessa maneira, 0 patriarcado,
através da dominacdo masculina, reforcando essa ideia com a incorporacdo de Quibungo,
personagem que representa o estere6tipo masculino de superioridade e dominagéo na obra
e na sociedade que perpetua a colonialidade.

Quibungo, ao perceber que o principe Dakarai pretendia libertar Rapunzel, ameaca
baixinho: “Quer roubar minha crianga, leva-la para longe de mim? Ah, ah, ah, principe
valente, ndo vai ser assim! Nao vai ser assim” (AGOSTINHO; COELHO, 2012, p.11).
Quibungo se posiciona como dono de Rapunzel ao dizer que ela é dele e que ao roubé-la o
principe estaria procurando se apropriar do que é tido como sua propriedade.
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A escola, muitas vezes, reproduz o sistema do patriarcado através de obras como a
de Rapunzel e o Quibungo, que retoma a organizacdo da colonialidade e do patriarcalismo.
Nessa perspectiva, considerar outros modelos de organizacdo requer formacgéo continuada
acerca do movimento decolonial, pois a presenca da colonialidade é marcante na formagéo
do sujeito colonizado, como no caso da obra que compGe o acervo do PNLD Literério de
2018, a qual reproduz o modelo/sistema das hierarquias e suas colonialialidades.

No que se refere ao contexto de fauna e flora, do cenario que € descrito e ilustrado
em Rapunzel e o Quibungo, observa-se representaces decolonias que remetem a situacdes
do contexto brasileiro, como pode ser observado no cesto que Quibungo carrega na Figura
23:

Figura 23 Quibungo e a cesta de alimentos

Fonte: Obras Rapunzel e 0 Quibungo

O Quibungo alimentava Rapunzel com mandioca, peixe e farinha e o principe
quando encontrou Rapunzel no alto da arvore levou para ela “um enorme cesto de frutas
deliciosas: coco, cupuagu, caja, umbu, graviola. E um colar de sementes coloridas”
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(AGOSTINHO; COELHO, 2012, p.7). Todos esses alimentos sdo caracteristicos da
América Latina e/ou do Brasil, desvinculando-se da referéncia eurocéntrica. O presente do
principe Dakarai também remete a uma perspectiva decolonial, pois € um colar de
sementes coloridas, feito com materiais da natureza, sem remeter ao valor do ouro e do
capital, mas como simbolo de aprecia¢do ao outro.

Os objetos descritos na obra sdo feitos de material natural e da regido, como a
escada e a torre de bambu, no alto de uma arvore tipica da regido da Bahia, a castanheira.
Também é mencionado espaco geografico e passaro da regido: “Um dia, logo depois de
fazer sete anos, ela foi brincar na beira da Lagoa do Abaeté. Enquanto brincava, cantava e
cantava” (AGOSTINHO; COELHO, 2012, p.1). A seguir a figura de Rapunzel brincando a

beira da Lagoa do Abaeté, antes de ser capturada pelo Quibungo.

Figura 24 Rapunzel na Lagoa do Abaeté

Fonte: Obra Rapunzel e 0 Quibungo

Na ilustracdo é possivel observar que Rapunzel esta brincando a beira da lagoa,
com roupas curtas de clima quente, diferente do conto europeu que se passa em meio ao

clima frio, com roupas compridas e quentes. Na ilustracdo a jovem tem ao seu lado a
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representacdo de uma boneca negra, como ela, demonstrando a decolonialidade nas
representacdes ilustrativas da obra literéria, decolonialidade no que refere a brinquedos
para as criancas.

Rapunzel e o Quibungo pode proporcionar uma formacao antirracista e decolonial
no que se refere a representacdo do espaco e das caracteristicas dos personagens,
atribuindo espacos que sdo considerados de prestigio a personagens negros. Mas também
replica conceitos e comportamentos da colonialidade, o patriarcado e o conto europeu

continua sendo referéncia no enredo.

4.2 Representacdes decoloniais em Meu crespo é de rainha

Meu crespo é de rainha®® (2018) é da autora estadunidense Gloria Jean Watkins
(1952-2021), que usava o pseuddnimo bell hooks em homenagem a sua avd, 0 nome e
sobrenome sdo grafados em mindsculas como forma de direcionar atengdo para suas obras
e ndo para seu nome, evidenciando o que ela tem a dizer e ndo quem representa, segundo a
propria autora. Hooks foi ativista negra, importante para 0 movimento antirracista e
feminista, em especial através de suas obras, como A pele que eu tenho (2022) que aborda
discussdo étnico-racial e poemas que, conforme Aidar (2021), contribuem para o
pensamento critico e para luta contra o racismo e em favor do feminismo.

No Brasil, a obra Meu crespo é de rainha, foi traduzida para o portugués por Nina
Rizzi (1983), além de tradutora é pesquisadora, historiadora, escritora e professora negra.
Analisa-se nesta pesquisa a traducdo da obra Hapy to be nappy, as escolhas lexicais de
Nina Rizzi para representar o que hooks procurou expressar através do poema.

As ilustracdes sdo de Chris Raschka (1959), escritor e ilustrador premiado de
literatura infantil, ndo negro e estadunidense. As imagens procuram salientar a diversidade
do cabelo afrodescendente e a sua beleza.

Meu crespo é de rainha (2018) foi publicada pela primeira vez em 1999 e é um
poema que trata do cabelo crespo e sua variedade, enaltece a imagem da menina e da
mulher negra. Demonstra atraves dos versos a beleza e as caracteristicas desse cabelo,

sendo ele “cachinhos, crespinhos, birotes, coquinhos. Ou quem sabe com turbante!”

15 A obra original, escrita em lingua inglesa, se chama Hapy to be nappy e a tradugéo literal é “Feliz por te
cabelo ruim”.
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(HOOKS, 2018, p.20-21). O cabelo negro é um simbolo contra a colonialidade, sendo uma

das representacdes da identidade negra, podendo ser curto, comprido, com enfeites ou sem.

Figura 25 Cabelo negro

Cachinhos,
crespmhos

blrotes

coquinhos.

Fonte: Obra Meu crespo é de rainha

Conforme Angela Figueiredo (2020), desde 1960 o cabelo negro é simbolo
afirmativo da negritude, pois € uma das caracteristicas negras mais estereotipadas
negativamente e, por isso, € simbolo de resisténcia. O preconceito e 0 racismo sobre o
sujeito negro e suas caracteristicas, como é o cabelo, apresenta-se como um reflexo da
colonialidade de poder, consequéncia também da colonizacdo que se manifesta na
contemporaneidade.

Ao enaltecer, ndo s6 o cabelo negro, mas também a menina e a mulher negra
através do poema as autoras demonstram uma perspectiva decolonial de valoriza¢do das
caracteristicas, em especial, das mulheres negras que sdo alvo de racismo desenfreado
devido a sexualidade, cor e cabelo, dentre outras caracteristicas fisicas. Gonzalez (2020)
explica que as mulheres amefricanas e amerindias sdo as que mais sofrem com a
desigualdade racial. Isso por serem do género feminino e viverem em um sistema patriarcal

que descende da colonialidade racial e muitas vezes por questdes econdmicas. A questdo
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do poder econdmico dificulta o acesso a educagdo, a melhores empregos, a salde e a
melhor qualidade de vida.

Desde o periodo colonial na América Latina o sujeito branco exerce poder sobre 0s
outros sujeitos que ndo sdo brancos, devido a falsa ideia de superioridade de uma raca
sobre a outra, conforme analisa Quijano (2007), além da relagcdo de superioridade patriarcal
do homem sobre a mulher. E mesmo que Meu crespo é de rainha (2018) seja escrita por
autora estadunidense, trata-se de uma perspectiva universal e decolonial de valorizacdo da
mulher negra e da cultura afro em espacos colonizados, sendo uma reivindicacdo universal
da mulher negra que sofre as consequéncias da modernidade/colonialidade, do racismo e
do preconceito na contemporaneidade.

No poema, se estabelece relagbes positivas e sensiveis sobre o cabelo afro como o
cheiro doce, textura macia como algoddo e pétalas de flores. Concede-se lugar para a
mulher negra, marginalizada, pois ela é ouvida, representada pela voz da narradora, da
autora e tradutora que também sdo mulheres negras e escrevem com sensibilidade sobre

essa identidade.

Figura 26 Cabelo e identidade negra
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Fonte: Obra Meu crespo é de rainha
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Na ttraducdo do poema (2018, p.30) é reforcado o quanto se aprecia o cabelo
afrodescendente e a narradora se inclui no texto, demonstrando ter orgulho dessa
caracteristica “[...] Nosso crespo ¢ de rainha!”. Cabe observar também que sdo mulheres
negras, hooks e Rizzi , escrevendo o poema para outras mulheres e meninas negras.
Quando o pronome “nosso” ¢ empregado no texto podemos observar uma busca por
aproximagao entre poema a leitora negra. N&o se trata de um texto sobre o cabelo de uma
Unica personagem negra, 0 mesmo se refere e pretende incluir todas as meninas e

mulheres negras.

Figura 27 Crespo de bell hooks
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Fonte: Obra Meu crespo é de rainha

A obra de autoria negra, uma das poucas do PNLD Literario, é também uma
representacdo decolonial, a literatura se apresenta como uma forma politica de intervencao
contra o racismo e, ainda, como escreve Almeida (2019), reflexo de anos de luta, pois para
que a literatura de representatividade negra estivesse presente na literatura brasileira, foi
necessario empenho de ativistas negros e negras para a criacao de a¢des afirmativas como,
vale lembrar, a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 no curriculo escolar, a qual determina a
discussdo étnico-racial. E um recurso para uma formacdo antirracista através da

representacdo e também da abordagem tematica que atravessa a colonialidade e possibilita
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uma configuragdo decolonial de beleza e identidade.

Entre os movimentos decoloniais, antirracistas, de identidade e representatividade
negra, que impulsiona a literatura negra, estd a Marcha das Mulheres Negras no Brasil, que
aconteceu em 18 de novembro de 2015. Mulheres negras seguiram em direcdo a Brasilia
para reinvidicar direitos como o da salde, educacdo, trabalho e denunciar negligencias
governamentais, violéncia policial e as minimas condi¢des de sobrevivéncia, segundo
relato da pesquisadora e professora negra Angela Figueiredo (2020) que participou dessa
marcha.

Um dia antes da Marcha das Mulhere Negras, Figueiredo (2020) conta que 0s
aeroportos estavam ocupados pelos corpos de mulheres negras, decolonizavam o espaco do
sujeito privilegiado branco com sua identidade negra, o qual tornou-se um espaco de
expressdo politica. Haviam mulheres com turbantes, outras com trangas, estudantes,
religiosas, médicas, trabalhadoras domésticas e outras muitas mulheres negras que estavam
naquele momento no aeroporto lutando pela igualdade racial, respeito e dignidade da
mulher negra, com suas roupas coloridas, cabelos crespos e enrolados. E movimentos
como esse dialogam com a obra literaria Meu crespo € de rainha.

No titulo da obra “Meu crespo é de rainha”, alude-se que néo se trata de um poema
sobre uma rainha loira de cabelo liso, a rainha branca da colonialidade, comumente
encontrada nos classicos da literatura infantil. A narrativa aborda a representatividade
negra como forma de luta contra o racismo e o preconceito e sobre a importancia dessa
representatividade. Almeida (2019) explica que ela possibilita a reivindicacdo contra
processos discriminatérios e também para desmistificar representacfes negativas que
colocam pessoas negras em lugares subalternizados.

Na obra (2018, p.27-28) se escreve sobre uma caracteristica identitaria do povo
negro, o cabelo, que é negado historicamente, marcado por episddios de ofensas e
desprezo, pois ¢ diferente do conceito do belo estereotipado pelo colonizador, “[...] feliz
com o meu cabelo firme e forte, com cachos que giram, e o fio feito mola se enrola, vira

cambalhota”.
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Figura 28 Cabelo e resisténcia
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O cabelo também é firme e forte, como um ato de luta em manté-lo frente a todo
preconceito que perdura em torno dessa caracteristica identitria que simboliza a
resisténcia do povo negro.

Na sala de aula, Meu crespo ¢é de rainha (2018) possibilita uma reflexdo critica
sobre o estereotipo de beleza pregado pela sociedade, além de dar voz as meninas negras,
pois elas sdo representadas por hooks através do seu poema.

Adiche (2019) alerta sobre a vulnerabilidade do leitor infantil diante de um texto e
0 perigo de se trabalhar com historias que excluem a diversidade. Por isso é necessario
apresentar diversos textos na escola, um dos principais espacos para a construcdo do
pensamento critico, e a literatura € um meio para a reflexdo e a autoidentificacdo e
autoafirmacdo identitéria, para ampliar a cosmovisao e os horizontes de expectativas dos
leitores, sejam eles negros ou ndo. Esse movimento proporciona a decolonialidade do
conhecimento e do sujeito, apresentando rainhas negras, que sdo lindas com cabelos e
identidades diferentes das que sdo repetidamente propagadas pela colonialidade.

Dessa forma, considera-se que Meu crespo € de rainha (2018) possibilita reflexdes
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decoloniais e antirracistas atrvés da autoria, escolha vocabular e das representacdes
positivas do cabelo afrodescendente.

4.3 RepresentacOes decoloniais em Os tesouros de Monifa

A obra literaria Os tesouros de Monifa (2009) é da autora Sonia Rosa (1959),
nascida no Rio de Janeiro, é professora e pesquisadora das relacdes étnico-raciais além de
escritora. Seu primeiro livro foi publicado em 1995 e tem por titulo o Menino Nito, com
todos o0s personagens negros discutindo questbes secundarias a raca, mas com
representatividade negra ndo subalternizada. Essa obra demonstra que Sonia Rosa
problematizou a tematica da representacdo negra atraves dos personagens, antes mesmo da
Lei 10.639/2003 que impulsionou essa producdo literaria através da obrigatoriedade da
inclusdo das discussdes étnico-raciais no curriculo.

Sonia Rosa também é conhecida por uma producao literaria negroafetiva, pois 0s
personagens negros em suas obras sdo construidos em contextos de amorosidade e
afetividade, como em Os tesouros de Monifa e O menino Nito, descontruindo paradigmas
da colonialidade, em que a representatividade negra acontece envolta a subordinacéo,
violéncia e maus-tratos nos telejornais e redes sociais. Almeida (2019) explica que a
representatividade ndo é um sinal de que o racismo acabou, mas é importante para a
representacdo negra e para a luta contra o racismo.

Nas Ultimas paginas do livro Sonia Rosa e Rosina, a ilustradora de Os tesouros de
Monifa, se apresentam e descrevem um pouco sobre si e sobre como foi a producdo da
obra. Sonia Rosa escreve gue a historia esta relacionada a sua historia e suas vivéncias.

Neste livro reencontro “minha historia”, que sei que é um pouquinho da historia
de todo brasileiro [...]. Assim como a menina da historia, sempre senti a “forga
do amor das mulheres da minha familia”. Esse ¢ o grande tesouro que carrego

comigo, dentro do peito. Quando escrevo compartilho esse tesouro... (ROSA,
2009, p.30).

Para apresentar a si mesma a autora utiliza trechos da obra, demonstrando a
importancia da representatividade negra, da cultura e da historia afro-brasileira. Pois a
historia contada pela narradora ndo é somente dela, mas de todos os brasileiros que
compartilham a histdria da colonizagdo e da escravizagdo. E, ndo somente isso, mas
também da formagdo do povo brasileiro, através da cultura e historia africana.

As ilustragdes ndo sdo o foco de analise desse trabalho, mas contribuem para a
analise decolonial da obra e por isso muito relevantes nesse contexto. Em Os tesouros de
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Monifa as ilustragdes foram feitas pela pernambucana Rosinha, descendente de negros e
alemaes. Ela conta que seu tesouro € sua ancestralidade, suas caracteristicas fisicas, seu
“amor pela danga e pela musica, na admiragdo pelos orixas, no gosto culinario, no arrepio
que sinto ao soar o tambor do maracatu” (ROSA, 2009, p.31). As referéncias de Rosinha
sdo parte de sua ancestralidade e da formacdo do povo brasileiro, que ndo se limita a
descendéncia europeia, é também indigena e africana.

Os tesouros de Monifa € um conto de memdria que remete a ancestralidade
feminina negra e retne diversos géneros textuais no seu enredo, como carta e poema. A
historia é de uma africana chamada Monifa que é trazida para o Brasil em um navio para
ser escravizada, perde toda sua familia na travessia e o0 contato com a sua cultura, com seu
povo e mais tarde com a sua lingua. Mas ndo permite que sua historia desapareca, por isso
passa a guardar noticias da época, escreve poemas, cancdes de seu povo, rezas, receitas e
uma carta para sua posterioridade, seus descendentes. Na carta ela explica o desejo de que
sua histéria e cultura seja passada adiante através dos seus tesouros, as recordagdes de sua
época e seus escritos. Esse tesouro alcanca sua tataraneta, que é a narradora da histéria. A
narradora é neta de Abgail e filha de outra personagem que também descende de Monifa.
Reunem-se quatro geracdes para transpassar a historia e a cultura africana, que é na
verdade a cultura e a historia de todo povo brasileiro.

A obra literéria de Sonia Rosa, Os tesouros de Monifa, apresenta diversos aspectos
para refletir sobre a decolonialidade e o antirracismo que serdo detalhados e analisados a
partir do resumo da obra.

Um dos principais aspectos da decolonialidade e do antirracismo presente na obra
desde a autoria, ilustracdo e personagens € a presenca das vozes negras. O lugar de que
essas mulheres falam é o de vivéncias de mulheres negras afrodescendentes que, conforme
Almeida (2019), ocupam posic¢Bes sociais marginalizadas. Ou que por conta do sistema
colonial estiveram submetidas ao silenciamento enquanto mulheres e, principalmente, por
serem negras e estarem subalternizadas pela colonialidade devido a cor e sexualidade,
conforme Gonzaga (2020).

Essa relacdo que se estabelece entre a colonialidade e o racismo esta vinculada ao
processo histérico da mulher e, sobretudo da mulher negra, o qual esta associado a
violéncia, maus tratos, silenciamento e dor. [Esse historico repercute na
contemporaneidade, no racismo cotidiano que sdo memorias que perpetuam, ndo de forma

individual, mas perpassando as mulheres negras.
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O racismo cotidiano ndo é um evento violento na biografia individual, como se
acredita — algo que “poderia ter acontecido uma ou duas vezes”-, mas sim 0
acimulo de eventos violentos que, a0 mesmo tempo, revelam um padrdo
histérico de abuso racial que envolve ndo apenas os horrores da violéncia racista,
mas também as memodrias coletivas do trauma colonial (KILOMBA, 2019,
p.215).

Na obra as vozes se misturam, ndo de forma individual, mas representando essa
coletividade, como se fossem uma so, e demonstram a importancia de sua ancestralidade,
da historia e dos saberes que sdo passados, e isso pode ser observado nas escolhas de Sonia
Rosa, pois apenas as personagens mais velhas recebem nome proprio, Monifa e Abgail, as
outras duas personagens mais jovens ndo tém os nomes citados. Essa pode ser uma forma
de demonstrar respeito aos antepassados e geradores de saberes antigos de valor
inestimavel para sua descendéncia, numa linha historica, ancestral entre geracdes.

As vozes se misturam porque todas contam a historia da escravizagdo do povo
negro, da colonizacdo, da propagacdo da cultura e historia afro-brasileira, a de Monifa.
Mas as vozes gue se misturam ndo se restringem a das personagens do livro e das autoras,
sdo, também, de todo povo brasileiro que descende dessa historia, contada de uma
perspectiva negra.

A historia da escravizacdo do negro no Brasil, bem como a propagacdo da cultura
afro-brasileira e a contribuicdo do povo africano na formacao do Brasil, em decorréncia da
forca da colonialidade exercida sobre areas do saber interferem na forma com que a
historia chega até o povo colonizado. O conhecimento é propagado pela visdo colonial,
muitas vezes suavizado, omitindo a historia a partir da perspectiva negra e indigena na
formacéo do pais. Quijano (2007) explica que a colonialidade do poder se da& mesmo sem a
presenca da coldnia, exercendo influéncia na histéria e em quem a conta.

Ao observar o PNLD Literario de 2018, observou-se que h& poucas obras escritas
por autores e autoras negros e negras destinadas aos leitores das séries iniciais e que
abordem tematicas relacionadas a cultura e historia afro-brasileira ou de representatividade
negra, e esse € um indicativo da colonialidade do poder exercido sobre as instituicdes.

Os tesouros de Monifa, mesmo sendo uma das poucas obras que compde 0 acervo
do PNLD Literario, pode contribuir para reflexdes decoloniais e antirracistas. J& no inicio
da obra Monifa é apresentada pela narradora através da perspectiva de quem sofreu a

escravizagédo e o que isso Ihe causou.
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Minha avé Abgail me falou da bisavé dela que veio da Africa num navio
negreiro quando era bem mocinha. Todos os parentes e amigos que vieram com
ela ficaram pelo caminho... Ela ficou sozinha no mundo, numa terra distante e na
condicéo de escravizada. Teve uma existéncia muito sofrida (ROSA, 2009, p.4).

A narradora demonstra através desse trecho que quem foi escravizado sofreu muito,
além de ser retirado do lugar onde vivia para ser escravizado em outro continente, 0s
sujeitos negros escravizados precisaram também lidar com a perda de seus familiares e
com uma existéncia, muitas vezes, solitadria. Ndo h& muitas historias que contam esses
aspectos, pois “as narrativas representam os grupos sociais de formas diferentes, ou seja,
valorizam alguns (sua historia, conhecimentos, cultura, politica, sexualidade e religido) e
desvalorizam outros” (GOMES, 2020, p.228). E como as narrativas partem
majoritariamente da perspectiva da colonialidade, a perspectiva do negro colonizado sobre
a colonizacéo é omitida

Essa passagem da obra também esta de acordo com o que prevé a Lei 10.639/2003
e a decolonizacdo do curriculo. Conforme a Lei é obrigatdrio o curriculo incluir o estudo
dos povos africanos e sua luta, além do estudo da Africa, e essa € uma perspectiva
decolonial de conhecer a historia através do olhar do outro, daquele que sofreu com o
processo colonial e sofre com a colonialidade na contemporaneidade.

Em outros momentos da obra, Sonia Rosa conduz o leitor a conhecer mais sobre o
periodo colonial, promovendo a decolonialidade. A tataraneta de Monifa, a narradora,
recebe o tesouro no dia de seu aniversario, das mdos de sua avé e de sua mae, fica
emocionada e compreende que aquele tesouro deixado por Monifa representa toda a

historia do povo afro-brasileiro e ndo sé o da sua familia.
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Figura 29 Tesouro de Monifa

Fonte: Obra Os tesouros de Monifa

Na imagem é possivel observar Abgail, a mae da narradora e a narradora sobre 0
tesouro de Monifa, emocionadas, pois a caixa com 0S tesouros representa sua
ancestralidade e as memdrias da formacgdo de um povo, marcada pela colonialidade do
poder de uma cultura sobre outra, a desumanizagdo dos negros escravizados, do racismo.
“Joguei os bragos por cima da caixa e a enlacei como num abrago. Era como se naquele
momento eu abragasse a minha tataravozinha e toda sua gente...” (ROSA, 2009, p.17).

Apos o reconhecimento do tesouro deixado por Monifa a sua ancestralidade como
simbolo de memdria e da histdria do povo brasileiro, a tataraneta de Monifa, a narradora, Ié
a carta que Monifa deixou junto aos tesouros.

A carta de Monifa revela seus anseios para a posterioridade, seu sofrimento e
apagamento no periodo colonial. Djamila Ribeiro (2021) em Cartas para minha avo
escreve sobre ancestralidade e observa que escrever aproximou-a de sua avo e de suas
origens, do mesmo modo fez Monifa ao deixar seus tesouros escritos para a posterioridade.
Na carta que Monifa deixa junto aos seus tesouros ela explica 0 motivo de ter guardado
suas memoarias e pede para que elas sejam lembradas. No inicio da carta Monifa conta que

as raizes da familia estdo na Africa e que é de la que vem toda a ancestralidade. E assim
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como Ribeiro (2021), Monifa escreve que procura estar sempre em contato com a sua
origem para se manter forte através das memorias.
Além dessa preocupacdo em perpetuar sua histéria, na carta, Monifa também
escreve algumas denuncias que ndo podem ser ignoradas, dirigindo-se a sua descendéncia:
Tomara que todos vocés saibam ler e escrever. Mesmo eu, com todo sacrificio,
aprendi. Foram os meus senhores que me ensinaram a usar esta lingua estranha.
Quando cheguei aqui ja sabia ler e escrever a lingua da minha terra, mas precisei
usar a dele... Escrever € uma maneira de se anunciar no mundo e de se sentir

mais gente. E também uma forma de n&o enlouquecer, de suportar (ROSA, 2009,
p.21).

Monifa revela que pertencia a alguém, aos seus senhores, e que precisou, sem
escolher, se submeter a uma outra lingua para se adequar ao outro, que se considerava

superior a ela. Nascimento (2019) observa que:

[...] a lingua ndo é sé modificada, mas esta sempre submetida aos projetos de
poder. Ela propria é um projeto de poder, incluindo suas desigualdades, que
funda nas origens nacionais o conceito moderno de lingua nacional. E a
colonialidade que, ao se expandir pela via da Companhia de Jesus, trouxe
consigo a lingua como um bem imaterial de dominagdo no pais, de maneira a
tornar os indigenas cativos doceis da terra e 0s negros, animais da terra
(NASCIMENTO, 2019, p.21).

A lingua é sindnimo de poder e dominacdo, ndo é neutra, e fez parte do projeto de
colonizacdo. Muitos povos indigenas e 0s negros escravizados foram obrigados a aprender
a lingua dos colonizadores, a fim de que se tivesse uma hegemonia linguistica para serem
mais facilmente dominados e sua lingua materna ndo se propagasse,
apagando/ocultando/invizibilizando parte de sua histdria, memdria e cultura, apropriando-
se obrigatoriamente da cultura do dominador, ou seja, apropriar-se do modo de agir e
pensar.

Monifa também escreve sobre ndo enlouquecer e suportar, se sentir gente e
anunciar através da escrita, demonstrando compreender a importancia da palavra e da
lingua, o que intensifica a critica sobre a superioridade de uma lingua sobre a outra,
impulsionada pela modernidade, ja que a lingua manifesta a historia, a cultura,
sentimentos. Monifa precisou apropriar-se de outra lingua que ndo a pertencia para
manifestar sua cultura, sua ancestralidade e suas memorias. No entanto, ainda assim

escreveu como forma de resisténcia. Tal condicdo foi problematizada por Kilomba:
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[...] escrever é um ato de descolonizacdo no qual quem escreve se opde a
posi¢des coloniais tornando-se a/o escritora/escritor “validada/o” e “legitimada/o
e, ao reinventar a si mesma/o, nomeia uma realidade que fora nomeada
erroneamente ou sequer fora nomeada (KILOMBA, 2019, p.28).

Sonia Rosa proporciona a decolonizagdo dos saberes atraves da voz de Monifa e
dos relatos explicitos e implicitos no texto, os quais acarretam reflexdes sobre a histéria do
negro no Brasil. E possivel também observar nessa passagem uma preocupacéo de Monifa
com as futuras geracdes, um desejo de que saibam ler e escrever, para que também possam
resistir e anunciar, propagar memdrias ja que a lingua estd associada a processos de poder,
podendo se sobrepor a lingua do outro, apagando-a, como aconteceu com 0S POVOS
africanos e indigenas no Brasil.

A obra literaria Os tesouros de Monifa também anuncia, através dos tesouros, das
mulheres da familia de Monifa, de todo povo afro-brasileiro e negro, a resisténcia e a luta
contra a colonialidade e em favor de sua cultura, histéria e memdria. Monifa desejou, na
carta, que sua posterioridade soubesse ler e escrever, mais do que isso, que compreendesse
e perpassasse a resisténcia e a histdria de seu povo, e a tataraneta de Monifa percebe isso,

bem como Sonia Rosa e todas as vozes negras que perpassam a obra:

Enquanto elas caprichavam no meu cabelo, iam também cantarolando umas
cantigas muito antigas que pareciam ter saido da caixa da tataravd Monifa...E
aquele mexer gostoso na minha cabega foi ficando parecido com um cafuné...E
ai fechei meus olhos bem fechados e fiz uma descoberta: descobri que aquele
tesouro ndo era s6 da minha familia, era de todo nosso povo, porque minha
tataravo africana é um pouquinho avé de todos os brasileiros” (ROSA, 2009,
p.29).

N&o sO os tesouros que estdo na caixa sdo perpassados através das geracdes, mas
também as cantigas da cultura oral, o cuidado com sua ancestralidade através do cafuné e o
arrumar do cabelo. A afetividade que se observa nessa obra é uma caracteristica dos textos
de Sonia Rosa, uma literatura negroafetiva, ja mencionada nesse texto, que valoriza o
homem e a mulher negra, tirando-os do lugar estereotipado de violéncia propagando pela

colonizacao e pelo racismo.
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Figura 30 Representacao negroafetiva

Fonte: Obra Os tesouros de Monifa

Através da imagem é possivel notar a tataraneta de Monifa sendo cuidada pela sua
familia, pela sua ancestralidade. As mulheres mexem em seu cabelo, simbolo também de
resisténcia feminina negra, ja que o cabelo é alvo de racismo. O cabelo também é simbolo
de resisténcia e afirmacdo da identidade, pois os negros sdo vitimizados e cercados de
esteredtipos negativos por conta de fenétipo, conforme Figueiredo (2020).

Os tesouros de Monifa apresenta uma construcdo decolonial e antirracista,
valorizando a cultura afro-brasileira, contando a histéria através de uma perspectiva negra,
evidenciando a mulher negra, tirando-a de um lugar subalternizado, trazendo
representatividade positiva e afetiva ao povo negro, desconstruindo concepcgoes racistas em
torno do fenétipo da mulher negra e da sua importancia na construcdo do povo brasileiro.
Toda essa perspectiva decolonial possibilita uma formacdo antirracista que evidencia as
contribui¢bes dos povos africanos na formagéo da cultura brasileira, de acordo também
com a Lei 10.639/2003, na representacdo étnico-racial através das personagens e a histéria

da escravizagéo e colonizagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O interesse em pesquisar as obras literarias do PNLD Literario de 2018, na
perspectiva afro-brasileira, da decolonialidade e do antirracismo esta atrelado a uma
motivagdo profissional, enquanto professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e de
guem estd inserida nesse contexto de selecionar as obras que fardo parte da biblioteca
escolar e da sala de aula através do acervo do programa. Assim como pela consciéncia
adquirida ao longo das formacdes académica, familiar e politica, por entender a
importancia da literatura para a formagdo humana, principalmente aquela que contribui
para a luta antirracista. Conforme Paulo Freire, cada vez mais necessitamos educar para a
libertacdo e transformacao social.

Abordo a questdo da Lei 10.639/2003 que trata da obrigatoriedade de levar para a
sala de aula a temética afro-brasileira, da cultura e histéria dos povos africanos devido as
contribuicGes para a formagao do povo brasileiro e as discussdes étnico-raciais. Com base
no que rege a Lei, investigo as obras literarias que foram disponibilizadas pelo programa
do Governo Federal no ano de 2018. A partir da leitura da sinopse das obras se observou
que foram poucas as que abordam a tematica proposta pela Lei e a partir desse dado
procurei saber se essas obras disponiveis no acervo possibilitariam reflexdes decoloniais e
antirracistas.

As analises buscaram analisar as representacdes decoloniais nas obras de literatura
afro-brasileira, da cultura africana e que contemplam a discussdo étnico-racial do PNLD
Literario, tendo em vista a Lei 10.639/2003 que prevé a obrigatoriedade do ensino da
cultura e histdria afro-brasileira e africana no curriculo. No percurso da pesquisa foi
constatado que o tempo destinado para a analise e escolha das obras literarias do acervo em
2018 foi insuficiente, ndo houve tempo habil para analise critica dos textos, pois o periodo
de escolha para os professores na escola foi curto e o site onde disponibilizaram as obras
para escolha do FNDE era de dificil acesso, pois estava lento, o que dificultou a escolha
por parte dos docentes.

No primeiro momento, o estudo voltou-se para realizar o levantamento e analise da
quantidade de obras afro-brasileiras, da cultura africana ou de tematica étnico-racial que
foram selecionadas para compor o acervo do PNLD Literario de 2018, no recorte do 1° ao
3° ano do Ensino Fundamental. Ap6s o levantamento e analise de dados observou-se a

necessidade de contextualizar a terminologia literatura afro-brasileira e literatura negra,

102



para em seguida observar e analisar as obras do programa e compreender se poderiam ser
consideradas literatura afro-brasileira ou literatura negra, levando em conta que sé&o
conceitos em construcdo conforme Duarte (2008).

A primeira parte do trabalho apresentou um panorama geral e historico da insercao
da literatura infantil afro-brasileira no Brasil. Constatou-se, através do levantamento
historico, que as primeiras obras de literatura infantil que esteve no Brasil foram europeias
e, séculos depois, quando o pais passou a ter suas proprias obras de literatura infantil elas
se espelhavam nas obras e enredos do colonizador. Os negros nessas obras ndo estavam
inseridos e quando apareciam eram representados de forma estereotipada ou
subalternizada, conforme a explicagéo de Jovino (2017)

Ressaltamos que no percurso de luta e resisténcia dos movimentos negros por
igualdade racial, em 2003 é sancionada a Lei 10.639/2003, a qual prevé a obrigatoriedade
do ensino da cultura, da historia e da importancia do povo afro-brasileiro e africano na
formacdo do Brasil. Nesse periodo ocorre significativo aumento de publicacdes de obras
literdrias infantis que valorizam o personagem negro, discutem questBes étnico-raciais,
cultura africana e afro-brasileira. Como observado na pesquisa de Debus (2017), pois ela
constatou 0 aumento nas produgdes literarias com essa abordagem.

Também nesse capitulo foi realizado um levantamento das obras literarias que
compde o acervo literario do PNLD Literario de 2018, do 1° ao 3° ano, e se constatou
através da leitura da sinopse das obras que das duzentas e vinte (220) obras do acervo,
apenas doze (12) sdo afro-brasileiras, tematizam a cultura africana ou discutem a questéo
étnico-racial, o equivalente a cinco por cento (5%). Evidencia-se, desse modo, a presenca
da colonialidade no acervo literario, que apesar de toda luta do movimento negro e da Lei
10.639/2003, ainda ndo é o bastante para que haja um numero significativo de obras
literarias que abordem tematicas de representatividade negra.

Foram também analisadas as obras do PNLD Literario a fim de saber se podem ser
consideradas afro-brasileiras, tendo em vista os pensamentos de Duarte (2008), ou
literatura negra a partir das ideias de Cuti (2010). Considerou-se entdo que das doze (12)
obras, apenas quatro (04) podem ser consideras literatura negra, por serem escritas por
autores negros, conforme a perspectiva de Cuti (2010) afro-brasileiros e afro-americana,
sendo elas Cinco Fabulas da Africa de Jilio Emilio Braz, Olelé uma antiga cantiga da
Africa de Fabio Simdes, Meu crespo é de rainha da bell hooks e Os tesouros de Monifa de

Sonia Rosa.

103



Das doze (12) obras, nove (09) foram consideradas de literatura afro-brasileira a
partir da perspectiva de Duarte (2008), considerando o conceito dessa literatura. Observou-
se: tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico. As obras que se enquadraram
nas discussdes vinculadas a esses fatores foram consideradas de literatura afro-brasileira,
sendo elas: Cinco Fabulas da Africa, Olelé uma antiga cantiga da Africa, Meu crespo é de
rainha, Os tesouros de Monifa, Alafi4 e a pantera que tinha olhos de rubi, Os
hipopdtamos, Rapunzel e o Quibungo, A cor de Coraline e Kiriku e a feiticeira.

E importante destacar que essas nove (09) obras que sdo consideradas afro-
brasileira a partir de Duarte (2008) possuem tematica decolonial, diferenciando-se das
historias, cultura, representacbes do colonizador, ou discutem questdes étnico-raciais e
ancestralidade através da cultura e histéria dos povos africanos e afro-brasileiros. A
autoria e o ponto de vista também partem da perspectiva que busca discutir questdes
raciais, de vulnerabilidade negra e apresentar representacdes positivas do(a) personagem
negro(a) em uma perspectiva decolonial. No que se refere a linguagem, nessas obras ha a
inclusdo de termos e nomes da cultura africana e afro-brasileira, além disso, o discurso
presente nos textos indica a valorizacdo dessas culturas. Quanto ao publico, observa-se a
intencdo de reescrever o lugar dos negros nas representacdes literarias a fim de promover
discussdes culturais, historicas e raciais de grupos que foram subalternizados pela
colonialidade e pelo racismo.

As trés (03) obras literarias que nao se enquadram nos critérios propostos por
Duarte (2008) para serem consideradas literatura afro-brasileira sdo Bolota uma certa
jabuticaba muito esperta, Gente de cor cor de gente e Euzébia Zanza. As obras abordam a
tematica étnico-racial em segundo plano, sendo a discussdo principal em Bolota uma certa
jabuticaba muito esperta o ciclo da vida, em Euzébia Zanza a brincadeira infantil e em
Gente de cor cor de gente a ideia expressa através das imagens propde a igualdade e até
mesmo a falsa ideia de que ha igualdade racial, ndo questiona desigualdades e a
colonialidade, ficando implicito ao publico essas discussdes.

Apbs esse levantamento e analise, realizou-se analise trés (03) das obras do PNLD
Literario, Rapunzel e o Quibungo, Meu crespo é de rainha e Os tesouros de Monifa, e
essas obras foram problematizadas e observadas a partir das consideracGes sobre a
literatura afro-brasileira, a possibilidade de reflex6es antirracistas/numanizadoras e a
perspectiva decolonial.

Para discorrer sobre a teoria decolonial embasou-se nos estudos do grupo
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Modernidade/Colonialidade na América Latina e considerou-se a partir das leituras
realizadas e analises feitas que a colonialidade ndo terminou com o advento da
independéncia politica dos paises colonizados (QUIJANO, 2007), ela continua exercendo
poder na contemporaneidade através das instituicdes, dos sujeitos e dos saberes.

O processo de descolonizagdo descrito por Quijano (2007), Gonzaga (2021),
Maldonado-Torres (2010) foi politico e juridico, equivalente a libertacdo do territdrio. Ja o
processo de decolonizacao, sem o “s”, requer continuidade na contemporaneidade, pois se
manifesta no que é considerado bom ou ruim em termos culturais, religiosos, literarios, na
cor da pele, na origem e na perspectiva historica.

Nos espacos de privilégio e disseminacéo de conhecimento é inegavel a presenca da
colonialidade que se manifesta nas praticas docentes, producdes literarias e nos materiais
distribuidos as escolas por meio de politicas publicas como a do livro didatico e de
literatura. O PNLD Literério de 2018 explicita a colonialidade através do levantamento dos
dados quantitativos que dizem respeito a quantidade de obras que foram escritas por
autores(as) negros(as), que abordam tematicas da cultura afro-brasileira, da cultura africana
ou étnico-racial disponibilizados para escolha das escolas pelo programa.

Para ser considerada uma literatura decolonial ndo basta abordar a tematica afro-
brasileira ou tratar da historia e cultura africana de modo a desvalorizar ou omitir a cultura
e a histéria de quem foi silenciado, perpetuar o lugar de fala do colonizador significa
repetir o ideal do que é bom e ruim trazido e imposto pelos colonizadores. Mas cabe a
literatura decolonial abordar a temética do negro através de uma perspectiva que valorize a
representacdo afro-brasileira, africana e as relagbes étnico-raciais, promovendo o
pensamento decolonial e antirracista. E isso pode ser visto através de obras de autores(as)
negros(as) conforme Ribeiro (2019), lugares de privilégio sendo ocupados por sujeitos
negros, histérias dos povos africanos e personagens do folclore afro-brasileiro sendo
propagados na literatura afro-brasileira.

A literatura decolonial pode ser aquela escrita por autores(as) negros(as) que
abordam conhecimentos a partir de suas perspectivas, segundo Gomes (2020). Mas para
que essa literatura chegue as escolas por meio de politicas publicas, por intermédio do
educador, da formacédo de professores e do curriculo € necessario a decolonialidade de
todas essas esferas, a partir do modo de ver e ouvir 0 outro, modo que ndo seja na
perspectiva eurocentrada e também propagar o conhecimento decolonial a partir de uma

perspectiva critica que, conforme Freire (2015), € um saber necessario a pratica educativa,
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e isso a fim de possibilitar uma formacéo liberta das amarras da colonialidade.

Cabe ressaltar que Paulo Freire ndo tratou da perspectiva decolonial em seus textos,
no entanto a partir dos estudos de Neto (2016) sobre seus pensamentos, considera-se que
suas pesquisas sugerem a perspectiva decolonial, pois defendem a desvinculacdo dos
saberes coloniais, procurando evidenciar os saberes a partir da realidade e da pratica.

A literatura decolonial considera novas formas de enxergar o mundo, proporciona
representatividade e possibilita uma formacao antirracista, mas essa formacao nao se faz
sozinha, é dependente de criticidade. Sobre a Literatura do PNLD, disponibilizada no
programa Federal de distribuicdo de livros, a formagdo e escolhas do professor junto ao
acervo literario, bem como sua criticidade e cumprimento da Lei 10.639/2003, sdo
fundamentais para que a formacdo antirracista e decolonial aconteca. As lutas dos
movimentos negros impulsionaram a presenca de uma literatura infantil de
representatividade negra em um programa como o do PNLD Literario, mas essa conquista
ndo é suficiente, ainda hd muito para ser realizado no processo de decolonialidade da
sociedade contemporanea.

Na sequéncia foi analisado e observado o corpus literario selecionado, trés (03) das
doze (12) obras literarias do PNLD Literario, Rapunzel e o Quibungo, Meu crespo é de
rainha e Os tesouros de Monifa. A andlise, amparada em conceitos e aportes tedricos
permitiu algumas reflexdes importantes, a partir de personagens, temas e situagdes, com o
objetivo de refletir sobre as possibilidades de uma formacéo decolonial e antirracista.

A primeira obra literaria analisada e observada foi Rapunzel e o Quibungo e nessa
obra observou-se a intencdo dos autores em abordar a tematica étnico-racial e afro-
brasileira na releitura do conto europeu Rapunzel.

A releitura do conto retrata 0s personagens negros reproduzindo comportamentos
apresentados em obras comuns na colonialidade. Rapunzel, por exemplo, s6 consegue
escapar da torre apds o aparecimento do principe e isso demonstra que a colonialidade se
perpetuou na narrativa por meio de situagdes, valores, estrutura social, cultural. Observou-
se que mesmo com a intencdo de desvincular-se, haja vista que as personagens foram
apresentadas com bidtipo e cor negra, acontece a reproducgéo de padrdes eurocentrados.

Por outro lado, a obra apresenta todos 0s personagens negros, a princesa e 0
principe, e isso é possivel constatar através das imagens, ndo pelo texto. O espaco onde o
conto é ambientado é o da Bahia, estado brasileiro, além disso, aspectos da fauna e da flora

da regido sdo evidenciados, como o lago, passaro e alimentos. O conto traz também um
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personagem da cultura oral afro-brasileira no lugar da feiticeira do conto original, o
Quibungo. O nome do principe € Dakarai, um nome de origem africana. A decolonialidade
se expressa nessas representacdes e a possibilidade de uma formacéo antirracista também
ao trazer personagens negros em lugares de privilégio, em uma obra literaria e como
principes e princesas. Vale relembrar o que Almeida (2019) diz sobre as representagdes e a
importancia da representatividade negra, para o autor as representacées ndo irdo acabar
com o racismo, mas elas possibilitam reflexdes importantes.

Mas também ¢é inegavel a reproducao de uma obra com valores do colonizador, por
consequéncia, acontece também a reproducdo de sua cosmovisdo e de alguns sistemas de
sua cultura como o patriarcalismo e a dominagdo masculina.

A segunda obra analisada e observada foi o poema Meu crespo é de rainha. Na
obra o cabelo negro € evidenciado e enaltecido, adjetivado de forma positiva,
desconstruindo conceitos criados pela colonialidade sobre o cabelo negro. A colonialidade
do ser que dita 0 que é bonito e o que é feio a partir da perspectiva do colonizador €
guestionada nesse poema, pois a beleza negra € evidenciada.

O cabelo negro também ¢é considerado simbolo de identidade negra pelos
movimentos negros, como explicou Figueiredo (2020), e pelas mulheres negras. E uma
caracteristica do biotipo negro e por isso é alvo do racismo, sendo considerado ruim, com
caracteristicas depreciativas. Hooks luta contra o racismo no poema, representando através
dos versos a decolonialidade e a possibilidade de uma formacao antirracista e decolonial.

A terceira obra analisada foi Os tesouros de Monifa. Nessa obra a decolonialidade
demonstra estar presente em variados aspectos do texto: ancestralidade, representatividade
negra feminina, critica ao periodo escravocrata, afetividade negra e linguagem inclusiva.
Além da autora, Sonia Rosa, as vozes que contam a histdria sdo todas negras e femininas,
retomando a histdéria das ancestrais afro-brasileiras como fez Ribeiro (2021) em Cartas
para minha avd, quando retomou a histéria de sua propria ancestralidade negra,
aproximando-a do seu passado e fortalecendo a resisténcia.

Monifa representa o povo negro que foi escravizado, trazido para o Brasil e sua
descendéncia, filhas e netas, o povo brasileiro. Ao deixar seus tesouros para a posteridade
proporciona a continuidade de sua histdria através da sua cultura e histdria africana, a qual
se tornou a cultura afro-brasileira e constitui a diversidade cultural do povo brasileiro.

Através da histéria também é possivel observar denlncias sobre o periodo

escravocrata, contexto vivido por Monifa, e que ndo costumam aparecer nos livros de
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historia ou literatura, pois por séculos ocorreu a opressdo e a omissdo da voz de sujeitos
negros, impedidos de falar sua lingua materna, sobre a saudade do lugar onde viviam e
sobre a separacdo violenta que sofreram de seus familiares.

Observa-se que acontece a valorizacdo pela cultura e historia afro-brasileira através
do texto, evidenciando sua relevancia para a formacdo do povo brasileiro sem omitir as
barbéries realizadas pelo colonizador, tudo isso em vozes femininas negras. A obra
apresenta um lugar de fala que muitas vezes foi omitido no decorrer da historia dos paises
colonizados, dando lugar as vozes negras, ndo sendo apenas uma historia tnica, conforme
a perspectiva de Adiche (2019). Reforca o debate sobre a importancia de a histéria ser
contada por multiplas vozes, negras, ndo-negras e outras.

Observou-se que as trés obras analisadas trazem a imagem da mulher negra em
posicdo de privilégio, como princesa, rainha ou responsavel pela propagacédo da cultura e
da histéria. Essas mulheres, por meio da literatura, sdo enaltecidas e evidenciadas, sendo
essa uma atitude antirracista presente nos textos.

Apbs analisar a perspectiva decolonial na literatura infantil afro-brasileira, as
discussbes étnico-raciais e africana, cogitou-se alterar a ordem dos capitulos, buscando
evidenciar a teoria decolonial, ja que ela embasa boa parte da andlise literaria. Mas depois
de analisar a dissertacdo como um todo e tendo em vista o objetivo inicial de discutir a
literatura infantil disponibilizada no PNLD Literario e as obras que foram selecionadas
pelo acervo, para investigar se elas abordavam a tematica afro-brasileira, africana e étnico-
racial, considerou-se manter a ordem dos capitulos e o titulo que evidencia o programa de
distribuicéo de livros e a literatura infantil afro-brasileira.

E, por fim, ap6s analise das obras considerou-se que elas podem contribuir para
uma formacédo decolonial e antirracista, ou de representatividade como em Rapunzel e o
Quibungo, tendo em vista 0s personagens, tematicas e situagdes presentes nas mesmas.
Contudo, acredita-se no que Maldonado-Torres (2020) defende sobre a decolonialidade ser
um processo em que todas as mdos devem contribuir, sendo indispensavel o papel dos
gestores politicos e educacionais, dos professores, desde o processo de escolha das obras
do PNLD Literario no acervo do programa, optando por obras que abordem a tematica
étnico-racial, da cultura e historia africana, afro-brasileira e autores(as) negros(as), até a

abordagem dessas abras literarias em sala de aula.
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