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RESUMO

CORDEIRO, Gilberto Mattos. Formacéao e permanéncia dos jovens no meio rural:
contribuicdes do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire em Francisco Beltréo —
Pr. 2023. 158 p. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo.
Area de concentracdo: Educagdo, Linha de Pesquisa: Sociedade, Conhecimento e
Educacdo. Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltrdo, 2023.

A presente pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo -
Mestrado, na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Francisco
Beltrdo, na area de concentracdo em Educacdo, Linha de Pesquisa: Sociedade,
Conhecimento e Educacéo, teve como objeto de estudo a formacdo e a permanéncia dos
jovens no campo. O objetivo geral foi analisar a contribuicdo do Colégio Estadual do
Campo Paulo Freire, situado no Assentamento Missdes em Francisco Beltrdo — Parana,
para a formacdo e permanéncia da juventude no campo. Através dos objetivos
especificos, buscou-se: a) entender a Educacdo e a Escola do Campo inseridos
historicamente na questdo agraria brasileira e da luta dos movimentos sociais populares
do campo; b) compreender de que maneira a Escola em nivel médio e a Educacgdo do
Campo se articulam para contemplar as necessidades de formacao dos jovens rurais no
contexto da sociedade de classes; c) analisar 0s processos formativos escolares
presentes no Colégio Estadual Paulo Freire, situado no Assentamento Missdes em
Francisco Beltrdo-Paranad e suas contradicBes no que corresponde a identificacdo e
permanéncia da juventude no campo. Optamos pela metodologia de pesquisa qualitativa
seguindo de um estudo de caso, onde jovens educandos e educadores foram submetidos
a questionarios com questdes abertas. Para isso, utilizamos o referencial tedrico que nos
ajuda a compreender a formacao dos jovens educandos na escola do campo analisada,
como também os processos que envolvem toda a dindmica que permeia a escola. Assim,
destacamos os autores: Alentejano (2012), Fernandes (2012), Stédile (2012), Araujo e
D’Agostini (2012), Caldart (2012), Molina e S& (2012), Bogo (2013), Snyders (2005);
Frigotto (2009), Saviani (2011), Freitas (2018), Kuenzer (2017), Arroyo (2011), Martins
(2020), Ghedini (2020), Wanderley, (2007), e outros. Desta forma, podemos afirmar
que com a analise da proposta pedagdgica adotada pela escola pesquisada, ampliamos a
concepcao do processo de formacdo dos jovens que frequentam o ensino médio do
Colégio Estadual do Campo Paulo Freire. Concluimos que, diante dos obstaculos e
contradi¢Bes, que impactam a permanéncia dos jovens estudantes de permanecerem no
meio rural, a escola consegue desenvolver uma préatica pedagogica que se aproxima dos
interesses da classe trabalhadora do campo. Isso, a partir da formacao continuada, dando
énfase a identificacdo dos educadores com a Educacdo do Campo e com a realidade que
a escola se insere. Mesmo assim, observamos que 0S jovens em sua maioria ndo estdo
convictos em permanecer no campo, pois eles ainda se sentem atraidos pela vida urbana
e citam dificuldades de acesso, de falta de lazer, e outros como fatores que também
dificultam a permanéncia deles junto as suas familias.

Palavras-chave: Escola do Campo; Educacdo do Campo; Juventude; Ensino Médio.



Abstract

CORDEIRO, Gilberto Mattos. Formation and permanence of young people in rural
areas: contributions from Colégio Estadual do Campo Paulo Freire in Francisco
Beltrdo — Pr. 2023. 158 p. Dissertation (Master) — Graduate Program in Education.
Area of concentration: Education, Line of Research: Society, Knowledge and
Education. State University of Western Parana, Francisco Beltrdo, 2023.

The present research developed in the Graduate Program in Education - Masters, at the
State University of Western Parana (Unioeste), Francisco Beltrdo campus, in the area of
focus on Education, Line of Research: Society, Knowledge and Education, had as its
object of study the training and permanence of young people in the countryside. The
general objective was to analyze the contribution of Colégio Estadual do Campo Paulo
Freire, located in the Missdes Settlement in Francisco Beltrdo - Parana, for the
formation and permanence of youth in the countryside. Through specific objectives, we
sought to: a) understand Education and the Rural School historically inserted in the
Brazilian agrarian issue and the struggle of popular social movements in the
countryside; b) understand how secondary school and rural education are articulated to
address the training needs of rural youth in the context of class society; c¢) to analyze the
school formative processes present in the Colégio Estadual Paulo Freire, located in the
Missbes Settlement in Francisco Beltrdo-Parand and its contradictions in what
corresponds to the identification and permanence of the youth in the countryside. We
opted for a qualitative research methodology, following a case study, where young
students and educators were submitted to questionnaires with open questions. For this,
we used the theoretical framework that helps us understand the formation of young
students in the school in the protected field, as well as the processes that involve all the
dynamics that permeate the school. Thus, we highlight the authors: Alentejano (2012),
Fernandes (2012), Stédile (2012), Aradjo and D'Agostini (2012), Caldart (2012),
Molina and Sa (2012), Bogo (2013), Snyders (2005 ); Frigotto (2009), Saviani (2011),
Freitas (2018), Kuenzer (2017), Arroyo (2011), Martins (2020), Ghedini (2020), Santos
(2022), Wanderley, (2007), among others. Thus, we can say that with the analysis of the
pedagogical proposal adopted by the researched school, we have expanded the
conception of the training process of young people who attend high school at Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire. We conclude that, given the obstacles and
contradictions that impact the permanence of young students in rural areas, the school
manages to develop a pedagogical practice that approaches the interests of the rural
working class. This, based on continuing education, emphasizing the identification of
educators with Rural Education and also with the reality in which the school is inserted.
Even so, we observed that most young people are not convinced to stay in the
countryside, as they are still attracted by urban life and cite access difficulties, lack of
leisure, among others, as factors that also make it difficult for them to stay with their
families.

Keywords: Countryside School; Field Education; Youth; High school



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Caracterizacdo dos educadores participantes da pesquisa...........ccccccevvveruenne.

Quadro 2: Caracterizacdo dos jovens educandos participantes da pesquisa



LISTA DE IMAGENS

Figura 1: Eixos formativos e interdisciplinaridade.............c.cccovvevviieiiieiiiie e, 86

Figura 2: Caderno de Planejamento Coletivo Interdisciplinar e Instrumental

1Y/ EC3 (oo [o] [T ol o TSRS 94



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

APEC — Articulacdo Paranaense por uma Educagdo do Campo

ASSESOAR - Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural
BDTD - Banco de Teses e DissertacOes da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes
BIRD - Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM — Banco Mundial

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAls — Complexos Agroindustriais

CANGO - Colbnia Agricola General Osorio

CEE — Conselho Estadual de Educacao

CEFFA - Centros Familiares de Formacao por Alternancia

CITLA - Cleveléandia Industrial e Territorial Ltda

CNBB — Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil

CONTAG - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
COVID-19 - Coronavirus Disease 2019

CPT - Comisséo Pastoral da Terra

CUT — central Unica dos Trabalhadores

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

DEDI — Departamento da Diversidade

EdoC — Educacdo do Campo

EMBRAPA — Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria

EMBRATER — Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural
ENERA - Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria

E-Tec — Escola Técnica



FETRAF- Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar
FHC — Fernando Henrique Cardoso

FMI — Fundo Monetéario Internacional

FONEC — Forum Nacional de Educacgéo

FUNDEB - Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica

GEFHEMP — Grupo de Pesquisa e Estudos de Formagdo Humana e Movimentos
Sociais Populares

GETSOP — Grupo Executivo para as Terras do Sudoeste do Parana

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

IDH — indice de Desenvolvimento Humano

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréaria

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPARDES - Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
LDB — Lei de Diretrizes e Base

MASTEL — Movimento dos Agricultores Sem Terra do Litoral

MASTEN — Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Norte do Parana
MASTRECO - Movimento dos Agricultores Sem Terra do Centro Oeste
MASTRO - Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Oeste do Parana
MASTES — Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Sudoeste do Parana
MCP — Movimentos de Cultura Popular

MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario

MEB — Movimento de Educacdo de Base

MP — Medida Provisoria

MEC — Ministério da Educacao



MRAM — Modelo de Reforma Agraria de Mercado

MST — Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

NEM — Novo Ensino Médio

NRE — Nucleo Regional de Educacéo

OAB - Ordem dos Advogados do Brasil

OCDE - Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico
PCB — Partido Comunista do Brasil

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNCF - Programa Nacional de Crédito Fundiario

PNE — Plano Nacional de Educacao

PNERA — Plano Nacional de Reforma Agréria

PPP — Projeto Politico Pedagbgico

PRONACAMPO - Programa Nacional de Educacdo do Campo
PRONATEC - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
PRONERA - Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria

PSS - Processo Seletivo Simplificado

PT — Partido do Trabalhadores

QPM — Quadro Proprio do Magistério

RAAM - Reforma Agraria Assistida pelo Mercado

REFOCAR - Rede de Formacéo de Professores pelo Fortalecimento das Escolas
Publicas do Campo: Caminhos de Conhecimento e Resisténcia

SEED - Secretaria de Estados da Educacgéo
SENAC - Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio
SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SENAR - Servico Nacional de Aprendizagem Rural



SESC — Servico Social do Comércio

SESCOOP - Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo

SESI — Servico Social da Industria

SEST — Servigo Social de Transporte

TPE — Todos pela Educacéo.

UNE — Uniéo Nacional dos Estudantes

UNESCO - Organizacgédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana

UPF — Unidade de Producdo e Vida Familiar



SUMARIO

LN ERI0] 51610710 I 15
1 - QUESTAO AGRARIA E LUTAS DOS TRABALHADORES DO CAMPO NO
BRASIL ..ottt sttt ettt ettt 24
1.1 APONTAMENTOS SOBRE A QUESTAO AGRARIA.........ccoovovereeeeiesersinnn, 24

1.2 A MODERNIZACAO DA AGRICULTURA E A REORGANIZACAO DOS
TRABALHADORES RURAIS......coiii 31

1.3 ASPECTOS HISTORICOS DO ASSENTAMENTO MISSOES.........cccccveueuennne. 41

2 - EDUCACAO, EDUCACAO DO CAMPO E JUVENTUDES: O ENSINO
MEDIO NO CAMPO ...ttt e e e ee e e e et e e e e e te e et e eseese e eeranans 46

2.1 @) COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO
FREIRE. ... 47

22 A ESCOLA COMO AMBIENTE DE LUTAS E RESISTENCIA DOS
TRABALHADORES. ... ..ot o1

2.3 ESCOLA E EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS

FORMATIVOS. ...t nne e 63
2.4 ENSINO MEDIO E JUVENTUDE DO
CAMPO ..o s 70

3 — CONTRIBUICOES DO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO
FREIRE PARA A FORMACAO E PERMANENCIA DOS JOVENS NO

PESQUISA ..o eevee e e e se e 79
3.2 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOS
PROFESSORES......ov.cooeeeveeeeeeeeeceeeeseeeseeseseesesssseseesesseseesesseeeesesseeesss s seseseeeeseerens 87

3.2.1 PLANEJAMENTO COLETIVO E DOSSIE DA REALIDADE..........c.cccccoounn... 94



3.22 JORNADA DE SABERES/PLANEJAMENTO E VARANDA DA
PARTILHA e 98

3.2.3PROJETO DE VIDA ... 101

3.3 A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA - ESCOLA NA FORMACAO DOS

JOVENS/ESTUDANTES. ..ottt 107
3.4 A ESCOLA E A PERMANENCIA DOS
JOVENS e 113
CONSIDERAGOES FINAIS.......c.ooiiiiiiieeeieie et 121
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........ooeiieeieieteeieeetesese e, 127
ANEXOS .. 152
PARECER COMITE DE ETICA. ...t 152

QUESTIONARIOS........ooooeiieieieicie ettt 156



INTRODUCAO

Dos anos de 1950 até aproximadamente metade dos anos de 1990 houve um
grande avanco dos processos migratérios do campo para a cidade no Brasil, tendo tido
maior intensidade nos anos de 1970 e 1980. Processo que causou grande impacto social,
principalmente nas grandes metropoles e em todas as regides brasileiras, como também
nos padrdes sucessorios da agricultura familiar.

Estudos realizados mostraram as migra¢des com um rosto jovem e feminino, ao
longo de vérias décadas. Camarano e Abramovay (1999), afirmam que somente
na década de 1960 a propor¢do entre os sexos foi praticamente a mesma, nos demais
periodos prevaleceu a migracdo feminina. Por isso, de acordo com esses autores, houve
no decorrer dos anos, uma masculinizacdo do campo e o envelhecimento da sua
populacdo. Com a preocupacdo de conter este processo e pela pressdo de movimentos e
organizagcbes do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETRAF)e a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a partir de 2003,
foram criadas varias politicas voltadas a esta populacéo, tais como o Pronaf Jovem e o
Nossa Primeira Terra.

Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2015
aproximadamente 7.117.000 milhGes de jovens entre 15 e 29 anos, cerca de 14,7 % do
total de jovens nessa faixa etéria estavam no meio rural. Sendo que na Regido Sul,
apenas 14% da populacdo em geral vive na area rural, ndo destoando da média nacional
que era de 15,28% no mesmo periodo. No que se refere aos jovens que residem no
campo, na regido Sul era aproximadamente 12,3%.! No que se refere aos dados de
estudantes matriculados na educacdo basica da rede publica estadual do Parand, no
municipio de Francisco Beltrdo, foram 589 matriculados em 2019 na 4érea

rural, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

! Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2015, em virtude de néo ter dados
atualizados do censo (IBGE), este que ndo foi realizado em 2020 por consequéncia da pandemia da
(COVID 19).
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Teixeira (INEP, 2019). Vale lembrar que de 2019 para 2021, houve queda de 7,1 % nas
matriculas no ensino médio, segundo Censo Escolar 2021.

Isto posto a Educacdo do Campo e a Escola do Campo tém como uma das suas
preocupacOes a saida dos jovens do campo, j& que desde sua génese esta voltada a
realidade e as demandas das populacBes que vivem e produzem do/no campo. Isso quer
dizer que a Educagdo do Campo, tem papel importante no processo de formacgdo de
sujeitos identificados e comprometidos com o lugar em que vivem, com desejo de
darem continuidade a agricultura familiar de forma sustentavel.

Neste sentido, a preocupacdo com a formacdo dos jovens no campo, é presente
no interior do Colégio Estadual Paulo Freire, situado no Assentamento Missdes em
Francisco Beltrdo, Parana. De acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), se
propGe a desenvolver uma proposta que atenda as especificidades dos sujeitos do
campo, com um ensino que se aproxime da realidade vivenciada, onde se busque

também a desmistificacdo do campo como lugar de atraso. Por isso:

Um dos desafios € justamente pensar constantemente o papel condutor
da educacdo e da escola no processo formativo humano, enquanto
instituicdo que disponibiliza agdo, tempo e espagco para que 0S
individuos adquiram os instrumentos culturais produzidos pela
humanidade, que ndo seriam acessiveis de outra forma, sem a
mediag&o do ensino. (PPP, 2020, p.67).

Neste sentido, ainda conforme o PPP (2020, p.67), o ensino deve estar voltado
para as varias dimensfes da pessoa humana sejam elas filoséfica, critica, ética, estética,
mas que caminhem para formagdo humana de forma integral. Por isso, a realidade da
educacdo do campo exige para além da posicdo tedrica, posicdo pratica e politica
(CALDART, 2009).

O Colégio Estadual do Campo Paulo Freire de Ensino Médio esté localizado no
Assentamento Miss@es, constituido a partir da luta dos trabalhadores rurais sem-terra,
vinculados ao (MST) no ano de 1996. Ja a escola? iniciou suas atividades no ano de
2005, com atendimento de jovens do assentamento e de 11 comunidades vizinhas, todos

filhos de agricultores familiares. A Escola de Ensino Fundamental e Médio obtém

2 Utilizamos escola para nos referir ao Colégio Estadual do Campo Paulo Freire.
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autorizacdo de funcionamento atraves do Parecer 571/2005 e reconhecimento através da
Resolugédo n® 1.130 de 18/04/2005, com trés turmas simultaneas de 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Médio. O Ensino Médio obtém seu reconhecimento através da Resolucdo n°
4.445/09 em 21 de dezembro de 2009, sendo que somente a partir de 2015% assumiu
uma identidade prépria que pudesse caracteriza-la com a Educagdo do Campo.

Nesse sentido, essa pesquisa se coloca diante das especificidades e dos processos
existentes na escola e que objetivam a formagéo da juventude camponesa que habita o
Assentamento Missdes e frequenta o Ensino Médio no Colégio Estadual do Campo
Paulo Freire. Ressalta-se que a referida escola é resultado de muita luta desde o
principio no assentamento, e como instituicdo de ensino embasada nos principios da
cooperacdo, ajuda mutua dos trabalhadores do campo, é resultado e instrumento de luta
e embates com a cultura e a estrutura historicamente dominante no meio rural, isto &,
dos grandes produtores.

A partir disso e considerando a histdria do assentamento, resultado da luta pela
terra e da Reforma Agréria, nos questionamos qual a importancia do Colégio Estadual
do Campo Paulo Freire para a formacéo dos jovens que frequentam o ensino médio?
Em que medida se consegue possibilitar uma formagcdo em que 0s conhecimentos
cientificos se vinculem a realidade social e de reproducdo da vida na comunidade,
visando contribuir para permanéncia desses jovens no campo?

Desta forma, a presente proposta de investigacdo tem como objetivo geral
analisar a contribuicdo do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, situado no
Assentamento MissGes em Francisco Beltrdo — Parang, para a formagdo e permanéncia
da juventude no campo. E como objetivos especificos: entender a Educacao e a escola
do Campo como resultado da questdo agraria brasileira e da luta dos movimentos
sociais populares do campo; compreender de que modo a escola em nivel médio e a
Educacdo do Campo articulam-se para atender as necessidades de formacdo dos jovens
rurais no contexto da sociedade de classes; analisar os processos formativos escolares

presentes no Colégio Estadual Paulo Freire, situado no Assentamento Missdes em

3 Seguindo, portanto, a Orientagdo n° 003/11 DEDI - Mudanca de nomenclatura das escolas/colégios do
campo no estado do Parana (SEED/PR).

17



Francisco Beltrdo-Parand e suas contradicdes no que se refere a identificacdo e
permanéncia dos jovens no campo.

Os motivos que justificam essa pesquisa perpassam minha historia de vida?,
onde a questdo da migracdo dos jovens do campo para as cidades me despertou ao longo
dos tempos questionamentos que envolvem essa tematica, haja vista, que tenho origem
familiar do meio rural, porém, ligada a prestacdo de mao de obra ao latifindio, e isto em
contato com algumas leituras na graduacdo produziram varios questionamentos e
reflexdes, mais especificamente no que tange a permanéncia, identificacdo com o meio
e a exploracdo da mao de obra. Portanto, a natureza dessa pesquisa e 0S pressupostos
que embasam as questdes que me proponho a investigar levam a interessar-me pela
temética em decorréncia da realidade multifacetada e que envolve a vida dos jovens do
campo enquanto se constituem como sujeitos membros de uma realidade que por anos
foi negligenciada e que necessita de muita luta pela garantia de seus direitos.

Desta forma, saliento que pesquisar sobre esta temética, € importantissimo, pois,
me reaproxima do meio rural, pois como disse € minha origem. Nesse sentido, sinto-me
provocado a desenvolver esta pesquisa desde o periodo de graduacdo em Pedagogia
entre (2010-2013)°, mais especificamente quando fiz estagio obrigatorio em uma escola
municipal do campo no municipio de Francisco Beltrdo. Aquele momento suscitou-me
questdes relativas a escola, a educacdo do campo como fatores importantes que envolve
o cotidiano dos povos do campo e mais especificamente no que se refere a formacdo da
juventude, para que esta possa dar continuidade a vida no campo.

A escolha desse tema sinaliza, ainda, uma contribuicdo para a area cientifica
e académica, pois busca trazer apontamentos, reflexfes e possiveis subsidios sobre a
formacdo escolar e sua relagdo com a permanéncia/identificacdo dos jovens no/com
campo, questdo esta que ainda requer uma analise qualitativa desta populacédo

especifica. Pois como afirma, Castro (2015, p. 278), “A diversidade de realidades e

4 Utiliza-se, neste momento, o verbo em primeira pessoa, pois trata-se da motivacdo pessoal do
pesquisador e que envolveu sua experiéncia particular e que contribuiu para a definicdo da temética de
pesquisa.

5 Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) — Campus Francisco Beltrdo — Pr.
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juventudes do campo ainda precisa ser mais explorada pelos pesquisadores; a juventude
rural ainda permanece muito associada ao problema social da migragao”.

Os estudos existentes com relacdo a tematica abordam questfes relevantes
analisadas a partir do Banco de Teses e DissertacGes da Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) dos ultimos cinco anos aproximadamente (2016-2021). A maioria
dos estudos analisados se referem a Programas de Pés-graduagdo Stricto Sensu,
totalizando 16 trabalhos em nivel de mestrado, sendo 06 na area de Educacéo: Silva
(2016); Santos (2018); Volpato (2015); Wegher (2019); Canilha (2019); Silva (2019).
Dois na area de extensao rural: Gongalves (2015) e Silva (2019). Dois em Sociedade,
ambiente e territério: Santos (2017) e Viana (2017). Um em Desenvolvimento Rural e
Sustentavel: Tabarro (2018). Um em Economia Domeéstica: Lopes (2018). Um em
Desenvolvimento Rural: Vieira, (2016). Um em Educacdo do Campo: Silva (2015). Um
em Sociologia: Oliveira (2017); e um em Historia: Callegari (2015). Em nivel de
doutorado foram 07 trabalhos, sendo: Martins (2019); Souza (2019); Queiroz (2019);
Trindade (2015); Paula (2017) e Farias (2021).

Os trabalhos analisados e acima citados se referem a questBes inerentes a
juventude camponesa de acordo com a realidade de cada local que foi submetido a
andlise dos pesquisadores nos estudos verificados, e abordam temas como: construcao
de estratégias a partir dos modos de vida dos sujeitos do campo, destacando a
agroecologia, geracdo de trabalho como fonte de renda para os jovens do campo,
projetos de vida dos jovens, politicas publicas para a juventude, atividade ndo agricola
que possibilite autonomia financeira, redes sociais que podem influenciar a migragédo
dos jovens, formacéo e participacdo politica da juventude, imbricacGes entre educacao e
trabalho, questBes de género, situacbes cotidianas da escola que se adequem a
expectativas dos jovens estudantes, trajetorias de vida, formacdo dos jovens militantes
como foco nos egressos do ensino médio, migracdo, influéncia e organizagdo que
viabilizem a participacdo em mobiliza¢cbes. Temas de grande importancia e que
perpassam a realidade da juventude camponesa e estdo ligados a permanéncia ou nao da
juventude no campo.

Embora os estudos realizados abordem questdes pertinentes a problematica da
permanéncia da juventude no campo, porém, consideramos importante nossa proposta a

medida que traz como foco principal exatamente a questdo direcionada a escola e a
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educacdo do campo, mais especificamente a educagédo basica de nivel médio enquanto
possivel fator preponderante para a formacdo e permanéncia dos jovens no campo,
contribuindo com as pesquisas j& existentes, isto é, ampliando o debate sobre esta
questdo primordial para a preservacao da cultura camponesa.

Além disso, a partir do desenvolvimento desta pesquisa, entendemos que ela tem
relevancia social por contribuir no debate sobre o papel da escola como eixo central na
dinmica social das comunidades rurais em todo o pais. E, ao mesmo tempo, denunciar
0 quao impactante pode ser o fechamento delas para a sucessdo familiar e para o
fortalecimento das comunidades rurais.

Para o encaminhamento da pesquisa nos baseamos na concepgdo do
materialismo histdrico-dialético “[...] sendo a ldgica dialética “aplicavel”
indiferentemente a natureza e a sociedade, bastando o conhecimento de suas leis (as
célebres “leis da dialética™) para assegurar o0 bom andamento da pesquisa” (NETTO,
2011, p. 12-13). Nesse mesmo sentido, Pires (1997), diz que o método citado,
caracteriza-se pelo movimento das normas e da organizagdo dos individuos em
sociedade ao longo da histdria. Por isso, para esta autora afirma que “[...] 0 pensamento
marxista, importa descobrir as leis dos fenbmenos de cuja investigacdo se ocupa; o que
importa é captar, detalhadamente, as articulagdes dos problemas em estudo, analisar as
evolugdes, rastrear as conexdes sobre os fendmenos que o0s envolvem. Assim, o
pesquisador de acordo os preceitos do método materialista dialético, “[...] na sua relacéo
com o objeto, extrair dele as suas mdultiplas determinacdes” (NETTO, 2011, p. 53).
Enfim, o método materialista histdrico-dialético, se apresenta como um meio de
explicar a realidade social entendendo diversos aspectos que interferem diretamente nos
movimentos que desenvolvem a sociedade (UTTA et al, 2019). Portanto, entende-se
que, o método em questdo, refere-se a condicdo material da existéncia humana, onde
nos leva necessariamente ao entendimento de condicionantes historicos, fruto das
contradi¢cbes produzidas na sociedade, onde nos deparamos com um mundo em
constante transformacdo, ndo sendo assim, um complexo das coisas acabadas
(DANIELI et al, 2022).

Deste modo, nos propomos a analisar a importancia da escola para a formacao e

a permanéncia dos jovens considerando a totalidade da materialidade social, bem como
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suas especificidades, estando atentos as contradicBes que envolvem a escola e a
educacdo do campo na atualidade.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa que de acordo com Minayo
(1994), adota o principio da subjetividade como constituinte dos fatos sociais, € isso é
inerente as ciéncias sociais, segundo essa autora. Desta forma, os autores adeptos a essa
abordagem de investigacdo, preocupam-se em entender o processo das relagfes sociais,
que sdo permeados por crencas, valores e habitos, mas também, entendemos, que sao
resultados da materialidade social capitalista e suas contradicbes. Com relacdo as
técnicas de coleta de dados, as principais foram questionarios com questdes abertas e a
andlise de documentos. Alem dos questionarios que foram enviados para 0s sujeitos
selecionados para a pesquisa (jovens e educadores), foi realizada uma conversa com 0s
jovens em sala de aula (13 educandos dentre meninos/meninas), do periodo matutino.

Quanto aos critérios de selecdo dos sujeitos da pesquisa, optamos por enviar 0s
questionarios a todos 0s jovens que em 2022 estavam cursando o terceiro ano do Ensino
Médio no Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, considerando estarem nos anos
finais e com melhores condicGes de responder as questdes propostas dado a experiéncia
de percurso escolar, perfazendo 13 jovens respondentes do questionario. Além disso,
consideramos importante enviar questiondrios com questBes abertas aos educadores
professores e equipe pedagogica da instituicio®. Selecionamos aqueles que trabalharam
na instituicio ha pelo menos cinco anos e que, presume-se, ja possuem uma
familiaridade e identificacdo com a proposta realizada. Porém, devido a rotatividade de
professores no colégio, enviamos o instrumento de coleta de dados mesmo para aqueles
com pouco tempo de trabalho na escola do campo. Tivemos uma devolutiva de cinco
questionarios.

Ponderamos, que inicialmente pretendiamos realizar entrevistas, mas ao longo
caminho investigatorio, surgiram obstaculos pessoais e sociais para a sua execucao,
dificultando a coleta de dados através das entrevistas. Lembrando que neste periodo

passamos pela Pandemia da COVID-19 (Coronavirus Disease 2019) onde as aulas

6 A pesquisa passou pelo Comité de Etica da Unioeste, obtendo autorizagdo para a sua realizacio,
conforme (50364621.5.0000.0107), seguindo os protocolos necessarios com o objetivo de assegurar a
integridade dos sujeitos participantes.
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ficaram suspensas, ndo sendo possivel dar andamento, naquele momento, as entrevistas
programadas.

Também, foi analisado o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e
documentos internos relativos a educacdo do campo, obras e textos elaborados por
grupos de pesquisa e universidades, principalmente as informac6es analisados através
de trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa e Estudos de Formagdo Humana e
Movimentos Sociais Populares (GEFHEMP), grupo este vinculado a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE/FB), que pesquisa a Educacdo do Campo e
que possui vinculo com a escola.

Os dados coletados através dos questiondrios com questdes abertas e dos
documentos foram analisados considerando o aporte tedrico utilizado no decorrer da
pesquisa, bem como as categorias empiricas provenientes do campo de pesquisa.

A pesquisa foi organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo, a partir de
autores como Martins (1999), Silva (2010), Alentejano (2012), Fernandes (2012),
Pereira (2012), Stédile (2012), entre outros, trazemos algumas consideragfes sobre a
questdo agréaria brasileira e a luta dos movimentos sociais populares do campo por terra
e pela reforma agraria, especialmente no Paranad. Entendemos que € a partir disso que
podemos entender o surgimento do Assentamento Missfes, em Francisco Beltrdo e a
efetivacdo da escola de nivel medio nesta localidade.

Ja no segundo capitulo, apos situarmos o Colégio Estadual Paulo Freire, com
base em autores como Snyders (2005); Frigotto (2009), Lombardi (2010), Saviani
(2011), Aradjo e D’Agostini (2012), Caldart (2012), Molina e Sa (2012), Bogo (2013),
Ruiz (2014), Kuenzer (2017), Freitas (2018), entre outros, trazemos as bases teoricas
que situam a educacdo e a escola na sociedade de classes, caracterizamos o Ensino
Médio pelo seu carater dual que, atualmente foi reforcado pela Lei n°® 13.415 e pela
BNCC, além disso, relacionado mais especificamente ao nosso objeto de estudo,
trazemos a compreensdo de educacdo do campo e sua relacdo com a juventude do
campo.

No terceiro capitulo, realizamos analise dos dados empiricos, considerando as
contradi¢bes, os processos formativos, as contradi¢cbes que inerentes na sociedade
conflitantes com a préatica educacional para a formacdo dos sujeitos autbnomos, 0s

entraves e a resisténcia travada pela escola do campo que busca construir uma préatica
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educativa calcada nos principios da educacdo do campo e 0s Varios aspectos que
envolvem a formagdo da juventude do campo que frequenta o ensino médio do Colégio
Paulo Freire em Francisco Beltrdo. Colégio este que atende jovens filhos de pequenos
agricultores, e que nos Ultimos sete anos adota uma proposta de formacéo que busca a
permanéncia desses jovens no meio rural. A partir disto, busca-se entender o papel da
escola em questdo e a formagcdo no ensino médio para permanéncia dos jovens no
campo.

Por fim, nas consideracdes finais a partir da analise da proposta adotada pelo
colégio Estadual do Campo Paulo Freire, mesmo a escola estando inserida na sociedade
que é permeada por diversas contradi¢cdes, podemos dizer que, 0 processo de ensino esta
em conexdo com os interesses da classe trabalhadora do campo. Concomitantemente, ao
trabalho educativo ocorre a formacdo continuada dos educadores, buscando aproxima-
los da realidade do campo. Todavia, 0s jovens, na sua maioria, manifestaram o desejo

de sair do campo, destacando varias dificuldades para a permanéncia.
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1 QUESTAO AGRARIA E LUTAS DOS TRABALHADORES DO CAMPO NO
BRASIL

O Colégio Estadual do Campo Paulo Freire encontra-se localizado no
Assentamento Missdes, no municipio de Francisco Beltrdo, no sudoeste paranaense.
Tanto o assentamento como a escola sdo resultados da luta dos trabalhadores do campo
pelo acesso a terra e a escola, fazem parte, portanto, de um processo histoérico que no
Brasil tem sido caracterizado pela concentracdo de terras e pela expropriacgao,
exploracdo e negacdo do direito a escola aos camponeses.

Assim, neste primeiro capitulo trazemos consideracdes acerca da questdo agraria
brasileira, além de demarcar alguns dos principais movimentos de luta pela terra que se
fizeram presentes no pais e mais especificamente na regido sudoeste do Parand. Nesta
regido destacamos a Revolta dos Posseiros ocorrida nos anos de 1950, sendo marca da
questdo da luta pela terra no periodo, além de trazer a organizacdo do MST nos anos de
1980 e como o Estado respondeu por meio de programas e politicas de reforma agréria
ja nos anos de 1990 vinculadas aos ideais do neoliberalismo para com os paises
emergentes. Por fim, fechamos o capitulo apresentando o histérico do Assentamento

Missoes.
1.1 APONTAMENTOS SOBRE A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

A questdo agraria brasileira perpassa toda a historia desde a descoberta pelos
portugueses e envolve desde entdo interesses marcados por varios conflitos entre as
diferentes classes de variadas concepces ideoldgicas, condi¢Bes sociais, econdmicas e
culturais em nosso pais. Pois como diz Martins (1999, p.101) “A questéo agraria esta no
centro do processo constitutivo do Estado republicano e oligarquico no Brasil, assim
como a questdo da escraviddo estava nas proprias raizes do Estado monarquico no
Brasil imperial”.

Vale lembrar que existem elementos conceituais diferentes com relagdo a
Reforma Agréaria e Questdo Agraria. A primeira € uma politica publica de reparacdo
para com a populacdo rural que ndo teve acesso a terra, com o objetivo de mitigar os
problemas agrarios, porém, isso ndo quer dizer que ela seja determinante para a solugdo
de todos os problemas que permeiam a questdo agraria brasileira. Ja a segunda, € uma

questdo territorial ampla dentro da estrutura do capitalismo, talvez a génese das
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desigualdades existentes em nossos dias. Aqui os conflitos sdo inerentes a essa questao,
pois ela gera exclusdo, exploracdo e desigualdades profundas, conforme é destacado por
Rocha e Cabral (2016).

A partir da descoberta do Brasil pelos portugueses, 0s povos aqui encontrados
passaram a conviver com a exploracdo exacerbada a partir da organizacdo de producéo
adotada, baseada na extracdo de minérios e na monocultura agricola. Inicialmente o0s
portugueses aqui chegaram e se ocupavam do comércio do ouro, ferro e outros minérios
e depois introduziram o cultivo de cana de acgucar, café entre outros, haja vista, de
acordo com Rosa Lima (2017), a fertilidade do solo aqui encontrado privilegiava o
cultivo de varias plantas que se transformaram em mercadorias para a Europa naquele

momento. Conforme nos diz Stédile (2012, p. 22):

Com a invasdo dos europeus, a organizacdo da produgdo e a
apropriacdo dos bens da natureza aqui existentes estiveram sob a égide
das leis do capitalismo mercantil que caracterizava o periodo histérico
ja dominante na Europa. Tudo era transformado em mercadoria.
Todas as atividades produtivas e extrativas visavam lucro. E tudo era
enviado a metrépole europeia, como forma de realizagdo e de
acumulacéo de capital.

E nesse momento que se da inicio a producao agricola em larga escala, ou seja, a
pratica de que se utilizava da méo de obra escrava para a producdo voltada a exportacéo.
Pois, ainda segundo o autor citado, a colonia exportava cerca 80% de toda producédo da
época. Nesse momento, a terra era de propriedade exclusiva da coroa portuguesa, nao
havia propriedade privada, mas, na sequéncia ela adotou o regime de concessao de uso
da terra, e isso era, naquele momento, hereditario, pois ndo era permitido a venda, , isto
é a terra ainda ndo era considerada mercadoria até entdo. Ainda no periodo colonial’,
aconteceram batalhas histdricas em que a terra era o foco principal, como a Balaiada®,

" A Coroa portuguesa estabeleceu a partir de 1530, através das capitanias a proliferacio das sesmarias,
gue eram areas extensas de terras sublocadas a terceiros, sem qualquer exigéncia para quem era repassada
essa area de terra, porém, diferente da forma adotada em Portugal, pois la foi com o cultivo agricola, além
de incentivo ao camponés de permanecer no campo e amenizar o éxodo. No Brasil 0 abandono da terra
ndo resultou em devolugdo, como em Portugal, também houve estimulo a devastacdo, ou seja, deu-se ai
origem a desigualdade na propriedade da terra (WELCH, 2012).

8 A Balaiada ocorreu entre 1838 e 1841, no territrio do Maranhdo, essa revolta foi liderada
principalmente por mesticos e escravos, em virtude da opressao dos prefeitos e do presidente da provincia
na época. Portanto, envolveu os grandes proprietarios, os balaios, que eram o0s escravos, mesticos,
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também chamada de Guerra dos Bem-te-vis, a Guerra de Canudos.® Por sua vez ja na
repUblica acontece a Guerra do Contestado.'® Todas essas com fortes manifestaces
contra o poder de exploracdo dos grandes proprietarios de terras.

Em 1850, a Coroa Portuguesa promulga a Lei n° 601, chamada Lei de Terras?,
que concedeu o direito de compra e venda de terras, tornando-as mercadoria. Esta
legislagdo assim implementada, regulava a consolidagdo do latifandio em territério
brasileiro, de acordo com Stédile; Fernandes (2005), que sem duvida é ponto de partida

para a desigualdade da propriedade no Brasil atual.
Sendo assim:

A questdo agraria, portanto, é originada a partir da apropriacdo e da
monopolizacdo da propriedade privada da terra, 0 que permite a
extracdo da renda da terra pelo capital, a0 mesmo tempo em que
também é condicionante da questdo social, uma vez que é ponto de
tensdo entre duas estruturas sociais conflitantes: o campesinato, que é
todo grupo social que produz a sua condigdo de existéncia no campo e
a agricultura capitalista (latifandio/agronegécio). (TAFFAREL et al,
2015, p. 210).

Logo, Welch (2012, p.143) afirma que “[...] transferiu para as futuras geragdes
uma estrutura fundiaria dualista, de terras subutilizadas em forma de latifundio e de
terras superutilizadas em forma de minifundio, bem como a formagao social altamente

estratificada”.

vaqueiros, indios e negros lutando contra a exploracdo das oligarquias regionais naquele momento
(MATHEUS, 2018).

® A Guerra de Canudos, foi um confronto popular de carater socio religioso com o Exército, que
aconteceu entre 1896 e 1897, na comunidade de Canudos, localizada no interior da Bahia. Regido esta
que naquele momento ensejou uma crise social e econdbmica com grandes problemas as pessoas que ali
viviam. Segundo Hermann (1996), esse processo marcou o periodo de transicdo para o regime
republicano, pelas destruicGes e mortes causadas a regido.

10 Segundo Amador (2009), a Guerra do Contestado ocorrida entre 1912 e 1916, ocorreu entre os estados
de Santa Catarina e Parana, na regido denominada Contestado. O que houve nesse local foi a revolta dos
caboclos contra a concentragdo de terras que beneficiava fazendeiros e contra o governo federal que fizera
a secdo de terras a uma empresa estadunidense chamada, Brasil Railway Company que naquele periodo
era responsavel pela construcdo da estrada de ferro que iria ligar o Sul do pais ao estado de S&o Paulo.

1A Lei de Terras, promulgada em 18 de setembro de 1850, dispds sobre as terras devolutas do Império,
onde as possuidas pelo titulo de sesmarias foram demarcadas a titulo oneroso para empresas particulares,
coldnias nacionais e estrangeiras, dando carater de mercadoria a terra naquele momento, conforme nos
diz SILVA (2015).

26



Passadas trés décadas do advento da Lei de Terras, oficializou-se a libertacao
dos escravos através da sancdo da Lei Aurea'? em 1888, que libertou os escravos da
exploracdo nas grandes propriedades, porém, estes se dirigiram na época as cidades,
desprovidos do direito a propriedade, haja vista, que as areas de terra eram de posse de
quem tinha poder aquisitivo, assim deram inicio a ocupacdes de areas urbanas que
futuramente se tornariam grandes favelas, e passaram a partir dai vender sua méo de
obra.

ApOls esse momento, o campesinato se deu em duas vertentes, segundo Rosa
Lima (2017, p.194), primeiramente envolvendo povos pobres advindos da Europa, em
segundo € originado por povos brancos, negros e indios que foram migrando ao interior
e dedicando-se as atividades de producdo agricola.

Passado esse periodo, segundo Rosa Lima (2017), ascende com muita forca a
burguesia industrial tornando-se aliada a oligarquia rural, onde estas trocam
experiéncias no que se refere a modernizagdo da producdo agricola. Desta forma, fica
claro que apos esse periodo historico:

As oligarquias rurais continuam donas das terras, continuam
latifundiarias e produzindo para a exportacdo, mas ndo mais detém o
poder politico. As elites politicas — a burguesia industrial, agora no
poder — fazem uma alianga com a oligarquia rural, tomam seu poder,
mas a mantém como classe social, por duas razGes fundamentais:
primeiro, porque a burguesia industrial brasileira tem origem na
oligarquia rural, da acumulacéo das exportagdes do café e do agUcar,
ao contrario dos processos histdricos ocorridos na formacdo do
capitalismo na Europa e nos Estados Unidos. A segunda razdo: o
modelo industrial, como era dependente, precisava importar maquinas,
e até operéarios, da Europa e dos Estados Unidos. E a importagdo
dessas maquinas sO era possivel pela continuidade das exportacdes
agricolas, que geravam divisas para seu pagamento, fechando o ciclo
da logica da necessidade do capitalismo dependente. (STEDILE,
2012, p. 30).

Com isso, observa-se 0 processo de subordinacdo econémica da agricultura a

indUstria, além de iniciar-se 0 movimento intenso de migracdo do campo as cidades,

12 Lei Aurea (Lei n° 3.353 de 13 de maio de 1888) sancionou e concedeu legalmente a liberdade aos
escravos, abolindo a escravidao, porém, conforme Didier (2018) ndo possibilitou a integracdo social dos
escravos a sociedade de forma que estes acabaram entrando para as estatisticas da miserabilidade, pois
ficaram despossuidos de qualquer posse para a sua sobrevivéncia.
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gerando médo de obra ndo utilizada nos centros urbanos, ou seja, um exercito de
reserval® e com operarios recebendo baixos salarios.

A medida que a concentraco de terras se mantinha e muitos camponeses eram
expropriados das suas terras ou trabalhavam em situacGes de subordinacdo aos
proprietarios rurais, crescia também as manifestacGes no campo. Desse modo, surgiram
em meados dos anos de 1940 as Ligas Camponesas exigindo reforma agréria na “lei ou
na marra”. Elas perduraram até os anos de 1960, e demonstraram a organizacdo dos
trabalhadores do campo, articulando sua luta com setores urbanos e exercendo presséo
politica junto ao Estado. Vale lembrar que, assim como as Ligas Camponesas surgiram
neste mesmo contexto, os Movimentos de Cultura Popular (MCP) e o Movimento de
Educagdo de Base (MEB), estes influenciados diretamente pelos estudos de Paulo

Freire, que conforme Maciel (2012, p. 328), parte da premissa de que:

[...] as classes populares como detentoras de um saber ndo valorizado
e excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela
sociedade, nos mostra a relevancia de se construir uma educacao a
partir do conhecimento do povo e com o povo provocando uma leitura
da realidade na Gtica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das
letras e se constitui nas relagdes historicas e sociais.

Portanto, foi naquele momento que Freire propde de acordo com sua concepcéo,
uma nova perspectiva de educacdo, que a partir da realidade brasileira, buscasse a
conscientizacdo do povo. Portanto, “As experiéncias de Educacdo Popular passam a ter
um carater maior de organizacdo politica a fim de conscientizar e contribuir na
organizacdo popular” (MACIEL, 2012, p. 332). Deste modo, se faz oportuno afirmar
que, a Educacdo Popular, nos moldes propostos por Freire, tem sua génese nos
programas de alfabetizagcdo de Jovens e Adultos e também nos Movimentos de Cultura
Popular (MCP). Cabe salientar que nesta mesma época, exatamente em 1963, foi criada

a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), e reconhecida

13 Segundo Fortes (2018), exército de reserva, assim chamado por Karl Marx, em sua obra a Critica da
economia politica, que se refere a forca de trabalho excedente as necessidades de produgdo. Assim, a
proporc¢do da populacdo que esta desempregada é de certa forma, um fator que inibe as reivindica¢des dos
trabalhadores e dificulta também reajuste salariais, caracteristicas essas nitidas do mercado de trabalho no
capitalismo.
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pelo decreto presidencial 53.517 em 1964, e que surgiu com objetivo de representar 0s
trabalhadores rurais junto aos sindicatos espalhados pelo pais (RICCI, 1999).

No que se refere as lutas dos povos do campo no estado do Parand, estas fizeram
parte do cotidiano dos camponeses de maneira mais acentuada a partir do final da
década de 1940 com a chamada de Guerra de Porecatu, também chamada de (Revolta
do Quebra Milho) que aconteceu na regido norte do Parand inserida dentro do contexto
de colonizacdo que se iniciou nesta regido do estado em meados da década 1930 e 1940.
Apbs a colonizacdo, segundo Priori (2010), houve a chegada de grileiros que
expulsaram os posseiros de suas terras e passaram a utilizar a mao de obra assalariada.
Com isso, 0 posseiro e grileiro travaram uma grande batalha pela terra nesta regido do
estado, motivando uma grande resisténcia segundo o autor citado, onde posteriormente
houve uma resisténcia armada para defender a posse das terras.

Os conflitos armados se iniciaram no ano de 1948 e findaram em 1951 com a
presenca de forcas policiais no local. E importante salientar que o Partido Comunista
Brasileiro (PCB) teve papel importante na intervengdo e organizagdo do movimento
armado e do posterior conflito, onde segundo Priori et al (2012, p. 130), este partido
propbs uma frente democratica de libertacdo nacional, com objetivo claro de
implementar uma revolucdo agraria anti-imperialista, e que consistia na entrega das
terras aos camponeses para que pudessem trabalhar. A partir disso, conclui-se que o
PCB foi fundamental para a organiza¢do naquele momento dos camponeses junto ao
proletariado.

Outra grande luta que se desenvolveu mais tarde, mais precisamente na década
de 1950, foi na regido sudoeste do estado, onde aconteceu a Revolta dos Posseiros. Esta
que envolveu posseiros e companhias de terras, que travaram disputas conflituosas pela
posse de terras. De acordo com Pegoraro (2008), foi permeado por enfrentamento e
resisténcia contra as companhias grileiras. Lembrando que na regido sudoeste do
Parand, no ano 1943, havia sido criada pelo governo federal a Col6nia Agricola
Nacional General Osério (CANGO), pelo Decreto n® 12.417 do governo federal, com o
intuito de colonizar esta regido por pequenas propriedades. Fato este que acabou
trazendo muitas familias de origem do Rio Grande do Sul para colonizar a regido.

Isto posto, segundo Orben (2015) a Revolta dos Posseiros teve o envolvimento

direto de companhias colonizadoras que se instalaram na regido sudoeste do estado a
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partir da década de 1950, sendo a primeira delas a Clevelandia Industrial e Territorial
Ltda (CITLA), em 1951 e em 1956, com a COMERCIAL (Companhia Comercial e
Agricola Parand Ltda) e com a APUCARANA (Companhia Imobilidria Apucarana
Ltda) no ano de 1957. Ainda de acordo com este autor, na maioria dos casos, 0s colonos
ndo tinham o titulo da terra, e haviam chegado a regido sudoeste do Parana, palco do
conflito, vindos de outras regides do sul do pais. Sendo assim, Pegoraro (2008, p. 110),
nos diz que, os colonos sob a pressdo das companhias de terras viram-se obrigados a
iniciar uma disputa armada contra estas companhias que se concentraram na cidade de
Francisco Beltrdo, Pato Branco e em outras cidades vizinhas como Barracdo, Capanema

e Santo Antdnio do Sudoeste. Desta maneira saliente-se que:

O conflito em si ndo foi muito extenso temporalmente, concentrando-
se apenas no més de outubro de 1957. Contudo, podemos dizer que foi
resultado das experiéncias coletivamente vividas pelos posseiros do
Sudoeste que, diante dos abusos sofridos, uniram-se para lutar contra
0 inimigo comum: as companhias de terra. Quando esse inimigo
comum deixou de existir, ou seja, quando os escritorios das empresas
colonizadoras foram fechados e seus documentos destruidos, a luta
tornou-se dispensavel. (PRIORI et al, 2012, p. 155).

Assim, de acordo com o0s autores citados, as aspiracfes dos posseiros
comecaram a ser atendidas nos anos posteriores ao conflito, onde as terras em questéo
foram consideradas de utilidade publica e de fins sociais para a questdo de
desapropriacao.

De acordo com Pegoraro (2008, p.111-112), em 1961, apds a desapropriacédo de
algumas areas de terra, como Gleba Missdes e Chopim, o governo federal da época, cria
em 1962 através do Decreto n° 51.431 de marco de 1962, o Grupo Executivo para as
Terras do Sudoeste do Parana (GETSOP), para solucionar as questdes relacionadas a
terras, como desapropriacOes e projeto de execucdo da colonizacdo das areas citadas,
com isso se chegou ao fim a indefinicdo juridica que perdurava por varios anos,
conforme o relato de Priori et al (2012, p.156). Cabe salientar que o0 GETSOP vigorou
até 1974, quando foi extinto.

Apbs este periodo, no Brasil sob a ditadura militar, que perdurou entre 1964-
1985, a classe trabalhadora do campo e da cidade acabaram sendo reprimidos em seus
movimentos. As organizagOes sindicais que existiram, por sua vez, acabaram sob a

tutela e controle do Estado, produzindo um sindicalismo assistencialista e pelego. Foi
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neste momento histdrico, por sua vez, que observamos um avango no processo de
modernizacdo da agricultura brasileira, e ao mesmo tempo, especialmente a partir dos

anos de 1970, um processo de reorganizacao dos trabalhadores rurais.

1.2 A MODERNIZACAO DA AGRICULTURA E A REORGANIZACAO DOS
TRABALHADORES RURAIS

O advento da modernizagdo da agricultura marca o pds-guerra, mais
especificamente a partir dos anos de 1950 pelo mundo e ocorrida com maior intensidade
no Brasil a partir da década 1970. Com a inser¢do de métodos tecnoldgicos, insumos
quimicos, mecanizacdo, entre outros instrumentos tecnoldgicos mais modernos e
conectada aos grandes complexos industriais, onde observa-se a partir de entdo a
subordinacdo da agricultura a industria.

Neste processo a agricultura familiar viu-se obrigada a se inserir no processo
produtivo moderno, ou muitos se viram obrigados a migrar para as grandes cidades,
elevando os patamares do éxodo rural no pais. Conforme Ghizelini e Aragudo (2019, p.
93), 0s novos processos da agricultura exigiam mais eficiéncia, de acordo com a nova
dindmica imposta pelo projeto de agricultura de producdo em larga escala. Desta

maneira:

A modernizagdo da agricultura brasileira acompanha o movimento de
difusdo da REVOLUCAO VERDE pelo mundo, seja na acepgio
ideoldgica que contrapBe a modernizacdo & Reforma Agraria, seja na
acepcdo pratica da utilizacdo crescente de maquinas, insumos
guimicos e sementes melhoradas [...]. Este modelo agricola produz
uma radical inversdo do principio tradicional que regia a agricultura,
isto é, sua adaptacdo a diversidade ambiental e sua vinculacdo a
regimes alimentares diversificados. (ALENTEJANO, 2012, P. 478).

Destarte, segundo esse mesmo autor, no Brasil opta por dar énfase as pesquisas
agropecudrias num paralelo aos investimentos do capital com a criacdo no inicio dos
anos 1970 da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA). Nessa
mesma época, 0 governo também criou Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (EMBRATER), com objetivo de prestar servigco de extenséo rural. Pois,
ja se fazia necessario 0 apoio técnico naquele momento, dada era a guinada para a

producdo em larga escala. Nesse sentido, Silva (2010, p. 168) diz:
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A partir da constituicdo dos complexos agroindustriais (CAIs) nos
anos 1970, mudam ndo apenas os determinantes da dindmica da
agricultura brasileira. Na verdade, se deveria falar das varias
agriculturas brasileiras. J& ndo se pode mais falar de um unico
determinante, nem de uma Unica dindmica geral, nem de um Unico
setor agricola — o qual é, hoje, uma estrutura complexa, heterogénea e
multideterminada. E que s6 pode ser entendido a partir de seus
variados segmentos constitutivos — os CAls —, com suas dinamicas
especificas e interligadas aos setores industriais fornecedores de
insumos e processadores de produtos agropecuérios e movimentos do
mercado internacional.

Com isso, 0 gque se percebe é que, vérios fatores caracteristicos do processo de
producdo capitalista avancaram sobre as atividades agricolas que até aquele momento
ndo faziam parte da dindmica de producdo na agricultura de base familiar. Porém,
segundo Matos e Pessba (2011, p. 297), “a modernizagdo das atividades agropecuérias
visava tdo somente o binémio producdo e produtividade, sem levar em conta todas as
repercussdes sociais e ambientais advindas, desse modelo”. Sendo assim, o trabalhador
que se viu fora do campo naquele momento, foi rumo as cidades, aumentando cada vez
mais a massa de precarizados nas periferias urbanas.

Para os defensores da implementacdo de meios modernizados de produgéo, suas
afirmacdes eram de que somente com a melhoria das técnicas de producdo de alimentos
€ que se evitaria a escassez de alimentos (PEREIRA, 2012). Contudo, vale salientar que
a implementacdo de novas tecnologias na agricultura e na pecuaria tem como foco o
aumento da producéo, portanto, busca atender diretamente ao capital, a necessidade de
expansdo das fronteiras agricolas e consequentemente o aumento das exportacoes.

Porém, para os criticos do modelo implantado, a chamada Revolucdo Verde
trouxe desigualdades sociais e de certa forma deixou os camponeses submetidos a
dindmica dos grandes fabricantes de produtos tecnoldgicos para a agricultura de acordo
com a autora citada anteriormente. Ainda nesse sentido, é perceptivel os prejuizos aos
recursos naturais produzidos pelo modelo da Revolugdo Verde, este que é com certeza
insustentavel do ponto de vista ecoldgico para o cultivo agricola.

Destarte, percebe-se a grande transformacao que sofreu a agricultura a partir dos
anos de 1970, visto que houve uma grande investida de setores industriais do capital
financeiro, de tecnologia, de sementes geneticamente modificadas, equipamentos e
aumento da capacidade de financiamentos para incentivar a producdo agricola, pois a

modernizacdo conservadora da agricultura teve campo fertil diante do modelo
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ideologico e politico do governo que tinhamos na época. Pois, segundo Martins (1999,

p. 105):
[...] sobretudo para concretizar a propria intervencdo do Estado no
sentido de promover e alicercar uma alianga entre terra e capital que
reduzia o alcance de qualquer reforma agraria porque retirava do
capital a necessidade de incluir em seus propésitos politicos o
interesse por ela. Alianca cimentada, também, no plano mediante a
repressdo policial e militar que promoveria uma limitada reforma
agraria dentro da ordem instituida pela ditadura. Alianca garantida
politica de incentivos fiscais e de subsidios para a conversdo das

empresas urbanas (inddstrias, bancos, empresas comerciais) em
proprietarias de terra.

Ainda de acordo com Martins (1999) o regime de governo da epoca assegurou a
renda fundiaria, questdo esta fundamental para a acumulacdo no modelo capitalista
agrario em sentido oposto ao modelo que predominava nos paises hegemdnicos.
Wanderley (2014, p. 30) afirma que, “[...] a ideologia conservadora dos governos
militares!*, bem como suas praticas autoritarias e repressivas, favoreceu a consolidacio

do modelo da modernizacdo conservadora no Brasil”. No entanto:

Essas transformacfes resultaram em éxodo rural, dependéncia da
agricultura em relacdo a induastria e as corporagfes, dependéncia do
agricultor e da industria, desterritorializacdo dos camponeses, invasao
cultural e contaminacgdo do ser humano e do ambiente como um todo.
(PEREIRA, 2012, p. 686).

Assim, se percebe que principalmente durante a ascendéncia da modernizagédo da
agricultura brasileira se desprendeu por parte do governo federal apoio integral aos
grandes produtores engajados na légica de producdo agroexportadora, que segundo
Matos e Pessba (2011, p. 296). “A modernizagéo era vista como a forma de atingir o
crescimento econdmico e, por conseguinte, era apresentada como simbolo de progresso
e de desenvolvimento”. Mas, 0 que se observa é que ela funcionou em detrimento de

um modelo de agricultura familiar capaz de desenvolver e transformar tecnologicamente

4 De acordo com Prieto (2017), com o golpe de Estado em 1964, os latifundiarios tiveram grande
influéncia no processo de consolidagdo dos interesses da burguesia urbana, parte da classe média e
principalmente de toda a forca militar repressiva do Estado (forcas armadas), ala conservadora do clero
com fortes criticas as a¢cdes do governo de Jodo Goulart e segundos estes aos supostos “ataques” morais e
ideolégicos dos comunistas a valores como a Deus, a familia e a propriedade privada, e também dos
movimentos camponeses da época. Nesse periodo também houve aumento da apropriacdo de terras
publicas através da grilagem.
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0 processo de producdo baseado na valorizacéo do trabalho, na producéo diversificada e
sobretudo das condigfes dignas de vida dos povos do campo. Paradoxalmente o que
vivenciamos foi de acordo com Silva (2019) um modelo de modernizagédo da producéo
baseado em relacOes arcaicas entre patrdes e trabalhadores, onde estes eram colocados
sob condicdes desumanas de sobrevivéncia.

Outro fator importante que ocorreu naquele momento foi a ocupagéo por grandes
empresas das chamadas fronteiras agricolas. Esses casos, segundo Wanderley (2014),
foram nocivos para os pequenos agricultores, pois além de corroborar com a expulsao
destes do meio rural, isto é, com o éxodo rural, também os grandes proprietarios
passaram a contratd-los somente em momentos que eles necessitavam de mao de obra
em suas terras, ficando o restante do tempo sem trabalho.

Para Alentejano (2012, p. 479), a modernizacdo da agricultura trouxe “...]
profundas transformacdes nas relacbes de trabalho, com o avango das relacGes de
assalariamento, principalmente o temporério, em detrimento das formas de trabalho
familiar subordinadas diretamente a grande propriedade [...]”. Além disso, segundo o
autor, houve a partir daquele momento um maior controle das empresas transnacionais
sobre a producdo agricola, pois estas sdo detentoras de uma forte estrutura tecnoldgica
empregada nas produgdes em larga escala.

O éxodo rural® iniciado na década de 1930, intensificou-se nos anos de 1970
impulsionado pela Revolucdo Verde e consequentemente pela modernizacdo da
agricultura brasileira, pois iniciava naquele momento um processo de expropriacoes,

despejos, expulsbes influenciadas pelos latifundiarios sobre as politicas adotadas pelo

5 No ano de 1985 tinhamos cerca 17,9 milhGes de pessoas no campo, ja em 1995 ja eram cerca de 15,2
milhdes, sendo uma queda de aproximadamente 15%, segundo pesquisa do Departamento Intersindical de
Estatisticas e Estudos Socioeconémicos (DIEESE, 2014), que estima, segundo estudos, que no ano de
2050 serdo apenas 8% da populacdo total do pais vivendo no campo, sendo que teremos uma populacéo
total estimada em aproximadamente 226 milhdes de habitantes e no campo serdo aproximadamente 18
milhdes de pessoas. J& de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
de 2015, cerca de 15,28 % da populacdo vivia nas areas rurais do pais, destes na regido sul eram
aproximadamente 14% vivendo na &rea rural. Com isso, verifica-se que atualmente a migragdo campo
cidade perdeu a celeridade que teve nas décadas de 1970 e 1980.
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governo da época e que fez com que perdurassem os conflitos no campo. Isso, segundo
Stédile (2012, p. 642) “[...] excluiu milhdes de trabalhadores rurais, que foram expulsos
para a cidade ou tiveram de migrar para as fronteiras agricolas, em busca de novas
terras”. Ainda nas palavras de Matos e Péssoa (2011, p. 317) o modelo adotado como
um método modernizador para a agricultura foi, “[...] nada mais que a reproducao de
tramas do capital (concentrador, explorador, predador e excludente)”. Portanto, segundo
Delgado (2010, p. 105) a “[...] expansdo do agronegocio gera a ampliacdo do “setor de
subsisténcia”, uma massa de trabalhadores desocupados e camponeses sem excedentes,
descartados do novo processo de modernizacao técnica da agropecuaria”.

Assim, resume-se que a modernizacao da agricultura contribuiu fortemente para
a elevacdo da producdo agricola, sendo um processo ligado as grandes empresas
agroindustriais e ao capital onde pouco contribuiu para a producéo de alimentos ou para
a reducdo da desigualdade, mas sim ao aumento das commodities favorecendo os
agroexportadores, e com isso 0 que se viu e se V&, atualmente é o aumento da
devastacdo ambiental e as consequéncias negativas a vida dos camponeses. Isto posto,
vale salientar, por sua vez que reavivou 0s movimentos de luta pela terra, pois este
modelo de producéo agricola acabou por intensificar a pressdo sobre 0s camponeses e
consequentemente fomentou a reorganizagdo dos povos do campo, processo que pode
ser observado no estado do Parana.

Ja na década de 1970, de acordo com Roos (2013, p. 04), a regido Oeste do
estado do Parana foi palco de mobilizacBes e lutas em virtude dos camponeses que
foram atingidos pela construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu no Rio Parang, onde
muitos agricultores reivindicaram naquele momento uma indenizacdo justa pela
destruicdo causada pela construcdo da hidrelétrica.

Esta experiéncia vivida a partir do processo de construcdo de Itaipu contribuiu
para o surgimento do Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Oeste do Parana
(MASTRO), no ano de 1981, que encampou a luta pela reforma agréaria. O MASTRO,
surge entdo das dificuldades impostas principalmente a partir dos anos de 1970 aos
agricultores e, segundo Moraes Junior (2011, p. 58), teve a participa¢do do sindicato
representando os interesses dos trabalhadores rurais daquela regido do estado, mais
precisamente em Sdo Miguel do lguacu, diante das situagdes que vivenciavam naquele

momento.
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Dando continuidade a este movimento de organizacédo dos trabalhadores rurais,
nos anos de 1982 e 1983, surgiram outros movimentos de luta pela terra em varias
regides do estado do Parand, como o Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Norte
do Parand (MASTEN), Movimento dos Agricultores Sem Terra do Litoral (MASTEL),
e Movimento dos Agricultores Sem Terra do Centro Oeste (MASTRECO) e, na regido
sudoeste, 0 Movimento dos Agricultores Sem-Terra do Sudoeste do Parana (MASTES).
O MASTES recebeu naquele momento o incentivo da Associagdo de Estudos,
Orientacdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR), fundada em 1966 no sudoeste do Parana
e que € dirigida por agricultores familiares. Cabe enfatizar, segundo Roos (2013, p. 04),
que 0s movimentos regionais de luta pela terra acima citados, surgiram nas décadas de
70 e 80 ainda com pouca articulacdo entre eles, porém todos naquele momento eram
apoiados pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), 6rgao este da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), que foi criada em 1975 para defender a causa dos
camponeses. A CPT ¢ alinhada a ala progressista da igreja cat6lica, que a partir da
Conferéncia dos Bispos de Medellin em 1968 e da Conferéncia de Puebla em 1979, fez
a opcdo pelos pobres e pelo combate as mazelas sociais.

Portanto, os avancos no que se refere a reforma agraria sdo em grande parte
resultantes da resisténcia e enfrentamento ao latifundio e ao Estado em decorréncia da
auséncia de uma politica coesa de reforma agréria. Sendo assim, Roos, (2013, p. 08),
salienta que, “[...] o campesinato paranaense e brasileiro tem retomado a sua terra
usurpada pelos setores dominantes da sociedade, ou seja, pelo enfrentamento, pela
rebeldia a condicdo imposta”.

Foi decorrente destas lutas no Parana e de outras que aconteciam, especialmente
no Rio Grande do Sul, que surge o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), que posteriormente tomou dimensdo nacional. O MST se constituiu
oficialmente em janeiro de 1984, na cidade de Cascavel, Parang, no primeiro encontro
nacional organizado para discutir sobre a causa camponesa e unificar os esforgos, onde
reuniram-se pessoas de diversos estados da federagdo. Segundo Roos (2013), as lutas
pela reforma agraria passaram a ser mais amplas e debatidas em todo o territdrio
nacional, expondo enfaticamente a realidade desigual do meio rural a sociedade
brasileira que passou a conviver entdo com as ocupacOes de areas de terras pelos

movimentos de luta pela reforma agréaria. Pois:
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Em cada estado onde iniciou a sua organizacao, o fato que registrou o
seu principio foi a ocupagdo. Essa acdo e sua reproducdo materializam
a existéncia do MST, iniciando a construgdo de sua forma de
organizagdo, dimensionando-a. A luta é dimensionada em varios
setores de atuacdo do movimento, como a producdo, a educacdo, a
cultura, a salde, as politicas agricolas e a infraestrutura social. Por
meio desse processo de territorializacdo, o MST contribuiu para a
formacdo de milhares de assentamentos e centenas de cooperativas e
de associac¢des agropecuarias. (FERNANDES, 2012, p. 496).

Assim se deu, portanto, a modernizagdo da agricultura brasileira impulsionada
pela insercdo de um grande aporte financeiro e que buscou a expansdo das fronteiras
agricolas. Com o advento deste desenvolvimento da agricultura de larga escala 0 MST
surge na sequéncia ocupando a arena de debates no que se refere a questdo fundiaria
brasileira, principalmente nos anos de 1980 quando surgiu.

Logo no primeiro ano da década de 1990, apds o segundo Congresso Nacional
do MST, onde participaram varias instituicdes como a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), Unido dos Estudantes (UNE), Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), e alguns partidos politicos. Porém, o que se enfatizou nos debates internos do
MST, foi a questdo da cooperacdo interna nos assentamentos pelo pais, a fim de
organizar-se para a producdo nos assentamentos. (LOPES, 2004).

A preocupacdo com a escola e a educacdo no MST, ja era tema de debates
internos no MST, desde os anos de 1980, pois, em sua génese esse movimento traz
consigo a necessidade de ocupar a escola, isto €, “[...] a construcdo e a manutencdo de
uma escola dotada de um projeto social, que supere as condi¢cdes existenciais atuais
[...]”, de acordo com Martins (2009, p. 207). Este autor, ainda salienta que, a ocupacao
da escola acontece pela disputa de projetos que a orientam, e assim destaca também que
a escola atual carece de projeto e perspectiva.

Mas, a partir dos anos de 1990, este debate passa a ter maior intensidade e
segundo Kolling et al (2012), o MST passa a focar mais naquele momento na
alfabetizacéo e educacgéo de jovens e adultos, a conquista de escolas publicas de ensino
fundamental e médio nas areas de assentamento, formac&o de educadores e outras acoes
relacionadas a educagdo que culminaram, por exemplo, no Programa Nacional de
Educacgéo na Reforma Agraria (PRONERA).
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Nos anos 2000, com a realizacdo do seu V Congresso 0 MST adotou o0 seguinte
lema, “Reforma agraria, por justica social e soberania popular”, onde passa a defender
principalmente a soberania alimentar, pois como diz Fernandes (2012, p. 498), “A luta
pela terra passa a ser também uma luta pela comida. Estes sdo dois dos principais
elementos da questdo agraria do mundo globalizado.” Sendo assim, ndo significa que o
MST superou Vvérias barreiras desde sua génese, mas 0 que se pode afirmar é que, o
movimento colaborou grandemente para a politica agraria no pais e estimulou a
diversidade de producdo, caracteristicas essas combatidas pelo agronegdcio que
prolifera a monocultura e a expropriacdo da mao de obra no meio rural. Assim, nas
palavras de Fernandes (2012) o MST se concretizou como movimento de identidade
diversa, pois retine uma diversidade de pessoas de varias partes do pais.

Dito isto, se percebe que a concentracao das terras junto a desigual distribuicéo
da renda gerou grandes problemas que sdo de natureza estrutural para o Brasil até a
atualidade, tendo em vista as vérias lutas da classe trabalhadora, dos camponeses,
movimentos sociais e de Varios outros setores constituidos na sociedade capitalista que
travam ao longo dos tempos grandes debates e enfrentamentos com o Estado e contra 0s
interesses dos grandes industriais, dos fazendeiros e do setor financeiro.

Desta maneira, entende-se que as Vvarias conquistas, como legislacGes,
legalizacéo de areas de terra e outras sdo na sua maioria derivadas de grandes esforcos,
mobilizacGes e lutas implementadas na sociedade. Nesse sentido Ramos Filho (2014, p.
172), diz que “A luta pela terra constroi cotidianamente um espaco de socializagdo
politica multidimensionado.” Assim, pode-se afirmar que com planejamento, formacéo
de base, articulacéo politica, engajamento pela causa é que se fortalece os debates e as
negociacdes, para que haja de fato pressédo suficiente diante da inércia do poder publico.

Assim, conclui-se que:

S&o variadas as formas de luta e a¢Ges de resisténcia dos trabalhadores
contra 0s processos de expropriacdo e exclusdo que perpassam: O
trabalho de base, a ocupagdo de terras, o enfrentamento com os
latifundiarios, a construcdo de acampamentos, a realizacdo de
marchas, as negociagbes com 0 governo, as ocupagdes de prédios
publicos, a conquista de assentamentos, a reivindicagdo de politicas
agricolas, a implantacdo de escolas e de outros recursos basicos.
(RAMOS FILHO, 2014, p. 172).
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Logo, fruto de intensas pressdes como destacado, o Estado brasileiro adotou
historicamente medidas que visaram mitigar os conflitos que permeiam a realidade do
campo. Referente a isso, surgiram duas propostas com intuitos diferentes, uma é a
Reforma Agraria Redistributiva'® e outra é a Reforma Agréaria de Mercado?”.

Sendo assim, Modelo de Reforma Agraria de Mercado (MRAM) surge envolto
de um contexto de crises no que se refere as politicas agrarias naquele momento, onde
se deu ja no final dos anos de 1990 a criagdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) como aspecto positivo, mas em contrapartida adotou-se um pouco antes ainda
no primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) entre 1995-1998, uma
pratica politica de repressdo aos movimentos sociais, neste caso especificamente o
MST. Assim, o governo contava com “[...] a conivéncia da midia, exercia critica
continua aos movimentos sociais — sobretudo o MST — com 0s objetivos de
desqualifica-los, enfraquecé-los e criminaliza-los” (CARVALHO FILHO, 2010, p. 42).

No ano de 2003, o governo do entdo presidente Lula incorpora varios programas
criados anteriormente e que beneficiavam a pequena agricultura e cria o Programa
Nacional de Crédito Fundiario (PNCF), linha de crédito que passou a fomentar
aquisicdo de terras no pais.

Entdo o PNCF, foi idealizado como um programa de regularizacéo fundiaria que
naquela época substituiria a chamada reforma agréria tradicional que era a
desapropriacdo de terras pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCA), que segundo Silva (2012), foi um programa que seguiu os ordenamentos do
MRAM, onde a compra e financiamento de terras foram fomentadas de acordo com
seus preceitos. Assim, com apoio do Banco Mundial, os programas citados se incluem
no que os estudiosos chamaram de Modelo de Reforma Agraria de Mercado.

De acordo com Pereira e Sauer (2011) a “Reforma Agréria Assistida pelo

Mercado” (RAAM), teve grande apoio para sua execucdo pelo BIRD, pois o Brasil

16 Redistributiva, porque o objetivo era de redistribuir as terras de propriedade dos latifundiarios e assim
garantir a democratizacdo dessas terras e com isso fazer valer a funcdo social da terra as populacées
camponesas € mudar radicalmente as relacdes de poder econdmico que se instituiram desde a colonizacéo
(ROSA LIMA, 2017).

17 Segundo Pereira e Sauer (2006), sugerida pelo Banco Mundial/BIRD, foi posta pelos interesses do
grande capital, onde a terra é objeto de mercantilizagdo em detrimento do campesinato. Desta forma, o
governo brasileiro atendeu os anseios das instituigdes proponentes desta politica.
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adquiriu empréstimos junto a esta instituicdo para a implantacdo dos programas
anteriormente citados e que nos governos do presidente Luis Inacio Lula da Silva entre
2003-2010 tiveram sua continuidade assegurada através do PNCF. Vale lembrar que o
governo Lula transformou o PNCF em politica e encerrando a pratica de empréstimos
para 0 programa junto ao BM. Porém, o governo do ex-presidente Luiz Inacio Lula da
Silva apds elaborar o segundo Plano Nacional de Reforma Agréria (Il PNERA), ao
encerrar seu mandato em 2010, ndo conseguiu realizar o planejado inicialmente para a
Reforma Agraria no pais, pois somente segundo Fernandes (2012, p. 497), “[...]
incorporou a regularizacdo como componente principal, enquanto milhares de familias
permanecem acampadas”. Com isso0, Se nota que o que foi planejado ndo se cumpriu
para que se pudesse diminuir os problemas causados pela falta de atuacdo
governamental para com as politicas agréarias.

E importante ressaltar que a RAM teve a intencionalidade de mitigar as pressdes
derivadas das ocupagdes de terras naquele momento em nosso pais criando politicas de
financiamento para aquisicao de terras. Destarte:

O acesso a terra seria um dos componentes dessas politicas
compensatorias, sendo que a novidade era que tal acesso deveria se
dar pela via da negociagdo mercantil entre agentes privados financiada
pelo Estado. Na leitura dos técnicos do BIRD, o Brasil oferecia, entéo,
condicbes ideais como campo de teste em larga escala da RAAM:
enorme demanda por terra, tendéncia de queda relativa do preco dos
imoOveis rurais em algumas regibes e, sobretudo, um governo
politicamente alinhado ao programa neoliberal. Por sua vez, pelo lado
do governo, era preciso ndo apenas dar respostas imediatas ao
aumento da pressdo social por terra, mas também pautar a maneira
pela qual a problematica agréria devia ser tratada institucionalmente.
Foi essa convergéncia de interesses que possibilitou a introducéo de
projetos e programas orientados pelo modelo de RAAM no Brasil.
(PEREIRA e SAUER, 2011, p. 590 — 591).

Pois segundo Rosa Lima (2017), o Banco Interamericano de Desenvolvimento

(BIRD), passa a tecer criticas a reforma agraria administrada pelo Estado®®, haja vista,

18 Assim, o BIRD alinhado aos objetivos do agronegdcio, promove nos anos de 1990, iniciativas que
levassem a celeridade nas atividades de compra e venda de terras, com isso substituir o modelo de
“Reforma Agréria redistributiva”, este que era baseado na desapropriacdo de terras e que segundo o BIRD
era um meio conflituoso, insustentavel financeiramente e burocratico que dificultava a solu¢cdo da reforma
agréria pelo modelo de “Reforma Agréria de Mercado”, que colocado pelo BIRD como sendo, de menor
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que de acordo com aquela instituicdo ndo atendia os interesses de mercado, pois 0 BIRD
alegava ser conflituosa, insustentavel financeiramente, de dificil legalizacéo etc.
E a partir desta breve contextualizagdo quanto a questio agraria e a luta e

organizacédo dos trabalhadores do campo que se insere 0 Assentamento Missoes.
1.3 — ASPECTOS HISTORICOS DO ASSENTAMENTO MISSOES

Inicialmente, cabe citar algumas caracteristicas do municipio de Francisco
Beltrdo, que fica localizado na regido sudoeste do estado do Parand. Atualmente é o
sétimo colocado do ranking IDH no estado do Parand, num total de 42 municipios da
regido sudoeste, com indice em (0,774), acima da média estadual (IPARDES'®, 2017).
No setor de agropecudria destacam-se a bovinocultura leiteira e avicultura, atividades
estas desenvolvidas em sua maioria por pequenos produtores.

Em Francisco Beltrdo, no que se refere ao éxodo rural, este ocorre com maior
intensidade a partir dos anos 1980, pois naquele momento instalaram-se no municipio
algumas industrias, sendo a maior delas o frigorifico Chapec6 que posteriormente
passou a ser da Sadia, isto acarretou que muitos trabalhadores rurais migraram para a
cidade e acabaram suprindo a mdo de obra que o comércio e as empresas locais
necessitavam (MONDARDO, 2009).

A populacéo do municipio de Francisco Beltrdo nos anos de 1990, época em que
se deu inicio a mobilizacdo que culminou com o assentamento Missdes era de
aproximadamente 65 mil habitantes. Sendo que destes, 52 mil aproximadamente
residiam na area urbana do municipio, ja 13 mil aproximadamente da area rural. Assim,
0 municipio de Francisco Beltrdo tem um aumento da migracdao do campo para a cidade
de 12% desde a Gltima contagem populacional em 1991 e 1996 feita pelo IBGE. Nota-
se, portanto, que a regido sudoeste do Parand naquele momento sofria uma forte
migracdo campo/cidade, pois na area rural ja tinha menos habitantes que a cidade, sendo

aproximadamente 217.973 e 254.452 respectivamente. Processo esse, de acordo com

custo e de maior estimulo e dinamizagdo ao mercado de terras, portanto, seguindo a légica que permeia o
agronegdcio brasileiro (ROSA LIMA, 2017).

19 Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Sacial.
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Mondardo (2007), influenciado diretamente pela dindamica do desenvolvimento da
cidade na década de 1990 com a chegada na cidade da empresa Sadia S/A, atualmente
BRF, que trouxe um dinamismo ao desenvolvimento urbano e populacional e
necessidade de aproveitamento da mdo de obra para produzir seus produtos, o que
culminou no aumento da populagdo urbana no municipio a partir daquele momento, que
coincidiu com a falta de politicas publicas para atendimento aos pequenos produtores.

No que diz respeito, as propriedades rurais dos agricultores familiares na
microrregido de Francisco Beltrdo, elas possuem em média (14 ha), sendo que a area
utilizada por este tipo estabelecimento rural é de aproximadamente (277.870 ha).
(IBGE, 2017).

A atividade de destaque nas pequenas propriedades, é a pecudria leiteira, sendo
gue o municipio de Francisco Beltrdo € maior produtor do Sudoeste. Atividade esta que
colaborou para a melhorias nas propriedades, e especificamente, atendendo a uma
demanda de mercado consumidor e a implementagédo de novas tecnologias no meio rural
(IPARDES, 2012). Cabe salientar que além da pecuéria leiteira, os produtores cultivam
diversos produtos e hd também destaque para a avicultura.

No inicio dos anos 2000, de acordo com Melo e Silva (2004 p. 260), a populacédo
rural do sudoeste paranaense chegou ao percentual de 39%, aproximadamente 6% a
menos que em meados de 1996. J4, em 2010 foi constatado que a populagdo rural da
regido sudoeste diminuiu para 10% em média em relacdo ao ano 2000, de acordo com
(IBGE, 2010). Atualmente, o municipio de Francisco Beltrdo, totaliza aproximadamente
segundo (IBGE, 2021) 93.308 habitantes, sendo que 14.57% destes vivem na area rural
do municipio. Porém, segundo estes autores mesmo com queda da populagdo do campo,
a regido sudoeste ainda tem um grande percentual de pessoas vivendo no meio rural em
relacdo as outras regides do estado.

O assentamento Missdes localizado em Francisco Beltréo, regido sudoeste do
Parana, conforme indica mapa a seguir, se constituiu apés uma intensa luta dos
trabalhadores rurais sem-terra, vinculados ao MST. No inicio do ano de 1996, eles
constituiram acampamento préximo a rodovia PR-483, até o momento da ocupacéo
definitiva em maio de 1996, ano este que foi publicado o decreto de desapropriacdo da
area, exatamente em 05 de novembro de 1996 pelo presidente da republica na época,
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Fernando Henrique Cardoso. Fato este que veio a contribuir para que ndo houvesse

repressdo e intimidagdo aos acampados, pois a area ja havia sido desapropriada.

Mapa 1: Municipio de Francisco Beltrdo/PR.

I MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO -PR

I ———
55.000 125.000
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éncia de Coordenadas

[ Brasil
. sem do E o e I 51°WGR

[ parana o Brasileiro d tatistica - IBGE

Francisco Beltrdo

Elaboragio: Gilmar Mattos Cordeiro

Fonte: IBGE (2022).

Inicialmente, a area de terra em questdo tinha ido a leildo em abril de 1996,
porém, ndo houve comprador. A partir desse momento € que comegou a organizagdo
para a ocupagdo com 0 macico apoio de sindicatos e da Associacdo de Estudos,
Orientacdo e Assisténcia Rural (ASESSOAR), dando-se a ocupagdo em abril de 1996.
Antes mesmo de acontecer o novo leildo que estava marcado para final de maio do
mesmo ano, aproximadamente 320 familias ocuparam a area, estas vindas de varios
municipios da regido sudoeste do Parand. Vale ressaltar que a ocupacao se deu de forma
pacifica, muito pelo fato de a area em questdo ser de propriedade de instituicdes
financeiras.

A érea desapropriada era de propriedade particular, mas tinha sido tomada em

dividas por instituicdes bancarias. Segundo Callegari (2015), o fato de que a area foi
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desapropriada logo no ano de ocupacéo, contribuiu para que ndo houvesse represséo ou
até mesmo se tentasse ordem de despejo pelas institui¢des que detinham a posse da terra
junto ao poder judiciério, o que acontecia com frequéncia na época. Inicialmente, o
assentamento se constituiu com 136 familias segundo dados do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) de Francisco Beltrdo e posteriormente,
passou a ser composto por trés comunidades, sendo elas Rio 14, Nova Unido e Santo
Augustinho.

Porém, as familias que ocuparam a area, enfrentaram grandes dificuldades e
contradi¢BGes na concretizacdo das estratégias e consolidacdo do assentamento. No que
diz respeito a contradicdes nota-se explicitamente o embate entre os principios da
sociedade regida pelo capital financeiro e o fim social que norteia e objetiva a ocupagéo
de areas que se encontram em situacdo de ndo producdo, por isso os efeitos conflitantes
existentes na operacionalidade das ocupacfes de terras. No entanto, nota-se segundo
Callegari (2015, p. 70), que um dos pontos observados é que “a constituicdo de familias
por parte dos filhos que optam em ndo rumarem a cidade, constroem suas casas no lote
dos pais e passam a organizar e a trabalhar no lote da familia”. A partir disso, pode-se
dizer que esse o assentamento efetivado é lugar de indmeras experiéncias e praticas
inovadoras que certamente mesmo com as divergéncias existentes, contribuem para dar
um novo redimensionamento para a concretizacdo da luta pela conquista tdo almejada
da terra.

Entretanto, cabe salientar que 0os membros da ocupacdo daquela area de terra
tiveram inicialmente dificuldades que sdo inerentes a cada individuo que se dispde a
lutar por tudo que se encontra sob a dindmica do capital que expropria os individuos
numa situacdo desumanizante. Porém, é importante ressaltar que, “[...] a organizacéo
inicial do assentamento seguiu, também, um indicativo politico-ideolégico do MST (em
nivel nacional) e das organizacGes populares, ou seja, a busca pelo fim do latifundio e
pela descentralizacdo e democratizacdo da terra como principal questdo para o
desenvolvimento rural” (RODRIGUES, 2006, p. 54).

Deste modo, percebe-se que acdo organizativa desprendida pelo MST em nivel
nacional foi fundamental para a articulacdo na época da ocupacédo e posteriormente ao

éxito das acOes ali colocadas.
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Com a ocupacéo da Fazenda Missdes, percebemos o abismo e as contradigdes no
que se refere a reforma agraria historicamente no pais. Como ao longo da historia as
ocupacdes foram sempre rotuladas como criminosas pela elite agraria e até mesmo por
orgdos do poder publico, como afirma Callegari (2015, p. 68), atualmente ainda ha a
tentativa de criminalizar os movimentos sociais de luta pela terra, estes que foram e sdo
importantissimos para a organizacao e luta pela reforma agréria. O mesmo autor nos diz
que, as ocupacdes sdo objetivadas por principios de justica social e que outra questdo
relevante para fundamentar uma ocupacao, € a improdutividade da terra a ser ocupada.
Desta forma, a concretizacdo do Assentamento Missdes € sem ddvida de grande valia
para 0s sujeitos que se engajaram na luta pelas condigdes de sobreviver do campo.
Deste modo:

As préticas de organizagdo e resisténcia desses sujeitos foram a base
da construcdo coletiva, que garantiu a conquista da terra pelos Sem
Terra, motivados muito por suas experiéncias como camponeses, que
mantinham relagbes com a terra e que ndo queriam abandonar o
campo. (CALLEGARI, 2015, p. 77).

Contudo, Rippel e Taques (2015, p. 19) afirmam que “[...] mesmo com toda a
luta para a conquista da terra alguns caminhos tomados por algumas familias do
assentamento conflitam com a proposta de uma vida de producdo na terra”. E que
segundo esses autores pode ser explicado pelo fato de que os sujeitos estdo submetidos
ao funcionamento de uma sociedade regida pelo capitalismo onde se predomina a busca
pelo lucro.

No contexto atual, é importante ressaltar, que as familias que residem no
assentamento ndo estdo ligadas de forma direta ao MST, Porém, ainda 0 MST tem
conex@ com a comunidade, como pode ser observado, por exemplo, todo ano no més
de maio quando se comemora a ocupacédo, sdo realizadas atividades que tem ligagéo
com a cultura do movimento e, ainda, na escola que tem se organizado a partir da
Educacdo do Campo. Salientamos, que a maioria destas familias vivem dedicadas a

pecuaria leiteira, e plantio de cereais.
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2 - EDUCACAO, EDUCACAO DO CAMPO E JUVENTUDE: O ENSINO
MEDIO NO CAMPO

No capitulo anterior destacamos sobre a questdo agréria no Brasil e a
organizacéo e luta dos trabalhadores do campo, finalizando com o processo que levou a
constituicdo do Assentamento Missdes. Entendemos que tanto o assentamento como a
escola sdo resultado da luta dos camponeses contra 0 processo historico de expropriagao
e exploracdo que marca a questdo agraria no pais, inserindo-se, portanto, na luta de
classes.

A educacdo e a escola tém sido instrumentos importantes nesta luta. Desta
forma, neste capitulo, buscamos refletir sobre a educacdo e a escola inserida na
sociedade de classes e como espaco de lutas. Entendemos que o Ensino Médio, a
educacdo e a escola do campo, assim como a juventude do campo podem ser mais
compreendidas quando analisadas nesta perspectiva. Logo destacamos que a
importancia da “[...] escola para as comunidades ¢ alta, uma vez que, muitas pequenas
comunidades rurais se decompdem por completo com o fechamento da escola”
(MARTINS, 2020, p. 29-30).

Desta forma, buscamos compreender a dinamica que permeou ao longo dos
tempos a questdo agraria no pais, as lutas travadas pela implementacdo/concretizacdo do
assentamento citado e debater sobre o a amplitude da luta pela terra que transcende para
a educacdo e a implantacdo da escola do campo na comunidade.

Iniciamos situando o Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, seu processo de
implantacdo, apds a ocupacdo da area que escola se localiza, e seu percurso de atuacao
até os dias atuais. Em seguida, a partir do debate sobre a educacdo e a escola na
sociedade capitalista, buscamos destacar o carater dual do Ensino Médio brasileiro e
gue se manifesta nas escolas no campo. Estas escolas, além de serem atingidas pelas
politicas educacionais que precarizam o ensino da classe trabalhadora do campo e da
cidade, ainda convivem com a educacdo rural. Assim, trazemos o debate sobre a
Educagdo do Campo e como esta vai na contramdo da educacéo rural e do carater dual
do ensino médio. Trazemos, ainda, reflexdes sobre o Ensino Médio, a Educagédo do
Campo e a juventude, reforcando esta etapa da escolarizacdo numa perspectiva da
Educacdo do Campo como fator preponderante para a permanéncia dos jovens neste

ambiente.
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Vale lembrar que a escola escolhida como lécus desta pesquisa, esta inserida na
regido Sudoeste do Parang, esta que concentra o maior nimero de escolas do campo no
estado. Por isso, se faz relevante para o fortalecimento da educagdo do campo nesta
regido, onde os estudos relativos a essa modalidade de ensino se tornam possibilidades
de préticas formativas para enriquecer a formacao dos jovens do campo.

Assim, afirmamos que a educacdo ofertada aos individuos do campo deve
necessariamente envolvé-los em sua realidade, pois isto é imprescindivel na construgdo
do processo educativo emancipatorio. Pois, a educacdo emancipatoria € resultante do
processo dialético. Desta maneira, ela deve estar organizada “no seu inter-
relacionamento dialético com as condi¢cGes cambiantes e as necessidades de
transformac&o social emancipadora e progressiva em curso” (MESZAROS, 2008, p. 76-
77).

2.1- 0 COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO FREIRE

De acordo com, INEP (2010, 2020) e PNAD (2020), a educacao do campo teve
em 2009, 6.315.074 matriculas, sendo que em 2019 registrou-se uma queda de 15,6%,
passando para 5.328.818 matriculas. Porém, se verificou que apenas 75% da populacao
em idade escolar no meio rural estava frequentando a escola. Isso, também esta
relacionado ao fechamento de escolas no meio rural. Pois, entre 2002 e 2019, 48% do
total existente de escolas no campo fecharam, significando de 2002 a 2019 um aumento
de 69% do fechamento de escolas (INEP, 2020).

Porém, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio entre os jovens de 15 a 17
anos, passou de 71,1% em 2019 para 74,4% em 2020, representando 11% a mais do que
0 registrado no ano de 2014, ano que entrou em vigor o Plano Nacional de Educagéo
(PNE). (PNAD/CONTINUA, 2020). J4 no Parana de 2019 e 2021, o nimero de
matriculas no ensino Médio diminuiu, sendo que em 2022, o estado teve uma queda de
7,1% nas matriculas para este nivel de ensino. No ultimo Censo da Educacdo Bésica,
em 2021, foram 322 mil matriculas no ensino médio de acordo com indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (IDEB, 2021).

No estado do Parana sdo mais de 540 escolas estaduais no campo que estdo
distribuidas em 31 Nucleos Regionais de Educacéo, atendendo nos niveis fundamental e
médio, conforme dados do Boletim da Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do
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Campo (2019). A regido Sudoeste do Parand é composta por trés nlcleos regionais de
educacédo (Francisco Beltrdo, Pato Branco e Dois Vizinhos), com 277 instituices de
ensino, sendo 86 escolas do campo, e 22 delas oferecem Ensino Fundamental e Médio
(PARANA, 2020).

A mesma regido, em 2019, tinha cerca de 5.783 alunos matriculados nas escolas
estaduais do campo. Sendo que NRE de Francisco Beltrdo tinha naquele momento 44
escolas estaduais do campo, onde estavam lotados 455 professores efetivos do Quadro
Proprio do Magistério (QPM) e 348 em regime de Processo Seletivo Simplificado (PSS)
e 2.130 estudantes (BONAMIGO e BELLETIN, 2020, p. 232).

Bonamigo et al (2020, p.209) destacam que houve diminui¢cdo do ndmero de
estudantes que frequentavam as escolas publicas do campo na regido. Em 2007 eram
8.919 estudantes nas escolas publicas do campo na regido sudoeste do Parana, ja em
2019, eram 5.738 estudantes, portanto, uma diminuicdo de aproximadamente 35% no
periodo de 2007 a 2019. No NRE de Francisco Beltrdo, a diminui¢cdo do numero de
estudantes nas escolas estaduais do campo entre 2007 e 2019, foi de 3.781 para 2.130,
respectivamente, de 44 escolas durante em todo esse periodo.

Em relacdo ao fechamento de escolas do campo, no periodo de 2007 a 2019, nao
houve o fechamento de escolas estaduais, porém, houve diminuicdo do ndmero de
estudantes de aproximadamente 35% de 2007 para 2019. (BONAMIGO; SILVA;
GUIMARAES, 2020, p. 209). No que se refere as escolas municipais, foram em toda a
circunscricdo do NRE de Francisco Beltrdo, 5 escolas cessadas, sendo 01 em Barracéo,
01 em Marmeleiro, 02 em Realeza e 01 em Santa Isabel do Oeste, todas entre 0s anos
2000 e 2019.

Quando nos referimos ao NRE de Francisco Beltrdo, este de acordo com dados
apresentados por Bonamigo e Cardoso (2020, p.252), em 2019 tinha 45 escolas publicas
municipais do campo, distribuidas em 14 municipios de um total de 20 que compde o
referido NRE, com um total de 2.993 estudantes, indices estes, que séo relevantes para
dar énfase ao desenvolvimento da educagdo do campo no municipio. Atualmente, neste
nacleo, sdo 04 colégios que ofertam ensino médio no campo, sendo o Colégio Estadual
do Campo Bom Jesus, no municipio de Marmeleiro, Colégio Estadual do Campo
Marechal Deodoro, no municipio de Veré, Colégio Estadual do Campo Vista Alegre, no

distrito de Vista Alegre em Enéas Marques e o Colégio Estadual do Campo Paulo Freire
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em Francisco Beltrdo que da suporte a esta pesquisa, sendo que as demais escolas
estaduais do campo atendem somente o ensino de nivel fundamental.

Isto posto, o Colégio Estadual do Campo Paulo Freire de Ensino Médio, esta
localizado no Assentamento Missdes a cerca de 21 KM da cidade de Francisco Beltréo e
iniciou suas atividades junto a comunidade no ano de 2005, sendo fruto da luta dos
trabalhadores do campo tanto pelo acesso a terra, como pelo acesso a escola e a
educacdo do campo. Comecou atendendo educandos do assentamento e de 11
comunidades vizinhas, todos filhos de agricultores familiares que sobrevivem num
contexto de pequena agricultura e da producao de leite. Esses educandos séo levados até
0 colégio por meio de transporte publico e gratuito.

A implantacdo do colégio aconteceu no Assentamento Missdes, decorrente da
iniciativa do MST, das comunidades vizinhas e da Comissao Municipal de Educacdo do
Campo, ap6s um periodo de discussbes, haja vista, que a regido apresentava a
necessidade de uma escola pela demanda de jovens estudantes advindos do ensino
fundamental, da escola municipal ja existente na comunidade.

O Colégio de Ensino Fundamental e Médio obtém autorizacao de funcionamento
através do Parecer 571/2005 e reconhecimento através da Resolucdo n° 1.130 de
18/04/2005, que alterou a denominacdo do Colégio Estadual Paulo Freire de Ensino
Fundamental e Médio para Colégio Estadual do Campo Paulo Freire de Ensino
Fundamental e Médio a partir da referida resolucéo, com trés turmas simultaneas de 1°,
2° e 3° anos do Ensino Médio. Em 10/12/2008, o parecer n° 245 aprova 0 Regimento
Escolar da instituicdo. O Ensino Médio obtém seu reconhecimento através da Resolucéo
n° 4.445/09 em 21 de dezembro de 2009. O Ensino Fundamental Il ja era ofertado pelo
municipio desde 2001 e passa a ser incorporado pela rede estadual em 2010 através da
autorizacdo de funcionamento pela Resolugdo n° 5.646 de 27/12/2010. Do periodo de
constituicdo da escola até 2011 o Ensino Médio funcionava como escola da cidade. Em
2011, a escola passa a ser chamada de Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, mas
conforme conversas informais com a equipe diretiva do colégio, ainda ndo assumiu
nesse momento uma identidade propria que pudesse caracterizi-la com a Educacdo do
Campo, esse processo somente iniciou-se no ano de 2015.

Neste ano, iniciou-se em parceria com a Universidade Estadual do Oeste do

Parand (UNIOESTE) um projeto de extensdo focado na rearticulagdo das escolas
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publicas do campo com acompanhamento e formacéo de professores de algumas escolas
e colégios estaduais do campo®, vinculados ao NRE de Francisco Beltrdo. Assim, o
Grupo de Estudosem Educacdo, Formagdo Humana e Movimentos Sociais
Populares (GEFHEMP), buscou contribuir para rearticular as escolas do campo,
propiciando a formacgédo continuada de professores e a interdisciplinaridade, com foco
nos vinculos estabelecidos na comunidade.

Portanto, com o envolvimento da universidade, escola e comunidade, o projeto
de extensdo concentrou seus trabalhos na formacdo e articulacdo de professores que
atuam na educacdo do campo, constituindo-se como espaco de formacdo e troca de
experiéncias e préaticas desenvolvidas nas escolas do campo. Assim, em 2017 surge a
“Rede de Formacdo de Professores pelo Fortalecimento das Escolas Publicas do
Campo: Caminhos de Conhecimento e Resisténcia (REFOCAR), tendo também o
objetivo de propiciar vinculos identitarios e de pertenca nas escolas publicas do campo.
E importante considerar que a REFOCAR esté vinculada a Articulagio Paranaense por
uma Educacdo do Campo (APEC), que foi criada no ano 2000, e contou com o0
envolvimento de diversas entidades e sujeitos coletivos, entre eles a Prefeitura
Municipal de Francisco Beltrdo, Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural
(ASESSOAR), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Comissio Pastoral da Terra
(CPT), Universidades, Movimentos Sociais do Campo, Sindicatos etc.

Isto posto, vale salientar que a Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do
Campo comeca a ser gestada no Encontro Estadual que serviu de preparatorio para a |
Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica do Campo, e desde entdo, vem dentro
dos espacos coletivos contribuindo significativamente para a efetivacdo da Educacgéo do
Campo. Portanto, o processo destas a¢Oes se da a partir dos sujeitos coletivos citados
anteriormente sendo a¢6es pautadas no didlogo com o governo (PAULA e BUFREM,
2021).

Consideramos que este movimento de rearticulacdo das escolas do campo
contribuiu para o Colégio Estadual Paulo Freire buscar a efetivacdo de um trabalho
formativo em consonancia com a Educagdo do Campo, conforme consta no seu Projeto

Politico Pedagogico (PPP). Portanto, segundo PPP (2020) do colégio, a educacgédo do

20 Com a participacédo do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire (PPP, 2020).
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campo, se coloca com sua especificidade na construcdo do conhecimento onde possa
propiciar uma formacéo que leve os individuos a consciéncia coletiva e sua autonomia,
mas, sobretudo uma formacdo humana que atenda as perspectivas dos jovens
camponeses.

Atualmente, o colégio conta com 67 educandos frequentando o ensino
fundamental e 40 educandos que frequentam o ensino médio no periodo matutino e
busca orientar seu trabalho a partir dos principios da Educagdo do Campo.

Para darmos continuidade ao exposto, passamos a debater sobre as questbes que
instigam e que sdo inerentes ao colégio, especialmente de ensino médio e do campo,

como instituicdo formativa e de luta contra hegemonica.

22 - A ESCOLA COMO AMBIENTE DE LUTAS E RESISTENCIA DOS
TRABALHADORES

A escola como temos é derivada de uma sociedade caracterizada pela divisdo de
classes, por isso € arena de muitas lutas entre o proletariado e os donos dos meios de
producdo na sociedade capitalista da qual fazemos parte. Dito isto, Molina e S& (2012,
p. 325) afirmam que a escola “[...] se enraiza no processo historico da luta da classe
trabalhadora pela superacao do sistema do capital”.

A escola ancorada na concepcao de ambiente de lutas e resisténcia, é sem duvida
aquela que combate a divisdo, a segregacdo e 0 antagonismo presente na pratica
educacional, logo, a escola “é espago de acesso da classe trabalhadora a informagéo e ao
conhecimento cientifico. Sendo assim, a materializacdo da escola é de suma importancia
[...]” (ARAUJO e D’AGOSTINI, 2012, p. 143).

Todavia, embora a escola deva ser espaco importante para a resisténcia e luta da
classe trabalhadora, dado o seu proprio carater de classe, também se constitui como
fundamental para a reproducédo das desigualdades na sociedade capitalista.

Isto posto, € fato dizer que a escola esteve e esta dividida, ndo diferente da
constituicdo social estabelecida em classes antagonicas, conforme afirma Snyders
(2005). Nesse sentido, h& profunda negacdo ou desproporcdo em garantir 0 acesso,

guanto menos a garantir a permanéncia. Assim:

[...] quando fracéo de tal forma infima da populagdo tem escolaridade,
o0 esfor¢co e o dinheiro despedidos s6 beneficiam, na verdade, um
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punhado dos ja privilegiados. E exatamente com o dinheiro das
massas populares, com o dinheiro de todos aqueles que nunca entrarao
numa universidade, que as universidades funcionam [...]. (SNYDERS,
2005, p. 28.).

Por isso, nas sociedades capitalistas industriais, aqueles que sdo excluidos da
escola ou das universidades, permanecem sempre a margem, fazendo parte do universo

dos desassistidos da sociedade. Ou somente:

[..] educd-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para
aprendessem a respeitar a ordem social, mas néo tanto que pudessem
guestiona-la. O suficiente para que conhecessem a justificacdo de seu
lugar nesta vida, mas ao ponto de despertar neles expectativas que lhes
fizessem desejar o0 que ndo estavam chamados a desfrutar.
(ENGUITA, 1989, p. 112).

Nesse patamar, a escola de classes posta aos trabalhadores pela burguesia, Ihes é
dada a medida dos interesses de exploracdo que sao inerentes a esta ultima. Deste modo,
a escola é usada em favor da burguesia, como instrumento de dominio sobre os

trabalhadores. Porém, segundo Ruiz (2014, p. 131),

[...] a0 mesmo tempo em que atende aos imperativos do capitalismo,
sendo essencial para a acumulacdo do capital e para a reproducédo das
relacbes da producdo capitalista — funcdo essa que historicamente é a
que melhor vem cumprindo [...].

Portanto, de acordo com esse autor, a escola € caracterizada por um espaco
permeado de contradicdes e forcas antagdnicas ao longo da histéria dessa instituicao.

No que se refere a conquista de escolas publicas, vale salientar que, essa
conquista é de implementar as ac¢fes educativas no sentido de que ... a escola é uma
necessidade para que ela cumpra sua funcéo social — a de educar” (MARTINS, 2009).
Segundo este autor a escola posta para a sociedade atual corrobora com as premissas
dos ideais do liberalismo, onde este visa disciplinar os individuos em detrimento de uma
formagé&o para a autonomia e emancipacdo humana. Nesse entendimento, podemos citar
Mészéros (2005, p. 97):

Pois o imperativo do tempo do capital predominantemente no
processo de reproducdo material afeta diretamente ndo apenas as
relacBes estruturais de exploracdo da sociedade de classes como um
todo, mas impde ao mesmo tempo seus efeitos negativos e
humanamente empobrecedores sobre cada aspecto da atividade
material e intelectual no tempo de vida dos individuos particulares.
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Deste modo, para que seja superada a escola regida pelos ditames do capital , é
necessario lutar e neste processo se coloca como importante a identificacdo dos
mecanismos de exploragdo que as classes populares encontram-se imersas, bem como
de suas contradi¢Bes, por isso, a importancia do conhecimento cientifico para este
desvelamento e para a construcdo de outro modelo societario. Assim, se pode afirmar
que a escola requerida pelos movimentos sociais de luta pela terra visa a superacao total
da que esta posta na sociedade atual, que caminha alinhada aos interesses do mercado.

Concordamos com Araujo e D’Agostini (2012, p. 145) quando afirmam que a
escola “[...] pode viabilizar a educacédo e a luta contra a burguesia, ou seja, a0 mesmo
tempo que transmite a ideologia dominante, contribui para a educacdo da classe
trabalhadora”. Destarte a escola pensada para a classe trabalhadora é a que tem “... por
funcdo preparar e elevar o individuo ao dominio de instrumentos culturais, intelectuais,
profissionais e politicos. Isso torna sua responsabilidade pesada e importante”
(RODRIGUES, 2000, p. 64).

Do mesmo modo, Caldart (2012, p. 143) diz que “a escola € um espaco de
acesso da classe trabalhadora a informagéo e ao conhecimento cientifico”. Logo, aponta
como imprescindivel a revolugédo social para que se possa dar novos elementos a pratica
educativa através de uma mudanca de carater da escola, que contraditoriamente a ldgica
burguesa consiga dar a ela novos rumos. Neste mesmo sentido, Vendramini (2009) diz
que, a “a escola é sintese de uma relacdo estreita entre as criancas e jovens, suas
necessidades mais imediatas, com as possibilidades de um projeto de vida mais amplo,
de futuro.” Assim, é necessario, que a escola ndo seja apolitica, e esteja comprometida
com a luta e o futuro da classe trabalhadora. Logo, “[...] a escola como mediadora dos
saberes articula a diversidade dos mesmos e valoriza aquilo que é proprio da tradicdo
cultural local” (BOGO, 2013, p. 103).

Snyders (2005) nos esclarece que o ensino pretendido pelas classes dirigentes
com o objetivo de formar para a liberdade e o desenvolvimento pleno, entretanto, para
as classes populares ficam submetidas a um ensino pobre, fragmentado. Assim, a escola
acaba impossibilitando uma possivel ascensdo das classes populares. Apesar disso, para
este autor, ndo se pode negligenciar o papel imprescindivel da escola para a classe
trabalhadora e para seu processo de emancipacdo e autonomia. Isto posto, Lombardi

(2010) afirma que “[...] a escola é historicamente constru¢do humana que se articula ao
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processo de producdo das condi¢fes materiais de sua existéncia, como uma dimensao da
realidade humana, para além da mera reproducdo da sociedade burguesa [...]”, por isso a
relevancia social de se lutar pela escola publica e pelo acesso e permanéncia nela, e pela

construcdo do conhecimento cientifico.
Deste modo, fica claro que:

A escola é evocada como prépria causa: “Nos paises pobres, a escola
gera a inferioridade social”; e a sua responsabilidade é tanto mais
dramética quanto é exato que nestes setores ndo se trata de uma
subordinacéo no seio de um grupo, mas sim de uma excluséo exterior
ao grupo: “E intermédio da escola que uma maioria é mantida a
margem da sociedade”. (SNYDERS, 2005, p. 76-77).

Para tanto, se faz necessario que a escola se volte para as origens das mazelas
educacionais, onde seja possivel rever as estruturas que levam aos resultados
insatisfatdrios, que se possa contestar os principios por ela utilizados que reproduzem as
desigualdades. Como diz Caldart (2012, p. 29), “[...] construir uma capacidade coletiva
ou um método de andlise da situacdo atual de cada escola e parametros para a avaliar a
direcdo do movimento a ser desencadeado ou consolidado dentro e ou fora dela”.

O mundo contemporaneo exige uma formacdo cada vez mais adequada a
realidade atual baseados naquilo que objetiva 0 pensamento progressista sobre a escola.
Desta forma, segundo Snyders (2005), a cultura e a experiéncia vividas sdo primordiais
para a escola no sentido de impedir que ela seja atraida pela seducdo e a dindmica das
classes dominantes. Portanto, experiéncia e cultura devem ser pilares para manutencédo
da confianca da escola em promover pratica consciente de interferéncia na realidade
através de um processo de ensino que rompa com as estruturas sociais impostas. Assim
sendo, Duarte afirma (2011, p. 132), “Ora, a escola precisa ir além do cotidiano das
pessoas e a forma dela fazer isso € por meio da transmissdo das formas mais
desenvolvidas e ricas do conhecimento até aqui produzido pela humanidade”.

Numa perspectiva de emancipacdo humana, toda pratica educacional deve ter a
busca pela igualdade como principio fundamental. Deste modo, fomentar as
reivindicagdes dos trabalhadores do campo e da cidade é de extrema relevancia, pois a
unido de escola e da classe trabalhadora somaria forgas combativas e revolucionarias.

Para isso:
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[...] as relagBes no interior da escola precisam se transformar, ou seja,
da competicdo para a cooperacdo e para 0 apoio mutuo. Uma tal
transformacdo pressupde, por sua vez, uma relagdo biunivoca e
mutuamente enriquecedora entre professor e aluno e uma relagdo mais
aberta entre a escola e a sociedade, a partir da ideia de coletividade e
igualdade que constituem a base do comunismo. Trata-se, portanto, de
uma concepcado diametralmente oposta da burguesa e que enfatiza essa
relacdo como forma de insercdo do individuo, deixando de lado que se
trata de uma sociedade marcada pelas diferencas de classes sociais,
portanto, de homens. (LOMBARDI, 2010, p. 37-38).

Nesse viés, entendemos que historicamente a escola tem sido permeada por
varias contradi¢@es, conforme Snyders (2005, p. 102), “A escola é um local de luta, a
arena onde se defrontam forcas contraditdrias — e isto porque ja faz parte da esséncia do
capitalismo ser contraditorio, agir contra ele préprio, criar 0s seus proprios coveiros”.

Portanto, a escola é com certeza ambiente de lutas entre a classe dominante e a
explorada, esta que busca seu espaco se defrontando com o conservadorismo e assim
estabelecendo-se como uma ameaca a l6gica posta pelos dominantes. Nesse contexto, a
escola ndo é uma instituicdo liberta e nem é campo exclusivo de repressdo, mas sempre
esta disponivel a interferéncias para a transformacao necessaria.

A escola historicamente é um espaco permeado por contradi¢des, visto que, em
seu interior e na sociedade capitalista encontra-se presente a luta entre opressores e
oprimidos. Como diz Saviani, (2011, p. 10), “Numa escola democratica, essa luta ndo
deve ser camuflada, mas explicitada, com o desvendamento de suas origens e de sua
configuracdo atual, e a reflexdo sobre como se da a exploracdo e sobre perspectivas de
sua superacdo”. Portanto, a pratica escolar nesse sentido, devera partir da realidade
social, dentro daquilo que pressupde uma formacao ampla do individuo, isto é, ancorada
nas relacdes sociais.

Logo, afirma Petitat, (1994, p. 07) que ao “evidenciar a participagdo direta ou
indireta, consciente ou inconsciente da escola nos movimentos sociais atraves da
Historia é colocar luz nova sobre as condi¢es do presente, é ndo se deixar amarrar pelo
imobilismo e pelo fatalismo da mera reproducéo. E tentar unir producdo da escola e

producdo da sociedade de amanha”.
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Partindo das questfes levantadas até aqui sobre a escola, entendemos que o
ensino médio tem reproduzido historicamente no Brasil a dualidade estrutural?! da
sociedade de classes e que a recente reforma do Ensino Médio e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) ratificam esta dualidade. Deste modo:

[...] instaura-se e se perpetua, de um lado, a escola classica, formativa,
de ampla base cientifica e cultural para as classes dirigentes e outra
pragmaética, instrumental, adestradora e de formacdo profissional
restrita e na Otica das demandas do mercado, para os trabalhadores.
(FRIGOTTO, 2009, p. 131).

Logo, como Frigotto afirma, é perceptivel a naturalizagdo nos discursos
alinhados com a ideia de legitimacao vinda das relacdes estruturantes entre o capital e
trabalho onde se tenta disseminar e suavizar estas relacdes em que todos sao colocados
em situagdes de uma pseudoigualdade de condic¢des nas relagdes sociais norteadas pelo
capital. Com isso, de acordo com Farias (2019) com a naturalizacéo da realidade que se
apresenta sob a forma da pratica educacional dualista, cabe dizer que séo cada vez mais
nitidos os discursos afirmativos com o intuito de fundamentar e legitimar os resultados
dessa pratica estabelecida pela dindmica expropriadora nos meios de producdo do
capital. Portanto:

Nessa concepgdo, para apreender a dualidade estrutural caracteristica
da escola capitalista é necessario colocar-se do ponto de vista daqueles
que sdao dela excluidos. A repeténcia, o abandono, a producdo do
retardo escolar sdo mecanismos de funcionamento da escola e que
fazem parte de suas caracteristicas. E sua funcéo discriminar, e isto
desde o inicio da escolarizacdo, na propria escola primaria, que
também ndo é Unica e que também divide. (CAMPELLO, 2009, p.
269).

2L A dualidade no sistema de ensino brasileiro se apresenta de forma explicita com o estabelecimento da
chamada Reforma Capanema, que em 1942, segundo Campello (2009), criou por meio das leis orgénicas
0 ensino secundario, propedéutico e aristocratico para formar os intelectuais e por outro lado os ramos
técnicos como: agricola, comercial, industrial e normal para a formag&o dos trabalhadores, e estes por sua
vez ndo tinham o direito de ingressar num curso superior, vindo a adquirir esse direito somente em 1961
com a Lei n® 4.024. Posteriormente em pleno periodo do governo militar, o tecnicismo ganha campo,
devido as demandas do setor produtivo, e € beneficiado pela Lei n® 5.692/71, que extingue o ensino geral
e torna obrigatorio o ensino profissionalizante. Esta lei viria a ser revogada em 1982 pela Lei n® 7.044/82.
Porém, esta também veio investida de um carater conservador, onde reforcava a tese de um Ensino Médio
para ingressar no ensino superior, mas que favorecia as elites, e aos trabalhadores uma formacéo
fragmentada para atender as demandas do setor produtivo.
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Segundo Tessari e Baliero (2014), ao longo da historia, a escola teve a marca da
dualidade, isto é, se justificou ser estratificada de forma a receber os filhos da classe
trabalhadora com viés profissionalizante, ja aos filhos das classes mais abastadas
ofereceu e ainda continua por contribuir para o contato com as artes e as ciéncias
modernas. Nesse sentido, nas palavras de Campello (2009), ha dois modelos de escola
na sociedade capitalista, a escola para formacéo da elite, onde esta controla o processo
de trabalho e a escola para o proletariado que sdo formados somente para executar.
Portanto, um processo educacional que separa a educacdo propedéutica da educacgéo
profissionalizante. “Tal dualidade, diretamente relacionada com a permanéncia da
sociedade dividida em classes sociais” (KUHN, 2013, p. 56).

E neste viés que acontece a elaboracdo da Nova Base Nacional Comum
Curricular e do Novo Ensino Médio, durante o governo de Michel Temer através da Lei
n® 13.415/17, que derivou da Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, e alterou alguns
dispositivos da LDB??, especificamente no que se refere ao Ensino médio, dando énfase
a flexibilizacdo do curriculo e a implementacdo de escolas em tempo integral.

Vale salientar que, naquele momento houve varias criticas com relacdo a
implantacédo célere e sem um debate popular para a implantacdo da Lei n® 13.415/2017,
sendo que o Forum Nacional de Educacdao do Campo (FONEC), se colocou contrério ao
Novo Ensino Médio, manifestando-se criticamente através do Relatério Final da
Reunido Nacional Ampliada ocorrida de 26 a 28 de setembro de 2017, em Brasilia—DF,
sob a coordenacdo colegiada do FONEC, que contou com membros do MST e
CONTAG e teve como objetivo fazer uma analise rigorosa da situacdo relativa a
Educacdo do Campo no Brasil e nos estados da federagdo com a agles a serem
desenvolvidas a partir daquele momento. E que teve seus trabalhos norteados sob a
analise do tripé Campo, Politicas Publicas e Educacdo, dada a politica educacional
adotada pelo governo do Presidente Michel Temer (2016 — 20018), de combate a
politica educacional que neste caso afetou 0s movimentos sociais e populares de luta
pela educagdo dos povos do campo que se instalou apds o golpe de 2016 ao governo da
presidente Dilma Rousseff (2011-2016).

22 Refere-se aqui ao Art. 36 LDB, que alterou o ensino médio composto pelos Itinerarios Formativos
(BRASIL, 2017).
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A reforma do Ensino Médio, segundo Machado e Marsiglia (2018, p. 88), trata-
se da expressdo do pensamento conservador aliado a logica mercantilista e ao
pragmatismo no ensino. Tais alteragdes educacionais estdo alinhadas aos preceitos
Fundo Monetéario Internacional (FMI), Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e outros organismos que orientam a
flexibilizacdo do ensino para atender a demandas neoliberais em pratica nos paises
emergentes e que foram implementadas no Brasil a partir da década de 1990, com maior
intensidade no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, e intensificadas a
partir do impeachment da Presidenta Dilma Rousseff. Assim, a flexibilizacdo do
Ensino Médio com o advento da Lei n® 13.415/2017:

[...] insere-se em um quadro conceitual mais amplo: o da
aprendizagem flexivel, concebida como resultado de uma metodologia
inovadora, que articula o desenvolvimento tecnoldgico, a diversidade
de modelos dinamizadores da aprendizagem e as midias
interativas; neste caso, ela se justifica pela necessidade de expandir o
ensino para atender as demandas de uma sociedade cada vez mais
exigente e competitiva. (KUENZER, 2017, p. 337).

Nas palavras de Machado e Marsiglia (2018) a organizacdo curricular mais
flexivel aproximaria o aluno a subordinacdo dos contelddos as competéncias,
descaracterizando as singularidades existentes na escola, levando, portanto, a uma
deformidade dos verdadeiros objetivos pedagdgicos.

A flexibilizacdo do Ensino Médio teve nos ultimos anos uma forte e intensa
pressdo dos setores privados?®, que organizados a partir do Movimento Todos pela

Educacdo (TPE)?*, tem cada vez mais participado nos bastidores da administragio

23 No inicio da década de 1990, inicia-se um movimento de empresarios voltado a agenda educacional, ou
seja, voltada aos interesses do grande capital e sua inser¢cdo no universo da educagdo no Brasil. Estes
empresarios passam a debater uma reforma da escola e da educacdo que atenda aos interesses do capital,
focando desta forma na formagdo de um trabalhador que domine as novas tecnologias e a organizacao do
novo modelo empresarial. Esta proposta desde sua génese teve o comando dos intelectuais organicos do
capital, estes que vieram todos das organizac6es do terceiro setor para atuar junto ao Estado na elaboracéo
de projetos para a educacdo, enfim, isso significou uma forte investida do neoliberalismo no setor
educacional do pais. Isso fez com que o Movimento Todos Pela Educagdo (TPE), com o consentimento
do governo conseguisse organizar sua agenda educacional em paralelo com os interesses do capital
(BERNARDI et al 2014; SOARES; MARTINS 2021).

24 0 Movimento Todos pela Educacdo (TPE) representando o setor financeiro e empresarial do pais,
dentre eles, (Fundagdo Bradesco, Fundacao Itai Social, Fundacéo Vale, Gol, Fundagdo Lemann, Instituto
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publica brasileira e tem opinado nos espacos de debates sobre as politicas publicas que
deliberam ac@es para esse nivel de ensino. Visando enfaticamente com a aprovacao da
BNCC, uma formagdo técnica e profissional, colocando o jovem de encontro com o seu
projeto de vida (KUENZER, 2017). Assim sendo, a proposta assim discutida vem em
desfavor de um sistema educacional que leve a equidade e a autonomia. Destaca

Kuenzer:

Em principio, a aprendizagem flexivel seria resultante do avango da
base microeletrbnica; reduzi-la, contudo, a essa dimensdo, é uma
simplificacdo que atende apenas a interesses de carater ideoldgico. A
analise acurada dessa proposta, para ser adequada, precisa buscar suas
raizes nas bases materiais que a geraram, o que extrapola os limites da
tecnologia, atingindo as relagbes de producdo que configuram o
regime de acumulagdo flexivel, cimentado pela ideologia pos-
moderna. (KUENZER, 2017, p. 338).

Com isso, a autora é enfatica em dizer que a aprendizagem flexivel se ancora
exclusivamente na distribuicdo desigual do conhecimento. Portanto, se percebe que a
proposta traz a flexibilizagcdo focando nas competéncias® em detrimento da rigidez
formativa torna o processo de formacao mais ténue e flexivel assim como ja ordenavam
as politicas do Banco Mundial (BM) a partir dos anos 1990 para 0s paises emergentes.
Década esta que ficou marcada pela grande incurséo sobre estes paises, no que se refere
as politicas publicas voltadas ao campo educacional, como é o caso por exemplo, do
Decreto n°® 2208/97, que veio orientar o Ensino Profissional, retomando o que se
propunha com o Projeto de Lei n® 1.603/96, que visava um ensino ligado a perspectiva
de um novo modelo de desenvolvimento, portanto, veio dissociar o Ensino Médio, ndo

permitindo a integracdo entre a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional, ratificando

Unibanco e Instituto Natura) se apoderou do debate educacional fazendo seu lobby junto ao governo para
implementar suas metas e interesses corporativos para o setor educacional, com objetivos educacionais
muito pertinentes aos grandes grupos econdmicos do pais. Pois isso, claramente envolve a formacéo dos
jovens, base para a forga de trabalho dos setores industrial e empresarial. Portanto, dando énfase ao
discurso da qualidade educacional, estipulando assim a avaliagdo do rendimento escolar
(EVANGELISTA; LEHER, 2012; BERNARDI et al, 2014).

% A pedagogia das competéncias é concebida de forma pragmatica, trazendo incertezas e
consequentemente mudancas a organizacdo do trabalho, onde coloca os individuos a se adaptarem as
novas formas de relacBes laborais. Assim, de acordo com Ramos (2012), a pedagogia das competéncias
ndo fica apenas no universo escolar, mas fixa nas diversas praticas sociais, permeadas pela cultura de
acumulagdo do capital, onde cada vez mais as pessoas sao colocadas a compreender e dominar as técnicas
dos meios de producdo estabelecidos.
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a dualidade historicamente existente no Brasil (DAVANCO, 2008, p. 29). Assim,
evidenciamos 0s principios que norteavam as politicas educacionais a partir dos anos de
1990 de acordo com Guimarées (2008, p. 19), onde diz:

[...] que, por um lado, apresentava-se uma concep¢do pedagdgica
conservadora que propunha para 0 ensino medio uma escolarizagdo
classica. Ja para o ensino técnico, esta corrente propunha a preparagdo
vocacional para o trabalho, de forma instrumental e no ambiente do
trabalho. Do outro lado apresentava-se uma concepcao pedagdgica
vinculada a uma perspectiva dialética gramsciana, que defendia
prioritariamente a educacdo politica das classes trabalhadoras,
insistindo numa educa¢do que surge com a organizacao popular, com
0s projetos educativos dos cidadaos.

Certamente esta ultima concepcdo trazida por Guimardes (2008) se enquadra
com os objetivos do Decreto 5.154/04 que entrou em vigor no governo do presidente
Lula, pois segundo Santos (2021, p. 44) buscou “[...] regulamentar a educacdo
profissional no Brasil, também visou integrar e articular essa modalidade com o Ensino
Médio, na tentativa de superacdo da dualidade [...]”, com alinhamento com as
reivindicacdes de setores progressistas que atuavam junto ao governo federal. Com
relacdo as politicas adotadas na area da educacdo durante os governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), podemos destacar o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da
Educacao Baésica e de Valorizacdo dos profissionais da Educacdo (FUNDEB), o (IDEB)
criados em 2007, posteriormente foi publicada, em 2012, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), também em 2012, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em 2014, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, criado pela Lei 13.005/14, que vem
determinar diretrizes, estratégias e metas para a educacdo nesse periodo, e entrou em
vigor no governo da presidenta Dilma Rousseff (2011-2016). Vale destacar que tudo
isso deriva de diversos debates internos no governo com a sociedade civil. No entanto,
no que se refere a superacdo da dualidade, ela foi colocada como um desafio no cenario
educacional brasileiro. Segundo os dados apresentados pelo Anuario Brasileiro da

Educacio Basica em 2021%°, apesar de obtermos pequenos avangos nos indices que

% A taxa liquida de matriculas, apresentou avancos de 71,1 % em 2019 para 75,4% em 2020, conforme
PNAD Continua. Sendo que representa 11 pontos percentuais a mais do que em 2014, primeiro ano de
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dizem respeito a educacéo bésica, as desigualdades ficam mais nitidas no ensino médio,
tanto em relacdo a matriculas, quanto a permanéncia e conclusao deste nivel de ensino,
onde os mais prejudicados sdo 0s estudantes que pertencem as camadas mais pobres da
sociedade. Pois, de acordo com os mesmos dados citados anteriormente, a cada dez
jovens entre 15 e 17 anos dos domicilios mais ricos, nove estavam no Ensino Médio, ja
sete em cada dez jovens residentes em lares mais pobres, frequentavam a etapa
adequada a sua idade, portanto, isso mostra uma defasagem advinda desde o Ensino
Fundamental, ou em condicdes de evaséo, ou até mesmo de abandono da escola.
Todavia se nos governos dos presidentes Lula e Dilma houve a tentativa de
rompimento com a dualidade no ensino, isto se deu de forma contraditéria. Decreto
5.154/04, manteve a possibilidade da oferta do Ensino Profissionalizante técnico
concomitante, técnico subsequente e técnico integrado e, e durante o governo da
presidenta Dilma, instituiu-se a legislacdo para os cursos citados?’. Mais tarde veio o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) pela Lei n°
12.513/11, que abarcou programas como: o Brasil Profissionalizado, este que foi
instituido em 2007 pelo Decreto n° 6.032, de 12 de dezembro do mesmo ano, que foi
criado com o objetivo de ampliar as escolas de educacao profissional, inclusive também
a modalidade de ensino médio integrado a educacgdo profissional. J& a rede E-tec foi
criada em 2011 pelo Decreto n° 7.589, com a finalidade de desenvolver a educagio
profissional e tecnoldgica na modalidade de educacdo a distancia, para expandir e de
democratizar 0 acesso a educacdo profissional publica e gratuita no pais. Todas estas
politicas, segundo Santos (2020) se deram permeadas por profundas contradi¢des, pois
0 mesmo governo que instituiu politicas voltadas a populacdo do campo e para a classe
trabalhadora, também instituiu politicas de concepcdo neotecnicista voltada aos

interesses do empresariado, este que controla todo o sistema S.?®

vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Também, cresceu ao longo dos Ultimos anos a taxa de
acesso de jovens de 15 a 17 anos a escola, pois em 2014 era de 89,0%, ja em 2019 era de 92,5% passando
para 94,5% em 2020.

2" Resolugdo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012, que estabelece as Diretrizes curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

28 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI); Servigo Social do Comércio (SESC), Servico
Social da Industria (SESI), Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP) e
Servico Social de Transporte (SEST) (SANTOS, 2020).
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No Novo Ensino Médio, a profissionalizacdo técnica esta inserida como um dos
itinerarios formativos que podem ser escolhidos pelos jovens, a partir daquilo que seré
ofertado pela escola. Assim, as mudancas propostas pela Lei 13.415/2017 e reforgadas
pela BNCC estdo em sintonia com interesses do mercado, pois fica claro que o objetivo
da nova proposta ¢é de formar subjetividades flexiveis de acordo com o novo modelo de
formagdo proposto de acordo com a logica mercantil. Como diz Freitas (2018, p.85)
“com a énfase no “basico” das “disciplinas basicas” e sua avaliagdo em testes
padronizados, desenvolve-se um discurso técnico-cientifico de legitimacdo que tem
forte aceitacdo no senso comum [...]”. Neste sentido, o Ensino Médio esta colocado em
sua organizacdo curricular de acordo com os itinerarios formativos, numa direcéo

técnica profissionalizante:

[...] a formacdo profissional é disponibilizada de forma diferenciada
por origem de classe, de modo a levar os que vivem do trabalho a
exercer, e aceitar de forma natural, as maltiplas tarefas no mercado
flexibilizado. Ser multitarefa, neste caso, implica exercer trabalhos
disponibilizados pelo mercado, para os quais seja suficiente um rapido
treinamento, a partir de algum aporte de educacédo geral, seja no nivel
bésico, técnico ou superior. (KUENZER, 2017, p. 341).

Com a reforma, somente as disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e
lingua estrangeira serdo obrigatdrias, o restante das disciplinas, como diz Silva (2017)
podem ser diluidas, o que a autora chama de “Ensino Médio Liquido”. Ainda segundo
ela, é liquido porque afunda toda e qualquer chance de uma vida digna para a juventude,
pois em meio a um ensino fragmentado, impossibilita também os individuos de irem
consequentemente a universidade. Assim sendo, esta explicito na reforma do ensino
médio algumas das ideias defendidas pela classe empresarial brasileira para que se
efetive uma formacéo que possa dar sustentacdo ao modo de producdo do capitalismo.
Tudo isso esta posto aos jovens e a escola do campo também.

Sendo assim, a formacao superficial que se propde com a nova proposta, torna
acessivel ao mercado a mao de obra de acordo com as demandas e a necessidade dos
setores produtivos do capital. Nesse mesmo sentido Marsiglia et al (2017, p. 119)
aponta que:

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos”
e a “formacdo de atitudes™, e ndo destacar os contetdos escolares, 0

trabalho educativo e o ensinar, 0 documento traz uma perspectiva que
adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente, ao
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“empreendedorismo”. Ou seja, com 0 crescente desemprego e a
consequente diminuicdo do trabalho formal, o objetivo dessa
formacéo é preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do
trabalho informal e precarizado, compativel com as novas demandas
do capital para este século, voltadas para a acumulagdo “flexivel”.

E nesse sentido que Frigotto (2017) diz que a nova BNCC é uma reforma que
legaliza o apartheid social na educacdo no Brasil. Assim, conclui-se que nova Base
Comum Curricular vai de encontro com o que Petitat (1994) diz que, o sistema de
ensino num vies dualista é decorrente da sociedade capitalista, onde sempre se
confrontam o proletariado e a burguesia, o trabalho intelectual e manual.

Enfim, as mudancas ocorridas com a aprovacao da BNCC, reafirma os interesses
hegemdénicos com objetivos pedagdgicos que ndo consideram as especificidades das
disciplinas e coloca o0 ensino ancorado nas competéncias em detrimento de um processo
concreto de aprendizagem, tendo como base o conhecimento cientifico.

Salientamos que em 2022 iniciou-se no estado do Parana a implementacdo do
NEM nas escolas conforme a Orientagdo N.° 011/2021 — SEED/DPGE/DLE. Desta
forma, a implantagdo do NEM no estado do Parand, ocorre de forma gradativa desde
inicio do ano letivo de 2022 até sua implementacdo total em 2024, nas instituicdes de
ensino publicas e privadas.

Até aqui apresentamos nosso entendimento da educacdo e da escola inserida na
luta de classes e destacamos o carater dual do Ensino Médio nesta sociedade, dando
destaque especialmente para as reformas educacionais atuais — Reforma do Ensino
Médio e BNCC — que atestam uma formacdo com base em habilidades e competéncias e
gue comprometem 0 acesso ao conhecimento aos jovens trabalhadores seja do campo ou
da cidade.

Todavia, cabe avancar no sentido de compreender a EdoC e o Ensino Médio no
campo. Assim, a seguir destacamos a Educacdo do Campo, expressao da luta de classes,
que se contrapde ao modelo de educacdo rural e ao atual modelo educativo consolidado
nas reformas educacionais. Também trazemos algumas reflexdes sobre o Ensino Médio

no Campo e a juventude.

2.3 ESCOLA E EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS FORMATIVOS
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A EdoC enquanto instrumento de formacao de uma populacdo que durante muito
tempo esteve esquecida sempre foi objeto de grandes debates, lutas e permeado por
grandes contradi¢des, tanto na esfera publica quanto na sociedade em geral no que se
refere a instrumentalizacdo e a criticidade dos individuos do campo no sentido de
superar as suas dificuldades e melhorar suas condi¢cbes de existéncia. Portanto, a
Educacdo do Campo é fruto das lutas protagonizadas pelos movimentos sociais do
campo. “Esta educacdo pode ser entendida como uma forma de educacdo popular,
principalmente por estar pautada na educacdo de massa e de classe, voltada para a
transformacéo social a partir de principios humanistas” (D’AGOSTINI, 2012, p. 459).
Mas, é somente no final da década de 1990 que realmente o debate vai ganhar corpo,
liderado pelos movimentos sociais populares ligados a reforma agraria e que se
engajaram também na luta por uma Educacdo do Campo com um projeto de
emancipacdo focado no desenvolvimento social, de sustentabilidade e de respeito
também a diversidade e as subjetividades dos sujeitos.

O objetivo da EdoC, na perspectiva dos movimentos sociais populares do
campo, esta direcionado a formacao dos trabalhadores dispostos a reagir contra a ordem
do capital, como afirma Caldart (2009), dos sujeitos que se pde a frente para construir
uma nova politica de educacao e reflexdo pedagdgica. Portanto, para agir politicamente
em favor da populacdo camponesa surge a Educacdo do Campo como instrumento de
formacdo e de ressignificacdo da vida no campo, buscando mesmo com todas as
contradi¢Ges impostas, a transformacdo da realidade da classe trabalhadora do campo.
Portanto, a luta e a implementacdo da EdoC produzem muitos embates com a logica
mercantilista do agronegécio, que expropria e expulsa os povos do campo. Assim
segundo D’Agostini (2012, p. 459):

A educacdo do campo aproxima-se da educacdo popular em seus dois
sentidos, ou seja, na luta pela escola publica e no movimento de
educacdo popular, que é uma concepcao pautada em valores humanos
e na transformacéo social e que compreende a educagdo como um ato
politico.
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A EdoC nasce no seio dos movimentos sociais da luta pela terra, com atuagéo
mais enfatica do MST. Este Movimento?® ajuda a organizar e realizar em 1997 o |
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA) em
Brasilia. A partir dai se da maior intensidade aos debates que se iniciaram nos anos
anteriores em defesa de uma escola pablica adequada ao meio rural e se intensifica a
luta pelos direitos dos povos do campo, seguindo 0s preceitos constitucionais da
Constituicdo Federal de 1988 (C.F.), que trouxe a garantia do ensino fundamental aos
povos do campo, e em 1996, a LDB veio consolidar esse direito reconhecendo as
especificidades e trazendo autonomia as escolas do campo.

Nesse sentido, a Constituicdo e a LDB trouxeram amplitude ao debate por
direitos aos povos do campo, no caso desta Ultima, especificamente no que se refere a
educacdo direcionada a populacdo camponesa. A LDB 9.394/96, em seu artigo 28, ao
versar sobre a oferta da educacdo basica aos povos do campo, destaca a disponibilidade
de um sistema de ensino que propicie a adequacao as realidades locais de cada regido, e
adeque assim os contetdos, com organizacao propria de acordo com as especificidades
da realidade rural e em consondncia com as atividades econdmicas, climaticas e de
trabalho da area rural.

Com isso, é possivel verificar uma ruptura com relacdo aos ideais da educacao
rural que até entdo privilegiava a formacdo numa légica do servilismo, desprovido de
aspectos que consideram as subjetividades e historicidade dos individuos do campo. E
assim busca outra estratégia, ou seja, a formacdo e a inclusao dos individuos do campo
nas tomadas de decisGes, levando em consideracdo, portanto, a pluralidade de aspectos
historicos e subjetivos que permeiam a sociedade em sua totalidade.

Com o advento e afloramento das lutas encampadas pelos movimentos sociais
em meados dos anos 80, criou-se espacos de debates que anos depois com o
envolvimento de instituicGes de ensino e demais 6érgdos da sociedade civil organizada,
culminou em politicas publicas de educacdo para os povos do campo a partir dos anos
de 1990. Assim as diretrizes para educacdo bésica do campo, focaram na realidade dos
sujeitos sociais, ou seja, nos agricultores, extrativistas, ribeirinhos, indigenas,

quilombolas e demais etnias que habitam na area rural do Brasil. No art. 2° das

29 Utilizamos Movimento com letra mailscula para nos referirmos ao MST.
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Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo, institui uma
série de principios que tratam de aperfeicoar todas as normas curriculares para a
educacédo do campo.

Em seguida, mais exatamente em 1998, ocorreu a | Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo, onde deu-se énfase as lutas sociais dos povos do
campo. Nesse contexto, também se deu a criagdo do PRONERA, que passou a vigorar
em abril de 1998. Programa este, regulamentado pelo Decreto n°® 7.352/2010, institui-se
como politica de Estado, portanto, significa a concretizacdo como legislacdo e vem de
encontro as lutas travadas pelos trabalhadores do campo (GHEDINI, 2017). Também
entre os mais significativos programas esta o Programa Nacional de Educagdo do
Campo (PRONACAMPO), instituido em marco de 2012 pelo governo federal sendo um
amplo programa que visa melhoria do ensino destinado aos povos do campo e todas as
modalidades. Com isso, se intensificou cada vez mais a discutir sobre a educacéo
voltada a realidade dos trabalhadores do campo, que também abarca os quilombolas,
indigenas, pois estes vinculam-se ao meio rural.

Ainda no tocante a legislacdo, € importante citar a inclusdo da EdoC nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica através da Resolugéo n° 4, de
julho de 2010, no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em concordéancia com o que
preceitua o art. 28 da LDB 9394/96, onde diz que na oferta de educacdo basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino irdo promover as adaptacfes e adequacdes as
peculiaridades da vida no campo em cada regido. Portanto, apés o | ENERA vimos
grandes avancos no que se refere a legislacdo® que atende a EdoC, principalmente a
partir dos anos 20003! até meados do primeiro mandato do governo da presidente Dilma

30 parecer CNE/CEB n° 36 de 4 de dezembro de 2001 que trata das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo; da Resolucdo CNE/CEB N°1, de 3 de abril de 2002, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo; do Parecer CNE/CEB
N°1, de 02 de fevereiro de 2006, que trata dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos
Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA); do Parecer CNE/CEB N° 3, de 18 de
fevereiro de 2008, que que trata do reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta
referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo; da RESOLUCAO CNE/CEB N° 2,
DE 28 DE ABRIL DE 2008, que estabeleceu as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas pablicas de atendimento da Educagéo Béasica do Campo e do DECRETO N°
7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010, que veio dispor sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA.

31 Nesse periodo, exatamente em 2006, tivemos a efetivacdo das Diretrizes Curriculares para a Educagio
do Campo no estado do Parana (PARANA, 2006) que estabelece aos sujeitos do campo, o direito a
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Rousseff (2011-2014). Desta forma, a Educacdo do Campo, a partir da luta dos
movimentos sociais populares do campo, conseguiu disputar o direito a educacéo,
fazendo avancar neste periodo a legislacdo em relagdo a escolarizacdo de modo a
abarcar os modos de vida dos povos do campo.

Sendo assim:

O esforgo feito no momento da constituicdo da Educacéo do Campo, e
que se estende até hoje, foi a partir das lutas pela transformacdo da
realidade educacional especifica das areas de Reforma Agréria [...]
para isso era preciso articular experiéncias histéricas de luta e
resisténcia, como as das escolas familia agricola [...] de organizacGes
sindicais, de diferentes comunidades e rurais, fortalecendo-se de que a
questdo da educacdo ndo se resolve por si mesma e nem apenas no
ambito local: ndo é por acaso que sdao 0s mesmos trabalhadores que
estdo lutando por terra, trabalho e territério os que organizam esta luta
por educacgdo. (CALDART, 2012, p. 259).

A EdoC se apresenta relacionada a realidade dos sujeitos do campo que passam
a reivindicar politicas publicas que garantam o direito dos povos do campo a educagéo
conectada as suas necessidades e realidade socioecondmica e, a0 mesmo tempo,
significa uma negacdo a educacéo rural.

O contexto que deu origem educacgdo rural® e a escola rural nas palavras de
Sousa (2017, p. 53) “[...] se constituiu como um projeto educativo orientado pelo
modelo de desenvolvimento agrario do pais, que negando a cultura camponesa, buscou
organizar a médo de obra para o trabalho nas propriedades privadas.” Logo, contribuiu
com o modelo do latifindio capitalista, com o objetivo claro de formar para o
aproveitamento da méo de obra. Conforme Silva (2019), esse modelo “[...] ndo se
comprometeu com uma tomada de consciéncia da populacdo rural sobre sua condicédo
de oprimida”. Portanto, um modelo de educagdo antagbnico a realidade e a vida dos

camponeses que acabou corroborando para a migra¢do do meio rural.

educacdo pensada de acordo com a realidade que estdo inseridos e que marcaram a partir de entdo, a
conquista ap6s muita luta pelo direito a educagéo nas comunidades camponesas (PARANA/SEED, 2006).
32 A educacdo rural aqui é identificada com as caracteristicas desvirtuadas da realidade dos povos que
habitavam o campo, ou seja, ndo havia nenhuma preocupacéo com a cultura da populagdo do campo. De
acordo com Rodrigues e Bonfim (2017) esse tipo de abordagem educacional perdurou até a segunda
metade do século XX.
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Assim, a educacéo rural:

[...] foi instituida pelos organismos oficiais e teve como propdsito a
escolarizagdo como instrumento de adaptagdio do homem ao
produtivismo e a idealizacdo de um mundo do trabalho urbano, tendo
sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade.
(OLIVEIRA e CAMPOS, 2012, p. 238).

Deste modo, o referido modelo de educagéo tinha como fungéo a insergcéo e o
convencimento de adaptacdo a logica urbana e mercantil de producédo. Por conseguinte,
Ribeiro (2012) destaca que a escola inserida no interior das relacGes sociais de producéo
do capital, é por ele definida para formar de acordo com o seu objetivo, assim como
adequar aos seus costumes e ditames que lhe sdo inerentes. Ainda de acordo com a
autora citada, os defensores da educacdo rural, justificavam sua implementacdo
baseados na opinido de que os camponeses estavam ficando marginalizados do
desenvolvimento capitalista, assim apostavam na integracdo dos camponeses ao
desenvolvimento.

Isto posto, nas palavras de Ribeiro (2012, p. 297) dado o processo de
colonizacdo de nosso pais, construido sobre regime de escraviddo com forte
predominancia de latifindios, construiu cultura de desprezo ao aprendizado escolar,
pois a forca de trabalho que se utilizava ndo necessitava de qualificagdo, assim se
privava a classe trabalhadora do campo do direito a formacdo escolar. Sendo assim, a

heranca que nos foi deixada pelo modelo de educacéo rural foi:

[...] de precariedade no funcionamento da escola no campo. Tanto em
relacdo & infraestrutura e aos espacos fisicos inadequados, as escolas

mal distribuidas geograficamente, quanto a falta de condi¢des
de trabalho, salarios defasados, auséncia de uma formac&o inicial e
continuada ao exercicio docente no campo e uma organizacdo
curricular descontextualizada da vida dos povos do campo. (SODRE,
2013, p. 54).

Este modelo educacional, que ainda se faz presente em muitas escolas do campo,
tem sido combatido pela Educacdo do Campo, que se alicerca nos interesses dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e na luta por politicas publicas que

compreendam a necessidade da escola no e do campo. Conforme Caldart:
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A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso
compreender que por tras da indicacdo geogréafica e da frieza de dados
estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive neste  lugar e
desde as relagdes sociais especificas que compdem a vida no e do
campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade comum;
trata-se de uma educacdo dos e para 0s sujeitos do campo. Feita sim
através de politicas pablicas, mas construidas com os proprios sujeitos
dos direitos que as exigem. (CALDART, 2002, p. 27).

Portanto, se coloca a necessidade de valorizar e reconhecer a vida no campo nas
suas especificidades, e a0 mesmo tempo, propiciar 0 acesso ao conhecimento com
qualidade. Considerando isso, a EdoC, deve estar inserida num processo que envolve a
ciéncia e a cultura historicamente produzida, potencializando-as para se buscar o
desenvolvimento humano em seu sentido amplo. Todavia, sem negligenciar a
associacdo dos conteudos aos contextos locais para dar significado ao contetdo escolar,
pois 0 processo educativo deve respeitar as identidades dos povos camponeses.
Consequentemente, segundo Carmo e Souza (2020, p. 63) “[...] a educacgdo ndo pode ser
um processo fora ou distante da realidade social e do espaco da vida, assim como a
cultura, a economia e todas as outras dimensdes”.

Porém, Souza e Machado advertem:

A proposicdo de se valorizar a realidade e a cultura local tem sido
interpretada equivocadamente, levando ao entendimento de que
valorizar a cultura local significa limitar-se a ela e ndo avangar para o
global, para a apreensdo dos conhecimentos universais e de carater
cientifico, funcdo da escola. E importante reafirmar que, referenciar o
curriculo na realidade do campo, ndo significa estudar apenas a
realidade local, ela ¢ tomada como o ponto de partida, como o
elemento a ser problematizado, por afetar efetivamente a vida dos
estudantes e de suas comunidades. (SOUSA e MACHADO, 2018, p.
584).

Nesse sentido, Sousa (2017, p. 53) entende que a EdoC “[...] busca considerar
em seu debate politico e educativo todas as dimensbes da formacdo humana,
entendendo que essa formacdo se faz nos vérios espacos de reproducdo da vida [...]”.
Logo, a dindmica de articulagdo junto aos sujeitos do campo converge um
reconhecimento da diversidade existente, que é inerente aos povos do campo. Portanto,
segundo Faria (2013), o campo é espaco de lutas, de reforma agraria, de educacédo e
acima de tudo de direitos, por isso se faz necessario a articulacdo da educacgéo vinculada

as lutas sociais para a formacéo e a valorizacao dos individuos.
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Desta maneira, a educacdo do campo, tem uma dimenséo politica que transcende
as préticas escolares, ou seja, indagam as condi¢cBes de subserviéncia as quais 0s
individuos estdo submetidos pela l6gica de dominacdo do capital.

Dessa forma, se conclui que a EdoC é expressdo de luta dos trabalhadores do
campo, pois é um projeto de formacao da classe trabalhadora do campo idealizado por
eles e para 0s povos que habitam e cultivam a terra dentro de um viés de harmonia com
a natureza. Logo, é indissociavel da reflexdo sobre a necessidade da construgdo de um
novo modelo de desenvolvimento para o campo e para a sociedade e que inclua os
jovens como sujeitos com potencialidades para dar continuidade a agricultura familiar,
desde que sejam colocadas as condi¢Oes para que estes se identifiquem e permanecam
no campo. Aqui o Ensino Médio, alicercado na Educacdo do Campo pode se constituir

como resisténcia frente as atuais reformas educacionais.
2.4 ENSINO MEDIO E JUVENTUDE DO CAMPO

Isto posto, o ensino médio no/do campo, quando articulado a EdoC, tem por
objetivo propiciar a formacdo adequada a realidade do sujeito ao contexto social
contemporaneo, isto €, uma formacdo com viséo critica da realidade, com identificacdo
com o campo e que contribua para a autonomia do jovem. Sendo assim, coloca-se a

necessidade de entendermos melhor os jovens do campo:

[...] surge a necessidade de refletirmos um pouco sobre o publico
desse nivel de ensino da Educacdo basica, pois entender o estudante
do Ensino Médio é no minimo necessario para percebé-lo como
pessoa, que como qualquer outro ser humano possui valores,
comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades
singulares. Sdo seres ansiosos e temerosos das incertezas do futuro e
estdo em busca de espago e reconhecimento da sociedade. (FALEIRO,
PUENTES, ARAGAO, 2016, p. 416).

No que concerne a juventude tem sido recorrente o0 uso de termo juventudes,
pois 0s jovens ndo sdo uma categoria homogénea, mas sdo constituidos por diversos
condicionantes sociais e culturais. Para compreender a utilizacdo do termo juventudes
pesquisadores como Castro (2012), Groppo (2017), Margulis (1996), ajudam a entender
a juventude como categoria social atravessada por igualdades e diferencas, derivada,
portanto, de uma dinamica social plural advinda das experiéncias vivenciadas em

sociedade. Por isso, partimos da concepc¢do de ndo homogeneizacgdo dos jovens, porque
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se faz necessario observar as suas especificidades, suas necessidades enquanto categoria
que busca reconhecimento social que Ihe é de direito.

Deste modo, Cassab (2010), salienta sobre a impossibilidade de tratar a
juventude de forma singular, pois sdo tantas as juventudes, quanto sao as classes sociais,
a religides, etnias etc. Isto posto, pode-se dizer que a juventude é uma etapa da vida,
onde se depara com diversas escolhas, oportunidades, mas, também com muitas duvidas
com relacdo ao futuro. “O que significa que juventude é uma categoria socialmente
construida e, portanto, presente na ordem social, e ndo no natural” (CASSAB, 2010, p.
50). Neste mesmo sentido, Dayrell e Carrano (2014, p. 109) diz que, “os conceitos de
adolescéncia e juventude correspondem a uma construcao social, histérica, cultural e
relacional que, por meio das diferentes épocas e processos historicos e sociais [...]”. Isso
significa entender a juventude mais amplamente e ndo como uma etapa com um fim
predeterminado e muito menos como um momento de preparacdo que sera superado
quando se entrar na vida adulta (DAYRELL e CARRANO, 2014, p. 111).

Portanto, se entende que existem jovens formados de acordo com o contexto
sociocultural ao qual estdo inseridos, por isso, juventudes é um termo carregado da
diversidade de modos de ser jovem na sociedade. Destarte Margulis (1996, p. 11),

destaca que:

esa palavra cargada de evocaciones y significados, que parece
autoevidente, puede conducir a labirintos de sentido si no, se tiene em
cuenta la hererogenidad social y las diversas modalidades como se
presenta la condicién de joven. Juventud es um concepto esquivo,
construccidn historica y social y no mera condiccién de edad.

A juventude, como categoria de analise, € uma construcdo historica e social na
qual se cruzam as diversas posi¢des sociais ocupadas pelos sujeitos e seu grupo de
origem, as representagfes sociais dominantes em um dado contexto e as culturas
juvenis, as experiéncias e as praticas produzidas pelos jovens. Nao se pode, portanto,
falar de uma juventude universal, mas em jovens que vivem e compartilham
experiéncias a partir de contextos sociais especificos (LEAO, 2011, p. 101).
Consequentemente, quando se aborda a juventude, parte-se de perspectivas tedricas que
balizam nossa analise em relagdo aos escritos existentes sobre a tematica. Entende-se a
juventude como uma categoria socio-historica que ndo se define somente por critérios

etarios, caracterizado por uma jovialidade transitoria ou por ser um periodo de
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dificuldades e imaturidade. Como afirma Castro (2012, p. 437), “[...] como se a
concepcao de juventude fosse consensual, utilizando idade e/ou comportamento como
definicGes metodoldgicas”. Mas, por vérias caracteristicas estruturais que a definem na

sociedade contemporanea. Portanto:

[...] estudar a juventude é toma-la como ferramenta de andlise da
sociedade, inquirindo suas caracteristicas, singularidades, seus limites
e suas possibilidades, tomando o periodo de transicéo entre a infancia
e a vida adulta como posigdo privilegiada de observacdo de uma
dindmica sempre complexa. (PEREGRINO, 2011, p. 276 - 277).

Vale lembrar, de acordo com Martins (2012), que as juventudes sdo marcadas
por semelhancas, no que se refere aos seus comportamentos e costumes, mas também
pela diversidade, em relacdo a etnia, ao local de moradia, entre outros, porém, o que nos
chama atencéo sdo as diferencas oriundas das desigualdades que caracteriza a sociedade
capitalista. Deste modo, dizemos que 0s jovens inseridos no ambiente da classe
trabalhadora, ndo desfrutam das mesmas caracteristicas ou oportunidades que os das
classes mais favorecidas. Além disso, vale considerar as diferencas entre ser jovem do

campo e jovem da cidade.

Portanto, ao se referir aos jovens camponeses deve — se considerar a
complexidade do seu contexto e dai brotara, de sua condigdo
social, uma série de elementos que, embora resguardando suas
caracteristicas universais de jovem, diferem dos outros jovens, de
modo especial da juventude urbana. (SOUZA e MACHADO, 2018, p.
587).

Wanderley (2007) destaca que devem ser considerados dois movimentos
interligados para a compreensao da juventude rural. O primeiro espacial relacionado a
casa, a familia, a vizinhanca e a cidade que sdo “espagos de vida que se entrelagcam e
que ddo contetdo a experiéncia dos jovens rurais e a sua insercdo na sociedade”, o
segundo, relacionado a uma dindmica temporal, ligada ao passado pelas tradicdes
familiares, ao presente pela vida cotidiana “- centrado na educacdo, no trabalho e na
sociabilidade local” e ao futuro que “se expressa, especialmente, através das escolhas
profissionais, das estratégias matrimoniais e de constituicdo patrimonial, das préaticas de
heranga e sucessdo e das estratégias de migragdo temporéria ou definitiva”
(WANDERLEY, 2007, p. 23).
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Soma-se as questdes levantadas por Wanderley, o desafio de entender as
juventudes rurais inseridas no contexto do capitalismo, sem desconsiderar suas
particularidades como jovens moradores do campo, filhos de pequenos agricultores, de
assentados da reforma agraria etc. S&o jovens que experimentam a vida no campo com
sua cultura, sua forma de produzir, suas dificuldades e desigualdades. Muitos destes
jovens, conforme Zanol e Stropasolas (2019, p. 139), vivem situacdes de caréncias e
privacdes, com falta de acesso a educacdo, de empregos e fraco engajamento politico e
social; para outros apresenta-se “[...] indicadores de uma integragéo social e econémica,
mesmo que isso ndo seja acompanhado de uma integracdo politica em niveis
equivalentes”.

Com estas consideracbes, € importante apresentar algumas questdes que
interferem na vida e na permanéncia ou ndo dos jovens no campo. Os jovens do campo,
na sua maioria, sdo socializados pelo trabalho, participando da divisdo social do
trabalho desde a tenra idade, sendo que “As relaces e 0 modo de trabalho interferem na
composigdo familiar, na qual as condigdes de trabalho e de renda, muitas vezes, néo se
tornam atrativas para 0s jovens, intensificando o éxodo, a masculinizacdo e o
envelhecimento da populacdo rural” (ZANOL e STROPASOLAS, 2019, p. 140).
Somado a isso, 0s jovens se deparam com os desafios e tensdes nas relaces familiares,
alicercadas numa estrutura patriarcal “que limita a autonomia, a independéncia desse
publico no processo de decisdes na propriedade”, levando a dificuldade dos jovens e das
jovens serem ouvidos na esfera familiar (ZANOL e STROPASOLAS, 2019, p. 140).

Alem disso, a falta de entretenimento e lazer, as dificuldades de acesso as
tecnologias e, principalmente, de acesso e permanéncia na escola sdo ainda muito
presentes no campo. N&o sao raros jovens que para concluirem seus estudos precisam se
dirigir aos centros urbanos, com dispéndio de tempo e energia e tendo, muitas vezes, de
conviver numa escola que ndo considera suas particularidades enquanto jovens do
campo. Por sua vez, as poucas escolas que permanecem no campo apresentam estruturas
precarias e convivem com a ameaca frequente de fechamento por parte do Estado.
Processo que tem sido evitado gragas as lutas dos movimentos sociais do campo.

Assim, reforca-se que, mesmo com toda legislacdo e esfor¢os maultiplos, ainda €
pouco efetiva a oferta do ensino médio as popula¢es do campo, ou seja, a juventude

camponesa. Os jovens tém bastante dificuldade de acesso a escola em varias regides
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devido a aspectos peculiares de cada local, dificultando a possibilidade de dar
continuidade aos estudos.

Colocadas tais questdes, a preocupacdo com a migracdo dos jovens para as
cidades permanece, além dos desafios apresentados para sua permanéncia. Assim, a
escola do campo, alicercada na Educacdo do Campo, se coloca como podendo dar uma
contribuicdo significativa no processo de formacdo dos jovens. A educagdo, mais
especificamente o Ensino Médio, pode se constituir como um possivel propulsor da
permanéncia dos jovens no campo. Sendo este nivel de ensino importantissimo a
juventude, conforme Carrano et al (2007), a escola de Ensino Médio € o lugar que
permite aos jovens a sociabilidade sem os adultos, portanto, a escola se faz relevante
para a interagéo juvenil e sua afirmacéo enquanto sujeitos.

Nesse viés, segundo, Sousa (2017, p. 56) “Por meio da educacdo do campo se
quer construir novos cendrios que se oponham a migracdo como Unica alternativa para
as juventudes rurais construirem seus projetos de vida.” Por isso, para mitigar o atraso
historico a que foi submetido o campo brasileiro e viabilizar condi¢des mais humanas
aos povos do campo, nasce como ja disse anteriormente no seio dos movimentos sociais
um projeto de educacdo do campo que visa valorizar a cultura e a histéria do povo do
campo.

Desta maneira, Sousa (2017) afirma também que através da valorizacdo da
agricultura familiar agroecoldgica, as escolas do campo tendem a contribuir para
processos de identificacdo e de organizacdo das juventudes rurais para sua permanéncia
no campo. Entende-se que além disso, é importante que a escola ajude a problematizar
as questdes que afetam os jovens do campo e que dizem respeito a sua relagdo com a
familia e a comunidade, as possibilidades de trabalho e renda para os jovens, a falta de
lazer, bem como aquelas que afetam os jovens de modo geral, tais como as relacdes de
género, a afetividade, a sexualidade, entre outras. A escola do campo, atenta aos seus
principios, é chamada a se colocar em didlogo com o0s jovens e as jovens. E acima de
tudo, ndo desistir de garantir a estes 0 acesso ao conhecimento cientifico, critico e
transformador.

Por fim, a escola e educacdo do campo tem o desafio de contribuir com um

projeto societario que se contraponha aos ditames do capitalismo e de sua ideologia e
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que possa oferecer aos jovens possibilidades concretas de permanéncia no campo e de

identificacdo deste como lugar de vida. Portanto:

[...] é fundamental conhecer os atravessamentos desses jovens bem
como suas demandas, se inclinar para a realidade social e escolar
desses jovens e compreender seus dilemas, impasses e expectativas,
propiciando, assim, possiveis dialogos entre escola e juventude. Esse
movimento dindmico de olhar para esses sujeitos e ampliar suas vozes
e narrativas permite que a escola reconfigure suas praticas educativas
sobretudo por se tratar de sujeitos que vém afirmando presencas,
trazendo para o campo pedagégico suas vozes dissonantes;
inquietaces e resisténcias frente ao sistema desigual e os mecanismos
de manutencdo da estrutura social no ambito da instituicdo escolar.
(BARBOSA 2021, p. 04).

Nesse sentido, é perceptivel que é de extrema urgéncia que se rompa qualquer
resquicio das praticas e politicas excludentes que perduram no meio da educagéo basica
brasileira. Para tanto, é nitido uma grande interferéncia de pensadores e entidades que
interferem no sistema educacional, mas que sdo comprometidos com a logica do capital,
estes ndo tém compromisso com o0 ensino inclusivo e universal. Por isso Mészaros
(2008, p. 27), afirma que:

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
consequentemente ou ndo, o objetivo de uma transformacdo social
qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital é uma contradi¢ao
em termos. E por isso que é necessario romper com a légica do capital
se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente.

Fica evidente que é necessario que o ensino médio deve incorporar um carater de
ensino unitario universal a todos em condi¢cfes de acesso e permanéncia. Mas o Ensino
Médio no meio rural, além de ter chegado mais tarde do que deveria, ainda apresenta
resquicios da educacdo rural, em varios casos deslocados da realidade dos jovens
estudantes, ndo formando para a permanéncia onde nasceram e moram de acordo com
suas necessidades formativas. Pois como afirma Freire (2002, p. 104), “[...] de que ¢
impossivel ensinarmos conteudo sem saber como pensam 0s alunos no seu contexto real
[...]”. Processo que tem se agravado com as reformas neoliberais que a todo momento
tentam desconstruir os avancos da classe trabalhadora, neste caso, especifico a educacao

bésica para os povos do campo.
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Frente ao projeto educativo de formacdo fragmentada que é aquele defendido
pelo capital, se faz necesséario um projeto educacional que busque de acordo com Santos
(2021) a superacdo deste modelo educacional comprometido com objetivos meramente
mercadologicos e com a formacdo para o mercado de trabalho, assim a educacao do
campo, desde sua génese busca por uma formacdo para a producdo material da vida
aliada a formacgdo humana, eis ai intencionalidade da educacdo que deve conduzir-se
para um novo projeto societario.

Portanto, ao refletir sobre a educacdo do campo como pilar para a formagéo da
juventude gue habita o meio rural brasileiro, acreditamos que a pratica educativa deve
estar direcionada a formagdo humana e conectada ao mundo do trabalho, mas néo
subserviente aos ditames da hegemonia do capital. Em suma, a educagdo do campo
seguindo os principios como os instituidos pela Resolucdo CNE/CEB n° 36/2001, é
primeiramente de valorizacdo das questfes ligadas a realidade local, costumes coletivos,
possibilitando aos jovens a sua identificagdo com o local onde vivem, e que assim
possam construir alternativas para o desenvolvimento do campo.

Porém, a escola estd a cada dia deparando-se com novos desafios na sociedade
contemporanea, onde sdo propostos projetos ndo identificados com a realidade popular e
que ndo convergem com os ideais da educagdo que deveria se destinar a classe
trabalhadora. Neste caso, expomos aqui a Lei n® 13.415/2017 que trouxe alteragdes no
que se refere ao ensino médio defendido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, onde estabeleceu mudancas para este nivel de ensino tornando-o mais flexivel
e focando na formacdo técnica/profissional. Mudancas que ja estdo sendo sentidas nas
escolas do campo e que induzem a um empobrecimento ainda maior do contetdo
cientifico.

Assim, com o advento do NEM, seus defensores justificam a partir da sua
implementacdo uma concepcao técnica de formacdo da juventude, onde seja possivel
uma formagdo de sujeitos mais flexiveis e adaptaveis as novas relagdes de trabalho.
Assim, “E fundamental problematizar como e para que este ou aquele tipo de educacéo
e curriculo sdo pensados e postos a funcionar” (NETO, 2019, p. 704). Sendo assim, de
acordo com o autor, 0 que se percebe ¢é a perda da identidade da formagdo humana dos
jovens estudantes como também a desresponsabilizacdo estatal e a fragmentacdo da

gestdo do processo educacional. Nesta esteira Ledo (2018, p. 19), salienta que “[...] a lei
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certamente contribuird para restringir o campo de possibilidades ja tdo estreito para a
maior parte dos estudantes das escolas publicas brasileiras”.

Considerando o contetdo até aqui abordado, destacamos que no proximo
capitulo pretendemos analisar as contribui¢cGes da Escola Estadual Paulo Freire para a
formacéo e permanéncia dos jovens do campo, considerando os dados obtidos por meio

dos questionarios (anexos) e documentos.
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3 — CONTRIBUICOES DO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO
FREIRE PARA A FORMACAO E PERMANENCIA DOS JOVENS NO CAMPO

Destacamos no capitulo anterior as caracteristicas do Colégio Paulo Freire,
assim como a questdo da escola enquanto ambiente de lutas, isto €, campo de debate e
de resisténcia da classe trabalhadora, onde a escola de fato se materialize enquanto
espaco de formagdo rompendo com os antagonismos e a divisdo tdo exacerbada da
sociedade capitalista. Nesse sentido, se fez necessario abordar aspectos relevantes no
que concerne a escola e a educacdo do campo, especificamente trazendo ao debate os
aspectos formativos trabalhados na educacgdo do campo.

Buscamos debater questdes relacionadas a educacdo do campo e ao ensino
médio, questdes estas que fazem parte do universo formativo da juventude do campo
numa sociedade de classes. Desta forma, apresentamos a escola sendo um ambiente de
lutas e resisténcia da classe trabalhadora, pois a escola posta na sociedade capitalista, ao
longo da histdria, foi colocada aos interesses da classe dominante. Como afirmam,
Molina e Sa, (2012, p. 324) que, “[...] a escola se coloca numa relagdo antagbnica as
concepcdes da escola hegemonica, isto €, um projeto de educacédo proposto para a classe
trabalhadora [...]”, e com os trabalhadores fazendo parte desse processo, assim a escola
do campo aqui colocada, nasce e desenvolve-se dentro do movimento pela educagéo do
campo, em um ambiente permeado por lutas que véao além da luta pela terra.

Deste modo, cabe-nos apresentar a escola que serviu para alicerce desta
pesquisa, como instituicdo que busca inserir-se de acordo com as premissas que a
legislacéo e a formacédo continuada para melhor executar sua pratica educacional. Desta
forma, a escola é desafiada a “[...] desenvolver uma formagdo contra- hegemonica, ou
seja, de formular e executar um projeto de educacdo integrado a um projeto politico de
transformacéo social [...]”, para buscar a formagéo da classe trabalhadora do campo, e
consequentemente a transformacéo social. Portanto, um modelo de educacéo alternativo
ao modelo competitivo, onde leva em conta o direito & cidadania, a formag&o, onde se
entende como um processo de conhecimento e de transformacéo social (NETO, 2015, p.
26).

Dando continuidade, apresentamos neste capitulo, qual tem sido a contribuicéo

do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire para a formacéo e permanéncia dos jovens
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no campo, considerando os dados obtidos a partir dos questionarios com educadores e
estudantes da escola. Salientamos que o0s resultados dessa pesquisa, trazem
contribuigdes ao debate sobre a escola e a educagdo do campo para formagéo dos jovens
do campo.

Neste sentido, no capitulo destacamos as carateristicas da escola pesquisada e
dos sujeitos da pesquisa, educadores e educandos do terceiro ano do Ensino Médio do
Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, destacamos a importancia do processo de
formacéo continuada dos docentes em parceria com a universidade, especialmente num
contexto de alta rotatividade de professores e, como esta parceria, tem possibilitado
diversas atividades embasadas na Educacéo do Campo e que contribuem para aproximar
0 conteudo do Ensino Médio a realidade dos jovens do campo, podendo suscitar ou néo
0 desejo de continuidade no meio rural. Por fim, trazemos a importancia da familia e a
perspectivas dos estudantes e educadores em relacdo a contribuicdo da escola para a

permanéncia dos jovens no campo.

3.1 0 COLEGIO ESTADUAL PAULO FREIRE E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para maior aproximagdo com o0 campo de pesquisa, foram enviados
questionarios com questdes abertas aos educadores da escola e aos jovens do terceiro
ano do Ensino Médio. Assim, destacamos a necessidade de buscarmos demonstrar a
pluralidade existente na escola que deu base a esta pesquisa e dos sujeitos que fazem
parte de sua dindmica, mesmo imersos nas contradi¢cbes e diversidades que Ihes sdo
préprias, haja vista, que estdo inseridas na sociedade capitalista e dela que fazem parte.
Diante disso, evidenciamos a importancia dos dados coletados para entendermos o
papel da escola para formacéo dos jovens estudantes do campo.

O Colégio Estadual do Campo Paulo Freire tem sua estrutura fisica
compartilhada com o municipio de Francisco Beltrdo que possui a posse do prédio da
escola e disponibiliza essa estrutura fisica ao estado para a oferta dos anos finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio que sdo de responsabilidade do estado, sendo
que o Ensino Médio é ofertado somente no periodo matutino. Assim, a escola dispde de
04 salas de aula, 01 Biblioteca, 01 sala de direcdo e equipe pedagogica, 01 sala de

professores, 02 banheiros comuns, 1 sagudo, 01 campo de futebol suigo, 01 Laboratério
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de Informatica e 01 Laboratorio para atividades de Quimica, Fisica e Biologia. Também
é usado o saldo de festas (para eventos de integracdo comunitaria) e a quadra de
esportes em compartilhamento com a comunidade.

No que concerne ao corpo docente que atua no Ensino Médio, em 2022 foi
composto por 14 professores, 02 pedagogas, sendo que uma com atuacdo no Ensino
Médio (em regime PSS), sendo que nenhum reside no meio rural e todos se deslocam
da éarea urbana de Francisco Beltrdo por meio de transporte préprio. A maioria é
contratada via PSS, causando grande rotatividade do corpo docente. Compdem ainda o
quadro de funcionarios 02 técnicos administrativos, 01 merendeira e 03 de servicos
gerais (conservagdo e limpeza), sendo que todos séo terceirizados.

Para este trabalho, foram enviados questiondrios com questdes abertas aos
professores e pedagogos da escola. Porém, somente tivemos o retorno de 5

educadores®, conforme segue:

Quadro 01: Caracterizacdo dos educadores.

Educador: Formacao: Atuacéo: Tempo de | Efetivo ou PSS:
trabalho no
colégio:
Educador A | Pedagogia Equipe 05 anos Efetivo
pedagdgica
Educador B | Letras Direcéo 10 anos Efetivo
Educador C | Historia Docéncia 01 ano PSS
Educador D | Filosofia Docéncia 01 ano PSS

33 Acreditamos que muitos ndo se sentiram a vontade em responder dada a rotatividade dos educadores na
escola, sendo que para a maioria deles, 2022 foi o primeiro ano de trabalho na instituig&o.
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Educador E | Pedagogia Equipe 01 ano PSS

pedagogica

Quando nos referimos aos professores, estes trabalham ha pouco tempo no
colégio, somente a pedagoga que atua no Ensino Fundamental trabalha a cinco anos,
mas a maior parte desse tempo atuou com o Ensino Médio e o professor que estd na
direcdo ha cinco anos, é graduado em Letras, esta trabalhando na escola ha dez anos. Ja
a pedagoga que atua no Ensino Médio, iniciou este ano (2022) no colégio, assim como o
restante do corpo docente, atua via Processo Seletivo Simplificado (PSS), estes sdo em
torno de 90% do efetivo de educadores do colégio. No ano 2022, somente um professor
efetivo atuou no Ensino Médio. Todos os educadores residem na area urbana, e fazem o
deslocamento até o colégio por meios proprios, e percorrem uma distancia de
aproximadamente 22 quildmetros da cidade de Francisco Beltrdo até a comunidade
onde fica localizado o colégio.

Assim, é possivel afirmar que, os professores que atuam nestas escolas
convivem pouco nas comunidades, o que € um fator que pode dificultar a compreenséo
da proposta pedagogica destinada a esta modalidade de ensino. Na referida escola esta é
uma das grandes preocupac0es, pois cada ano tem-se uma troca de professores bastante

elevada. Assim podemos dizer que:

Essa rotatividade é um fator que merece atengdo especial dos
gestores, tendo em vista que uma parte deles reside na area central dos
municipios e enfrentam dificuldade de acesso a escola, por causa das
condigdes das estradas e da falta de ajuda de custo para a locomogé&o.
(BONAMIGO; SILVA; GUIMARAES, 2020, p. 202).

Ainda nas palavras deste autor, a formacdo continuada fica comprometida,
qguando se aborda a questdo da identidade com a educacdo do campo e a escola do
campo. No Colégio Paulo Freire, num total de 14 professores que atuam no ensino
médio, destes 13 sdo contratados via regime Processo Seletivo Simplificado (PSS), o
que se constitui como elemento que dificulta trabalhar com mais efetividade as questdes
especificas da escola e da educagdo do campo. Vale lembrar que nenhum deles reside na

area rural, o que em anos anteriores ja aconteceu.
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Isto fica nitido na fala da direcdo do colégio, quando diz que a “rotatividade é

um dos grandes problemas para consolidacdo da identidade do professor com a

Educacdo do Campo e com a escola do campo ”. Esta problematica também é posta pela

educadora “A”:

A rotatividade dos professores é de aproximadamente 90% todo ano
letivo. S8o poucos professores que sdo lotados no estabelecimento e
que continuam com o trabalho nos anos seguintes. Essa rotatividade é
dificultosa no sentido de inserir os professores no processo da escola,
guando conhecem as praticas e compreendem seus objetivos sdo
“trocados” de escola.

Com a rotatividade de professores sendo bastante alta, se torna dificil, o

processo de adaptacdo dos novos educadores a realidade da escola, pois, segundo

Ghedini (2020) existe grande dificuldade com os professores contratados via Processo

Seletivo Simplificado (PSS), onde o acompanhamento e a formagdo continuada para

adaptacdo a modalidade de Educacdo do Campo ficam comprometida, visto que estes

professores acabam néo permanecendo na escola.

Em relacdo aos discentes do terceiro ano do Ensino Médio, atualmente sdo 13

educandos que frequentam a escola no periodo matutino, sendo que todos eles

participaram desta pesquisa, respondendo a um questionario com questdes abertas,

destes sdo 5 rapazes e 8 mogas, com idade entre 16 e 17 anos. Logo abaixo trazemos

uma tabela que sintetiza algumas das caracteristicas destes sujeitos, todos residentes nas

11 comunidades que circundam a escola.

Quadro 02: Caracterizagao dos jovens.

EDUCANDO | IDADE SEXO TRABALHO | COMUNIDADE
QUE RESIDE
Educando 001 17 Masculino Ajuda seus | Linha
pais Farroupilha
Educando 002 17 Masculino Ajuda seus | Linha Volpato
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pais

Educando 003 16 Feminino Ajuda seus | Rio 14
pais

Educando 004 16 Feminino Ajuda seus | Rio Gaiola
pais

Educando 005 16 Feminino Ajuda seus | Linha Piracema
pais

Educando 006 17 Masculino Ajuda seus | Bom Jesus
pais

Educando 007 17 Feminino Ajuda seus | Linha Formosa
pais

Educando 008 116 | Feminino Ajuda seus | Santo
pais Augustinho

Educando 009 16 Feminino Ajuda seus | Fazendinha
pais

Educando 010 16 Feminino Ajuda seus | Nova Unido
pais

Educando 011 17 Feminino Ajuda seus | Fazendinha
pais
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Educando 012 16 Masculino Ajuda seus | Rio 14

pais
Educando 013 16 Masculino Ajuda seus | Santo
pais Augustinho

Em sua maioria vivem de atividades relacionadas a agricultura familiar, (cultivo
de soja, milho e hortifrati) e principalmente com a pecuaria leiteira. Esta que exige
trabalho assiduo todos os dias, principalmente pela manha e final da tarde, e que
representa maior parte da fonte de renda mensal da maioria das familias dos educandos.
Estas familias residem aproximadamente de 20 a 30 quildmetros da sede do municipio,
e de 01 a 12 quilémetros de distancia da escola, distribuidas em 11 comunidades. Ainda
com relacdo aos estudantes, estes residem com seus pais e frequentam a mesma escola
h& mais ou menos 12 ou 13 anos, com exce¢do de um que chegou a escola h& pouco
mais de dois anos.

Como observado todos os jovens colaboram no trabalho agricola e pecuéaria
leiteira com 0s seus pais, 0 que reforca a importancia do trabalho na vida dos jovens do
campo. No entanto, salientam que o trabalho no campo é dificil, pois em muitas de suas
casas € um compromisso diario, ndo tendo folgas nos finais de semana e feriados, por
exemplo, e, devido principalmente as intempéries climaticas, ou seja, excesso de
chuvas, periodos longos de estiagem.

Além dos questionarios, realizamos um encontro presencial com jovens do
terceiro ano, em sala de aula, que contou com a participacdo de 13 jovens no dia 26 de
julho, no qual mediamos uma conversa sobre a tematica desta pesquisa com a finalidade
de enriquecer os dados coletados com o questionario.

Professores, direcdo, demais educadores e estudantes do Colégio Paulo Freire
tém suas atividades orientadas pela legislacdo da educacdo do Campo e pelo Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Assim, o colégio segue o que determina as legislagdes
federal e estadual para a Educacdo da Campo. Em &mbito federal, sendo a Resolucdo
CNE/CEB n°1 de 04/2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB 02/2008, que estabelece diretrizes
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complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo, estas todas colocadas pelo Decreto n°
7.352/2010 que dispde sobre a politica de Educacdo da Campo. Ja na esfera estadual,
citamos as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo da Campo (DCE/EC 2006), e
a Resolucdo CEE/CEB/4783 /10, que instituiu a “Educacdo da Campo como Politica
Educacional com vistas a garantir a qualificacdo do atendimento escolar aos diferentes
sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino na Educacéo Bésica”.

De acordo com o PPP (2020), parte-se dos fundamentos tedricos relacionados a
Educacao do Campo, considerando concepcdo de formagdo humana, contexto escolar e
a realidade da comunidade. Consequentemente, podemos dizer que a escola de acordo
com o PPP busca contribuir para a permanéncia dos jovens no campo a medida que
considera as especificidades dos jovens, inclui em seu planejamento coletivo, elementos
da realidade onde estes ddo suporte para sua pratica educativa buscando o
fortalecimento da Escola e da Educagdo do Campo. Pois como afirma Freire (2002), que
sem saber do contexto, do cotidiano dos educandos, é impossivel ensinar conteddos.
Desta forma, o PPP (2020), justifica quando traz que “[...] a instituicdo de ensino
relaciona 0 seu contexto com concepcdes e pressupostos tedricos que mais se
aproximam da realidade de sua comunidade escolar”.

Destacamos que o PPP em vigor em 2020, ano que 0s estudantes participantes
iniciaram o Ensino Médio, estd em consonancia com o Art. 28° da LDB 9.394/96,
quando traz a valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedag6gicos com “contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacédo escolar,
incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes
climéticas . Deste modo, podemos afirmar que o PPP embora tenha a mesma matriz
curricular para o ensino médio das demais escolas paranaenses, alinha-se as
especificidades do campo enfatizando de maneira explicita a valorizacdo da realidade e
das necessidades dos povos gque habitam o campo.

Assim, a escola de acordo com o PPP (2020), busca adotar um carater organico
de formacdo e inser¢do dos sujeitos a partir das movimentagdes “para dentro” onde
privilegia o Dossié da Realidade dos Entornos da Escola, as oficinas dos estudantes e o0s

Circulos de Saberes e Conhecimentos, que através da organizacdo dos estudantes busca-
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se a autonomia dos sujeitos; e “para fora” da escola, como as Trilhas Escola-Familia, as
Varandas de Partilha, o Inventario e Dossié da Realidade dos Entornos da Escola, que
também abarca a cultura, trabalho, agroecologia, etc. Portanto, destaca-se a
preocupacdo de que os jovens ao chegarem a escola trazem consigo uma bagagem
experiencial é que eles devem ser os protagonistas da pratica educativa, construida de
acordo com a legislagé@o que regulamenta a Educacdo do Campo (BRASIL 2002, 2010a,
2010b), e as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana
(PARANA, 2006), que tratam dos eixos formativos e da interdisciplinaridade para a
Educacdo do Campo e que se encontra presente no PPP (2020). Alias,
interdisciplinaridade segundo Neto (2015, p. 35), “[...] devem ser apresentadas como
alternativa para a educagdo do campo, principalmente porque existe um potencial de
incorporar a terra como um tema transversal”.

Abaixo apresentamos, a partir da figura 1, os eixos formativos presentes no PPP

e que visam a interdisciplinaridade.

Figura 1: Eixos formativos e interdisciplinaridade.

COMUNIDADES
EIXO 2
Biodiversidade Agroecossistema e meio
ambiente

COMUNIDADES

Fonte: PPP, 2020.
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Na figura, no centro destaca-se o girassol, simbolo da Educacdo do Campo, com
suas pétalas sendo as diversas disciplinas, representando os diferentes conhecimentos
que, em didlogo com a realidade dos camponeses (seu trabalho, seus saberes), devem
proporcionar uma educacdo interdisciplinar, com base em seis eixos formativos
produzidos de forma coletiva. Observa-se que 0s conhecimentos e a escola devem estar
sintonizados com questdes relacionadas ao campo, inserido no contexto local e social
mais amplo.

Ressaltamos, portanto, que o Colégio Paulo Freire seguindo o que preceitua a
legislacdo e os preceitos da Educacdo do Campo, busca transcender as barreiras das
contradi¢cGes impostas pela sociedade atual no que se refere a educagdo das classes
populares do campo e construir uma pratica educativa que va ao encontro dos interesses
dos povos do campo, incluindo os sujeitos jovens. Todavia para que isto se efetive na
escola a formacdo continuada de professores desenvolvida pela REFOCAR e
GEFHEMP tem sido fundamental.

3.2 A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOS PROFESSORES

Desde 2015 o Colégio Estadual do Campo Paulo Freire faz parte do processo de
rearticulacdo das escolas do campo na Modalidade da Educacédo Basica do Campo (Res.
MEC/CNE/CEB 02/2010), somando-se com mais seis escolas vinculadas ao NRE de
Francisco Beltrdo, sendo acompanhadas pela UNIOESTE, através de projeto de
extensdo, por meio de convénio com a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
(SEED), que busca o fortalecimento das Escolas Publicas do Campo da Regido
Sudoeste do Parana dentro da perspectiva da Educacdao do Campo, e que postula uma
nova concepcado de educacdo que inclui as concepgdes de territorialidade, de familia, de
praticas de producdo e da prépria organizacdo social que se insere a escola do campo
(OLIVEIRA e CAMPOS, 2012).

Desta maneira, portanto, percebemos que a escola colabora com a formacéo
continuada de seu corpo docente através do convénio com a UNIOESTE com base no
que dispde a legislagcdo para a modalidade e a partir dos marcos que fundamentam a
Educagdo do Campo. Com isso, a pratica docente leva em conta elementos importantes
que permeiam a comunidade, no que tange ao seu perfil socioecondmico, tendo em vista

a diversidade e as singularidades dos sujeitos inseridos no processo de ensino.
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Assim sendo, a escola esta ligada aos processos produtivos e sociais, mas
certamente aos principios culturais dos povos do campo, da comunidade e as
caracteristicas que o movimento social provoca (ARROYO, 2010). Assim, os saberes, e
a cultura e a formacdo a partir da dindmica social sdo importantes para a escola. Poréem,
¢ importante frisar que qualquer transformacdo da escola comeca e termina pela
transformacdo das finalidades educativas e também pela revisdo do seu projeto de
formagéo. Desta maneira, cabe aos professores que atuam nas escolas do campo uma

formacéo diferenciada e permanente:

O coletivo de educadores é, portanto, também o seu espaco de
transformacdo. Ndo h& como ser sujeito de um processo como este
sem uma formacéo diferenciada e permanente. E preciso aprender a
refletir sobre a préatica, é preciso continuar estudando, é preciso se
desafiar a escrever sobre o processo, teoriza-lo. (CALDART, 2010, p.
125)

Nesta mesma concepgédo, Martins (2020, p. 149-151) afirma que:

“[...] toda a formacgdo continuada é um processo e, para assim ser
compreendida, mantém uma soélida aproximacdo entre a realidade
local, seus problemas, suas dificuldades, seus sujeitos, [...]”. Isso
implica reconhecer a formacdo como parte integrante das rotinas do
trabalho pedagd6gico e somar-se ao cotidiano escolar.

O autor citado segue afirmando que “[...] € no espaco de formacdo que se faz
autorreflexdo e se pensa o processo educativo enquanto totalidade” (MARTINS, 2020,
p. 151). Consequentemente, os espacos de formacdo continuada devem ser abarcados
pelas politicas publicas, pois com a formalizacdo de praticas de formacéo que através de
um projeto interdisciplinar é que se abre espaco para discutir a realidade a qual se insere
0 processo educativo.

Bonamigo e Belletini (2020) relatam a importancia que os professores da
educacdo do campo permanecam sistematizando suas experiéncias nesta modalidade de
ensino. Neste sentido, a REFOCAR34, como instrumento permanente de extensdo vem

propiciando formacdo através da producdo de conteudos sobre a Modalidade de

34 Destacamos que durante a pandemia da COVID-19, os estudos e encontros da REFOCAR quanto do
GEFHEMP, foram retomados de forma on-line.
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Educacdo Basica do Campo, subsidiando assim os professores, conforme pode ser

observado na declara¢do da educadora B:

A REFOCAR - enquanto rede de formacdo promove atividades
formativo-educativas através de: acompanhamento das escolas do
campo, encontros, grupo de estudos, aprofundamento e fortalecimento
das escolas do campo. E a base para o fortalecimento de vinculos
entre todos os profissionais da escola, a coletividade nas acdes e
planejamentos futuros de escola que juntas tem o0 mesmo objetivo e
intencionalidade na garantia e efetivacdo dos direitos da educacdo do
campo. (Educador B, maio de 2022).

Portanto, de acordo com Cerati, (2021, p. 138):

Estar “na Rede”, possibilitou aos educadores sentirem amparados por
um coletivo e valorizados em seu trabalho na especificidade da escola
publica localizada no campo, pelo estudo e pelas que foram sendo
produzidas e compreendidas no conjunto da escola e das
comunidades.

Isto esta de acordo com o artigo 67 da LDB, que “[...] prevé para aos sistemas de
ensino a formacao inicial e continuada a todos os niveis e modalidades [...]”, segundo
Antunes-Rocha (2015, p.43), com o continuo aperfeicoamento dos docentes, sempre
respeitando a diversidade cultural, os processos interativos no campo brasileiro, a
atuacdo juvenil no contexto de construcdo da vida individual e coletiva, focados sempre
no conhecimento cientifico e tecnoldgico, com objetivo no desenvolvimento nos
diversos aspectos que norteiam a vida dos individuos.

Dentro do processo de rearticulacdo das escolas na modalidade da educacdo do
campo, um ponto fundamental é a formacdo na e pela pratica, alicercada nos
pressupostos e teorias que orientam a educacdo do campo. Vé-se constantemente, ano a
ano como essas vozes dos professores estdo cada vez mais fortes e evidentes. A escola
esta articulada a vida e ao trabalho com os sujeitos do campo, enunciando um projeto
educativo em curso que ja faz parte do contexto da escola do campo (GHEDINI, 2020,
p. 313).

Tudo isso estd devidamente alicer¢ado no PPP do colégio, fazendo com que seja
pratica constante na busca de um projeto de escola e educacdo que va de encontro as
necessidades dos povos do campo.

No contexto do Processo de Rearticulagcdo das Escolas do Campo na
Modalidade da Educacdo do Campo, constroem-se momentos de
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articulacdo entre todos os profissionais do colégio: formacéo
continuada, visitas as familias, festas da comunidade, varandas de
partilha, pesquisas, dias de campo e integracéo entre as escolas. (PPP,
2020, p. 42).

Durante a pesquisa com visitas ao colégio observou-se que existe um
engajamento coletivo dos educadores que atuam na escola com a proposta adotada,
mesmo havendo alta rotatividade de professores e que provoca dificuldades na
continuidade do trabalho. Isso fica explicito nas palavras do educador “D”, quando
afirma: “Acredito que a REFOCAR tem um papel fundamental nos dias atuais para 0s
Colégios do Campo, pois possibilita formagdo aos educadores e um repensar sobre a
organizacédo escolar das instituicbes de ensino do campo”. Isso, vai de encontro ao que
diz Caldart (2010, p. 125), “[...] um coletivo de educadores precisa ter alguma forma de
acompanhamento externo que ajude a dinamizar o seu processo de formacéo e a chamar
a atencdo para aspectos que a rotina do dia a dia ja ndo deixa enxergar”.

Segundo Arroyo (2012), os resultados mais preocupantes de professores da area
urbana que trabalham nas escolas do campo, é de que ndo estejam identificados com a
proposta de educacdo do campo, portanto, ndo podendo garantir a educagdo basica aos
povos do campo, ndo sendo possivel consolidar as escolas do campo. Segundo este
autor, a concepcao de formacdo do professor da educacdo basica do campo, parte de
reconhecer os saberes do trabalho, da terra, e das experiéncias e a¢Oes coletivas para
assim legitimar os saberes como componentes dos curriculos. Portanto, sdo necessarias
novas politicas de formacdo de professores, onde os cursos de formacgdo incorporem
uma nova proposta aos povos do campo, onde sejam valorizados os processos de
afirmacdo politica, cultural e pedagdgica. Isso significa de acordo com Anténio et al
(2010, p. 22) “que os professores considerem as finalidades e objetivos de seu ensino,
de como percebem seu papel no contexto de producdo de conhecimento e de como
consideram as necessidades formativas dos seus alunos”.

Nesse contexto, se faz necessario resgatar com 0s sujeitos todo o0 processo
historico de luta, para que se possa entender as conquistas obtidas, de forma que ndo se
perca esse processo historico, e sirva de estimulo para dar continuidade ao processo de
ensino. (SILVA et al, 2006, p. 151). Assim, torna-se importante o projeto do
GEFHEMP e da REFOCAR junto as escolas do campo e, em especial do Colégio Paulo

Freire. Mais importante ainda em face da alternancia de professores no colégio, em
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especial no ensino médio. Assim, a rede de formacdo se tornou importante, como

demonstrado por pesquisa realizada por Cerati (2021, p. 136-137):

[...] formacéo de professores, enquanto um espago que se coloca no
vazio produzido, principalmente, pela rotatividade dos professores,
coloca-se a finalidade de aprofundar o conhecimento dos professores
gue atuam nas escolas publicas localizadas no campo, por meio do
estudo e da especificidade do trabalho pedagdgico, criando
sustentacdes a uma luta que precisa ser pautada nestas escolas diante
dos riscos a que estdo colocadas no contexto do campo e das politicas
educacionais no pais e no estado do Parana.

Neste sentido, a educadora “E”, afirma que:

E extremamente importante o trabalho da REFOCAR junto as do
campo, haja vista, a realidade com que nos deparamos quando
chegamos as escolas do campo, onde cada uma tem seus desafios, que
muitas vezes sdo 0s mesmos de outras escolas, mas também tem em
suas realidades algumas caracteristicas particulares de cada
comunidade.

Sendo que, busca-se assim o fortalecimento pelo estudo em grupos e também
pela sistematizacdo estabelecida ao longo de todo este processo de formacao

continuada.
Portanto, de acordo com a educadora:

A REFOCAR permite essa integracdo entre as escolas do campo e a
possibilidade de continuidade dos estudos e aprofundamentos. Quando
professor muda de escola ainda é possivel continuar parte da rede
aprendendo e contribuindo com o grupo, principalmente nas escolas
do campo. (Educadora A, maio 2022).

Logo, a inser¢cdo da universidade nas escolas do campo, visam auxiliar os
professores para que “compreendam os valores educacionais que estdo em jogo no seu
trabalho docente, assumam o compromisso e a responsabilidade pela mudanca da
pratica”. (ANTONIO et al 2010, p. 23). Isso € significativo no que se refere ao processo
de formacdo continuada, pois ha avancos importantes para o ensino aprendizagem dos
jovens estudantes do campo. Desta maneira, quando abordamos as finalidades da
educacéo, precisamos ter claro a organizacgdo curricular, todo o contexto de producédo do
conhecimento, isto através das necessidades formativas dos educandos. Nesse sentido,
Arroyo, (2012, p. 363), diz ser necessario que sejam “[...] incorporados 0s saberes da
terra, do trabalho e da agricultura camponesa; em que as especificidades de ser-viver a
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infancia-adolescéncia, a juventude e a vida adulta no campo sejam incorporadas nos
curriculos e propostas educativas”.

Destarte, vale ressaltar que, a REFOCAR, cumpre como o estabelecido nos
artigos 12° e 13° da LDB, quanto a formacdo dos profissionais da educagdo do campo e
também no artigo 67 LDB, que prevé para os sistemas de ensino em todas as suas
modalidades a formagdo permanente dos docentes. Lembrando que a REFOCAR
também desenvolve seus trabalhos considerando a legislacdo do estado do Parana,
conforme:

o Parecer CEE/CEB n° 1011/10, que trata das Normas e principios para a
implementacdo da Educacdo Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do
Parana, mas que também trouxe sobre a politica de formag&o continuada por parte das
secretarias de educacdo dos municipios e do estado do Parand, de forma que o
aperfeicoamento dos professores seja de acordo com a cultura dos povos do campo.

. Resolucdo CEE/CEB N° 4783, de 28 de outubro de 2010, que instituiu a
Educacdo do Campo como Politica Publica Educacional com vistas a garantia e a
qualificacdo do atendimento escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino da Educacdo Bésica. E em seu art. 5°, inciso Ill, que
compete a secretaria de estado da educacdo desenvolver politicas de formacéo
continuada aos profissionais da educacdo de forma a garantir o seu aperfeicoamento
voltado as especificidades do campo.

. Orientacdo n° 003/11 do Departamento da Diversidade (DEDI) da
coordenacéo da Educacio do Campo (PARANA, 2011), que trata das orientacdes para a
mudanca de nomenclatura das Escolas/Colégios do Campo no Estado do Parana.

Por isso, a REFOCAR, tem papel fundamental ao fazer o acompanhamento das
escolas do campo, para com o aperfeicoamento e a realizacdo de pesquisas, analises e
avaliacOes das atividades desenvolvidas nas escolas, isso faz com que o corpo docente

tenha consigo uma bagagem tedrica primordial para a sua atuacdo. Deste modo:

[...] buscou-se rearticular a escola ao local, com base nas proposicdes
legais e nos fundamentos e métodos da Educacdo do Campo, pois esta
perspectiva foi parte, do objetivo central do projeto de extensdo, que
também previa criar contetdo e forma para a Modalidade de Educacdo
Bésica do Campo. (GHEDINI et al, 2020, p. 340-341).
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E importante ressaltar que a REFOCAR e GEFHEMP através da coordenacéo de
ambos, nas palavras do educador B:

Trouxeram ao debate o Processo de Rearticulagdo das Escolas do
Campo e da Modalidade da Educacdo do Campo, pois anteriormente,
em 2015, tinhamos muitos questionamentos por parte dos professores
do Colégio Paulo Freire com relacdo a atuacdo ndo fundamentada nos
principios da educacdo do campo, a partir desse momento deu-se inicio
a parceria junto a UNIOESTE, que se mantem até o presente momento.

As formacgbes com os docentes, conforme Ghedini (2020), seguem as
movimentacOes para dentro e para fora da escola, aquela se direciona-se para 0 Tempo,
Espaco e Instrumental Coletivo Metodologico, e esta para 0 Tempo, Espaco e
Instrumental da Trilhas Escola-Familia, 0 Tempo Espaco e Instrumental das Varandas
de Partilha, o Instrumento Inventério e Instrumento Dossié da Realidade dos Entornos
da Escola”.

Por consequéncia a formacdo continuada realizada em parceria com a
REFOCAR e 0 GEFHEMP tem contribuido para a realizacdo destas praticas educativas
na escola que visam a aproximacdo com a comunidade e seus sujeitos, especialmente os
jovens. Pois, é perceptivel que as atividades dos grupos citados, possibilita aos
educandos compreenderem-se enquanto jovens, “[...] integrados no seu contexto,
conscientes, somando-se ao papel estratégico de construcdo de alternativas ao projeto de
desenvolvimento do campo” (GHEDINI e ONCAY, 2010, p. 27). Deste modo, as
autoras afirmam que a formacdo a partir do ensino médio, acessando conhecimentos
uteis, levando em consideracdo a realidade local, aliando um debate amplo em torno de
grandes questdes que influenciam fortemente na formacédo da consciéncia de classe dos
sujeitos do campo.

Salientamos que o a elaboragdo do caderno Planejamento coletivo
interdisciplinar e instrumental metodoldgico: producdo de referéncias com as escolas
plblicas do campo (GHEDINI e BERTE, 2018) o qual traz um conjunto de orientacdes
e praticas pedagogicas construidas de forma coletiva para as escolas do campo, dentre
elas as executadas pelo Colégio Paulo Freire, é resultante do trabalho realizado a partir
de 2015, pela REFOCAR e pelo GEFHEMP. Na figura abaixo apresentamos a capa

deste Caderno.

93



Figura 2: Caderno de Planejamento Coletivo Interdisciplinar e Instrumental
Metodoldgico.
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Fonte: GHEDINI e BERTE (2018).

Vale lembrar que, embora as formagdes através da REFOCAR tenham sido
interrompidas durante o periodo pandémico, foram retomadas em 2022, e destacadas
pelos participantes da pesquisa como importantes no processo formativo da juventude
do campo. Dando continuidade, apresentamos algumas das praticas pedagogicas
desenvolvidas pela REFOCAR junto as escolas do campo que estdo presentes no

Caderno e no préprio PPP (2020) e que foram mencionadas pelos sujeitos da pesquisa.
3.2.1 PLANEJAMENTO COLETIVO E DOSSIE DA REALIDADE

O PPP (2020), pontua que o ensino leve em conta a realidade local, para isso
implica estudar, pesquisar, conhecer e inteirar-se com a realidade, porém, isso exige

também uma organizacgéo e planejamento coletivo entre professores.
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O planejamento coletivo significa, “[...] construir coletivamente um método
capaz de apreender as contradicOes em cada realidade concreta, identificando qual o
polo que traz o germe de futuro e que precisa ser potencializado na solugéo do problema
a gque cada contradicéo se refere” (CALDART, 2012, p. 29). Deste modo, a autora nos
diz que o vinculo da escola com a realidade coloca todo processo educativo num
movimento constante, com a finalidade de buscar o ato formativo mais amplo possivel.

A abordagem da realidade local € feita de forma que se busque a construcdo da
identidade dos jovens com o local onde habitam, aspectos que se mostram de maneira
bastante explicita no cotidiano do colégio, como afirmam os educadores quando se

referem ao planejamento:

Sim... esse € um dos objetivos propostos pelo colégio que integra o
PPP e Plano de ag&o do colégio. (Educador B).

Sim. O planejamento dos professores em cada trimestre considera a
realidade local dos estudantes através do planejamento coletivo e
através do Inventario e Dossié da Realidade dos Entornos da Escola®,
documento organizado que trata especificamente da realidade local,
associando conteldo cientifico e a realidade. Evidenciamos que essa é
uma particularidade do trabalho desenvolvido na escola do campo e
que faz toda diferenca no processo de ensinar e aprender: o
planejamento do professor pensado, preparado e organizado para cada
sala de aula nas suas especificidades e mediado pelo pedag6gico em
todas as etapas. Um movimento formativo do planejamento até o
circulo de saberes. (Educadora A).

Portanto, observa-se que a escola busca abordar a realidade vivida ao seu redor,
isto fica evidenciado, quando os estudantes também frisam, sobre 0s aspectos culturais e
historicos que debatem no decorrer dos estudos, todos sem excecdo disseram que “sim ”,
que a escola e o0 Ensino Médio estdo comprometidos com a formagéo pessoal e humana.
Relataram as visitas dos professores as suas residéncias, assim como também os eventos

promovidos pela escola que estéo diretamente ligados a realidade local.

3Este dossié registra os dados e informacdes levantados pelo Inventario num material em forma de um
“grande caderno” que chamamos de “Dossié”, instrumento a ser utilizado no planejamento e também
durantes as aulas. O Dossié se organiza em Eixos Formativos, subdivididos em Fontes Educativas e
Porcbes da Realidade (Educadora A).
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As visitas realizadas pelos professores as nossas casas Sd0
importantes, € maneira de aproximar os pais da escola, até mesmo
aqueles as vezes ndo podem ir até a escola. (Educando 001).

Nossos pais gostam bastante de tudo que a escola realiza, de todos
encontros que a escola realiza e das visitas as casas, acham que isso é
importante para nossa formacao. (Educanda 004).

Sim. Meus pais acham importantes as visitas, também Varanda da
Partilha e a Festa das Sementes, pois acham que é também incentivo
pra eu ficar no campo, e tudo isso faz parte da nossa realidade aqui.
(Educanda 005).

Caldart (2011, p. 123) frisa que “o processo pedagdgico é um processo coletivo
e por isto precisa ser conduzido de modo coletivo, enraizando-se e ajudando a enraizar
as pessoas em coletividades fortes”. Portanto, a constru¢do do ambiente educativo se faz
permanente.

Sobre o Inventario e o Dossié da Realidade Ghedini (2020, p. 365) diz que ele

tem:

[...] por base a investigagdo dos estudantes, o levantamento e o
aprofundamento realizado juntamente com os professores sobre 0s
temas importantes para compreender a realidade com questdes
referentes a vida, ao cotidiano, aos espacos, as relagdes familiares, as
condicdes econdmicas, do trabalho e da cultura entre outras.

Destarte, Santos (2022, p. 213), salienta que nesta “[...] movimentacdo, 0s
professores se apropriam do movimento interdisciplinar e dos “dois conteldos”, quais
sejam, da realidade e do curriculo formal”.

Da mesma forma, o educador “D”, afirma que, “procura abordar os conteudos
relacionando-os com a vida préatica dos alunos”. Ou seja, pois eles que possuem “[...]
lacos culturais e valores relacionados a vida na terra” (SOUZA, 2006, p. 51). Desta
forma, faz com que os jovens estudantes se sintam inseridos no processo de ensino
aprendizagem visualizando os aspectos constitutivos da dinamica de vida no campo.
Sendo assim, a Educagdo do Campo vai além da dimensdo cognitiva, pois leva em
consideracdo no ato educativo todas as dimens@es inerentes aos individuos, assim
segundo Sena (2020, p. 25):
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S8o dimensbes que ndo podem ser ensinadas pela transferéncia de
conteudo elas sdo desenvolvidas nos processos de convivéncia, nas
situacOes que permitam didlogo com as diferencas, num modelo de
curriculo que ultrapasse a ele mesmo e permita uma organizagdo
escolar onde os estudantes experimentem situaces em que as
diferencas se expressem e sejam respeitadas, onde se exercite o
pensamento critico, criativo, politico, onde as subjetividades possam
ser expressas e onde as inteligéncias se manifestem em multiplas
formas e para além do espaco da sala de aula, para além da escola.

Como afirmam Mariano e Lombardi (2019, p. 21), que esse é um processo que
“apresenta como premissa outra forma escolar, que descentre o ensino da sala de aula,
conectando os contedos com a vida, para isso aponta a excussdo pedagdgica e a
identificacdo das fontes educativas”. Com isso, todas as questdes socioecondmicas que
permeiam o cotidiano das familias do campo, séo sistematizadas de forma que passam a
compor o Dossié Inventario da Realidade, e assim toda a dindmica que circunda a
escola passa a integrar o planejamento coletivo para instrumentalizar a pratica educativa
(Ghedini et al 2020).

Portanto, o planejamento coletivo participativo adotado pela escola tem por
objetivo destoar das praticas onde o esvaziamento tedrico e metodoldgico costumam
fazer parte do processo de ensino. Ou seja, 0 planejamento nessa perspectiva, objetiva
um projeto de “[...] educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo”. Dito isto, 0
planejamento € elaborado numa perspectiva critica de orientacdo do trabalho do
professor, buscando assim uma aproximacdo dos contetdos abordados com a cultura
local (Ghedini et al, 2020).

Com isso, fica claro que “[...] o processo educativo tem um objetivo a alcancar e,
para isso, exige que os educadores tenham um claro conhecimento da realidade para a
qual se educa. Se a escola detém a lideranca do processo educacional, ela tem de ter
clareza sobre a realidade para a qual estd educando” (RODRIGUES, 2000 p. 65-66).
Este autor, ressalta que o quesito mais importante € a definicdo de uma pedagogia
desenvolvida num alinhamento com o contexto social, e isto certamente s6 é possivel
com o conhecimento da realidade que se apresenta. Consequentemente, as mediagdes
construidas a fim de que as mudangas realmente sejam palpéveis, sempre com
objetividade, mesmo que as mudancas sejam dificeis, tais mediacdes devem, no entanto,

suscitar novas perguntas (GHEDINI, 2020).
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3.2.2 JORNADA DE SABERES/PLANEJAMENTO E VARANDA DA PARTILHA

A Jornada de Saberes e Planejamento s&o momentos onde os educadores com a
participacdo dos educandos, avaliam o planejamento trimestral anterior, como se relata

a seguir, segundo a educadora “A”:

A cada trimestre realiza-se a “Jornada de Saberes e Planejamento”
numa semana de trabalhos diferenciados para os professores e
estudantes. Os professores avaliam o planejamento coletivo ja
realizado e, com base nos Plano de Trabalho Docente (PTDs),
desenvolvem com seus pares o planejamento coletivo do trimestre que
se inicia. Nesse mesmo tempo, os estudantes desenvolvem trabalhos
e/ou estudos com educadores de outras instituicdes educativas, com
temas previamente planejados, parte do curriculo da série (sendo
ministrados para reforcar ou destacar aspectos importantes das areas
ou disciplinas) ou saberes proximos da diversidade cultural e/ou da
especificidade do trabalho do campo.

Todo esse processo € imprescindivel e realizado de forma gue seja trabalhado o
contetdo que adentra a escola, ou seja, o conteudo que vem de fora da escola por
intermédio do Dossié da Realidade que recepciona os entornos da escola. Pois, 0s
educandos “[...] trazem a escola suas proprias linguagens e culturas, fazendo-se atores,
sujeitos ativos na construcdo da forma de ser no espaco escolar e ndo apenas receptores
de conteidos com fins de memorizacdo” (TOMAZETTI e SCHLICKMANN, 2016, p.
334).

Desta forma, esta pratica é entdo, oriunda de uma situacdo a qual a escola
encontra-se inserida, onde além da falta de tempo dos professores se reunirem para
planejarem, outra situacdo bastante peculiar é a rotatividade de professores aqui ja
debatida. A partir disso, desenvolve-se outra atividade que tem por objetivo a
socializacdo dos conteudos trabalhados no trimestre que se finda, e deste modo é que se

organiza o Circulo de Saberes e Conhecimentos, como trouxe a educadora “A”:

O “Circulo de Saberes e Conhecimentos” trata-se de um momento
realizado no final de cada trimestre, onde as turmas de um mesmo
periodo escolar se reunem e, cada uma delas apresenta Atividades de
Encontro das Disciplinas, de modo que o conhecimento apropriado
com os estudos realizados pelo planejamento coletivo, seja socializado
entre estudantes e professores. Assim, busca-se desenvolver nos
estudantes maior capacidade de comunicar seus estudos e
aprendizados ao coletivo da escola.
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Consequentemente, busca-se o compartilhamento do conteddo programado,
debatendo entre estudantes e professores. O que fica explicito nesse momento é a
capacidade comunicativa dos estudantes que vai além da escrita, fato que colabora com
a apropriacao do conhecimento por parte dos educandos (GHEDINI, 2020). Esta mesma
autora salienta que esta € uma forma de desenvolver nos estudantes a capacidade de
expressar seu aprendizado ao coletivo da escola.

Desta maneira, podemos dizer que:

O ser humano se educa mexendo, manuseando as ferramentas que a
humanidade produziu ao longo dos anos. Elas sdo portadoras da
memoria objetivada (as coisas falam, tém historia). E a cultura
material que simboliza a vida. O ser humano também se educa com as
relacbes, com o diadlogo que é mais do que troca de palavras. Ele
aprende com o exemplo, aprende a fazer e prende a ser, olhando como
o0s outros fazem e como os outros sdo. (ARROYO, 2011, p. 102).

E nesse sentido, que vemos que a escola analisada busca cumprir essa demanda
a qual exige um projeto de formagdo ancorado na construgdo coletiva dos atores
envolvidos com a dindmica comunitdria e a pratica educativa. Desta forma,
visualizamos a escola na sua coletividade e como fonte de resisténcia perante a tentativa
de tomada da escola pelas forcas do capital.

Podemos afirmar que, a escola tem um papel fundamental quando se volta a
formag&o dos sujeitos concretos que nela adentram. A escola comprometida com o seu
dever de ser nas palavras de Caldart (2010, p. 120), “[...] um lugar de formacdo humana
significa dar-se conta que todos os detalhes que compdem o seu dia a dia, estdo
vinculados a um projeto de ser humano, estdo ajudando a humanizar as pessoas”. Neste
mesmo entendimento, Bogo (2013, p.103), diz que, “[...] a escola como mediadora de
saberes articula a diversidade dos mesmos e valoriza aquilo que é proprio da tradicdo
cultural local”. Portanto, a escola esta colocada com seu projeto educativo na producédo
da vida material.

Dentre as atividades desenvolvidas pelo colegio, uma delas é a Varanda da
Partilha, que € um momento importante de encontro e partilha entre a escola, familias e
as comunidades préximas. Com isso, ocorre a integracdo entre trabalho, cultura e o
conhecimento para que assim ocorra a evolugdo dos vinculos sociais da escola com 0s

diversos sujeitos que ela se envolve.
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A cada semestre organiza-se um espaco®® no qual se partilham
atividades, acgdes culturais, de trabalho, de estudo, de festa, de
integragdo com a comunidade, envolvendo as familias que fazem parte
da escola ou mesmo as que s6 moram no local, 0s grupos especificos,
as organizacdes locais ou as instituicdes, sejam do campo e/ou da
cidade. Agregam-se as Festas que parte dos costumes da escola como
a Junina, festas de pais ou mdes, Mostras de trabalhos e producdes dos
estudantes; feirinhas de artesanato e alimentos produzidos nos grupos
da comunidade e nas familias ou associacbes dos agricultores,
instituicbes e grupos religiosos da comunidade, grupos de danca, de
musica, dentre outros. Articulam-se escolas préximas ou redes
diferenciadas (municipal e estadual) visibilizando e integrando o
conhecimento, a cultura e o trabalho, fortalecendo os vinculos sociais
a escola e ampliando as relagGes entre as institui¢ces educativas e 0s
diferentes sujeitos sociais. (Educadora A, maio 2022).

Segundo o educador “B”:

No ano de 2022, foram realizadas em duas oportunidades a Varanda
da Partilha, na ultima do ano é de costume realizar uma janta, porém,
este ano foi feito um almogo, este ano também foram retomadas a
Trilhas Escola Familia, estas que sdo realizadas geralmente trés vezes
a0 ano, neste ano de 2022 foram realizadas por quatro vezes.

Este espago de convivéncia criado a partir de praticas comuns como reunides,
almocos e jantares na comunidade, a VVaranda propicia um espacgo de compartilhamento,
como o proprio nome dado “Varanda da Partilha”, onde as familias “[...] conversam e
sdo bem recebidas quando chegam as casas destas familias, assim nomeou-se a partir da
juncdo de duas expressdes muito caras e muito proximas da vida no campo” (GHEDINI
et al p.63, 2020). Portanto, esse € um espaco onde as familias compartilham de um
momento de apresentacdo de atividades inerentes ao cotidiano escolar, ou seja,
apresentacdes de trabalhos, de integracdo, de festa, e que servem também de interacéo
comunitaria.

A importancia destas praticas desenvolvidas na Varanda da Partilha, de forma
geral traz as familias para a vivéncia e organizacdo coletiva, algo primordial na
construcdo do Assentamento Missdes e no desenvolvimento das comunidades que

circundam o colégio.

36 Este espaco chamou-se “varanda” pelo sentido que este espago tem na casa dos camponeses: lugar da
familia se reunir para conversar, descansar, lugar de receber as pessoas de fora, de tomar chimarrdo ou
agua fresca nos dias de calor. Nestes espacos também se relinem para festejar e trocar conversas e ideias.
Toda casa do campo tem varanda e, naquela que ndo tem, tendem a construir (GHEDINI, 2020).
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Consequentemente, é imprescindivel este envolvimento da comunidade com a
escola, sendo que se cria com esses momentos um sentimento identitario com a
instituicdo escolar as comunidades que circundam. Essa participacdo comunitéria esta
expressa na legislacio®’ que dispde sobre politicas publicas e diretrizes para as escolas
basicas do campo. Com isso, a comunidade escolar trabalhando coletivamente, fortalece
e concretiza a relacdo com a comunidade que se insere (LUEDKE et al 2020, p. 168).
Ainda de acordo com a autora, essa pratica colabora para o estreitamento dos lagos entre
os envolvidos com a escola e também faz com que a comunidade se sinta parte

integrante da construcdo historica da escola.

3.2.3 PROJETO DE VIDA

Umas das questdes importantes da Educacdo do Campo é a aproximagdo com a
realidade e com os sujeitos que dela fazem parte e esta tem sido uma preocupagdo do
Colégio Paulo Freire. Neste processo observa-se a preocupagdo em contribuir no projeto
de vida dos jovens e que este tenha o campo como horizonte de possibilidade de vida.
Como afirma Weller (2014), ndo existem receitas prontas para a escola atuar junto a
juventude na construcdo de projetos de longo prazo, porém, a escola deve se voltar as
biografias destes jovens e suas demandas para incluir acGes e que venham colaborar
para a construcdo e viabilizacdo do que projetam para suas vidas. O Projeto de vida®,
ainda gue de maneira indireta, apareceu nos questiondrios como algo importante no
processo formativo da juventude do colégio. Mas, salientamos que ndo se trata da
mesma concepgdo presente no NEM que tem viés formativo de acordo com as

habilidades e competéncias, preceitos do empresariado, que atuaram fortemente na

37 Conforme destaca o Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), onde traz art. 2°, inciso V e art. 8°, inciso
IV da Resolugdo CNE/CEB/2002 (BRASIL,2002), que destacam o controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo
(BRASIL, 2010, p. 2).

38 Ressaltamos que que algumas atividades relacionadas ao projeto de vida eram trabalhadas a partir do

planejamento coletivo interdisciplinar, porém, a disciplina com toda organizacdo curricular ndo era
trabalhada, somente a partir da implementacdo do NEM (Educador “B”).
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elaboracdo da lei 13.415/17 e também na BNCC (PEREIRA, 2019), mas apresenta-se
alicercado na Educacéo do Campo.

O ensino médio representa além da formacéo intelectual e humana “ao mesmo
tempo, coincide com um momento préprio da juventude engquanto grupo geracional”
(SILVA, 2006, p. 140/141). Assim sendo, segundo a autora, 0os projetos de vida
assumem uma centralidade, sendo que durante os estudos de ensino médio, 0s jovens se
questionam quanto aos conflitos que permeiam as identidades, que neste momento tanto
podem estar sendo construidas ou ao contrario (WELLER, 2014).

Sendo assim, quando nos referimos a projetos de vida para os jovens do meio
rural, temos a convicgdo de que, isso implica o sair ou ficar no campo, e neste caso 0s
estudos e a oportunidade de trabalho que Ihes garanta renda sdo primordiais para 0s
jovens, por isso a formacdo alinhada ao contexto camponés é importante para contribuir

com o processo de sucessao das familias no campo (SOUSA, 2017). Por isso:

O Ensino Médio é uma etapa de formacdo ndo apenas intelectual-
cognitiva, mas também um momento de construcdo de identidades e
de pertencimentos a grupos distintos, de elaboracdo de projetos de
vida, ainda que as condicGes € 0s percursos dos jovens sejam bastante
distintos. E uma fase de ruptura e de reconstrucdo. (WELLER, 2014,
p. 149).

Entdo no que se refere aos projetos de vida dos jovens, estes estdo em uma fase
da vida em que se deparam com muitas incertezas, que podem ser potencializadas de
acordo com as possibilidades que Ihes estdo disponiveis. “Por eso la juventud es una
condicion inestable, llena de promesas, pero también de incertdumbres y temores pues
el futuro se presentas abierto y desdibuindo” (URRESTI, 2011, p. 51). Do mesmo

modo, Dayrell e Carrano (2014, p. 122), dizem que esse:

[...] processo, permeado por descobertas, emogdes, ambivaléncias e
conflitos, que o jovem se defronta com perguntas como: quem sou eu?
Para onde vou? Qual rumo devo dar a minha vida? Questfes cruciais
que remetem & identidade e ao projeto de vida, dimensbes que
aparecem interligadas e sdo decisivas no processo de amadurecimento.

Nesse cenario a educacdo do campo pode construir novas alternativas para o
futuro da juventude. Deste modo, de acordo com o educador “B”, “0s conteldos
trabalhados a partir do planejamento coletivo interdisciplinar, abordam a realidade das

familias e a dindmica a qual os alunos estdo inseridos nas comunidades”, portanto, a
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escola mesmo antes do advento do NEM, ja abordava questdes relevantes ao projeto de
vida dos jovens estudantes, de acordo com o educador acima citado “ algumas
atividades e acBes desenvolvidas no colégio, eram pensadas e trabalhadas a partir do
planejamento coletivo interdisciplinar”, e quando analisamos a proposta do colégio
percebemos que a metodologia adotada, busca trabalhar a realidade de forma que os
estudantes sejam identificados com o campo.

Pois, o campo é espaco criativo e de resisténcia, sendo que sdo premissas
imprescindiveis para tornar viavel a permanéncia no meio rural. Contudo, a vida dos
jovens do campo é permeada de varias problematicas como, “[...] percursos
descontinuos, mudancas de rotas, idas e vindas entre campo e cidade [...]”, (Sousa,
2017, p. 56), assim com esses:

[...] desafios que atravessam os projetos de vida desses/as jovens,
queremos também expor o outro cenario que se constitui enquanto
microrganismos de resisténcia que elaboramos a partir de uma
formacdo comprometida com o campo, possibilitou alguns jovens
visualizar seus projetos de vida [...]. (SOUSA, 2017, p. 5).

Consequentemente, a autora afirma que os projetos de vida dos jovens do campo
sdo um grande desafio a escola do campo, enquanto instituicdo formadora, contribuindo
para a gerar oportunidades de inser¢cdo na sociedade, sanando assim as suas
necessidades primordiais para o seu desenvolvimento. Assim, “[...] a escola de Ensino
Médio tem o grande desafio de promover experiéncias potencialmente formuladas para
a juventude construir sua identidade e seu projeto de vida, respeitando as diferencas, 0s
interesses e as necessidades” (FRANCISCONE, 2018, p. 94).

Nesta perspectiva, podemos afirmar que projeto de vida, esta presente de forma
“implicita” na proposta da escola, mesmo antes da implementacdo da Lei 13.415/17 e
com uma proposta formativa diferente alicergada na Educacdo do campo. A énfase aos
aspectos politicos, socioeconémicos, historicos e culturais que fazem parte da vida da
juventude do campo, considerando as contradicBes da sociedade de classes, esta
presente no planejamento coletivo que leva em consideracdo a realidade local com
vistas para o futuro das geracGes no campo e em seu PPP, destoando, portanto, do viés
das habilidades e competéncias do NEM.

Desta forma, percebe-se isto nas palavras da educadora “A”, quando diz que, “o0

viés formativo é perceptivel quando considerada a realidade da nossa instituicdo e
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planejada para a especificidades dos nossos estudantes”. Portanto, se opondo ao Viés
ideoldgico que somente leva em conta as “habilidades e competéncias”.

Conclui-se a proposta trabalhada pela escola, estd contemplada no seu PPP
construido de forma coletiva com aporte da UNIOESTE através do projeto de extensdo
que colabora com as escolas do campo. Em 2022, por exemplo, no Programa de Estudos
do GEFHEMP e da REFOCAR, dentre os grupos de estudos existentes, destacamos o n.
11, “Ensino Médio no/do Campo: Pedagogia da Alternancia Regular, Projetos de Vida,
agroecologia, agricultura de base ecologica para producdo de alimentos e Educacdo do

Campo”, tendo como objetivo:

Promover dialogos sobre o Novo Ensino Médio no/do Campo
(NEM), possibilitando que se definam alguns critérios e
indiguem fundamentos teérico-metodoldgicos para o trabalho
no NEM com escolas publicas localizadas no campo, criando
assim um instrumental proximo das concepgbes que o
Movimento Nacional da Educacdo do Campo veio produzindo
no processo historico sustentado nos marcos legais disponiveis
no ambito nacional e estadual. (GEFHEMP, 2022).

Na programacdo deste grupo de estudo destaca-se a realizacdo de quatro
encontros, sendo: 1) Retomada do processo do NEM; Breve apresentacdo sobre projeto
de vida na Educacdo do Campo; 2) Referéncias de Projetos de Vida na perspectiva da
Agroecologia e da Agricultura de Base Ecologica para a producdo de alimentos; 3)
Pedagogia da Alternancia Regular e Projetos de Vida — referéncias no Ensino Médio
do/no Campo; 4) Pedagogia da Alternéncia o que é, como se realiza do ponto de vista
legal e metodoldgico. Observamos que o projeto de vida perpassa trés, dos quatro
encontros propostos, sempre articulado a realidade do campo e da educa¢do do campo.

Neste sentido, a proposta de estudo ndo se afasta do Art.28 da LDB 9.394/96,
que na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente:

I-  Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

I1l- Adequardo a natureza do trabalho na zona rural.
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Neste sentido, projeto de vida € aqui concebido num contexto socio histérico
relevante quando nos referimos que o projeto “[...] vincula-se a um contexto mais amplo
que leva em conta tempo, a cultura, a sociedade na qual se insere o individuo” (KLEIN
2017, p.42). Deste modo, fica evidente que € necessario “criar espagos para escutar o
estudante permite ao educador conhecer as necessidades, interesse, raciocinio, anseios e
medos dos jovens para que estes possam propor experiéncias de aprendizagem que
tenham sentido e sejam vinculadas aos seus projetos de vida (FRANCISCONE, 2018, p.
88).

Nesse sentido destacamos a fala de alguns educandos no que se refere aos seus
projetos de vida:

Eu tenho interesse sim em me estabelecer para sempre aqui no campo,
penso que é o meu projeto de vida para o futuro, a escola e a minha
familia colaboram para isso. (Educando 001).

Pretendo permanecer residindo aqui no campo, apesar de termos
dificuldades, temos tranquilidade e uma vida saudavel, por isso tenho
como projeto para o futuro buscar uma formagcdo na cidade e
permanecer no campo para dar continuidade ao que meus pais tém.
(Educanda 004).

A partir da fala dos jovens observa-se a importancia do projeto de vida para eles.
Nessa perspectiva, acreditamos ser de grande importancia pensarmos a escola que as
juventudes possam dialogar, debate sobre o contexto socioecondmico ao qual estdo

inseridos.

Para isso, na escola é preciso trabalhar com uma concepcdo mais
ampla de educagdo, norteada pelas diversas formas educativas que
perpassam o interior das relages sociais, entre estas as relacfes de
trabalho, pensado como ato politico e produtivo, de socializacéo,
amadurecimento e realiza¢do. (PPP, 2020, p.53).

Isto posto, partimos da concepcdo de educacdo do campo emergiu das
contradicOes e lutas da classe trabalhadora, traz explicitamente a intencionalidade do
projeto de formacdo dos sujeitos, para que possam buscar alternativas ao projeto
politico vigente, sendo que a educacdo do campo pode conduzi-los ao processo de

transformac&o social construido coletivamente (MOLINA e SA, 2012).
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Destacamos que o PPP analisado, foi construido coletivamente e é seguido como
norteador da pratica docente do colégio. Porém, a escola tem realizado algumas
adaptacdes para que a proposta do NEM possa se encaixar a realidade da escola e da
comunidade, pois nem tudo o que a legislacdo traz se adequa a todas as realidades
existentes, como fala a educadora “A”, “infelizmente, muito do que chega pra nds é sem
planejamento, sem debates ou consultas para avaliagdo. Desse modo, € no processo que
vamos construindo e adaptando”.

Desta maneira, de acordo com o educador “B”, “com 0 NEM, prevé a realizacao
de seis aulas por turno, entretanto, de acordo com a realidade do colégio, realizam cinco
aula no periodo da manhd, e uma sexta aula € realizada na quinta-feira no periodo
vespertino, desta forma, a disciplina Projeto de Vida no contraturno, ja Educacdo
Financeira (implementada somente a partir de 2022) esta sendo trabalhada de manha”.

Muito do que propds com o advento do NEM, segundo a direcdo, equipe
pedagogica e educadores, foi colocado as escolas do campo sem um debate amplo com
comunidade escolar ou treinamento com os professores para explanar o que traria de
mudancas para a pratica docente nas escolas do campo, haja vista, que estas tém as suas
caracteristicas que envolvem esta modalidade nos mais diversos contextos rurais do
pais.

De acordo com a educadora “A”, “o estado através da SEED, ndo nos deu o
suporte necessario para que fizemos as alteracdes de acordo com o que trouxe a nova lei
do Ensino Médio, temos que ir no adaptando conforme o andamento do ano letivo”. Ja a
educadora “E”, fez seu comentario com relacdo ao NEM, na mesma direcdo que a

anterior, ao afirmar que:

Como estou atuando h& pouco tempo com a educagdo do campo e na
escola, penso que deveria ser mais debatido com os professores sobre
a nova lei antes mesmo de ser implementada nas escolas, pois cada
uma das escolas, vejo que tem suas peculiaridades e isso é complicado
para adaptar-se as determina¢cbes com o que NEM trouxe de
mudancas.

Ja a educadora “C”, argumenta que:

A grande preocupacdo em relacdo a nova legislagdo do Ensino Médio,
é sem davida de como manter a proposta que a escola segue nos
moldes que se é trabalhado atualmente, haja vista, que gera uma
apreensao, pois chegou até a escola sem uma maior discuss&o.
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Neste sentido, a educadora “E”’:

Deixa claro que notou que a propria SEED, através de seus servidores,
parece que ndo tém ainda muito claro de como se dara 0 NEM,
principalmente para as escolas do campo, também senti dificuldade,
tendo em vista que este é primeiro ano que estou trabalhando na
escola.

Portanto, a partir da implementacdo da nova Lei 13.415/17, a
interdisciplinaridade, o planejamento coletivo, o projeto de vida sofrem um impacto a
medida que a lei destoa da proposta trabalhada na escola. Conforme salienta a professor
“B”, “cada escola do campo tem suas especificidades, suas necessidades e com isso tem

que ir se adaptando aos poucos de acordo com a nova legislacao”.

Assim, se percebe que ha certo consenso entre o corpo docente da escola, no que
se refere a forma de implementacdo da nova legislacdo para o Ensino Médio, feita de
maneira abrupta, durante as conversas com o0s professores, relataram que a Lei
13.415/17, foca excessivamente na formacdo para o mercado de trabalho, sem
preocupar-se com o contexto em que jovens estudantes e as escolas estdo inseridos.

Portanto, a implementacdo do Novo Ensino Médio e com ele a nova proposta
para 0 Projeto de Vida, inserido numa organizacao curricular flexivel, alinhada ao
protagonismo juvenil, as habilidades e competéncias encontram-se no Referencial
Curricular para o Ensino Médio no Estado do Parana, para se adequar ao dinamismo na
sociedade contemporanea e ao empreendedorismo, portanto, adequado aos interesses
dominantes. Trazendo alteracdes naquilo que vem sendo trabalhado pela escola, mas
provavelmente encontrara resisténcias da comunidade escolar e na educacdo do campo.

Enfim, o Projeto de Vida, de acordo com o NEM, propde uma aprendizagem
baseada em habilidades e competéncias, voltada aos interesses do mercado de trabalho e
a consequente consolidacdo dos projetos de vida alinhados a logica do capitalismo

flexivel.

3.3 A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA - ESCOLA NA FORMAGAO DOS
JOVENS ESTUDANTES
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No que concerne a aproximacéo do colégio com as familias dos educandos e as
demais familias, pode-se afirmar que se busca através de atividades que envolvem a
comunidade, pois a escola se faz com a o envolvimento de toda a comunidade. Nesse
sentido, Caldart (2010, p. 155), questiona enfaticamente, “Que escola se articula (ou
ndo) com as relacBes sociais que produzem seu entorno?” Dito isto, trazemos as

palavras do educador “B”:

O vinculo entre familia e escola é fundamental para um processo de
educacdo que leve em consideracdo toda a realidade onde os alunos
estdo inseridos, sendo isto, um fator determinante para o processo de
ensino aprendizagem. Aqui no colégio realizamos algumas ac¢des para
criar e manter esse vinculo com as familias. (Educador B).

Desta forma, podemos dizer que o contato escola e familia € primordial para que
a escola reforcar seus alicerces junto a comunidade, pois as familias sdo o elo mais
préoximo com que a escola pode se unir. No Colégio Estadual do Campo Paulo Freire

estd tem sido uma preocupacdo constante. De acordo com a educadora “A "

A aproximacdo da escola e da familia acontece em diferentes espagos
organizados pela escola, chamados de Espacos da Escola do Campo,
gue sdo eles: Trilhas Escola e Familia, Varandas de Partilha, Jornada
de Saberes e Planejamento, Circulo de Saberes e Conhecimentos.

Somando-se a isso, 0s educandos quando questionados sobre a participacdo dos
pais na sua vida escolar, afirmaram que seus pais buscam sempre se aproximar da
escola na comunidade e participam ativamente da vida, isso se faz relevante para o
funcionamento da escola nas comunidades rurais, pois os pais dos jovens estudantes
passam a compreender o processo educativo do qual fazem parte, isso se confirma nas
palavras de Caldart (2011, p. 120) quando diz, “[...] as familias por que ndo deixar de
participar da escola e de tomar decisdes sobre seu funcionamento”. Pois, a préatica
educativa € uma relacao de sujeitos, através do dialogo e da cooperacéo.

Nessa concepcao, Caldart (2011, p. 120), ressalta que “a escola reconhece seus
educandos e suas familias como sujeitos”, ou seja, acolhe o jovem que chega até a
escola, traz consigo “[...] visdes de mundo, concepcdes de trabalho, um cddigo moral,
uma ideia sobre o futuro, [...] numa dindmica objetiva e subjetiva que tem direta
vinculagdo com uma crescente abertura do proprio espaco social rural [...]” (ROSAS,
2007, p. 185).
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Desta maneira, Ghedini et al (2020, p. 62), diz:

[...] o fato de todos os professores e agentes da escola visitarem a UPF
e conhecer um pouco da familia e seu trabalho, passou a ser um
“descobrir” sujeitos, fatos e modos de vida que tiveram um impacto
sobre a forma dos professores estarem na sala de aula e comprometer-
se com a escola. Por isso, passou a chamar-se de “Tempo, Espaco e
Instrumental das Trilhas Escola-Familia”, por ser a escola que toma
iniciativa de ir até as familias para conhecer estas “trilhas” feitas
tantas vezes, durante a vida escolar dos estudantes.

Sendo que desta forma, se estabelece uma proximidade com a realidade no
entorno da escola, estreitando o vinculo com as familias dos educandos. Desta forma, se
percebe que a escola se faz a partir das agOes coletivas com a comunidade. Como
afirma, Rocha e Guimardes (2018, p. 139), “os pais juntamente com 0s jovens e a
equipe da escola devem dialogar mais sobre os problemas e as possiveis solucdes [...]”,
ou seja, todos devem voltar-se para estreitar cada vez mais o vinculo escola e familia.

Portanto, sdo agdes que instrumentalizam a constru¢do do conhecimento. Assim:

Estas mediagdes, priorizam novos instrumentos, constituindo espagos
de investigacdo e producdo de saberes e conhecimento, com base em
uma forma de trabalho pedagdgico coletivo e interdisciplinar, com
foco no ensino por conceitos catalisados pela realidade dos entornos
da escola. (GHEDINI et al, 2020, p. 340).

Neste sentido, considerando o dever de ampliar a voz dos sujeitos, ou seja, 0
didlogo entre a escola, familia e a juventude, segundo Barbosa (2021, p. 04), “[...]
permite que a escola reconfigure suas praticas educativas sobretudo por se tratar de
sujeitos que vém afirmando presencas, trazendo para o campo pedagdgico [...]”, toda a
realidade social existente em torno da escola.

Assim, é necessario salientar que estes mecanismos sd0 um processo de
engajamento e insercdo da escola junto a comunidade onde se consolidam os vinculos
entre a escola, o0 ensino e a cultura dos povos do campo. Isto posto, com destaque nas

palavras dos docentes a seguir:

A partir dos Espacos da Escola do Campo é possivel estreitar os lagos
entre escola, familia e comunidade. A aproximagdo é visivel e
significativa em todas as acdes realizadas pela escola. Destaco a troca
de experiéncias e essa organizacdo da escola que envolve todo
trabalho realizado com os professores, com os alunos e com a
comunidade. Um diferencial em relacdo as escolas urbanas.
Importante destacar, que que todas as praticas desenvolvidas sdo
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amparadas pelo PPP. (Educadora A).

A escola tem uma relacdo harmoniosa e colaborativa com a
comunidade, a participacdo em reunides e eventos do colégio é bem
grande, entre 70 a 90 por cento das familias. A escola sempre
desenvolve agbes como visitas as familias, varandas de partilhas
(gincanas com as familias e apresentacGes de alunos no colégio),
dividir espago esportivo para manter e estreitar os lacos com a
comunidade. (Educador B).

Certamente € pela expressiva participacdo da familia junto a escola, que leva os
pais dos educandos a darem importancia aos estudos dos filhos e também incentiva-los.
Isso foi explicitado na fala dos jovens estudantes, quando afirmaram, que seus pais dao
importancia aos estudos pensando sempre no futuro de seus filhos.

Sim, meus pais buscam sempre que podem vao até escola e
acham importante também quando os professores véo até a
nossa casa. (Educando 06).

Sim, buscam sempre acompanhar o andamento dos meus
estudos indo até a escola quando é necessario. (Educando 08).

Sendo assim, nas palavras de Martins, (2020, p. 29) afirma que:

A propria concepgdo de comunidade esta no centro da identidade da
escola do campo. Essas escolas estdo situadas em espacos que mantém
vivo 0 principio comunitério, relacdo entre as familias,
reconhecimento entre sujeitos e pares, vinculos de cooperacdo e
solidariedade e, em tais comunidades, a escola é um dos centros que,
em alguns casos, funciona também como unidade de outras expressoes
coletivas, como referéncia para organizacdo social e politica, ou
religiosa, ou ainda cultural. (MARTINS, 2020, p. 29).

Portanto, se a comunidade e escola tem uma simbiose em sua esséncia, é
necessario que os jovens deem continuidade a comunidade para isso se realizar,
necessita, no entanto, que permanegam no campo (SILVA, 2006, p. 80).

Em suma, para este autor a escola tem o seu papel de centralidade na
organizacdo comunitaria, pois se faz relevante principalmente nas comunidades
pequenas, onde estas se acabam exatamente quando se fecha a escola na comunidade.
Pois, “a comunidade local ¢ 0 espago do trabalho, dos grupos de amigos mais proximos
(relacOes de interconhecimento) e das formas tradicionais de lazer e de vida cotidiana”
(WANDERLEY, 2007, p. 24). Por isso a relacdo escola e comunidade se faz relevante

para a continuidade da vida no campo.
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Em varias comunidades rurais a escola € o centro aglutinador do debate
comunitério, da acolhida das familias, isto é, a comunidade resiste muito pela escola que
ali estd, isso fica evidente nas palavras de Martins (2020, p. 23) quando diz:

[...] a escola do campo torna-se um espaco singular para a coexisténcia
entre educacdo e comunidade, uma vez que 0S muros que, em outras
localizagbes, podem separar 0s sujeitos. Interessante notar que, em
alguns espacos camponeses, a escola tem um papel similar que a
religido: reunir pessoas, debater os acontecimentos da comunidade,
ouvir as questBes politicas estruturais (estradas- ou falta delas),
questdes vinculadas a propria educagdo: estiagem, excesso de chuvas.

Portanto, o autor define que, “[...] a escola tem uma dimensdo comunitaria e de
centralidade na organizacdo do lugar, e essa relacdo é importantissima, tanto é que, ao
se fechar uma escola, a comunidade decompde-se (Martins, 2020, p. 30).

Nesse sentido, adotou-se algumas atividades com o intuito de estreitar lagos com
a comunidade e assim aproximar os pais e 0s demais moradores junto a escola. Por isso,
“os pais juntamente com os jovens e a equipe da escola devem dialogar mais sobre 0s
problemas e possiveis solugdes, “[...] devem refletir e se avaliarem para que suas
praticas sejam melhoradas, 0s jovens necessitam despertar para 0 sentimento de
pertenca, que vejam a escola como sua, como parte da sua vida” (ROCHA e
GUIMARAES, 2018, p. 139). Nesse sentido, Trilhas Escola e Familia, acontece neste
Viés:

De inserir a escola nas comunidades e recriar as relagdes entre a
instituicdo e 0s povos que vivem nesse espago. Invertendo o percurso
feito pelos estudantes, seja por meio do transporte escolar ou a pé, 0s
professores e agentes vdo até suas casas para uma “visita” e um
didlogo com os familiares do estudante (uma ou duas vezes ao ano).
As trilhas tém objetivos especificos, mas de modo geral, pretendem
estabelecer ou fortalecer os vinculos entre 0s sujeitos e a instituigdo
educativa, conhecer a realidade em que a escola se insere, assim como

as peculiaridades da vida, do trabalho e da cultura dos estudantes.
(Educadora A).

Ressaltamos que as Trilhas Escola e Familia, ficaram suspensas durante o
periodo da pandemia da COVID -19, em 2020 e 2021, retornando em 2022, como as
outras atividades também desenvolvidas pelo colégio retornaram em 2022. Porém, 0s
educandos que encerram 0 Ensino Médio este ano, ja participaram destas atividades
desenvolvidas pela escola em anos anteriores a 2020, j& que a maioria, ja estudava na

escola anteriormente ao Ensino Médio.
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Destacamos que 0s encontros ou reunides com o0s pais dos educandos néo
servem apenas para discutir sobre o rendimento escolar de seus filhos, mas para “[...]
que tenham um diélogo sobre as praticas no meio rural, que abram espaco para a familia
colocar seu ponto de vista, suas duvidas e momentos que a equipe da escola saliente a
importancia da sustentabilidade no campo [..]” (ROCHA e GUIMARAES 2018, p.
139).

Com isso a relacdo escola/familia vai além das reunides de pais, segundo a
direcdo da escola, afirma que com a busca pelo estreitamento dos lacos entre escola e a

12

comunidade, segundo educador “B” colabora para “a compreensdo do trabalho
desenvolvido no colégio e a percepcdo de que as familias devem participar da formacéao
dos filhos se tornou um processo mais cooperativo.” Deste modo, se percebe que, a
cooperacdo entre escola e familia é abordada de forma que o objetivo seja de fortalecer
a comunidade e a vida no campo. Isto também, é explicito nas palavras da educadora
“A”, onde esta diz que, “os prdprios eventos (Visitas, Varandas e Partilhas)
desenvolvidos pela escola com a participacdo da comunidade faz com que os pais sejam
participantes da vida comunitéria, e isso, 0 objetivo da escola é fortalecer cada vez mais
os lacos de cooperacdo entre a comunidade e a institui¢ao escolar”.

Pois, o envolvimento da escola com a comunidade propicia [...] conhecer a
realidade empirica dos sujeitos do campo a fim de produzir vinculos estabelecidos com
a realidade das familias a fim de ampliar a acdo pedagdgica especifica da escola”
(GHEDINI et al 2020, p. 391).

Isto é de fundamental importancia para a escola, o envolvimento da familia com
os professores, equipe pedagogica e direcdo, faz com que seja “[...] imprescindivel
garantir a articulacdo politico pedagdgica entre a escola e a comunidade por meio da
democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico (MOLINA e SA, 2012, p. 328).
Sendo nas palavras das autoras, essa estratégia é fundamental para promover a
construcdo de espacos coletivos para decidir sobre as prioridades e atividades que
possam vir a beneficiar a escola. Neste mesmo viés, Martins (2020, p.31), diz que “o
conjunto de atividades desenvolvidas pelas familias que, de forma direta ou indireta, vai

envolver os estudantes € também um dos fatores identificadores da escola do campo”.
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Assim, compreendemos que isto, esta contemplado no (PPP, 2020)*°, pois:

O tempo-espaco das Trilhas Escola-Familia € um momento que se
inverte o percurso feito pelos estudantes, utilizando-se o transporte
escolar outro e também andando a pé, a equipe diretiva e pedagdgica,
os professores e agentes educacionais | e Il, com o apoio dos
motoristas vdo as casas onde moram 0s alunos para uma “visita” e um
didlogo com as familias. Dependendo de cada escola com sua
realidade e, também, da situacdo de cada ano letivo, poderd ser no
inicio do ano ou noutro periodo. Nestes momentos utiliza-se um
roteiro de observacdo da realidade e levantamento de dados para
iniciar ou ampliar o Inventario da Realidade Entornos da Escola.

Deste modo, os deveres da familia para com os seus filhos na escola vao além da
obrigacdo da matricula, pois a participacdo familiar mais ativa na escola, é primordial
para o todo processo de aprendizagem e consolidacdo da escola na comunidade que se
insere. Portanto, Wanderley (2007, p. 30): diz que “[...] a busca de espagos
especificamente jovens, ao mesmo tempo que a valorizacdo da familia e do ambiente
social proximo, sdo tracos que, de uma forma ou de outra, marcam a vida cotidiana dos
jovens, em todos os contextos que eles vivem.” Conclui-se, portanto, que o
compromisso dos jovens com a sua familia € primordial para a continuidade da unidade
produtiva, e isso € percebido na participacdo das atividades que a familia se envolve
(WANDERLEY, 2007).

3.4 AESCOLA E A PERMANENCIA DOS JOVENS NO CAMPO

A escola é com certeza a instituicdo de maior importancia hoje para que se dé
continuidade as comunidades rurais, haja vista, que onde ela fechou suas portas, muitas
destas comunidades véo se acabando aos poucos. Conforme o educador “B”, “¢ atraves
da escola que é possivel desenvolver diversas atividades, manter as relacbes entre as
pessoas que habitam as comunidades e isso é primordial para o fortalecimento da
comunidade como um todo”. De acordo com Martins (2020), a comunidade esta no
centro da identidade da instituicdo escolar, onde os vinculos entre as pessoas Sao

cultivados, sendo importante elo para a organizacao social, politica e cultural. Por isso,

39 Lembrando que este (PPP), foi elaborado para ano de 2020, porém, neste ano no més de marcgo teve
inicio a pandemia da COVID-19, sendo que a partir deste momento as aulas deixaram de ser de forma
presencial e consequentemente os eventos pela escola desenvolvidos.
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segundo o autor a escola é para a comunidade “[...] a perspectiva de futuro, a
socializacdo [...] um espaco escolar que, apesar da dureza das circunstancias, do descaso
estatal e de todos os preconceitos, a esperanca é uma constante” (MARTINS, 2020, p.
31).

Com isso, podemos dizer que, tanto nas palavras dos educadores “A” e “B”,
estdo convictos de que a escola esta seguindo o planejado, na construcdo coletiva do
PPP, pois “enquanto escola do campo, intencionamos compreender 0 campo como um
modo de vida social que contribui para autoafirmar a identidade dos sujeitos que nela
vivem, para valorizar o seu trabalho, a sua historia, 0 seu jeito de ser e 0s seus

conhecimentos” (PPP, 2020, p. 66). De acordo com a educadora “C”:

Com o andamento do trabalho na escola, ja noto que a forma que se é
trabalhada a proposta adotada, trazendo ao debate com os educandos a
realidade que envolve o cotidiano deles, percebe-se que é importante
para a formacdo destes jovens, pois se desenvolve maior interesse por
questdes que fazem parte do seu contexto enquanto jovens do campo.

Neste sentido, é importante a preocupacdo da escola em valorizar e defender a

cultura do campo. De acordo com a educadora “A”:

A defesa da cultura rural e efetivagdo dos direitos acontece
principalmente no processo de articulagdo das escolas do campo, no
trabalho diferenciado que é organizado pelas escolas do campo, que
pensam nos sujeitos no campo e planejam uma educacdo voltada para
essas especificidades.

Arroyo (2011, p. 78) destaca que “a escola se vincula, sobretudo, as matrizes
culturais do povo, da comunidade, as matrizes culturais do campo”. Nesta concep¢éo, a
escola é local de formagdo humana, sobretudo, de valorizacdo daquilo que o cerca, ou
seja, de conteudo cultural construido ao longo da historia. Caldart (212, p. 550) afirma
que ¢ a atividade humana que forma o ser humano; mas a atividade que humaniza mais
radicalmente € aquela que exige a autotransformacdo que passa pela compreensao
tedrica da realidade” (CALDART, 2012, p. 550). Nesse sentido, de compreensdo da
realidade humana, é que colocamos a escola vinculada “[...] aos processos culturais

inerentes aos processos produtivos e sociais”. Desta maneira, destacamos a afirmacao
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do educador “B” com relacdo a preservacdo da cultura rural dentro do planejamento

coletivo:

Sim, no colégio realiza a pratica do planejamento coletivo entre o0s
professores e este elemento da cultura rural, da cultura agricola local e
familiar e dos aspectos historicos e de direitos sdo colocados aos
professores através de um dossié da realidade local para que eles
incluam em seus planejamentos.

Consequentemente:

“[...] é papel da escola a transmissdo e preservacdo da cultura de
determinado local, assim como a cultura nacional e fazer um
intercdmbio de culturas [...]”. A escola tem gque amparar esse jovem
que estd no Ensino Médio, essa juventude estd frente a um futuro
incerto devido a varios fatores, tanto de ambito familiar quanto ao
ambito social, no caso nacional pelo periodo de mudancas politicas
que o Brasil vem enfrentando e que estd cada vez mais dificil inserir-
se nesse mercado de trabalho. O jovem tem que saber reconhecer
essas mudangas que estdo ocorrendo para poder se adaptar e conviver.
(MAIA, 2018, p. 35-36).

Deste modo, propiciar que as comunidades campo se tornem espagos de
sociabilidade, é primordial para a juventude possa vivenciar a viabilidade de
permanéncia no meio rural. Assim sendo, se torna imprescindivel o espaco constituido
pelo grupo de amigos e das familias para a preservacdo das formas de lazer e o cultivo
dos encontros entre 0s que vivem na comunidade.

Isto posto, visualizamos algumas alternativas fundamentais para assegurar a
reproducdo da vida no campo pela juventude, pois se faz necessario um projeto de
futuro para a juventude do campo.

Assim sendo, € de extrema relevancia o engajamento da juventude nos diferentes
espacos coletivos, a fim de se instrumentalizar, de se situar como sujeitos do campo, por
isso que se debate que a instituicdo escolar pode agir para fomentar essas a¢cdes. Desse

modo:

A juventude torna-se depositaria de anseios e esperancas e cria-se uma
idealizacdo do jovem para que se torne um sujeito que ajude no
desenvolvimento da comunidade. A importancia da juventude na
comunidade aparece também no desejo das pessoas por sociabilidade,
atribuindo respaldo ao grupo de jovens, pois este possibilita o
encontro e a contribuig&o coletiva. (SILVA et al. 2006, p. 79).
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Nesse sentido, ressaltamos que de acordo com a concepgao que norteia a pratica
docente da escola, se enfatiza os “processos formativos que constituem a vida social e
as relagdes entre ser humano e ser humano, ser humano e natureza, intencionalizadas
em uma direcdo emancipatoria” (PPP, 2020, p. 66). Portanto, traz ao debate questdes
inerentes a vida no campo e as contradi¢cdes que permeiam este universo.

Em relacdo ao desejo de permanéncia dos jovens no meio rural, os professores
participantes da pesquisa, apresentam preocupagdo, principalmente pela rotatividade*
de professores, e novamente destacam a importancia da REFOCAR como instrumento
de formacdo: “Isso faz com que os educadores, principalmente os que estdo ha pouco
tempo trabalhando no colégio, véo se adaptando a realidade e a proposta adotada, tudo
isso objetivando uma formacgédo que possa colaborar com a permanéncia dos jovens no

campo”. (Educador “B”). Porém, a educadora “C”, relatou que:

Se sente entusiasmada com a possibilidade de mais jovens estudantes
optarem por permanecer ou até mesmo aqueles que ja sairam, possam
voltar para o campo, por alguns fatores, seja pela proposta pedagdgica
adotada, a qual busca refletir sobre a sucessdo das geracdes dos
camponeses, seja pela insercdo de tecnologias no meio rural e a
valorizagdo das atividades da agricultura familiar, da questdo da
agroecoldgica que tende a buscar a sustentabilidade no campo.

O educador “B”, também traz sua opinido nesse sentido, e afirma que “alguns
dos educandos j& comecam a ver o campo como lugar de riqueza natural e com
perspectiva de um futuro melhor, com inser¢cdo de novas tecnologias que venham
possibilitar melhor qualidade de vida para os povos do campo”.

Nas visitas a escola foi perceptivel que a permanéncia destes jovens no ambiente
onde reproduzem-se é importante para rever as finalidades da educacdo do campo, para
assim refletir que escola se faz necessaria para atingir tais finalidades.

Quanto aos jovens, a maioria diz querer sair do campo, somente trés estdo

convictos em permanecer. Dos que estdo decididos em deixar o meio rural, apontam as

40 A Reforma do ensino Médio (Lei n° 13.415/17) e da Base Nacional Curricular (BRASIL, 2017)
ensejaram a precarizagdo do trabalho docente, principalmente com admissdo de educadores via contratos
temporarios, o que causa muita rotatividade de docentes nas escolas, causando mais fragilidade e falta de
identificacdo com a escola e a comunidade. (COSTA e MUELLER, 2020).
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dificuldades que eles e suas familias enfrentam como sendo preponderantes na decisdo
de deixar o campo, dentre as mais citadas, estdo a dificuldade de acesso a cidade pelas
estradas que nem sempre estdo em boas condi¢Oes de transitar, a dificuldade para dar
continuidade aos estudos devido ao grande deslocamento até a area urbana, a falta de
acesso ao lazer que, segundos eles, na cidade é de mais facil acesso aos jovens, etc.

Quando o tema € acesso a bens de consumo que se refere a tecnologia, também
percebemos que os jovens educandos sentem a dificuldade de se ter acesso, por
exemplo, a sinal de internet de melhor qualidade na area rural, pois segundo o educando
001 e a educanda 003, “mesmo que seja rapida a evolucdo dos meios de tecnologicos e
de informagéo, parece-nos que aqui no meio rural tudo chega com maior dificuldade,
isso que antes era pior”. Ainda, se tratando de acesso a internet de qualidade, 0s
educandos relataram que durante o periodo pandémico, pra eles também foi mais dificil
a conducdo dos estudos, pois o0 acesso sinal de qualidade em certos momentos nédo €
bom.

Quando questionados em relagdo ao lazer nas comunidades, por exemplo, no
encontro realizado com os jovens na escola, todos concordaram quando a educanda 001
disse: “ndés Somos em poucos jovens que restam ainda nas comunidades, isso dificulta
para que haja algum evento esportivo, por exemplo, ou fazer para todos se reunirem”.

Muitas destas dificuldades foram potencializadas, em decorréncia da pandemia
da COVID-19, houve maior afastamentos das pessoas umas das outras, mesmo sendo na
area rural, posteriormente a pandemia dificuldades financeiras na elaboragéo de festas e
pouco publico visitante, desmotivando a comunidade, por mais que entre eles ha

reciprocidade e cooperacdo. Conforme a educadora “C””:

H& uma certa perda das mobilizagGes no que se refere as festividades
da comunidade, eventos relacionados a igreja local, como festas da
comunidade, matinés, estes estdo ficando mais dificeis de se fazer,
(com isso ha uma perda de habitos valorosos para a cultura camponesa
e a convivéncia entre os jovens principalmente, isso é ruim, afirma a
educadora).

Nesse sentido, Carneiro (2007, p. 63) afirma que: “Diminuir a distancia em
relacdo aos jovens da cidade no que diz respeito a educacdo, a informagéo e ao lazer é
uma reivindica¢do comumente encontrada no meio rural”. Com isso, é importante para a

permanéncia dos povos no campo que eles sejam atendidos no que diz respeito aos
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servigcos publicos de salde, acesso ao lazer, melhorias de acesso as suas casas etc.
Assim sendo, Wanderley (2007) destaca que ao estudarmos a juventude, entendemos
uma dupla dindmica social, pois os espagos urbano e rural se entrelacam e d&o contetido
a experiéncia desses jovens, inserindo-os na sociedade jovens do campo.

Outra questdo, que apareceu na pesquisa, embora os jovens ndo tenham
apontado ela como motivadora para a saida do campo se refere a participagdo nas
decisdes familiares. Entre os jovens participantes, 4 responderam que sempre participam
das decisdes familiares; 06 disseram participar as vezes das conversas e decisdes
familiares e 3 afirmaram que participam somente quando se trata do futuro deles, um
destes jovens afirma: “somente quando se refere ao meu futuro, coloco minha opinido
para que meus pais entendam o que eu quero”. A partir dos resultados podemos afirmar
que, embora haja a participacdo, ela ainda é timida. Wanderley destaca que “o
compromisso dos jovens com a familia € indispensavel ao funcionamento e a
reproducdo da unidade produtiva e se expressa, especialmente, na sua participacdo no
sistema de atividades familiar” (WANDERLEY, 2007, p. 24). Entendemos que quando
esse compromisso ndo é suficientemente forte, isto pode se constituir como fator que
contribua para a saida dos jovens do campo.

Isto se coloca também como um desafio a escola: como contribuir para tornar as
relacfes familiares mais participativas, que incluam os jovens? Isso seria possivel,
estaria ao seu alcance?

Por fim, sem diivida é necessario:

se inclinar para a realidade social e escolar desses jovens e
compreender seus dilemas, impasses e expectativas, propiciando,
assim, possiveis didlogos entre escola e juventude. Esse movimento
dindmico de olhar para esses sujeitos e ampliar suas vozes e narrativas
permite que a escola reconfigure suas praticas educativas sobretudo
por se tratar de sujeitos que vém afirmando presencas, trazendo para o
campo pedagdgico suas vozes dissonantes; inquietacdes e resisténcias
frente ao sistema desigual e 0s mecanismos de manutencdo da
estrutura social no &mbito da institui¢do escolar (BARBOSA, 2021, p.
04).

Assim, nas palavras de (BOGO, 2013), a escola do campo como palco de
resisténcia, tem de ter a clareza e estar alicercada no projeto de producdo da vida

material, politica, social e consequentemente com o projeto de sociedade que se almeja.
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Desta maneira, a proposta que a escola pesquisada adotou, tem em sua esséncia muito
nitida a resisténcia, diante da investida de organismos privados de descomprometimento
com a educacdo do campo e chancelados pelo proprio poder publico.

Ressaltamos de acordo com Ledo (2011, p. 114), que:

N&o se trata de uma escola redentora da sociedade, mas que cria
mecanismos para que as desigualdades produzidas em outras esferas
(do trabalho, das relacGes raciais e de género etc.) ndo se transformem
em desigualdades escolares. E também uma escola preocupada em néo
produzir outras desigualdades.

O referido autor ainda salienta que, a escola pode continuar a prometer um
futuro préspero, mesmo que a juventude desconfie de tal promessa, diante das
incertezas que a sociedade apresenta, por outro lado, ela pode ser ponto de referéncia
para a juventude do campo, a medida que traz para seu interior o debate sobre as
dificuldades, anseios e as possiveis alternativas para a solucdo das demandas que
surgem. Nesse sentido, o autor segue dizendo que a escola: “[...] exigiria, como
primeiro passo, reconhecer os jovens nas suas especificidades e identidades” (LEAO,
2011, p. 114).

Deste modo, afirmamos que embora o Colégio Paulo Freire, ndo de conta de
sanar dificuldades para a permanéncia dos jovens no campo, ela busca produzir praticas
pedagdgicas que aproximam os jovens do campo da sua realidade e aponta alternativas,
para 0 publico jovem, este que é envolvido de incertezas, e que a escola se faz
importantissima para sua formacdo enquanto sujeitos, e assim contribui para fortalecer
sua identificacdo com o campo. Desta maneira, a escola busca o fortalecimento de
novas praticas, inclusive dando énfase aquelas que envolvem a comunidade como um
todo. Estas sdo imprescindiveis no que se refere ao engajamento da comunidade naquilo
em que a escola se propde a realizar para o aperfeicoamento da pratica educacional.

A partir das observacdes e dos conteidos analisados pode-se dizer que a escola
tem como objetivo colaborar para a formagédo dos jovens estudantes, de forma que estes
sejam formados de acordo com as necessidades que se exige de formacdo humana, pois
0 ensino aqui defendido de acordo com o (PPP, 2020), deve estar voltado a formacéo
humana de forma integral.

Portanto, 0 ensino que leve em conta a preparacdo para a vida, que “[...] perpassa

tambem o processo formativo desenvolvido na escola e ultrapassa um sentido
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individualista, em que caberia ao sujeito estabelecer a relacdo de sua formacdo com a
realidade social e econdmica” (ANTONIO e LUCINI, 2007, p. 184).

Assim sendo, nos referimos a Educacdo do Campo para formacéo integral dos
sujeitos, dizemos que deve estabelecer vinculos sociais, isto €, com as familias, a fim de
debater sobre o trabalho, a cultura e os saberes dos sujeitos. Deste modo, damos
destaque a aproximacdo escola com as familias, através das Trilhas Escola e Familia,
Varanda da Partilha, estes, eventos que colaboram para a formacgéo dos educandos.

Por sua vez, varios sdo os problemas enfrentados pela escola para efetivar sua
proposta, entre eles, destacou-se nesta pesquisa, a rotatividade dos professores que
trabalnam na escola e sua condigdo de trabalho, a maioria deles, contratados
temporariamente, a preocupacdo com o Novo Ensino Médio, baseado em competéncias
e habilidades que vao numa direcdo contraria a Educacdo do Campo. Do outro lado, o0s
jovens reclamaram das dificuldades em relacdo ao transporte, lazer, acesso as
tecnologias, continuidade dos estudos ao findar o ensino médio, como empecilhos para
um projeto futuro que tenha o campo como alternativa de vida. Assim, como diz
Stédile (2010), “ndo basta apenas criar oportunidades de educacdo”. Mas, temos de criar

condicdes claras e economicamente vidveis para a permanéncia da juventude no campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar a contribuicdo do Colégio Estadual do Campo
Paulo Freire para a formacdo e permanéncia da juventude no campo. A pesquisa se
constituiu com trés objetivos especificos: entender a Educacdo e a escola do Campo
como resultado da questdo agraria brasileira e da luta dos movimentos sociais populares
do campo; compreender de que modo a escola em nivel médio e a Educagdo do Campo
articulam-se para atender as necessidades de formacgédo dos jovens rurais no contexto da
sociedade de classes; analisar os processos formativos escolares presentes no Colégio
Estadual Paulo Freire, situado no Assentamento Missdes em Francisco Beltrdo-Parana e
suas contradi¢des no que se refere a identificagéo e permanéncia dos jovens no campo.

A partir destes objetivos buscou-se nos primeiros capitulos construir um
caminho que considerasse a escola e a Educacdo do Campo inserida na materialidade
social capitalista. Isto posto, partimos da questdo agraria brasileira de modo a ressaltar
que ela, no Brasil, se constituiu num processo de expropriacdo e exploracdo dos
trabalhadores rurais desde o periodo colonial, se estendendo aos dias atuais, em que a
modernizacdo da agricultura se manifesta sobretudo no agronegdcio voltado ao mercado
e aos interesses das grandes empresas agricolas. Todavia, este percurso histérico vem
marcado por resisténcias e lutas dos camponeses. Em tempos mais recentes, estas lutas
se fizeram presentes na regido Sudoeste do Parana, destacando-se a Revolta dos
Posseiros, nos anos de 1950, e depois, nos anos de 1980, destaca-se a organizacdo dos
agricultores desta regido, juntamente com outros trabalhadores rurais do restante do
Parana e do Brasil, através do MST. E a partir destas lutas que se insere 0 Assentamento
Missdes e Colégio Estadual do Campo Paulo Freire.

O Assentamento Missdes, onde fica a escola estudada, esta situado no municipio
de Francisco Beltrdo. A partir da década de 1980 houve o crescimento do éxodo rural
neste municipio, em parte em decorréncia do processo de sua industrializacdo. Na
década seguinte, trabalhadores do municipio e da regido se organizaram e ocuparam
terras no municipio, for¢cando o Estado ao processo de desapropriacdo e assentamento
de varias familias. Constituiu-se o Assentamento Missdes. Junto com o0 acampamento e
depois 0 assentamento veio a luta pela escola.

Assim, no segundo capitulo, apés situarmos o Colégio Estadual do Campo Paulo

Freire e a conquista do Ensino Médio na escola, como resultado das lutas dos
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assentados em conjunto com entidades vinculadas aos movimentos sociais populares,
problematizamos a escola e o Ensino Médio como vinculado as lutas da classe
trabalhadora, entendendo que a escola colocada aos trabalhadores e aos seus filhos é
fruto da sociedade de classes, onde tem o predominio da divisdo, da exclusdo. Para se
contrapor a isto, a escola deve ter em seu interior a busca pela socializacdo do
conhecimento cientifico construido historicamente. A Educacdo do Campo, que teve sua
génese no MST, é entendida como resultado destas lutas, se configurando como
oposicao a educacao rural, propondo uma educacdo que socialize o conhecimento, sem
desconsiderar a realidade concreta e o0s sujeitos do campo, no seu jeito de ser, no seu
modo de vida, nos seus saberes. Ainda, se coloca como inserida na luta pela Reforma
Agraéria e a transformacdo social. Logo, assume um contetdo de classe.

Finalizamos o segundo capitulo, trazendo a definicdo de juventude ou melhor,
juventudes e especialmente trouxemos algumas questdes relativas aos jovens do campo.
Por fim, destacamos a importancia da Educacdo do Campo para a formacdo da
juventude, com o intuito de mostrar a importancia do Ensino Médio para a permanéncia
e identificacdo dos jovens com o meio rural, considerando o contexto da agricultura
familiar, além das especificidades, anseios e necessidades dos jovens.

Este percurso que fizemos, foi importante para que pudéssemos, no terceiro
capitulo, analisar as contribuicbes do Colégio Paulo Freire para a formacdo e
permanéncia da juventude no campo. A partir da analise do PPP e dos questionarios
respondidos por educadores e educandos, concluimos que escola em questdo, embasada
na Educagdo do Campo, busca construir novas praticas educacionais, mesmo imersa em
universo repleto de contradicdes.

Dentre estas praticas educativas destacamos no terceiro capitulo o planejamento
coletivo, dossié da realidade, jornada de saberes e planejamento, varanda da partilha e
projeto de vida. Especialmente para os educadores estas praticas educativas tém sido
importantes no processo formativo dos estudantes haja vista que buscam aproximar a
escola e os conhecimentos da realidade do campo, das familias e dos jovens,
considerando suas necessidades, bem como construir um processo educativo baseado na
coletividade. Em relacdo aos jovens, eles também enfatizaram a importancia delas,
especialmente no que concerne & aproximacdo com suas familias. E importante

considerar que mesmo que muitas destas praticas tenham sido prejudicadas devido ao
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periodo pandémico, os jovens pesquisados, fizeram referéncia a elas como presente no
seu processo formativo, ja que todos eles, com uma Unica excecdo, encontram-se na
escola desde o Ensino Fundamental. Destacamos, dentre estas praticas aquelas que
apareceram como Projeto de Vida. O Projeto de Vida ndo apareceu no PPP analisado,
mas esteve presente nos questionarios respondidos, sendo apresentado como
relacionado a vida no campo e a Educacdo do Campo. Alguns estudantes destacaram
sua importancia para se projetar o futuro no campo. Porém, entendemos que ndo se trata
da compreensdo de Projeto de Vida que aparece no NEM e na BNCC, baseado em
competéncias e habilidades, este € visto como preocupacdo por parte dos professores,
que fazem uma critica a0 NEM e seu processo de implantacdo nas escolas do campo.
Eles foram enfaticos em citar a dificuldade de implementacdo do NEM em consonancia
com a realidade do campo e consequentemente com a proposta adotada pelo colégio
para a formacdo dos jovens camponeses. Importante reforcar que mudancas na
legislacdo para o Ensino Médio, ndo atendem diretamente as necessidades da juventude
do campo, pois sdo direcionadas a formagdo para universo produtivo do capital,
portanto, desvirtuada dos objetivos da educacdo do campo e da juventude da classe
trabalhadora do campo (ANDRE, 2018; SANTOS, 2021).

Portanto, ressaltamos que o Ensino Médio que visualizamos para a juventude do
campo, é o que possa contribuir com este publico e seu projeto de futuro no campo, de
modo que possam dar continuidade a vida e a cultura camponesa.

Cabe reforcar, para que as praticas pedagogicas citadas e realizadas junto aos
jovens do ensino médio sejam possiveis na escola, a formacdo continuada dos
educadores realizada em parceria com REFOCAR e o GEFHEMP tem sido
fundamental, especialmente num contexto de grande rotatividade dos professores. Os
educadores destacaram a importancia desta parceria para contribuir no trabalho coletivo
e em préticas educativas consoante a Educacao do Campo.

Assim, é notorio que os educadores vao ao longo dos estudos, organizados via
REFOCAR e GEFHEMP, tendo a possibilidade de se apropriar de um aparato
metodoldgico e producdo de materiais que viabilizam o envolvimento coletivo em sala
de aula. Portanto, se percebe o esfor¢o pela continuidade dos estudos desenvolvidos
pelo grupo de educadores, que a formacdo é primordial quando nos referimos a

formacéo integral dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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Destarte, a formacdo desenvolvida com os educadores das escolas do campo
através da REFOCAR e GEFHEMP, demonstrou fortalecer os vinculos e a identidade
dos educadores com a escola, tornando-se também um meio de resisténcia frente ao
fechamento das escolas do campo. Consequentemente, € assim que a pratica educativa
da escola tem se guiado nos ultimos anos, baseado na legislacdo que fundamenta a
educacdo do campo, vem contribuindo para que o processo de formacgédo da juventude
camponesa se dé a partir da materialidade como o ponto inicial para a socializa¢do do
conhecimento (GHEDINI, 2020). E assim, contribuindo para que os estudantes
encontrem mais sentido nos conteddos abordados, dada a sua vinculacdo com a
realidade do campo.

E importante frisar que, que um dos grandes desafios enfrentados na escola é a
rotatividade de educadores, pois como citado, a maioria, € contratada via PSS. De todos
os professores atuantes no Ensino Médio, em 2022, somente um era concursado, fato
este que fragiliza o corpo docente das escolas no que se refere ao vinculo e identificacdo
com a escola, mas reforga a importancia da formagdo realizada pela REFOCAR e
GEFHEMP. Por outro lado, esta rotatividade e contratacdo temporaria como
caracteristicas da escola, demonstra como os professores cada vez mais estdo inseridos
no processo de precarizagdo do trabalho que marca o capitalismo flexivel. Assim, “[...] a
rotatividade esfacela os vinculos com o trabalho e a identificagdo com as escolas e suas
relacbes” (GHEDINI, 2020, p. 318). Deste modo, destacamos de acordo com Costa e
Mueller (2021, p. 192), a “[...] queda da qualidade social da educacao, na precarizacao
objetiva e subjetiva do trabalho docente e na falta de identificacdo e apropriacéo
docente com a escola e a comunidade escolar”.

Diante disso, percebemos uma nova forma de organizacdo do trabalho docente,
que aponta para uma maior flexibilidade, que vai para além das estruturas curriculares e
avaliativas, mas também que exige um novo perfil docente. Por isso, é imprescindivel
compreender as mudancas que permeiam o cotidiano docente (OLIVEIRA, 2004).

Outra questdo importante que constatamos com a pesquisa é a importancia da
aproximacgdo familia e escola na formacdo dos jovens. No colégio pesquisado esta
aproximacdo tem sido possivel devido a praticas pedagogicas que buscam fortalecer
este vinculo, tais como as Trilhas Escola e Familia, Varandas de Partilha, Jornada de

Saberes e Planejamento, Circulo de Saberes e Conhecimentos. Isto reforca a
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importancia delas na escola do campo, constituindo-se como diferencial em relacéo a
maioria das préaticas pedagdgicas das escolas urbanas e que inibem a participacdo dos
pais nas escolas.

Por fim, embora haja o esfor¢o da escola em contribuir com a permanéncia dos
jovens no campo, identificamos que entre 0s jovens aqui pesquisados o projeto de
futuro por eles visualizados tem a saida como horizonte e somente trés disseram querer
permanecer. Embora as relagbes familiares tenham aparecido como umas das possiveis
razdes, aquelas que de fato foram citadas pelos jovens relacionam-se a falta de
infraestrutura da vida no campo, estradas ainda precérias, falta de lazer, dificuldades no
acesso a internet, dificuldades para continuidade dos estudos. Além disso, a propria
diminuicdo do nimero de jovens no campo apareceu como empecilho para a maior
sociabilidade juvenil.

No percurso deste estudo, observamos que mesmo com 0s avancos tecnoldgicos
que amenizam as dificuldades enfrentadas no meio rural, 0s jovens séo convictos quanto
as dificuldades que enfrentam e relatam isso com certa negatividade em relagédo a
dindmica de vida urbana, onde visualizam ser mais facil o acesso a bens de consumo e a
sociabilidade entre eles. Consequentemente, em busca de melhor qualidade de vida,
expressam a possibilidade de migrar do campo para a cidade. Pois, dada a dindmica
econdmica e social a qual estdo colocados os individuos na sociedade contemporanea, 0
campo e a cidade estdo em uma relacdo de confluéncia.

Em vista disso, a juventude expressa um sentimento de incertezas no que se
refere ao futuro, pois fica notério que o convivio com o universo urbano vem se
estreitando ao longo dos tempos, com isso se percebe que a vida na cidade ainda seduz
0s jovens na atualidade. Portanto, mesmo o colégio desenvolvendo seu trabalho de
acordo com as necessidades formativas dos jovens do campo, ainda se depara com
obstaculos que conflitam com os objetivos de permanéncia da juventude no campo.

As questdes levantadas nesta pesquisa somam-se a outros estudos existentes,
apontando desafios no que se refere a defesa da escola publica do campo e de uma
educacdo conectada aos valores culturais e histéricos dos povos do campo e suas
demandas no contexto sociopolitico atual, pois envolve questbes historicas, sociais e
econdmicas que de certa forma influenciam a estrutura das escolas do campo. E, em

especifico a juventude, os desafios ainda sdo maiores ja que sentem com mais
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intensidade os problemas que afetam o campo no seu dia a dia e que se colocam como
empecilhos para eles no que se refere a qualidade de vida e ao seu futuro.

Assim, mesmo sendo ainda poucos 0s jovens que estdo convictos em
permanecer no campo, a escola vem ao longo dos ultimos anos buscando a partir dos
marcos tedricos-metodoldgicos da Educacdo do Campo e com a formacao continuada,
realizar uma pratica pedagogica que contribua com a permanéncia e identificacdo dos
jovens com o campo. Mas a escola ndo basta para resolver os problemas do campo, séo
necessarias politicas e investimentos publicos que priorizem o campo como lugar de
vida.

Portanto, com este processo de pesquisa, podemos afirmar o qudo proficuo
pesquisar a escola que se destina a formacgéo dos povos do campo, escola esta que tem
sua opcdo por uma proposta de educacdo dos povos do campo que se oponha aquela
ofertada pelo poder hegeménico, ou seja, pelos defensores da agricultura atrelada ao
capital financeiro, (ao agronegdcio) modelo este que perdura no contexto de formacéao
estrutural do Estado brasileiro.

Diante do exposto, destacamos o papel fundamental que tem a escola do campo
como ambiente de resisténcia e luta da classe trabalhadora. Neste sentido, caracteriza-se
como ambiente de lutas, diante das desigualdades que o sistema de producéo capitalista
nos coloca. Sendo assim, a escola é de grande importancia para um projeto societal que

priorize a vida e ndo o capital.
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ANEXO 01-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCOLA E EDUCAGCAO DO CAMPO: CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO E PERMANENCIA DOS JOVENS NO MEIO RURAL.

Pesquisador: Gilberto Mattos
Cordeiro Area Temética:

Verséo: 2
CAAE: 50364621.5.0000.0107

Instituic&o Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA.
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.948.808
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Apresentagdo do Projeto:

Saneamento de pendéncias da pesquisa:

Titulo da Pesquisa: ESCOLA E EDUCAGAO DO CAMPO: CONTRIBUIGOES PARA A
FORMAGAO E PERMANENCIA DOS JOVENS NO MEIO RURAL.

Pesquisador Responsavel: Gilberto Mattos
Cordeiro Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 50364621.5.0000.0107
Submetido em: 01/09/2021

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA.

Situagdo da Versao do Projeto: Em relatoria
Objetivo da Pesquisa:

Vide descri¢do anteriormente apresentada.
Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Vide descricdo anteriormente apresentada.
Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Vide descricdo anteriormente apresentada.
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Continuagédo do Parecer: 4.948.808

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Vide descricdo anteriormente apresentada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Agora, a declaracéo de que a pesquisa néo foi iniciada, instrumento de pesquisa (as entrevistas
que serdo realizadas) e autorizagdo do campo de pesquisa estdo devidamente apresentados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informag6es Basicas do [ PB_INFORMACOES_BASICAS DO_ [01/09/2021 Gilberto | Aceito
Projeto 21:51:49 Mattos

PROJETO_1738474.pdf
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Cordeiro

Outros termo_autorizacao.pdf 01/09/2021 Gilberto Aceito
21:51:23 Mattos
Cordeiro
Outros questionario_entrevista.pdf 01/09/2021 Gilberto Aceito
21:51:04 Mattos
Cordeiro
Outros Declaracao_pesquisa.pdf 01/09/2021 Gilberto Aceito
21:49:55 Mattos
Cordeiro
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 27/08/2021 Gilberto Aceito
22:08:59 Mattos
Cordeiro
Projeto Detalhado / Projeto_pesquisa.pdf 12/07/2021 Gilberto Aceito
16:46:37 Mattos
Brochura Cordeiro
Investigador
TCLE / Termos de Termo_comsentimento_livre_esclareci | 12/07/2021 Gilberto Aceito
Assentimento do .PDF 16:40:14 Mattos
[Justificativa de Cordeiro
Auséncia
TCLE / Termos de Termo_assentimento.PDF 12/07/2021 Gilberto Aceito
Assentimento 16:39:54 Mattos
[Justificativa de Cordeiro

Auséncia

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Néao

CASCAVEL, 02 de setembro de 2021 Assinado por: Dartel Ferrari de Lima -
Coordenador(a).
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ANEXO 02 -
Questionario elaborado para levantamento de dados para a pesquisa:

Perfil dos (as) entrevistados (as): Educadores e educandos do terceiro ano do Ensino

Médio do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, de Francisco Beltrdo, PR.

Para os alunos:

Titulo da pesquisa: Formacdo e permanéncia dos jovens no meio rural:

contribuicbes do colégio estadual do campo Paulo Freire em Francisco Beltrdo — PR.

Pesquisador (a): Gilberto Mattos Cordeiro.
Orientadora: Suely Aparecida Martins.

Objetivo: Analisar a contribuicdo do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire,

situado no Assentamento Missdes em Francisco Beltrdo — Parand, para a formacéo e

permanéncia da juventude no campo.

Identificacdo: (Educadores e educandos).

1) Tempo atuacdo na escola:

2) Reside no campo ou cidade:

3) Formagéo:

Educadores:

1) Quantos educadores séo efetivos e quantos sdo contratados via (PSS), processo
seletivo simplificado?

2) Reside no campo?

3) Com relacdo ao NEM, este estd sendo implementado gradualmente, quais
disciplinas foram implementadas? Houve por parte do estado debates,
treinamentos com relagdo a sua implementagéo?

4) Como veem a aproximacdo da escola com as familias, através das Trilhas
Escola-Familia?

5) Como ¢é a relagdo da escola com a comunidade? A escola busca estreitar os lagos

com ela? Quais sdo as alternativas adotadas para que isso ocorra?
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6) A abordagem dos conteudos privilegia a realidade local de maneira que se

construa uma identidade com o local?
7) Como avaliam o planejamento coletivo desenvolvido pela escola?

8) O Circulo de Sabres e Conhecimento, € momento também de avaliar o trabalho

desenvolvido?

9) A defesa da cultura rural, dos aspectos historicos, das lutas pela efetivacdo dos
direitos é abordada no processo escolar ou até mesmo sao trabalhados de forma
comunitaria?

10) Na sua opinido, como 0s jovens veem o seu futuro no campo, devido a grande
investida da cultura de consumo do capital e a sedugéo junto aos jovens pela
vida ligada a tecnologias e consumo nas cidades?

11) Qual é a relacdo da escola com as familias dos alunos, além das reuniGes com 0s

pais?

12) Com relacdo a dindmica da comunidade, sendo que ela se forma numa ocupacéo
do MST, de que forma veem os espacos coletivos como possiveis momentos de
formagé&o para os jovens quanto a sua identificagdo e a consequente permanéncia
no campo?

13) Quanto a rotatividade de professores no colégio, como veem isso no que se
refere a identificacdo com a proposta da EdoC e da escola?

14)Como se d& o trabalho da UNIOESTE através de projetos como Rede de
formacdo de professores das escolas do campo (REFOCAR) e do Grupo de
Estudos em Educacdo, Formacdo Humana e Movimentos Sociais Populares
(GEFHEMP)?

Educandos:
1) Trabalho ajudando seus ou tem emprego fora?
2) Ha quanto tempo reside no campo?
3) Seus pais pensam ser relevante vocés estudarem?
4) Vocés participam de forma ativa nas decis6es familiares?

5) O ensino médio na escola faz a aproximagdo com a vida realidade local?
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6) O que esperam da educacdo do campo com relacdo ao futuro? Pois a vida no
campo acompanha também o desenvolvimento tecnoldgico que evolui de forma
rpida, como também as questdes referentes a agroecologia, cooperacdo, a
importancia da agricultura familiar para a seguranca alimentar, preservacdo do
solo, etc. O que pensam sobre iss0?

7) A valorizagdo dos estudos quase sempre é relacionada a chance de conseguir um
bom emprego e consequentemente deixar o campo, vocé tem esse incentivo?
Pretende seguir neste sentido?

8) Como os pais de vocés veem as atividades desenvolvidas pela escola? O que eles

dizem sobre seus estudos?
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