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NOVO TEMPO

No novo tempo
Apesar dos castigos
Estamos crescidos
Estamos atentos
Estamos mais vivos

Pra nos socorrer
Pra nos socorrer
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
Da forca mais bruta
Da noite que assusta
Estamos na luta

Pra sobreviver
Pra sobreviver
Pra sobreviver

Pra que nossa esperanga
Seja mais que vinganca
Seja sempre um caminho
Que se deixa de heranga

No novo tempo
Apesar dos castigos
De toda fadiga

De toda injustica
Estamos na briga

Pra nos socorrer
Pra nos socorrer
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
De todos pecados
De todos enganos
Estamos marcados

Pra sobreviver
Pra sobreviver
Pra sobreviver

Pra que nossa esperanga
Seja mais que a vinganca
Seja sempre um caminho
Que se deixa de heranga

No novo tempo
Apesar dos castigos
Estamos em cena
Estamos na rua
Quebrando as algemas

Pra nos socorrer
Pra nos socorrer
Pra nos socorrer

No novo tempo
Apesar dos perigos
A gente se encontra
Cantando na praga
Fazendo pirraca

Pra sobreviver
Pra sobreviver
Pra sobreviver

Vitor Martins / lvan Lins (1980)



DOURADO, Malta Moreira. “Tempos de Pandemia, Tempos de Desafios: um estudo sobre
o trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 1 em Foz do Iguagu-PR”. 2023.
233f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) — Programa de Pés-Graduacdo em Ensino,
Universidade Estadual do Oeste do Parand — Unioeste, Foz do Iguagu, 2023.

RESUMO

Com a decisdo do Ministério da Educacdo em fechar as escolas para conter a propagacao da
Covid-19, doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, foram introduzidas, de forma
emergencial, as modalidades de ensino remoto e ensino hibrido para a continuacdo do ensino
fundamental | na rede municipal de Foz do Iguagu-PR durante a pandemia (2020-2022). Em
decorréncia disso, as modalidades de ensino que se apresentaram naquela conjuntura deixaram
o didlogo limitado; a interacdo com o aluno, tdo essencial nessa fase de escolarizagdo,
restringiu-se apenas a elucidacao das dividas dos estudantes em relacdo as praticas discursivas
de lingua portuguesa por meio dos dispositivos eletronicos. Em face ao exposto, surgiram
alguns questionamentos, dentre os quais, elegemos para este estudo: Como os professores
vivenciaram — e vivenciam — o processo da modalidade dos ensinos presencial/remoto,
remoto/hibrido, hibrido/presencial em relacdo ao ensino das praticas discursivas de lingua
portuguesa em contexto pandémico? Com o propdsito de encontrar as respostas para essa
problematica, tracamos, como objetivo geral, investigar as percep¢des e os desafios vivenciados
pelos professores no ensino das praticas discursivas de lingua portuguesa em uma das escolas
municipais de Foz do Iguacu. Com a finalidade de atingir o objetivo proposto, decidimos pela
pesquisa social de abordagem qualitativa/interpretativista, do tipo estudo de caso, filiada a
Linguistica Aplicada. A fundamentacdo teorica € balizada por conceitos do Circulo de Bakhtin,
acrescidos dos Estudos Dialdgicos da Linguagem, 0s quais promovem a interpretacdo e a
discussdo dos dados gerados. A pesquisa foi organizada em trés momentos distintos: i) revisao
bibliografica sobre o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental I; ii) analise dos
documentos educacionais vigentes que tratam do ensino de lingua portuguesa, assim como 0s
Decretos oficiais e as Instrugdes Normativas da Secretaria Municipal da Educacdo, que
definiram medidas e orientagcBes as instituicdes educacionais para o enfrentamento da
pandemia; e iii) analise dos dados da pesquisa gerados por questionarios, entrevistas
semiestruturadas e observacao participante por parte da pesquisadora. Os resultados obtidos
indicaram que os principais desafios enfrentados pelas professoras foram: o uso ndo planejado
das ferramentas tecnoldgicas na pratica de ensino, a sobrecarga do trabalho docente e a
impossibilidade do ensino efetivo das préaticas discursivas de LP nas distintas modalidades de
ensino. Considerando o fato de ndo sabermos se, em um futuro préximo, teremos novas
situacGes imprevisiveis como esta, as quais necessitariam de estratégias emergenciais na
educacdo, este estudo é relevante para suscitar discussdes, analises e reflexfes por parte
daqueles que experenciaram a vivéncia pedagogica em meio ao caos instaurado, com o intuito
de levar esses anseios aos gestores publicos, visando a implantacdo de novas politicas publicas
comprometidas na construcdo de um projeto educacional emancipatério, e ndo a alienacdo que
se vivenciou, reduzindo o ensino da LP as exigéncias de uma babel de normatividades.

PALAVRAS-CHAVE: Cronotopo pandémico; Ensino remoto; Trabalho docente; Praticas
discursivas de Lingua Portuguesa.



DOURADO, Malta Moreira. “Pandemic Times, Times of Challenges: a study on working
with the Portuguese Language in Elementary School | in Foz do Iguagu-PR”. 2023. 233f.
Dissertation (Master in Teaching) — Graduate Program in Teaching, State University of Western
Parana — Unioeste, Foz do Iguacu, 2023.

ABSTRACT

With the decision of the Ministry of Education to close schools to contain the spread of Covid-
19, infectious disease caused by the SARS-CoV-2 virus were introduced, on emergency basis,
the modalities of remote teaching and hybrid teaching for the continuation of fundamental
teaching | in the municipal network of Foz do Iguagu — PR during the pandemic. As a result,
the teaching modalities that were presented at that juncture left the dialogue limited; interaction
with the student, so essential in this schooling phase, was restricted to clarifying students'
doubts in relation to discursive practices in the Portuguese language through electronic devices.
In view of the above, some questions arose, among which we chose for this study: How did
teachers experience — and experience — the process of face-to-face/remote, remote/hybrid and
hybrid/face-to-face teaching in relation to the teaching of Portuguese language discursive
practices in a pandemic context? With the purpose of finding answers to this problem, we set
out, as a general objective, to investigate the perceptions and challenges experienced by
teachers in teaching Portuguese language discursive practices in one of the municipal schools
in Foz do Iguacu. In order to achieve the proposed objective, we decided on social research
with a qualitative, interpretive approach, of the case study type, affiliated with Applied
Linguistics. The theoretical foundation is guided by concepts from the Bakhtin Circle, plus the
Dialogical Studies of Language, which promote the interpretation and discussion of the
generated data. Therefore, considering the fact that we do not know whether, in the near future,
we will have new unpredictable situations like this one, which would require emergency
strategies in education, it is strictly pertinent that there be discussions, analyzes and reflections
on the part of the educational sphere regarding the teaching of the Portuguese language and,
above all, the impacts caused by the pandemic and its labor, socio-affective and pedagogical
implications, so that, subsequently, municipal, state and federal managers can open space for
discussion and implementation of new public policies, the service of an emancipatory
education, which implies the quality of post-pandemic education.

KEYWORDS: Pandemic chronotope; Remote teaching; Teaching work; Discursive practices
of the Portuguese language.



DOURADO, Malta Moreira. “Tiempos de Pandemia, Tiempos de Desafios: un estudio sobre
el trabajo con la Lengua Portuguesa en la Ensefianza Fundamental | en Foz do Iguagu-PR”.
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RESUMEN

Con la decision del Ministerio de Educacion de cerrar las escuelas para contener la propagacion
del Covid-19, una enfermedad infecciosa causada por el virus SARS-CoV-2, se introdujeron,
de emergencia, las modalidades de ensefianza remota y el aprendizaje combinado para la
continuacién de la ensefianza fundamental | en la red municipal de Foz do Iguacu-PR durante
la pandemia (2020-2022). En consecuencia, las modalidades de ensefianza que se presentaron
en esa coyuntura dejaron acotado el dialogo; La interaccion con el alumno, tan esencial en esta
etapa de escolarizacion, se restringio Unicamente a aclarar las dudas de los alumnos en relacion
a las practicas discursivas en lengua portuguesa a través de dispositivos electronicos. En vista
de lo expuesto, surgieron algunas interrogantes, entre las cuales elegimos para este estudio:
¢Cémo los profesores vivenciaron —y vivencian - el proceso de la modalidad de la ensefianza
presencial/remota, remota/hibrida e hibrida/presencial en relacién a la ensefianza de las
practicas discursivas de lengua portuguesa en contexto de pandemia? Con el proposito de
encontrar las respuestas para los problemas, nos propusimos, como objetivo general, investigar
las percepciones y los desafios experimentados por los profesores en la ensefianza de practicas
discursivas en portugués en una de las escuelas municipales de Foz do Iguacu. Para lograr el
objetivo propuesto, se optd por la investigacion social con enfoque cualitativo/interpretativo,
del tipo estudio de caso, adscrita a la Linglistica Aplicada. La fundamentacion tedrica esta
guiada por conceptos del Circulo de Bakhtin, méas los Estudios Dialdgicos del Lenguaje, que
promueven la interpretacién y discusién de los datos generados. La investigacion se organizo
en tres momentos bien diferenciados: i) revision bibliografica sobre la ensefianza de Lengua
Portuguesa en la ensefianza fundamental I; ii) analisis de los documentos vigentes que tratan de
la enseflanza de lengua portuguesa, bien como los Decretos oficiales y las Instrucciones
Normativas de la Secretaria Municipal de Educacion, que definieron medidas y orientaciones a
las instituciones educativas frente a la pandemia; iii) analisis de los datos de la investigacion
generados por cuestionarios, entrevistas semiestructuradas y observacion participante por parte
de la investigadora. Los resultados obtenidos indicaron que los principales desafios enfrentados
por los profesores fueron: el uso no planeado de las herramientas tecnolégicas en la practica de
ensefanza, la sobrecarga del trabajo docente y la imposibilidad de la ensefianza efectiva de las
practicas discursivas de LP en las distintas modalidades de ensefianza. Considerando el hecho
de gue no sabemos si en un futuro cercano tendremos nuevas situaciones impredecibles como
esta, que requeririan estrategias de emergencia en educacion, este estudio es relevante para
suscitar discusiones, analisis y reflexiones por parte de aquellos que vivieron la experiencia de
la vivencia pedagodgica en medio al caos instaurado, con el intuito de llevar estos anhelos a los
gestores publicos, visando la implementacion de nuevas politicas publicas comprometidas en
la construccién de un proyecto educacional emancipador, y no la alienacion que se vivencio,
reduciendo la ensefianza de LP a las exigencias de una babel de normatividades.

PALABRAS-CLAVE: Cronotopo pandémico; Ensefianza remota; Trabajo docente; Practicas
discursivas de Lengua Portuguesa.
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INTRODUCAO: O TRABALHO DOCENTE NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NO CRONOTOPO DA PANDEMIA

A motivacdo desta pesquisa surgiu a partir da minha trajetéria profissional, enquanto
coordenadora pedagogica/professora em uma das maiores escolas municipais de Foz do Iguacgu
(PR) — escola, em que trabalho ha 24 anos e, por oito anos, exerci 0 cargo de coordenadora
pedagdgica, no periodo de junho 2013 a janeiro de 2022, atendendo ao nivel do Ensino
Fundamental | — anos iniciais.

Todavia, desde 2020, vivenciamos um contexto historico e calamitoso no mundo inteiro,
0 qual ninguém poderia imaginar. No ano de 2020, o planeta teria a incidéncia de uma
pandemia, que atingiu mais de quatrocentos e quarenta e trés milhGes de pessoas e tirou mais
de seis milhdes! de vidas até entéo.

Em 31 de dezembro do ano de 2019, em Wuhan, na China, a Organiza¢cdo Mundial da
Saude (OMS) reportou os primeiros casos da doenga Covid-19. Uma doenga infecciosa que
apresenta alto grau de contaminagdo e provoca sindrome respiratoria aguda grave — causada
pelo Novo Coronavirus, denominado SARS-CoV-2. Entdo, em 11 de marc¢o de 2020, o diretor
geral da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), Tedros Adhanom, declarava a disseminacéo
comunitéria da Covid-19 por todos os continentes (BRASIL, 2020c).

A fim de combater o0 avanco do contagio pelo Novo Coronavirus, o Brasil instaurou
medidas preventivas, como o isolamento social, 0 uso de mascaras por parte da populagéo e o
fechamento do comércio, industrias, instituicGes publicas e privadas, mantendo apenas alguns
servicos considerados essenciais — como farmacias, supermercados, hospitais — restringindo o
nimero de pessoas nesses ambientes. Apesar de o chefe do Executivo amenizar, verbalmente,
0s impactos da pandemia, os governos de cada estado e municipios tomaram providéncias
urgentes, a fim de conter a disseminacdo do Novo Coronavirus (RIBEIRO et al., 2020). Com
as medidas de protocolo sanitario e isolamento social, os setores social, econémico e
educacional foram os mais afetados (ANDRADE, et al, 2021).

Devido a necessidade do isolamento social, as aulas presenciais foram suspensas. O
espaco, ora antes destinado ao acesso a democratizacdo do conhecimento e a formacéo ético-

moral do sujeito, foi abruptamente interrompido. O trabalho proposto pelo Ministério da

! Dados em 10/03/2023: no mundo, 6.811.623 mortes; no Brasil, 0 segundo pais com mais 6bitos: 699.310.
Informacgdes disponiveis em: <https://www.trt.net.tr/portuguese/covid19> e <https://covid.saude.gov.br/>. Acesso
em mar. de 2023.
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Educacao surgiu de forma emergencial, a fim de cumprir o calendario escolar — o ensino e a
aprendizagem por meio da modalidade de ensino remoto —, que nunca haviam antes sido
experenciados pelos profissionais da educacdo que trabalham nas escolas publicas, nas
instituicdes privadas e no ensino superior. Essa modalidade de ensino era, todavia, necessaria
naquele contexto.

Assim, com a suspensdo das aulas presenciais no pais, o Prefeito Municipal de Foz do
Iguacu, no uso das atribuicOes, decretou a interrupgdo das atividades escolares a partir do dia
17 de margo de 2020, por meio do Decreto n°. 27.963, instituido em 15 de marco de 2020,
antecipando o recesso do més de julho pelo periodo de 15 (quinze) dias. Diante desse contexto,
a Secretaria Municipal da Educacdo (doravante SMED) teve tempo habil para a reorganizacao
e a manutencdo das atividades escolares de modo emergencial que, em principio, seria
temporario.

Com o aumento exponencial dos casos do Novo Coronavirus, o chefe do executivo do
governo emitiu o Decreto Municipal n® 28.093, de 30 de abril de 2020, referente aos dominios
do municipio, determinando que, enquanto perdurasse a pandemia, 0s professores
permaneceriam, preferencialmente, em trabalho remoto, por meio eletronico e/ou telefénico.
Por conseguinte, a SMED emitiu a Instru¢cdo Normativa n° 02, de 08 de maio de 2020, que
regulamentou o regime especial das a¢6es diferenciadas em cumprimento ao calendario do ano

letivo de 2020 para as unidades escolares, especificando:

Paragrafo Unico. As metodologias desenvolvidas por meio de agOes
pedagdgicas remotas sdo aquelas elaboradas pelo professor/SMED,
considerando os saberes e conhecimentos, 0s componentes curriculares, as
possibilidades de interagdo com a crianca/estudante para mediacdo e
orientacdo das atividades impressas (atividades de estimulo ao
desenvolvimento, estudos dirigidos ou roteiros, indicacao de leituras, projetos,
pesquisas e exercicios para realizacdo nos materiais didaticos), podendo ser
complementares pelos meios digitais (quizzes, plataformas virtuais, correio
eletrénico, blogs, redes sociais, chats, foruns, videoaulas, chamadas de video
e audio e outras assemelhadas), bem como de orientacdo aos pais ou
responsaveis legais, para o desenvolvimento das atividades com as
criangas/estudantes. (FOZ DO IGUACU, 2020g, p. 03)

Dessa maneira, procedeu-se frente a esse desafio para dar a continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem dos alunos da rede municipal de ensino. A SMED criou estratégias e
reorganizou o planejamento anual, a fim de conseguir, de algum modo, dar continuidade ao
ensino para mais de 17,8 mil alunos matriculados nas 50 escolas municipais da rede. Em

conformidade com as proposic¢es do documento supracitado, do més de maio até meados do
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més de agosto de 2020, os coordenadores pedagdgicos da SMED de Foz do Iguacu elaboraram
as atividades pedagdgicas remotas a serem realizadas em casa pelas criangas/estudantes do 1°
ao 5° ano para as 50 escolas municipais.

Nesse sentido, a Normativa n® 2, de 8 de maio de 2020 (2020g, p. 7), explicava: “A
organizacao dos objetos de aprendizagem (contetdos) considerara o Referencial Curricular do
Parana, com base no planejamento encaminhado pela SMED no inicio do ano de 2020”. Desse
modo, as atividades impressas propostas compunham o0s objetos de aprendizagem ja
consolidados dos componentes curriculares — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia e Artes. Para as aulas de Informatica e Educacdo Fisica, era disponibilizado
um link via Facebook e WhatsApp?, como também atividades complementares de Lingua
Portuguesa e Matematica em uma plataforma virtual — Ndcleo de Tecnologia Municipal
(NTM).

Embora as atividades remotas fossem advindas da equipe da SMED, os professores das
unidades escolares também poderiam enviar sugestdes de atividades pedagogicas, de modo que
deviam incluir informagdes minimas e orientacGes para facilitar o entendimento e a mediagédo
dos pais ou responsaveis legais na realizacdo das atividades propostas, que deveriam passar
pelo crivo do coordenador na escola, para, posteriormente, serem encaminhadas aos
coordenadores pedagdgicos da SMED.

Dessa maneira, resultou ao profissional da Educacéo atender a um cronograma pre-
definido pela SMED quanto a organizagdo, recebimento, explanacdo, correcdo e
encaminhamento quinzenal das atividades remotas impressas aos pais e/ou responsaveis dos
alunos, mediante protocolo de assinaturas, que assegurava a presencga do discente no Registro
de Classe Online (RCO) — implantado em meio a pandemia.

Para tanto, os docentes foram orientados a utilizar artefatos tecnoldgicos diversos, sem
0 caréter obrigatorio, a fim de realizar acompanhamento e/ou explanacgdo das atividades néo
presenciais por meio de aplicativos — WhatsApp, Google Meet, Zoom. Enfatizamos que foi
preciso organizar grupos de contatos via WhatsApp para atendimento aos alunos e pais. Em
contrapartida, a interagdo sincrona e assincrona® entre professor/aluno/pais ficou estendida

apenas aqueles que dispunham dos recursos tecnolégicos.

2 Do plano de agBes das atividades pedagdgicas remotas — da Instrugdo Normativa n° 02 de 08 de maio de 2020:
Publicacdo no site da SMED, como mais uma alternativa de comunicag¢do com os pais ou responsaveis legais e de
divulgagdo do plano de agdes pedagogicas complementares (FOZ DO IGUACU, 2020g, p. 03).

3 Definicdo dos termos: a aula assincrona é o termo usado para referir-se as aulas gravadas pelo professor com a
explicacdo de uma matéria. Nesse tipo de aula, ndo existe a possibilidade de o aluno interagir em tempo real ou
tirar duvidas sobre a explicagdo com o professor. A aula sincrona também pode ser chamada como aula ao vivo,
feitas por meio de aplicativos de videoconferéncia em salas privadas ou por meio de transmissdo ao Vivo.
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Inicialmente, as atividades pedagdgicas foram elaboradas pela SMED, porém, a partir
do més de setembro de 2020, o profissional da educacgdo teve autonomia para (re)pensar o
planejamento, elaborar e modificar planos individuais/coletivos de aprendizagens, conforme
especificidade e necessidade de cada aluno e/ou turma. Contudo, mesmo com toda a base
tedrica, metodologica, com as compreensdes da praxis pedagdgica, das concepg¢des, dos
procedimentos e da metodologia, o professor enfrentou dificuldades na efetivacdo do
planejamento concernente aos objetos de conhecimento e aos objetivos de aprendizagem, em
especial, a avaliagdo do ensino e aprendizagem por meio das atividades remotas impressas.

Sem o uso efetivo da linguagem, a interacdo com o aluno — tdo essencial nessa fase de
escolarizacdo — deixou o didlogo limitado, restringindo-se apenas a elucidacao das davidas dos
estudantes em relacdo as praticas discursivas por meio dos dispositivos eletrnicos. Ademais,
elaborar, propor e ensinar a Lingua Portuguesa, condizente a concep¢do de linguagem
enunciativo-discursiva* foi algo desafiador ao professor frente a modalidades de ensino naquele
contexto atual

Nesse ritmo das acdes, o trabalho remoto perdurou até o término do ano letivo de 2020.
Mesmo com a previsdo do retorno presencial em marco de 2021, isso ndo foi possivel devido
ao avanco da doenca do Novo Coronavirus. Adentramos o ano letivo em modalidade de ensino
remoto até 0 més de junho. Em meados do més de julho do mesmo ano, em modo de
escalonamento, de forma gradativa, iniciamos a modalidade de ensino remoto e hibrido. A
Instrucdo Normativa n® 7, de 25 de junho de 2021, emitida pela SMED, especifica sobre a forma

do trabalho na modalidade de ensino hibrido:

Art. 8° Considera-se educacao hibrida a alternncia entre atividades remotas e
presencias, sendo que neste sistema, os alunos frequentardo a unidade de
ensino de forma escalonada. Devendo ser garantido ao aluno, nas duas
modalidades (presencial e remoto), o atendimento pedagdgico para que o
aluno tenha subsidio para realizar as atividades conforme planejamento e
orientacOes do professor.

§ 1° Para o atendimento aos alunos no formato hibrido as turmas serdo
divididas em dois grupos, se necessario, para que haja revezamento semanal
entre o grupo que frequentar a unidade escolar presencialmente e o que realiza
atividades em casa. (FOZ DO IGUACU, 2021h, p. 03)

Disponivel em <https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-assincrona/> Acesso em maio de
2022.

4 Conforme consta no Planejamento Curricular de 2021 disposto as unidades escolares: "A Secretaria Municipal
da Educacdo, no ano de 2020, reorganizou o seu Planejamento Curricular do 1° ao 5° ano, subsidiada pela
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo da Rede Estadual do Parana (CREP) e
pela Proposta Pedag6gica Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parand (AMOP)" (FOZ DO

IGUAGU, 2021c, p. 03).
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Diante desse cenario completamente novo e desafiador, os professores precisaram
adaptar-se a nova modalidade de ensino remoto/hibrido. Para o professor, foi preciso
(re)aprender a usar as plataformas digitais e os dispositivos eletronicos, a produzir videoaulas
e a manter o vinculo afetivo com os educandos, bem como desdobrar-se no planejamento,
organizacao, correcdes das atividades impressas e atendimento/ orientacdo aos estudantes ao
vivenciar simultaneamente duas modalidades de ensino. Em contrapartida, a familia precisou
dedicar mais tempo a crianca, auxiliando e/ou ensinando os conteudos escolares que, até pouco
tempo, era papel exclusivo do professor. De acordo com Esquinsani (2021, p. 2), “desafios e
aprendizados em todos os sentidos e para todos os sujeitos”, no caso, professores, alunos,
familia e todos os agentes publicos da Educacéo.

De acordo com o cenario epidemioldgico do municipio®, com a baixa no indice de casos
da Covid, devido a ampla cobertura vacinal na populacéo, que chegou a 105,5% e a cobertura
entre os trabalhadores da educacdo, que atingiu 107% com a primeira dose e 76% com a
segunda dose, o0 poder executivo municipal, por meio do Decreto n° 29.541, de 10 de setembro

de 2021, no Diéario Oficial, dispds, conforme o Art. 1° e parégrafo Unico:

Art. 1° A partir do dia 13 de setembro de 2021, as instituicGes de ensino da
rede publica e privada, no ambito do Municipio de Foz do Iguagu, poderdo
retomar o atendimento presencial com 100% (cem por cento) da capacidade,
respeitando os protocolos de prevencdo a COVID-19, que inclui o uso de
mascara e higienizac¢do das maos. (FOZ DO IGUACU, 2021i, p. 01)

Assim, ap6s 0 retorno presencial pds-recesso pandémico, alguns alunos com
comorbidades continuaram na modalidade de ensino remoto até o final do ano letivo de 2021.
Apo6s vivenciarmos as modalidades de ensinos remoto/ hibrido, pairava uma enorme
preocupacao entre o corpo docente e a equipe pedagdgica das escolas em relacdo ao ensino
implantado de modo emergencial, uma vez que ndo foi possivel alcangar todo o alunado, pois
foram muitos os reveses apresentados naquele contexto.

Concomitantemente, a coordenacdo da instituicdo escolar precisou tragar estratégias e
orientagdes quanto aos planejamentos das aulas juntamente com o professor, a fim de colocar
em acdo e efetivar as orientacbes da SMED. Tal medida que pude acompanhar, vivenciando as
dificuldades, os anseios, as angustias e o0s desafios impostos pelo ensino remoto e hibrido

concernentes ao ensino e a aprendizagem das praticas discursivas de Lingua Portuguesa:

> Disponivel em: https://www5.pmfi.pr.gov.br/noticia-48788. Acesso em 04 de abr. de 2023.


https://www5.pmfi.pr.gov.br/noticia-48788
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oralidade, leitura/escuta, andlise linguistica/semiotica e producdo de textos no ensino
fundamental | — anos iniciais. Efetivamente, muitos professores nunca haviam experenciado o
ato de ensinar na modalidade remota/hibrida, precisaram desdobrar-se para aprender a lidar
com as tecnologias, repensar novas formas de trabalho para dar continuidade ao processo de
ensino, de acordo com o documento oficial que norteia o ensino na regido Oeste do Parana e
preconiza a concepcao interacionista e dialdgica da linguagem® - a Proposta Pedagogica
Curricular (PPC).

Além disso, as criangas/estudantes dos anos iniciais — 4° e 5° ano — com a faixa etaria
de 09 a 10 anos de idade encontram-se na fase da consolidacdo das aprendizagens dos anos
anteriores (1° ao 3° ano) e no processo da ampliacdo das praticas de letramento, de linguagem
e de interacdo; de uma hora para outra, de forma emergencial, tiveram que vivenciar a pratica
do ensino e aprendizagem por meio das atividades remotas impressas. Assim como foram
muitas as ddvidas, os questionamentos e as preocupacdes por parte dos professores quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa que se apresentou naquela conjuntura. Elegemos um desses
guestionamentos para esta pesquisa: Como os professores vivenciaram — e vivenciam — 0
processo da modalidade dos ensinos em relacdo ao ensino das préaticas discursivas de lingua
portuguesa?

Em virtude da problematizacdo apresentada, a fim de responder a pergunta da pesquisa,
elaboramos o objetivo geral desta dissertacdo: investigar as percepcdes e os desafios
vivenciados pelos professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental | (anos iniciais), em
contexto pandémico, nas modalidades de ensino presencial/remoto, remoto/hibrido e
hibrido/presencial, em relagdo ao ensino das praticas discursivas de Lingua Portuguesa.

Como objetivos especificos, elencamos:

(i) Realizar revisdo bibliografica sobre o ensino de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental | (anos iniciais);

(i1) Analisar os documentos oficiais: 0s Decretos Municipais e as Instrugfes Normativas
da SMED, que definiram medidas e orientacGes as instituicdes educacionais para o
enfrentamento da pandemia decorrente da Covid- 19;

(iii) Descrever e discutir as percepcdes e os desafios vivenciados pelos professores do
4° e 5° ano, a respeito das modalidades presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/ presencial,

concernentes as praticas discursivas de Lingua Portuguesa.

® No capitulo 2, aprofundaremos sobre os construtos teéricos apontados: a concepgao interacionista e a concepgao
dial6gica da linguagem.
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Considerando que as producdes cientificas publicadas nas bases de indexacdo de dados
desde o inicio da pandemia, concernentes as praticas discursivas da Lingua Portuguesa em
tempos de Covid-19, séo escassas em razdo do tempo de producdo e processamento desses
documentos e que as pesquisas realizadas desde o inicio da pandemia, como as de Esquinsani
(2020), Marinoski et al. (2020) Santos e Andrade (2021), e Zandavalli et al. (2020) ja
demonstraram que a carga do trabalho docente intensificou-se, sobrecarregando os professores,
e ndo foi possivel abarcar todo o processo de ensino e aprendizagem porque estes ndo estavam
preparados para atuar nessas modalidades de ensino, é relevante o desenvolvimento de estudos
capazes de analisar as dificuldades apresentadas, ponderar sobre elas, apontar possiveis
caminhos no trato pedagdgico que possam mitigar ndo s6 novas situacdes, mas também os
efeitos da situacdo vivenciada na pandemia da Covid-19, que ainda faz parte do universo de
experiéncias presentes entre docentes e discentes.

Ademais, levando em conta que, além de repensar novas formas de trabalho naquele
contexto atipico, os professores tiveram que aprender a lidar com questfes pessoais, cuidando
da familia, gerenciando uma nova rotina, sem horario fixo para realizar seu trabalho, ficando a
disposicdo da disponibilidade de tempo das familias, em meio a tudo isso, enfrentando
incertezas, angustias e perdas tanto pessoais como profissionais, entendemos como produtivo,
para novos enfoques, examinar o seu fazer como professores, de modo que a pesquisa possa
ajudar a compreender essa realidade, oferecer subsidios para enfrentamentos futuros.

De igual modo, o Programa de P6s-Graduacdo Mestrado em Ensino — PPGEn —, em sua
linha de pesquisa Ensino em Linguagens e Tecnologia, estuda a leitura, a escrita e as aplicac6es
da tecnologia do ensino, assim como as problematicas que perpassam o ensino de leitura e de
escrita, além das préaticas, dos fazeres e dos saberes docentes do cotidiano escolar, de modo que
vem ao encontro da tematica deste estudo, quando busca evidenciar as percep¢oes e os desafios
dos docentes no ensino da Lingua Portuguesa no contexto pandémico.

A fundamentagdo tedrica desta dissertacdo esta pautada nos estudos do Circulo de
Bakhtin (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2021) e nos estudos tedrico-metodoldgicos em
torno da concepcao dialdgica da linguagem dos respectivos estudiosos/explicadores do Circulo,
como: Faraco (2009); Costa- Hubes e Kraemer (2019); Franco, Acosta Pereira e Costa-Hubes
(2020); Lunardelli (2020), entre outros.

Dessa forma, compreendemos que a lingua € um fendmeno social da interacdo

discursiva, uma vez que a lingua(gem)’ forma-se no plano histérico “e nunca pode ser

7 Segundo Costa-Hiibes et al. (2019), o uso do termo lingua(gem) justifica-se uma vez que, nos escritos do Circulo,
ndo ha um tratamento diferenciado entre uma ou outra expressao.
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compreendida nem explicada fora de uma situac&o concreta” (VOLOCHINOV, 2021, p. 220,
grifos do autor). A partir dessa conjuncéo epistémica, Vedovato et al. (2019, p. 25) pontuam
que “é preciso compreender a linguagem a partir das relagdes sociais que ela estabelece com a
histéria, com a ideologia e com a realidade”. Nesse sentido, € necessario considerar 0s
pressupostos apontados quando estamos interessados em encontrar 0s signos e interpretar o seu
significado nas formas concretas dos textos e na vida dos textos (BAKHTIN, 2016).

Assim, na episteme do Circulo de Bakhtin, utilizamos, como base tedrico-metodoldgica,
0 método socioldgico enquanto fio condutor de analise desta pesquisa; assim como os Estudos
Dialdgicos da Linguagem, em que se conceitua o ser humano via linguagem, cujos enunciados
ocorrem em termos de géneros do discurso, sendo a interacdao discursiva o pilar dessa teoria
(SOBRAL et al., 2020). Em sintese: “entende-se a lingua(gem) como histérica, resultado da
vivéncia dos sujeitos sociais, em funcdo da interagdo comunicativa, da construcdo do
conhecimento e da resolu¢do de problemas” (KRAEMER; LUNARDELLI; COSTA HUBES,
2020, p. 69).

Entre os diversos conceitos bakhtinianos, a nocdo de cronotopo é essencial para esta
pesquisa. Estudado por Bakhtin no cenario da literatura, a matriz espago-temporal pode ser
estendida para os géneros do discurso e as diversas cenas do mundo da vida. Lunardelli e
Martins (2020, p. 159) explicam que, ao retratarmos o contexto pandémico, naquele “tempo-
espaco unico e sem precedentes na historia contemporanea da humanidade, [...] evidencia a
presenga de um cronotopo especifico: ‘o tempo-espaco relacionado a essa crise sanitéria
global’”. E nesse cronotopo que iremos percorrer.

Para tanto, a pesquisa caracteriza-se por sua natureza social, abordagem qualitativa,
cunho interpretativista e do tipo estudo de caso, inserida no quadro epistemologico da
Linguistica Aplicada. Como instrumentos de geracdo de dados, optamos por revisdo
bibliografica, analise documental, observacao participante, questiondrios e entrevistas, a fim de
evidenciar os desafios concernentes ao ensino e a linguagem em seu contexto real de uso, neste
caso, 0 ambito educacional em tempos de pandemia.

Portanto, esta dissertacdo foi organizada em quatro capitulos da seguinte maneira: no
capitulo 1, descrevemos, de forma mais detalhada, as bases teoricas, a metodologia, os fios
condutores da pesquisa, 0s instrumentos de geracdo de dados e, por fim, a caracterizacdo do
contexto educacional de uma escola municipal de Foz do Iguacu no cronotopo pandémico.

No capitulo 2, discorremos acerca do percurso teorico, em especial, sobre o ensino de
Lingua Portuguesa (LP) no ensino fundamental | e suas especificidades no contexto da
educacdo bésica. Ademais, tratamos da analise e reflexdo do ensino de Lingua Portuguesa nos
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documentos educacionais, além de abordar as praticas discursivas em cada um deles: na esfera
federal: a Base Nacional Comum Curricular; na esfera estadual: o Referencial Curricular do
Parand; e, na esfera municipal: a Proposta Pedagogica Curricular. Por ultimo, a insercdo do
género discursivo como objeto de ensino da lingua portuguesa.

No capitulo 3, realizamos uma breve retrospectiva da pandemia de Covid-19 de outras
que ja atingiram a humanidade numa proporcéo global. E analisamos a repercussao dos textos-
enunciados dos Decretos Oficiais emitidos pelo chefe do executivo municipal sobre as medidas
de controle e prevencdo para o enfrentamento da emergéncia em saide publica decorrente do
Novo Coronavirus. Consideramos que essas medidas de prevencdo reverberaram em
orientacdes as instituicbes educacionais por meio das Instrucdes Normativas instituidas pela
SMED, as quais deliberaram a regulamentacdo do regime especial das acdes pedagdgicas
remotas diferenciadas para a reorganizacéo e o cumprimento do Calendario Escolar dos anos
letivos de 2020/2021 no ambito da Rede Municipal de Ensino.

No capitulo 4, tratamos da analise dos dados gerados na pesquisa de campo — 0S
questionarios e as entrevistas semiestruturadas— com 5 (cinco) professoras regentes do 4° e 5°
ano, as quais vivenciaram distintas modalidades de ensino: presencial/remoto, remoto/hibrido
e recesso pos presencial. Concomitantemente, no decorrer desta pesquisa, houve a observacao
participante e efetiva por parte da pesquisadora, a fim de atender ao objetivo geral: evidenciar
os desafios e as percepcdes dos profissionais da educacdo frente ao ensino das préaticas
discursivas de LP naquele cronotopo pandémico.

Considerando o fato de ndo sabermos se, em um futuro préximo, teremos novas
situagdes imprevisiveis como esta, as quais necessitariam de estratégias emergenciais na
educacdo, faz-se estritamente pertinente que haja discussdes, analises e reflexdes por parte da
esfera educacional no tocante ao ensino da lingua portuguesa e, sobretudo, aos impactos
proporcionados pela pandemia e suas implicacGes laborais, socioafetivas e pedagdgicas. Além
disso, chamar a atencao dos gestores publicos, a fim de que possam abrir espa¢o para discussao
e implantacdo de novas politicas publicas, voltadas a uma educacdo como fazer dialdgico,

comprometida na construcao de um projeto educacional emancipatorio.
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1. ACONCEPCAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico que delineia a presente pesquisa.
Para isso, a primeira secdo aborda a caracterizacdo da pesquisa — de natureza social, de
abordagem qualitativa e de cunho interpretativista e do tipo estudo de caso, inserida no quadro
epistemoldgico da Linguistica Aplicada. A segunda secéo trata dos instrumentos de geracao de
dados: revisdo bibliografica, anéalise documental, observacdo participante, questionarios e

entrevistas. Por fim, a terceira se¢éo traz os fios condutores de analise desta pesquisa.

1.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Alguns dos movimentos sociais, como as guerras mundiais, a queda dos impérios
coloniais e a revisdo das concepcdes europeias etnocéntricas que foram desenvolvidos ao longo
do século XX “ndo podem ser isolados dos movimentos cientificos que os acompanharam, pois
sdo alguns dos inimeros elementos activos neste processo de criagdo cientifica” (AIRES, 2015,
p. 6), visto que, por meio da Ciéncia, 0 homem procura conhecer e entender 0s varios
fendmenos na natureza, 0 comportamento das pessoas e 0 da sociedade ao longo da historia.
Para explicar esses fendmenos, o pesquisador baseia-se no conhecimento cientifico, realizado
em diferentes processos e areas (BORTOLOZZI, 2020).

Nesse sentido, Minayo et al. (2012) explicam que a cientificidade “contém diversas
formas concretas e potenciais de realizacdo”, por assim dizer a base de qualquer pesquisa
cientifica empregam-se estratégias fundamentadas no ponto de vista do pesquisador —
pressupostos ontologicos e da natureza humana, “fazendo que o pesquisador tenda ver e a

interpretar o mundo sob determinada perspectiva” (RICHARDSON, 2012, p. 32). Portanto:

E absolutamente necessario que possam ser identificados os pressupostos do
pesquisador em relacdo ao homem, a sociedade e 0 mundo em geral. Fazendo
isso, pode-se identificar a perspectiva epistemoldgica utilizada pelo
pesquisador. Essa perspectiva orientara a escolha do método, metodologia e
técnicas a utilizar em uma pesquisa. (RICHARDSON, 2012, p. 32)

Com essas consideragfes, como enunciadoras desta pesquisa, explicamos que o ato de
desenvolver uma investigacdo diretamente com os professores dos anos iniciais deve-se ao

contexto atipico vivenciado no exercicio da profissdo — 0 ensino das préticas discursivas de
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Lingua de Portuguesa, ministrado em diferentes modalidades, imposto pela emergéncia do
contexto pandémico. Essa situacdo levou-nos a analisar e refletir sobre os desafios impostos
para a continuidade do ensino e aprendizagem naquele contexto. Assim, este estudo oferece
oportunidades de analisar, com criticidade, as experiéncias vivenciadas pelos docentes, a fim
de reverberar os desafios e as percepcbes do ato de ensinar a lingua materna sem a efetiva
interacdo do professor e do aluno em sala de aula. Com isso, consideramos que outros estudos
poderdo emergir a partir deste, em prol da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa e,
sobretudo, do trabalho docente.

Logo, a caracterizacdo do estudo estd imbricada na filiacao epistemolégica a Linguistica
Aplicada (doravante LA) — de natureza aplicada em Ciéncias Sociais, a qual centraliza a
resolucdo dos problemas dos usuarios da linguagem no processo de ensino e aprendizagem.
Todavia, Tomaselli e Lucena (2017) pontuam que, em décadas passadas, os linguistas
consideravam a LA como uma teoria linguistica meramente para resolver problemas de lingua
ou para levar a efeito descri¢Ges de linguas especificas, identificando-a, pois, como um tipo de
pesquisa secundaria.

No entanto, é fato que, nas ultimas décadas, a LA tem voltado sua preocupacgéo para a
relevancia social de linguas minoritarias, a fim de combater as desigualdades sociais. As
investigacdes vém contribuindo com discussdes centradas no ensino e aprendizagem de linguas
em cenarios especificos de uso da linguagem — como na escola, abordando dentro e fora do

contexto escolar — o plurilinguismo, a identidade e a interculturalidade. Em suma:

Trabalhos desenvolvidos a partir da LA, ao longo de mais de meio século,
mostram a importancia da reflexdo sobre os usos das linguas, considerando o
gue acontece com a linguagem como préatica social. Assim, sdo objetos de
estudo da LA temas como letramento, avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem de linguas, questdes de bilinguismo, globalizacdo, identidade,
superdiversidade e como a linguagem se relaciona com tudo isso.
(TOMASELLI; LUCENA, 2017, p. 08)

Por isso, 0 campo da nossa pesquisa inscreve-se, teoricamente, nos pressupostos da LA,
que tem, como objetivo fundamental, a “problematiza¢do da vida social, na intencdo de
compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial” (MOITA LOPES,
2006, p. 102). Ademais, as pesquisas da LA “partem de uma situagao real de uso da lingua para
irem a campo analisar os problemas da linguagem em uso com vistas a transformagao”
(COSTA-HUBES, 2015, p. 12).
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Nossos estudos devem considerar, entdo, a compreensao das situacOes reais de uso da
lingua, j& que a LA “¢ uma area de investigacdo aplicada, mediadora, interdisciplinar [...] ndo
foca apenas na solucdo de problemas de linguagem, mas colabora com o avango do
conhecimento teérico” (MOITA LOPES, 1996, p. 22, 23). Dessa forma:

[...] As pesquisas favorecem uma nova forma de entender as questdes de
linguagem, que véo além de questbes formais. A LA faz, hoje, a pesquisa que
se relaciona aos nossos tempos e aponta e denuncia com propriedade, 0s
desafios vividos e as possibilidades de resisténcia a partir de alternativas
pedagdgicas criticas no ensino de linguas [...]. (TOMASELLI; LUCENA,
2017, p. 18)

Além disso, o objetivo da LA, neste estudo, esta voltado a uma perspectiva de analise
que visa a evidenciar os desafios que envolvam o ensino e a linguagem no contexto educacional,
levando em conta, sobretudo, o contexto em que as praticas discursivas do ensino de LP foram
inseridas — tempos de pandemia e tempos de desafios aos profissionais da educacdo que
vivenciaram diferentes modalidades de ensinos.

Entretanto, esta pesquisa caracteriza-se por ser de natureza social, pois engloba todos os
aspectos relativos ao homem e as multiplas interacdes com outros homens e institui¢des sociais
(GIL, 1999). Uma pesquisa de abordagem qualitativa e de cunho interpretativista — uma vez
que vivenciei/observei, em seu contexto real, os desafios dos professores no ensino das praticas
discursivas de lingua portuguesa nos anos iniciais, impostas pelo contexto pandémico — quanto
aos ensinos remoto e hibrido.

Ademais, trata-se de uma pesquisa qualitativa/interpretativista, considerando que, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2009), tal abordagem procura entender, interpretar e descrever
fendmenos sociais inseridos em um contexto, nesse caso, 0 ambito educacional. A autora
afirma, ainda, que o pesquisador, nas ciéncias sociais, é “capaz de refletir sobre si mesmo e
sobre as agdes como objetos de pesquisa nesse mundo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58).
Por conseguinte, Denzin e Lincoln (2006) argumentam sobre as questdes conceituais da

pesquisa qualitativa, de modo que

[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa
para 0 mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cendrios naturais, tomando a entender, ou interpretar os fendmenos em
termos de significados que as pessoas Ihe conferem. A pesquisa qualitativa
envolve o estudo do uso e coleta de uma variedade de materiais empiricos -
estudo de caso, experiéncia pessoal; introspecg¢do, historia de vida, textos e
produgdes culturais, textos observacionais, histdricos, interativos e visuais-
gue descrevem momentos e significados rotineiros e problematico na vida das
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pessoas. [...] 0s pesquisadores dessa area utilizam uma ampla e variedade de
préticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre compreender
melhor o assunto que esta ao seu alcance. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17)

Em face ao exposto, os autores sao corroborados por Flick (2009, p. 25), quando assinala
que “a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um Unico conceito tedrico metodologico unificado.
Diversas abordagens tedricas e métodos caracterizam as discussoes e a pratica da pesquisa”.
Assim, a subjetividade do autor, o estudo, a elaboragdo do curso das interacGes e a busca dos
significados das praticas no campo social permeiam a investigacdo e, dessa forma,
posteriormente, apos a observacao, coleta e analise dos dados, efetiva-se o registro do texto.

O paradigma qualitativo vai ao encontro das caracteristicas do tipo de estudo proposto:
0 estudo de caso que, dado pela defini¢do de Yin (2015, p. 47), ¢ uma “investigagdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo (“o caso’), em profundidade no seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto puderem nao ser

claramente definidos”. Nessa conceituacdo, Godoy (2010) esclarece que:

O estudo de caso deve estar centrado em uma situacdo ou evento particular
cuja importancia vem do que ele revela sobre o fenémeno objeto da
investigagdo. Essa especificidade torna o estudo de caso um tipo de pesquisa
especialmente adequado quando se quer focar problemas praticos, decorrentes
das intricadas situacdes presentes nas atividades, nos procedimentos e nas
interagdes cotidianas. Embora o estudo de caso se concentre na maneira como
uma pessoa ou grupo de pessoas trata determinados problemas, é importante
ter um olhar holistico sobre a situagdo, pois ndo é possivel interpretar o
comportamento humano sem a compreensdo do quadro referencial dentro do
qual os individuos desenvolvem seus pensamentos e ag¢des. (GODOY, 2010,
p. 121)

Segundo Merrian (1988)8, citada por Godoy (2010), o propoésito deste estudo denota o
interesse do pesquisador a compreensdo dos processos sociais que ocorrem dentro de um
determinado contexto, ou seja, a descoberta e a interpretacdo da situacdo, enfatizando
significados aos envolvidos. Para tanto, Gil (2002) explica que o estudo de caso tem, como

premissa:

[...] o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento
é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a considerac¢do dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas
pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com

8 Cf. MERRIAM, S. B. Qualitative research and case study applications in education. San Francisco: Jossey-
Bass Publishers, 1998.
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pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado [...].
(GIL, 2002, p. 41)

Por essa razdo, a fim de atribuir maior credibilidade aos resultados do estudo de caso,
utilizamos diversos procedimentos como analise dos documentos oficiais — Decretos do
governo e as normativas da SMED emitidos durante o contexto pandémico; os questionarios e
as entrevistas com os professores regentes 1 que ministraram o Componente Curricular de
Lingua Portuguesa; além da observacdo participante por parte da pesquisadora.

Nesta pesquisa, 0 estudo volta-se para cinco (5) professoras regentes nas turmas de 4° e
5% ano do Ensino Fundamental I — anos iniciais —, nos anos de 2020 a marco de 2022, no
contexto da pandemia, um contexto inédito, recentemente vivenciado pelos profissionais da
educacdo bésica: o ensino de LP nas modalidades de ensinos remoto/hibrido, fazendo-se
pertinente ser abordado e ter seu estudo problematizado no &mbito da p6s-graduacdo. Dessa
forma, propomo-nos a fazer um recorte temporal nos anos de 2020 a 2022 e evidenciar as
percepcdes e os desafios vivenciados por esses profissionais dos anos iniciais na escola pablica
de Foz do lguagu, ja aqui mencionada, no ensino das praticas discursivas de LP.

Em suma, consideramos a insercdo desta pesquisa na abordagem qualitativa/
interpretativista, do tipo estudo de caso, no campo da Linguistica Aplicada. A seguir,

abordamos a geracdo de dados e os fios condutores de analise.

1.2 A GERACAO DE DADOS

A pandemia instaurada pela doenca popularmente denominada Covid-19 trouxe
implicacOes agravantes para a sociedade em geral, sobretudo, para o setor educacional. Devido
a necessidade do lockdown?®, as aulas presenciais foram suspensas, causando um cenario atipico
aos professores e alunos da educacao bésica: o ensino e a aprendizagem por meio da modalidade
de ensino remoto/hibrido que nunca havia sido experienciada antes.

Diante dessa problematica, selecionamos quatro instrumentos para a geracédo de dados,
para cada um dos objetivos desta pesquisa: a revisao bibliografica; a analise documental; o
questionario; a entrevista; e a observacdo participante por parte da pesquisadora. Assim,

9 Lockdown ¢ “uma palavra de origem inglesa e significa: isolamento ou restri¢io de acesso imposto como uma
medida de seguranca, podendo se referir a qualquer bloqueio ou fechamento total de alguma coisa, especialmente
um lugar” (Disponpivel em: https://www.dicio.com.br/lockdown/. Acesso em maio de 2022).


https://www.dicio.com.br/lockdown/
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trataremos de forma detalhada cada um desses instrumentos de geracdo de dados, de acordo
com a ordem dos objetivos especificos listados neste estudo.

O primeiro objetivo especifico — realizar reviséo bibliogréafica sobre o ensino de lingua
portuguesa no ensino fundamental | (anos iniciais) — demanda a revisdo da literatura, em
especial, dos seguintes documentos educacionais:

(i) A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento basilar normativo,
definido de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n°
9.394, 20 de dezembro de 1996) — orienta os curriculos e as propostas pedagdgicas do ensino
publico e privado da Educacdo Infantil ao Ensino Médio em todo o territério nacional
(BRASIL, 2018);

(i) O Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagdes (PARANA,
2019a) — documento de carater normativo e obrigatdrio para a Educacdo Basica, que tem, como
objetivo, orientar as instituicbes de ensino na elaboracdo das propostas pedagdgicas de cada
ano dos estudantes das redes publicas e privadas — Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental.
Além disso, visa assegurar os direitos e objetivos de aprendizagens, considerando as
especificidades que diferenciam as regides do estado, os contextos sociais, econdmicos e
culturais;

(iii) A Proposta Pedagdgica Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP, 2020), em que constam os pressupostos filosoficos, psicoldgicos, pedagogicos
e legais!® que fundamentam as areas do conhecimento da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental 1 — anos iniciais. A partir desse documento norteador, a SMED elaboraria os
planejamentos trimestrais para as escolas municipaist®.

Além da revisdo dos documentos supramencionados, realizamos revisdo bibliografica
de dissertacdes, teses, artigos cientificos que tratam da tematica em questdo — o ensino de LP
nos documentos normativos para os anos iniciais. A vista disso, a leitura e a discussio provindas
desses textos sdo evidenciados ao longo desta dissertagdo, majoritariamente no capitulo dois,
no qual elencamos alguns autores: Brocardo et al. (2019); Costa-Hubes e Kraemer (2019);
Esquinsani (2021); Geraldi (2015); Gerhardt e Amorim (2022); Guillen e Dallarosa (2021),
Rajagopalan (2022); Lozano (2020); Marinoski et al. (2020); Menegassi et al. (2022); Zattera
et al. (2019).

10 Referente aos pressupostos filosoficos, psicolégicos, pedagégicos e legais, abordamos de forma mais
aprofundada no capitulo 2.

11 Foram encontradas divergéncias quanto a esse documento, no que tange a elaboragdo dos planejamentos,
descritas no capitulo 4.
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A revisdo bibliografica permite ao investigador fazer um levantamento prévio da
tematica, (...) “verificar o que foi feito, por que e em que dimensodes e profundidade foi abordado
o problema que se pretende estudar” (RICHARDSON, 2012, p. 301). Ainda para Richardson
(2012), a revisdo bibliogréafica na pesquisa social define-se como uma peca de apoio, um
instrumento fundamental de caréter cientifico que acompanha o pesquisador em todo o processo
investigativo, desde mesmo antes até apos a conclusdo da situacdo problematica. Além disso,
concede embasamentos tedricos, credibilidade, seguranga ao trabalho do pesquisador, pois
novas abordagens, novos estudos por outro viés poderdo surgir a partir do estudo em
investigacdo, por outros profissionais da educacdo em relagdo ao ensino e aprendizagem na area
de linguagens.

Por conseguinte, para cumprir o segundo objetivo especifico — analisar os documentos
oficiais do contexto pandémico —, foram utilizados os Decretos Municipais e as Instrucoes
Normativas da SMED que definiram medidas e orienta¢Ges as instituicbes educacionais para o
enfrentamento da pandemia decorrente da Covid-19 em Foz do Iguacu, de 2020 até 2022.

A fim de atender esse objetivo, optamos também por um levantamento bibliogréafico nas
bases nacionais de indexacdo de dados — a Indexacdo Scientific Eletronic Library On line
(Scielo.br) e no Google Scholar sobre produg@es cientificas que versavam sobre o ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais, sobretudo, o ensino remoto e o trabalho docente em
tempos de pandemia. Para tanto, nem todas as produgfes contemplavam, especificamente, 0s
indexadores apontados, porém encontramos algumas producdes cientificas produzidas em parte
pelos professores e pesquisadores acerca suas experiéncias vivenciadas na modalidade de
ensino remoto na rede municipal de Foz do Iguagu como: Dourado e Lunardelli (2021); Viana
e Nascimento (2021); Santos e Andrade (2021). Dentre outras obras que corroboraram com a
discussdo, apontamos: Arndt e Cruz (2020), Lanzanova (2020); Malanchen (2020), Cabral e
Costa (2020); Ribeiro e Lima (2020); Saviani e Galvdo (2021), Oliveira et al. (2021),
Zandavalli (2020). E valido destacar que nio foram observadas teses e dissertagdes na base de
indexacdo relacionada a temética da pesquisa, em razdo do tempo de producédo e processamento
desses documentos, uma vez que € um assunto recentemente vivenciado pela populacdo
mundial, especialmente para a educacao.

No que tange aos documentos, Lakatos e Marconi (2003) esclarecem que eles pertencem
a fonte primaria e fazem parte dos arquivos publicos, podendo ser tanto das esferas municipal,
estadual e nacional, como também as publicacdes parlamentares e administrativas, dentre
outros, “os quais podem ser feitas no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois”

(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 174).
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A respeito disso, 0s documentos oficiais trazem informagdes “sobre as organizagdes, a
aplicacdo da autoridade, o poder das instituicdes educativas, estilos de lideranca, forma de
comunicagdo com os diferentes actores da comunidade educativa, etc.” (AIRES, 2015, p. 42).
Logo, os documentos oficiais apontados correlacionam-se com o0 objeto da presente pesquisa,
merecendo atencdo analitica e interpretativa dos dados apresentados no contexto pandémico,
0S quais repercutiram na praxis pedagégica — um desafio ao trabalho docente em tempos de
pandemia.

Dada essa importancia, por parte da pesquisadora, houve o registro em diario da
observacdo em modo continuo no ambiente escolar, desde o inicio da interrup¢do das aulas
presenciais, em meados do més de margo de 2020 até marco de 2022. Acerca dessa pratica,

Marconi e Lakatos (2003) asseveram que:

[...] a observacdo participante consiste na participacdo real do pesquisador
com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele.
Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
das atividades normais deste”. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 194)

Bortoni-Ricardo (2008) enfatiza a importancia de o professor pesquisador, em sua
observacdo, ao fazer uso do registro de suas percepcbes por meio de um diério, descrevendo
com riqueza de detalhes sobre a comunidade que instiga. Essa préatica evita que o pesquisador

deixe de lembrar detalhes relevantes no decorrer da investigacdo. Em suma:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuério do conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propfe a também produzir
conhecimento sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a préatica buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias [...]. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 46)

Tambeém foram utilizados outros métodos de geragdo de dados, como o0 questionario e
a entrevista semiestruturada, a fim de atingir ao terceiro objetivo especifico — descrever e
discutir as percepcdes e os desafios vivenciados pelos professores do 4° e 5° ano, a respeito das
modalidades presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial, concernentes as praticas
discursivas de lingua portuguesa.

A justificativa para a escolha dos participantes desta pesquisa deu-se por meio da
selecdo dos professores que ministraram o ensino de Lingua Portuguesa — especialmente para

0 4° e 0 5° ano do Ensino Fundamental 1, visto que, nesses anos, aprofundam-se as experiéncias
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com a lingua oral e escrita concernentes as praticas de linguagem, conforme expresso na BNCC
(2018):

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de
interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercdmbios orais;
no eixo Anélise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizagdo,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés
anos seguintes, a observacdo das regularidades e a analise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacéo
de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim
como no eixo Produgdo de Textos, pela progressiva incorporacdo de
estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais. (BRASIL,
2018, p. 88)

Com esse entendimento, a aplicacdo do questionario e da entrevista ocorreu nas
dependéncias de uma Escola Municipal- Ensino Fundamental I, mantida pela Prefeitura
Municipal de Foz do Iguacu, a qual atende aos dispositivos da Lei n°. 9394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, ministrando o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, com
duracéo de nove anos, de acordo com a Lei Federal n°. 11.274 de 6 de fevereiro de 20062,

A referida escola municipal®® esta situada no municipio de Foz do Iguagu no extremo
oeste do Parand, que faz divisa com o Paraguai (Ciudad del Este) e a Argentina (Puerto Iguazu).
A cidade de Foz do lguagu é considerada um dos mais importantes destinos turisticos e
econdmicos do Brasil e conta com uma populacédo de 257.971 mil habitantes, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)!*, caracterizada por sua diversidade
linguistico-cultural, com aproximadamente oitenta (80) nacionalidades.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola municipal de 2021, consta que
a maioria dos educandos atendidos pela escola é do proprio bairro ou de bairros vizinhos. E
possivel constatar que a comunidade escolar €, em grande parte, de classe média baixa, possui
empregos informais, sem registro em carteira de trabalho. As profissdes mais recorrentes dos
integrantes dessas familias sdo: vendedor, prestador de servi¢os e doméstica. Observamos que
o rendimento escolar dos alunos nos ultimos cinco anos tem sido bom, podemos constatar que
a maioria tem atingido os objetivos propostos pela escola e, consequentemente, eles tém sido

aprovados.

12 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/I11274.htm>. Acesso em mar.
de 2022.

13 Por questdes éticas, mantivemos o sigilo sobre a escola.

14 Disponivel em: < https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/foz-do-iguacu/panorama>. Acesso em set. de 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/foz-do-iguacu/panorama
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A escola objetiva sua acdo educativa, fazendo-a fundamentada nos principios da
universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da educacéo
bésica e da gratuidade escolar. A proposta é oferecer uma escola de qualidade, democrética,
participativa e comunitaria, como espaco cultural de socializacdo e desenvolvimento do
educando, preparando-o para o0 exercicio de direitos e o cumprimento dos deveres — sindbnimo
de cidadania.

Dos recursos humanos, a instituicdo de ensino conta com 70 funcionérios; o corpo
docente é composto por cinquenta e um (51) professores/as. A escola faz atendimento para 849
alunos matriculados, divididos em trinta e duas turmas regulares do 1° ao 5° ano. Ha
atendimento no contraturno para os alunos da Sala de Recursos Multifuncional e Sala de Apoio
a Aprendizagem, do 2° ao 5°ano. Além disso, conta com modalidades esportivas, recreativas e
culturais para os alunos e comunidade em geral (para a comunidade, o atendimento ocorre no
periodo noturno) no Centro Escola Bairro, prédio anexo a escola. A escola atende na forma

presencial, respectivamente, as seguintes turmas:

TABELA 1: Turmas de 2021

Turno

Turma Manh3 Tarde N° de Alunos
1°ano 1 1 47
2° ano 3 4 163
3% ano 3 3 153
4° ano 3 3 158
5% ano 3 3 151
SRM 1 1 41
SAA 5 5 230
Total 943

FONTE: Projeto Politico-pedagdgico (2021, p. 24)

Conforme demonstrado no quadro, enfatizamos apenas as turmas dos respectivos 4° e
5°anos. Em 2021, foram 12 turmas, compostas por trés turmas em cada periodo (manha e tarde).
Por sua vez, o critério de selecdo dos professores participantes da pesquisa ocorreu da seguinte
maneira:

(1 Somente os professores que lecionaram no 4° e 5° ano, 0s quais ministraram as
aulas de Lingua Portuguesa — designado como professor regente 1'°;

(i)  Os que apresentaram maior tempo de trabalho com as turmas de 4° e 5° anos;

15 O professor regente 1, além de ministrar a LP, ministra também os Componentes Curriculares de Matematica e
Ciéncias. Em relacdo aos demais Componentes Curriculares como Geografia, Historia e Artes, assume um segundo
docente, chamado de professor regente 2.
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(iili)  Aqueles que vivenciaram as modalidades de ensinos: presencial/remoto,

remoto/hibrido e hibrido/presencial no contexto da pandemia.

Portanto, em relacdo aos critérios de exclusdo da pesquisa, reportamos aqueles
professores que ndo atuaram com as respectivas turmas no contexto pandémico, inclusive os
professores do 1° ao 3° ano, considerando que, nessa etapa de escolarizacdo, as
criancas/estudantes ainda se encontram em processo de alfabetizacao.

No que tange ao questionario e a entrevista, Gil (2002, p. 115) conceitua:

Por questionario entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado. Entrevista, por sua vez, pode ser entendida como a
técnica que envolve duas pessoas numa situacdo "face a face" e em que uma
delas formula questdes e a outra responde.

O questionario é uma técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo, como objetivo, o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL,
1999), o que, nesse caso, corrobora o objetivo da presente pesquisa. Além disso, para Seidman
(1991), o motivo para realizar a entrevista seria 0 de termos interesse pelo outro, por suas
historias, reflexdes, ordenamentos dos fatos e acontecimentos.

Esse fato coincidiu com a real intencdo da pesquisadora: investigar as vivéncias, as
percepcdes e os desafios do trabalho docente no ensino das préaticas discursivas nas modalidades
de ensino que se apresentaram naquele contexto inédito — o ensino remoto/hibrido e presencial
pos-recesso pandémico. Com esse pressuposto para a obtencdo dos dados da pesquisa, 0S
instrumentos de geracdo de dados deram-se em momentos distintos, conforme segue:

1° momento: Aplicacdo do questionario (APENDICE 1) para cinco professoras
regentes, sendo duas professoras que atuaram no 4° ano e 5° ano, as quais, em consequéncia das
comorbidades, ficaram em teletrabalho, ministrando o ensino de lingua portuguesa em
modalidade estritamente remota, respectivamente, nos anos de 2020 até setembro de 2021%°, e
para as outras trés professoras regentes do 5° ano, que trabalharam em modalidades do ensino

presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial pos-pandemia.

16 Art. 1°: a partir do dia 13 de setembro de 2021, as institui¢des de ensino da rede publica e privada, no &mbito do
Municipio de Foz do Iguagu, poderdo retomar o atendimento presencial com 100% (cem por cento) da capacidade,
respeitando os protocolos de prevencdo a COVID-19, que inclui o uso de mascara e higienizacdo das maos.
Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/a/pr/f/foz-do-iguacu/decreto/2021/2955/29541/decreto-n-29541-
2021-dispoe-sobre-o-retorno-presencial-das-aulas-da-rede-municipal-de-ensino>. Acesso em mar. de 2022.


https://leismunicipais.com.br/a/pr/f/foz-do-iguacu/decreto/2021/2955/29541/decreto-n-29541-2021-dispoe-sobre-o-retorno-presencial-das-aulas-da-rede-municipal-de-ensino
https://leismunicipais.com.br/a/pr/f/foz-do-iguacu/decreto/2021/2955/29541/decreto-n-29541-2021-dispoe-sobre-o-retorno-presencial-das-aulas-da-rede-municipal-de-ensino
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2° momento: Realizacdo da entrevista semiestruturada, por meio do uso de um aplicativo
de gravacéo de voz (APENDICE 2), que ocorreu do ano letivo de 2022, na Gltima semana do
més de margo para as mesmas professoras que vivenciaram, de modos distintos, as modalidades
de ensino no contexto pandémico.

Desse modo, justificamos nossa escolha de selecdo dos participantes, cujos nomes sdo
ficticios, por questdo ética. A pesquisa contou com cinco professoras, sendo trés que
trabalhavam com duas turmas: uma no periodo da manha (4h) e outra no periodo da tarde (4h),
totalizando 40 horas semanais — Aurora, Bianca e Catia — e as outras duas, com carga horaria

de 20 horas semanais — Dulce e Erica — conforme demonstra o quadro a seguir:

QUADRO 1: Participantes da pesquisa

Professor | Carga 200 2021 AV
,g_ Modalidade Modalidade Modalidade

regente 1 | horaria Ano - Ano : Ano :
de ensino de ensino de ensino
Aurora 40h 40 Remoto 50 Remotg/ 50 Presencial

presencial

Bianca 40h 50 Remoto 40 pljtaesr;]r?;(i)elll 40 Presencial
catia | 4on 50 | Teletrabalho |  5° TE'S;;?;'QIO’ 50 | Presencial
Dulce 20h 50 Teletrabalho 50 T;Isatsrsgsilglm 50 Presencial
Erica 20h 5° Teletrabalho 5° Tlf)lreetsl,r;??ilglo 5° Presencial

FONTE: A autora (2023)

As professoras participantes desta pesquisa sdo docentes que trabalham na rede
municipal de ensino ha mais de quinze anos e, no geral, lecionam na referida institui¢do escolar
ha mais de cinco anos. Ademais, possuem vasta experiéncia nos anos iniciais, sobretudo com
0s 4° e 5° anos do ensino fundamental, com atuacGes que variam de 8 anos até 25 anos de efetivo
exercicio com a docéncia com essas turmas.

Nessa composicdo, todas sdo mulheres, com uma histéria de vida em comum — sdo
professoras. Cada qual com suas especificidades e particularidades, tanto na vida pessoal,
quanto na profissional, e o fato de trabalharmos por muitos anos na mesma institui¢éo escolar,
seja como colegas de trabalho, ou como gestora desse grupo de docentes, acabamos de uma
forma ou outra conhecendo e até participando um pouco da histdria de vida de cada uma delas,
assim, como elas da minha.

Haja vista que, no processo da interacédo discursiva, as palavras tém significado, pois ao

tomar parte do didlogo, “permite a troca de experiéncias entre as pessoas [...], estabelecendo a
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interacdo com o outro pelo fato de compartilharem conhecimentos, valores, sentidos, seu modo
de ser e pensar” (KRAEMER, LUNARDELLI; COSTA-HUBES, 2020, p. 76), nesses dizeres,
contextualizamos os participes desta pesquisa:

A professora Aurora é mae, esposa, dotada de empatia, carisma e muito profissionalismo
na docéncia, sendo, inclusive, madrinha de batismo de alunos, o que pude presenciar enquanto
coordenadora da sua turma. A Professora Bianca é uma profissional que enfrenta um quadro
instavel de satde, mas se desdobra entre os cuidados dos afazeres domeésticos e os cuidados
com a mae ja idosa. Em meio de tudo isso, leciona oito horas por dia, encantando a todos com
sua disposicdo e com sua criatividade ao trabalho docente. Sobre a professora Catia, mulher
mantenedora do seu proprio sustento, batalhadora, guerreira, mée solo que ndo mede esforco
na criacdo do seu filho, ha vinte e cinco anos estd no chdo da sala de aula. A professora Dulce,
com uma filha pequena, iniciou a graduacdo de Pedagogia e, no periodo de sua formacéo, foi
estagiaria na instituicdo em que leciona e ha dezesseis esta em efetivo exercicio na docéncia,
especialmente com os quintos anos. Em relagdo & professora Erica, é mae, musicista, leciona
em duas escolas, em municipios distintos (Foz do Iguacu e Santa Terezinha) e atua com 0s
quintos anos ha doze anos.

Assim, apés a breve apresentacdo acerca das participantes envolvidas neste estudo,

apresentamos um quadro explicativo das etapas da pesquisa:

QUADRO 2: Etapas da pesquisa
Etapa Procedimento Objetivos Capitulo

Objetivo especifico 1:
1. Realizar revisdo bibliografica sobre o ensino de | Capitulo
lingua portuguesa no ensino fundamental | (anos 2
iniciais).

Etapa 1 Revisdo bibliogréfica

Objetivo especifico 2:
2. Analisar os documentos oficiais, os Decretos
Municipais e as Instru¢des Normativas da SMED, | Capitulo
que definiram medidas e orientagdes as 3
instituicdes educacionais para o enfrentamento da
pandemia decorrente da Covid-19.

Etapa 2 Anélise documental

Obijetivo especifico 3:

Aplicacdo do e B .
questionario e entrevista | 3- Descrever e discutir as percepgdes e os desafios
Etapa 3 semiestruturada vivenciados pelos professores do 4° e 5% anos, a | Capitulo
respeito das modalidades presencial/remoto, 4

Observacao participante

. remoto/hibrido e hibrido/presencial, concernentes
Analise dos dados P

as praticas discursivas de lingua portuguesa.
FONTE: A autora (2023)
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Ademais, tendo em vista o fato de que esta pesquisa envolveu seres humanos, através
do contato com os participantes por meio de questionarios e entrevistas, apos a elaboracéo do
questionario e da entrevista por parte da pesquisadora, foi submetido ao Comité de Etica da
Universidade Estadual do Oeste do Parand. Somente com o parecer favoravel do Comité de
Etica, efetivamos a aplicacdo dos instrumentos de geracdo de dados, os participantes da
pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Também asseguramos a
privacidade dos participantes, tendo as identidades e os dados pessoais fornecidos ao estudo

associados com pseuddnimos.

1.3 OS FIOS CONDUTORES DE ANALISE

Por fim, trataremos dos fios condutores de andlise da pesquisa — pautada na
compreensdo tedrica e metodologica do arcabouco tedrico do Circulo de Bakhtin. Para
Voldchinov!’ (2021) e o Circulo de Bakhtin, a realidade fundamental da lingua é a interagio
discursiva, pois a lingua ndo é um sistema abstrato de formas linguisticas, isolada dos
enunciados do falante, mas o acontecimento social da interagéo discursiva que ocorre por meio
de varios enunciados (VOLOCHINOV, 2021, p. 218- 219 grifos do autor).

A partir dessa compreensdo e considerando os pressupostos da filosofia bakhtiniana,
Costa-Hibes (2017) explica que, se queremos estudar a linguagem e sua manifestacao real e
concreta, precisamos, antes de tudo, considerar o sujeito, o contexto e seu discurso: o lugar, 0
momento histdrico de producdo, os interlocutores, as motivagdes, o0s interesses, 0s valores etc.
Dado que o sujeito planeja, projeta, organiza e expressa-se por meio do discurso que possibilita
seu contato com o mundo, de modo que “é nessas manifestacfes que o sujeito, segundo Bakhtin,
se auto revela, sempre motivado pela situacio de interagdo que o envolve” (COSTA-HUBES,
2017, p. 553).

Nesse sentido, para a filosofia das ciéncias humanas, Bakhtin (2016) especifica que toda
teoria tem um objeto de estudo e, nesse caso, 0 objeto de estudo das ciéncias humanas € o
homem social que se expressa por meio de textos, o texto como enunciado, “um enunciado
voltado para o tripe pergunta-resposta-pergunta do outro” [...] 0 qual ““o texto é enfocado como

um organismo Vivo e um dialogo entre os sujeitos que o articulam” [...] (BAKHTIN, 2016, p.

17 Nesta pesquisa, utilizamos a grafia correspondente ao nome do filésofo russo inscrita na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, traduzida pela Editora 34, no ano de 2021.
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165). Em virtude disso, devem ser considerados 0s pressupostos da pesquisa em ciéncias

humanas, quando

[...] estamos interessados na especificidade dos pensamentos, sentidos, e
significados dos outros, etc., realizados e dados ao pesquisador apenas sob a
forma de texto. Independentemente de quais sejam 0s objetivos de uma
pesquisa, s6 o texto pode ser o ponto de partida. (BAKHTIN, 2016, p. 72,
grifo do autor)

Além disso, para Bakhtin (2016, p. 71 grifos do autor): “O texto é a realidade imediata
(realidade do pensamento e das vivéncias)”, a Unica que pode provir essas disciplinas e esse
pensamento, assim, 0 homem ndo pode ser estudado fora do texto. Logo, todo texto-enunciado
tem um falante, que revela sua inten¢do ao outro de forma Unica, individual e singular. Ruiz
(2017) aclara que, para Bakhtin, os enunciados materializam os discursos, concebidos como
um conjunto de relagdes de sentido que estdo impregnados de relagdes dialdgicas, ou seja, “é
preciso estabelecer com a palavra de outrem [...] relacbes que geram significacdo
responsivamente a partir do encontro de posi¢des avaliativas” (FARACO, 2009, p. 66).

O Circulo de Bakhtin considera, ainda, que os discursos sdo constituidos por relagdes
dialdgicas, ideoldgicas e valorativas. Nesse sentido, propuseram diretrizes metodoldgicas na
analise do estudo da lingua(gem): o método socioldgico para os estudos nas ciéncias humanas
— uma concepcao dialdgica da linguagem, “porque 0s sujeitos ao se anunciarem, [...] estéo
situados em contextos socioideoldgicos definidos, e 0 uso da lingua é inseparavel dessa situagdo
concreta de uso, dos seus falantes e dos valores ideologicos” (RUIZ, 2017, p. 43).

Dessa forma, qualquer corrente de estudo que desconheca a natureza do enunciado dos
diversos géneros do discurso em qualquer campo da investigacdo linguistica debilita as relac6es
da lingua com a vida, redundando em mero formalismo e abstracéo, deformando a historicidade
da investigagcdo. (BAKHTIN, 2016).

Na égide dessa orientacdo, os estudiosos brasileiros dos conceitos-chave do Circulo de
Bakhtin conceituam o método Analise Dialdgica do Discurso (ADD), de modo que, nesta
dissertacdo, estamos inspiradas pela ADD, porém, utilizamos o termo geral — Estudos
Dial6gicos da Linguagem —, haja vista que o fil6sofo russo dedicava-se ndo apenas a linguistica,
com questdes l6gicas como Saussure’®, mas também & questdo do enunciado e do discurso e,
sobretudo, as relac@es dialdgicas (SOBRAL; PAULA; FRANCO, 2020).

18 Costa-Hiibes et al. (2019) explicam que 0s estudos saussureanos vieram contrapor o viés subjetivista idealista —
a concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento — a qual compreendia que 0 pensamento do individuo
se organizava de forma logica, a comunicacéo partia do interior da mente para o exterior social, desconsiderando
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Nessa premissa, Costa-Hibes (2017) reafirma o exposto pelos autores que se apoiam
em Bakhtin, considerando a realidade circundante do sujeito e de seu discurso manifestado no
texto-enunciado que é produzido por ele. Com o exposto, Corréa da Rosa et al (2015, p. 146)

anunciam, em consonancia com Bakhtin e VVoléchinov:

Esses textos-enunciados, por sua vez, sdo construidos na/para interagdo, no
didlogo com outros textos -enunciado, uma vez que organizamos NOSSO
discurso tomando como referéncia o que ja foi dito em outras situagdes. E
nessa inter-relacdo entre o0s textos-enunciado que sustenta o principio
dialdgicol...]

Assim, analisamos, nesta pesquisa, Nndo apenas 0 processo e 0 produto do texto dos
documentos aqui estudados, os discursos dos professores e os falantes desta pesquisa, mas o
contexto em situacgdes concretas de interacéo e significacdo dos textos-enunciados por meio dos
didlogos com outros textos-enunciados, no caso, as multiplas vozes que circundam esta

dissertacdo. Nesse excerto, respaldamo-nos nos dizeres de Lunardelli (2020):

Estamos em busca do dialogo... do didlogo efetivo sobre os géneros
discursivos [...] efetivo néo significa pacifico nem definitivo, porque o dialogo
ndo remete apenas o acordo; o didlogo que evidenciamos é bakhtiniano, em
que ha palavras e contrapalavras, embate, tensdo, movimento e acdo.
(LUNARDELLLI, 2020, p. 17)

Por conseguinte, o estudo da préatica da lingua(gem), expresso em Marxismo e Filosofia
da Linguagem (VOLOCHINOV, 2021) propde trés etapas em ordem metodologicamente da

analise sociolodgica da lingua:

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as condicGes
concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em
relacdo a estreita com a interacdo da qual sdo parte, isto &, os géneros
discursivos verbais determinados pela interacdo discursiva na vida e na
criagdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua
concepcdo linguistica habitual. (VOLOCHINOV, 2021, p. 220)

as relacdes dialGgicas sociais e historicas inerentes ao processo de interacdo entre os sujeitos. Segundo Saussure,
a lingua deveria ser estudada em fungdo de sua estrutura social, “a estrutura organizacional da lingua escrita e nao
da fala, tendo em vista que considera a fala como ato individual e, portanto, ndo deve ser engessada dentro de um
sistema linguistico” (COSTA-HUBES et al., 2019, p. 72). Logo, essa concepgdo de linguagem foi denominada,
por Volochinov, como objetivismo abstrato, por ndo considerar em seu contexto de uso, as relagbes concretas da
lingua(gem). Assim, posteriormente, Geraldi renomeia essa classificagdo como: expressdo do pensamento
(Subjetivismo idealista) e instrumento de comunicagio (Objetivismo abstrato) (COSTA-HUBES, 2019).
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Com base nesse excerto, os estudos da forma da lingua so se efetivam se fundamentados
na analise do enunciado, concebido como um fenémeno real da linguagem e como uma
estrutura socioideoldgica. Com esse entendimento, Acosta Pereira e Costa-Hubes (2021a, p.

120) propdem uma analise da lingua(gem) que considere:

a. O estudo da lingua viva, da lingua como discurso, da lingua como interacao
social; b. O estudo da lingua sob o &mbito da enunciacéo; ¢. O estudo do
enunciado como unidade concreta e real da lingua em uso; d. O estudo da
lingua a luz do imbricamento entre relacdes légicas e dialdgicas; e. O estudo
da lingua responsivo a sua orientacdo social; f. O estudo da lingua que analise
aspectos da entonacdo expressiva, da selecdo e da disposicdo dos elementos
formais linguisticos no interior da enunciacdo; g. O estudo da lingua
engendrado na relacdo entre gramatica e estilistica.

Ademais, essa orientacdo é retomada na obra de Bakhtin (2016), intitulada “Os Géneros
do Discurso”, quando aponta os trés elementos constituintes para o estudo do género discursivo,
como: “[...] o conteudo tematico, o estilo, a construcdo composicional — “integram como
inseparaveis a totalidade do enunciado e sdo determinados em iguais proporgdes pela
especificidade de um campo definido da comunicacao” (BAKHTIN. 2016, p. 159).

No percurso tedrico-metodoldgico, o ponto de partida é o estudo do texto-enunciado
que, segundo Acosta Pereira e Costa-Hibes (2021), s6 pode ser compreendido na medida em
que forem considerados ndo sé o contexto extraverbal, ou seja, 0 contexto de producdo, mas
também os elementos verbovisuais, visto que somente a anélise dos termos verbovisuais por si
s0O torna-se insuficiente, pois ele depende do contexto extraverbal para significar.

Embora “ndo ha categorias a priori, aplicaveis de forma mecénica a texto e discursos,
com a finalidade de compreender formas de producéo de sentido num dado discurso, numa dada
obra, num dado texto” (BRAIT, 2021, p. 14). Franco, Acosta Pereira e Costa-Hibes (2019)
apresentam o percurso analitico sob o viés metodolégico do paradigma dos estudos dialdgicos,
o0 qual orienta a pesquisa, na perspectiva de compreender o sujeito falante, conforme demonstra

a figura, exposta a pagina seguinte:
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FIGURA 1: Percurso metodolégico

| 1-Dimensio extraverbal | 2-Dimens3o verbo-visual

«Cronotopo *Géneros discursivos e seus elementos

«Esfera de atividade humana constituintes que organizam

+Situacdo de interagio materialmente o enunciado

-ideologia +Contetdo tematico

*Valorages *Estilo - -

«Relacdes dialdgicas «Construcdo ~ composicional:  andlise
linguistica/semiotica

FONTE: Franco, et al. (2019, p. 288), adaptada pela autora.

Sob esse panorama, Franco et al. (2019) apresentam conceitos fundamentais, ou seja,
os fios condutores das obras do Circulo de Bakhtin para os estudos dialégicos da linguagem,
tais como: discurso, enunciado, relacdes dialdgicas, ideologia, valoracdo e cronotopo.
Trazemos uma breve explanacéo desses conceitos fundacionais. Franco et al. (2019) afirmam
que, para o Circulo de Bakhtin, o discurso é concebido como lingua viva, concreta, a lingua que
medeia as situacdes de interacdo, de modo que os discursos sdo desenvolvidos por meio das
relacdes dialogicas definidas pelo marco espago-temporal, que se materializa na forma de
enunciado. As relacdes dialdgicas, no entendimento dos autores, sdo relacdes semantico-
ideologicas valorativas, caracterizadas como rela¢fes de sentido que se constituem por meio do
dialogo com outros discursos, tal que o discurso é sempre entrelacado por relacdes dialdgicas.

Acerca do conceito bakhtiniano de cronotopo, entendemos que o discurso é engendrado
por relacdes dialdgicas, ancorado por um tempo e um espaco (FRANCO et al., 2019). E € nesse
recorte de tempo-espaco de interacdo, de acontecimentos que situamos esta pesquisa: O
acontecimento do contexto pandémico na esfera educacional. Nesse sentido, Rohling (2020)

traz a definicio de cronotopo expressa por Bakhtin®®:

ainterligacdo essencial das relacfes de tempo, em que pese a inseparabilidade
do espaco e tempo. Nessa relacdo, ha um processo de assimila¢do do tempo e
do espaco histéricos reais do homem histérico e real que neles se revela, e
nesse processo transcorre de modo complexo e descontinuo [...].

Em conformidade com o excerto e as discussdes de Bakhtin, retomados por Oliveira e

Acosta Pereira (2022), a interacdo ocorre em inumeras esferas e nas mais diversas situacdes, de

19 O texto de Bakhtin estudado por Rohling: BAKHTIN, M. M. Teoria do romance I1: As formas do tempo e do
cronotopo. Traducdo por Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2018 [1975].
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modo que cada situacdo vivenciada, cada enunciado é unico e irrepetivel. Isso significa que as
relacdes de tempo e espagos também o serdo e, consequentemente, as situacdes de interacao
ressignificam-se, assim como as relagdes espago-temporais.

Franco et al. (2019) afirmam que, nos escritos do Circulo, sem signo nédo ha ideologia,
pois todo signo é ideoldgico por natureza e traz um valor social, possibilitando compreender,
apreender e avaliar a realidade social e suas multiplas nuances. Em relacdo a valoragdo ou
avaliacéo social, os enunciados tém sempre uma dimensao avaliativa, expressa sempre em um
posicionamento constitutivo de sentidos. Para Volochinov (2021, p. 98, grifos do autor), “a
palavra é o fendmeno ideoldgico par excellence”, pois faz a ligacdo do eu com o outro; por
intermédio da palavra, constituo a mim mesmo a partir do ponto de vista do outro e, por fim, o
entendimento da coletividade.

A partir dessa compreensdo, nesta pesquisa, 0 enfoque serd em relagcdo aos conceitos
bakhtinianos de: i) cronotopo, pois diz respeito ao cronotopo pandémico; ii) textos-enunciados
estudados, nas suas duas dimens@es: o extraverbal e verbovisual; e iii) géneros discursivos,
importantes para o processo de ensino das praticas discursivas em LP.

Assim sendo, no capitulo seguinte, trataremos dos textos-enunciados dos documentos
educacionais vigentes que abordam a area de Linguagem, especificamente do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa no ensino fundamental 1, nas seguintes esferas: federal,

estadual e municipal.
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2. ALINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Neste capitulo, discorremos de forma breve sobre o percurso da educagdo basica no
contexto do ensino fundamental, as especificidades, as etapas e os objetivos do 1° ao 5° ano —
sobretudo, com enfoque nos 4° e 5° anos do ensino fundamental | —anos iniciais, etapa de ensino
desta investigacéo. Para isso, abordamos os documentos educacionais vigentes que tratam da
area de Linguagem, especificamente do Componente Curricular de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental I, nas seguintes esferas:

)} em nivel federal: o documento parametrizador dos direitos e objetivos de

aprendizagem ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

i) em nivel estadual — o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
OrientacGes, segue 0 mesmo principio parametrizador do governo federal, que
orienta as escolas na elaboragdo das propostas pedagogicas de modo que
assegurem os direitos e objetivos a todos 0s estudantes paranaenses;

iii) e, por ultimo, em nivel regional: a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) —
Ensino Fundamental (anos iniciais) da Rede Publica Municipal — Regido da
AMOP atende os mesmos principios dos documentos normativos anteriores e
visa atender as necessidades pedagogicas dos municipios que compdem a
referida regiéo.

Por conseguinte, na se¢do sobre o trabalho com as préticas discursivas no ensino de
Lingua Portuguesa (doravante LP), explicitamos a concepcdo dialdgica da linguagem e a
concepcao interacionista. Logo em seguida, abordamos as praticas discursivas: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semiotica (que envolve

conhecimentos linguisticos) e, por ultimo, a insercdo dos géneros discursivos nessas préaticas.

2.1 NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA: UM BREVE PERCURSO DO ENSINO
FUNDAMENTAL | E SUAS ESPECIFICIDADES

A educacéo brasileira tem passado por transformacdes intensas nas Ultimas décadas,
sobretudo, no que diz respeito a qualidade do ensino educacional e a elaboracdo dos
documentos oficiais normativos que regulamentam o ensino na educagdo bésica. A

Constituicdo Federal de 1988 inaugurou uma nova fase doutrinaria, estabelecendo principios
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relevantes, conforme especifica o Art. 205: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 2022, p. 115).

Com o intuito de assegurar e garantir os direitos adquiridos por meio da Legislacdo
Constitucional de 1988, deu-se a criacdo do Estatuto da Crianca e ao Adolescente (ECA), em
13 de julho de 1990, por meio da Lei Federal n°® 8069. O ECA estabeleceu, em seu Art. 2, a
definicdo para o termo crianca: considera-se a pessoa até doze anos de idade incompletos,
enguanto adolescente é aquele entre doze e dezoito anos idade (BRASIL, 2010).

Assim, tanto a Lei Federal de 1988 quanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente
reafirmam a responsabilidade de todos os segmentos da sociedade em assegurar os direitos
vigentes pela lei brasileira, com o fiel propésito de amparar e preservar quaisquer
arbitrariedades que possam prejudicar a crianca ou o adolescente, seja nos aspectos sociais,
afetivos ou cognitivos. Tais segmentos devem, sobretudo, proporcionar um processo
educacional de qualidade, visto que as experiéncias vivenciadas, nesse periodo, pelas criangas
sdo cientificamente reconhecidas por afetar profundamente o desenvolvimento fisico, mental,
social e emocional (24/08 — DIA DA INFANCIA)%.

Nessa perspectiva, para Siécola (2018), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) n° 9394 promulgada em 20 de dezembro de 1996, é considerada como a
normativa que regulamenta e preconiza os principios norteadores do ordenamento educacional
geral de toda a educacéo brasileira. Ao mesmo tempo, a LDBEN n° 9394/1996 veio consolidar
e ampliar o dever do poder publico com a educacdo basica, principalmente com o ensino
fundamental, de modo a propiciar a todas as pessoas formacao bésica para o exercicio da

cidadania, assim como condicdes de aprendizagem na escola, conforme consta no art. 32:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
0 pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2020a, p. 24)

20 Disponivel em <https://bvsms.saude.gov.br/24-8-dia-da-infancia-2/>. Acesso em out. de 2022.
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Entretanto, segundo preconiza Siécola (2018), desde a promulgacéo da Lei n°. 9394/96,
a LDBEN reconfigurou o sistema educacional do pais em dois niveis de ensino: a Educacéo
Basica e 0 Ensino Superior. A Educacdo Basica?, atualmente, abrange trés etapas — Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Todavia, nas décadas de 1970 e 1980, a expansao de oportunidades de escolarizacdo
resultou em um nimero expressivo de estudantes matriculados na escola basica, mas com altos
indices de repeténcia e evasdo escolar no ensino fundamental. Com esses resultados agravados
em relacdo ao ensino e a aprendizagem, os indicadores fornecidos pela Secretaria de
Desenvolvimento e Avaliacdo Educacional (Sediae) do Ministério da Educacdo e do Desporto
evidenciaram a necessidade da revisdo do projeto educacional no pais, a fim de assegurar a
qualidade do ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997).

Assim, deu-se a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN),
em 1997. Sua funcdo ndo se acentuou na elaboracdo de modelo curricular homogéneo e
normativo, mas em um conjunto de proposic¢des que pudesse atender o sistema educacional dos
estados e municipios na contemplacdo das diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas
e politicas. Cabe referir que sua maior proposicao foi o processo de construgcdo da cidadania,
ou seja, fornecer subsidios para a organizacdo dos curriculos escolares, “tendo como meta 0
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos” (BRASIL, 1997, p. 13).

Segundo o que consta nos PCN, naquele momento historico, a pretensdo do documento
ndo foi resolver todos os problemas que afetavam a qualidade do ensino e da aprendizagem,
mas a busca por a¢0es para uma melhoria na qualidade da educagédo brasileira. Nesse sentido,
Lozano (2020) enfatiza que a educacdo bésica, ao englobar nove anos de ensino obrigatorio,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, significou mais tempo e mais estudantes na
escola e, dessa forma, as diferencas sociais, econdmicas e culturais tornaram-se visiveis.
Entretanto, o objetivo em assegurar o padrdo da qualidade de ensino e aprendizagem naquele
contexto historico repercutiria para o aperfeicoamento da educacao basica.

Diante desses apontamentos, a fim de cumprir com os preceitos da Constituicdo Federal
e da LDBEN, em 2013, foram criadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Basica (DCNEB), centradas “pela emergéncia da atualizagdo das politicas educacionais que

21 Conforme consta no Art. 22 da LDBEN: “A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2020a, p.18).
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consubstanciem o direito de todo o brasileiro a formacdo humana e cidada e formacéo
profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo” (BRASIL, 2013, p. 10).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica — DCNEB
(BRASIL, 2013) tém, como principio norteador, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDBEN 9394/96), que estd sob a vigéncia da Lei Suprema, a Constituicdo de 1988,
estabelecida na Resolu¢io CNE/n°2, de 7 de abril de 1998%2. Assim sendo, as “Diretrizes
Curriculares Nacionais sdo o conjunto de defini¢gdes doutrinarias sobre principios, fundamentos
e procedimento da educacdo bésica, [...] que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de
ensino na organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagogicas”.

As DCNEB esclarecem que cada etapa da educacdo basica tem sua finalidade, de modo
que os sujeitos — criangas, jovens, adolescentes e adultos em seus diferentes ciclos de
desenvolvimento — sdo ativos, social e culturalmente, porque aprendem e interagem, sdo
cidadaos de direito e deveres em construcdo, os quais, com suas diversidades, sejam elas
“fisicas, sensoriais ¢ socioemocionais, origens, etnias, género, crengas, classes sociais, contexto
sociocultural tenham a oportunidade de receber a formacdo que corresponda a idade prépria do
percurso escolar da Educacao Infantil ao Ensino Médio” (BRASIL, 2013, p. 35).

Enfatiza-se, ainda, na legislacédo, que os objetivos definidos da Educacédo Infantil sejam
articulados de forma continuada nas etapas do ensino fundamental I e 11, de tal modo que os
aspectos supracitados se tornem priorizados na formacdo do sujeito e que Sejam
complementados com ag¢des da familia e da comunidade. Por conseguinte, a educacao basica
deve ser obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, conforme propGe a
emenda Constitucional n® 59/2009 (BRASIL, 2009, p. 8). Nesse sentido, a educacdo basica é
dividida em trés etapas:

(i) a Educacao Infantil — creche para as criancas de zero (0) até 3 (trés) anos de idade e
preé-escolas para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos;

(if) Ensino Fundamental — abrange a faixa etaria dos estudantes dos 6 (seis) aos 14
(quatorze) anos de idade e estende-se, também, a todos os que, na idade propria, ndo tiveram
condic@es de frequenté-lo. Sua matricula é obrigatoria nos casos em que a crianga tenha 6 (seis)
anos de idade completos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, conforme
consta no artigo 32 da LDBEN;

22 Resolugdo CNE/n°2, de 7 de abril de 1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-
educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/13204-resolucao-ceb-1998>.  Acesso
em jul. de 2020.
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(iii) Ensino Médio — do 1° ao 3° ano, duracao de trés anos consecutivos, para estudantes
a partir dos 15 (quinze) aos 17 (dezessete) anos, como preparacdo para a conclusao do processo
formativo da educacéo basica, de acordo com o art. 35 da LDBEN.

Por sua vez, o ensino fundamental tem duracdo de nove anos e é subdividido em anos
iniciais e anos finais, da seguinte maneira:

(i) anos iniciais — refere-se as turmas do 1° ao 5° ano, abrange as criancas de 6 (seis) a
10 (dez) anos de idade;

(ii) anos finais — refere-se as turmas do 6° ano ao 9° ano, abrange as criangas de onze
aos quatorze anos de idade.

A implementacédo do ensino fundamental com duracdo de nove anos foi introduzida de
forma gradativa, a partir de 2006, por meio da Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro?. Naquele
momento, foi concedido um prazo para que os sistemas de ensino pudessem realizar as
adequacdes necessarias e, dessa forma, sua real efetivacdo ocorresse até 2009. A partir do ano
de 2010, o ensino fundamental de 9 (nove) anos deve ser assegurado a todos, respeitando a
carga horéria anual de, no minimo, 800 (oitocentas) horas reldgio e 200 (duzentos) dias letivos
de efetivo trabalho escolar.

Posto isso, 0 Plano Nacional de Educagio® (PNE), aprovado pela Lei n°. 13.005 de
2014, tem, como objetivo central, definir metas e estratégias de implementacdo, a fim de [...]
“induzir e articular os entes federados na elaboracao de politicas publicas capazes de melhorar,
de forma equitativa e democrética, 0 acesso e a qualidade da educacdo brasileira” (BRASIL,

2015, p.14), em todos os niveis e modalidades de ensino. Portanto,

[..] é demandada no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
particularmente em sua Meta 7, Estratégia 7.2, que prevé, até o final da
vigéncia do Plano, assegurar gue todos os estudantes do ensino fundamental e
do ensino médio tenham alcangado nivel suficiente de aprendizado em relagéo
aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de
estudo, e 80%, pelo menos, o nivel desejavel. (BOF, 2022, p. 13)

A partir disso, em 2015, iniciou-se 0 processo de construcdo da Base Nacional Comum

Curricular (doravante BNCC), com a finalidade de oferecer aos estados e municipios um

23 Alltera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases de educagao nacional, dispondo sobre a duragéo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111274.htm >. Acesso em abr. de 2022.

24 0 Plano Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia entre 2014 e 2024, é um documento que define as 20 metas
para a educagdo, constituindo “uma referéncia para a construgdo e acompanhamento dos planos de educacdo
estaduais e municipais, 0 que o caracteriza como uma politica orientadora para agfes governamentais em todos 0s
niveis federativos e impde ao seu acompanhamento um alto grau de complexidade” (BRASIL, 2015, p. 11).
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principio organizador de seus Curriculos, indicando “as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica” (BONINI; COSTA-
HUBES; 2019, p.18, grifos dos autores).

No entanto, segundo Aguiar (2018, p. 14), em sua analise de mérito quanto a construcao
da BNCC?, a metodologia foi denominada como participativa pelo MEC, mas, naquele
contexto historico, privilegiou especialistas e subalternizou “o didlogo com as comunidades
educacionais e escolares, em um modelo centralizador de tomada de decisdes, quanto nos seus
consensos e dissensos que ndo foram suficientemente e pedagogicamente tratados como requer
a matéria”.

A autora supracitada explica ainda que, com a derrubada do governo constitucional, por
meio do impeachment da Presidenta Dilma Rousseff em 2016, o MEC ficou sob nova geréncia,
evidenciando “que seriam tomadas medidas de politicas que, no limite, apresentam um forte
viés privatista favorecendo interesses do mercado e, ndo nos objetivos da gestdo democratica”
(AGUIAR, 2018, p. 08).

O fato € que o MEC definiu quais contribui¢des seriam acolhidas para a “terceira
versdo” do documento basilar, por meio da formalizagdo de um Grupo Gestor, apresentada ao
CNE para andlise e aprovagdo. Tanto ¢ que, “no CNE, formou-se um polo de resisténcia que,
mesmo minoritario, tentou fazer um contraponto a verticalizacao politica do MEC e aqueles
objetivos que ndo se enquadram na perspectiva da gestdo democratica”. (AGUIAR;

DOURADO, 2018, p. 07). Nas palavras dos autores,

25 De acordo com Aguiar (2018), em 2015, para a preparagdo da BNCC, cerca de 120 (cento e vinte) profissionais
da educacdo, entre eles professores da Educacdo Basica e da Educagdo Superior de diferentes areas do
conhecimento, foram convidados pelo MEC para elaborar o documento base que resultou na “primeira versao™:
“Essa versdo foi colocada em consulta publica, por meio de internet, entre outubro de 2015 e margo de 2016.
Segundo dados do MEC, houve mais de 12 milhdes de contribui¢Bes ao texto, com a participacao de cerca de 300
mil pessoas e instituicdes. Contou, também, com pareceres de especialistas brasileiros e estrangeiros, associacoes
cientificas e membros da comunidade académica. As contribui¢cBes foram sistematizadas por profissionais da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), e subsidiaram
0 MEC na elaboragdo da “segunda versdo”. Em maio de 2016, a “segunda versao” do documento da BNCC foi
disponibilizada e submetida a discussdo por cerca de 9 mil educadores em semindrios realizados pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo
(Consed), em todo o pais, entre junho e agosto do mesmo ano. A metodologia de andlise do documento foi
efetivada por meio de discussdes em salas especificas, por areas de estudo/componentes curriculares, e coordenada
por moderadores que, em sua maioria, apresentavam slides com objetivos e conteldos e 0s participantes optavam
por uma das seguintes alternativas: concordo, discordo totalmente ou discordo parcialmente e indicavam propostas
de alteracao, se fosse 0 caso. O Consed e a Undime elaboraram um relatério com as contribuiges advindas dos
seminarios e 0 encaminharam para 0 Comité Gestor do MEC. Importante observar que o Comité Gestor foi o
responsavel pelas defini¢Oes e diretrizes que orientaram a revisdo da “segunda versdo” e que deu origem a “terceira
versdo”, encaminhada ao CNE, em abril de 2017, focalizando a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental, sem a
devida argumentag&o sobre o ndo atendimento legal ao excluir, dessa versdo, o Ensino Médio” (AGUIAR, 2018,
p. 11).
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Ao secundarizar a articulacdo federativa, a institucionalizacdo do Sistema
Nacional de Educacdo dada & concepgdo restrita de educacdo e curriculo,
centrada nas competéncias e habilidades, que estrutura a BNCC, direcionada
para a educacéo infantil e ensino fundamental, se contrap8e a uma concepcao
critica de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, neste
contexto, ao PNE. (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 07)

Portanto, a BNCC configurou-se como uma contrarreforma da Educagdo Bésica
conduzida no governo de Michel Temer, uma agdo de desmonte das conquistas democréticas e
populares, conquistadas nas ultimas décadas, especialmente em relacéo ao direito a educacéo e
as politicas educacionais (AGUIAR, 2018).

Posto isso, 0 Ministro da Educacdo, José Mendonca Bezerra Filho, aprovou, em
dezembro de 2017, a BNCC, de carater normativo, em duas partes — a Educacgéo Infantil e o
Ensino Fundamental e, posteriormente, em 2018, a versdo completa do sistema béasico de
educacdo, o Ensino Médio, que foi aprovada pelo Ministro da Educacéo, Rossieli Soares.

Desse modo, o documento da BNCC indica os direitos de aprendizagem essenciais em
dez (10) competéncias gerais®, que orientam o desenvolvimento escolar das
criangas/estudantes nas trés etapas da Educacdo Bésica — Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio.

Além disso, podemos observar que os direitos e objetivos sdo comuns ao longo das
etapas da Educacdo Basica, contudo, sabemos que cada regido do pais tem suas especificidades
e os curriculos devem contemplar a realidade social e cultural de cada local. Nesse sentido,

Bonini e Costa-Hubes (2019) explicam:

[...] a Base é uma referéncia obrigatoria, mas ndo é o curriculo. Seu papel esta
justamente o de orientar a revisao e a elaboragdo dos curriculos nos estados e
municipios. [...] estabelece os objetivos que se espera que o0s estudantes
venham a atingir, enquanto o curriculo define como alcancar seus objetivos.
De maneira simples, é possivel afirmar que a Base indica o destino onde se
quer chegar. O curriculo traca o caminho. As redes de ensino tém “autonomia”
para elaborar ou adequar seus curriculos, desde que estejam de acordo com 0s
estabelecidos na Base — assim como as escolas tém a prerrogativa de
contextualiz-los e adapta-los a seus projetos politicos e pedagdgicos.
(BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 33)

Diante do exposto, compreendemos que cada estado deve considerar a realidade

educacional e elaborar seus curriculos, tendo, como pressuposto, o principio legal da educacéo,

% Destacamos que as competéncias gerais, propostas para as trés etapas da educagdo basica: Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, estdo descritas no documento da Base Nacional Comum Curricular (2018,
p. 09). Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> . Acesso em jun. de 2022.
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a LDBEN 9394/96, que prioriza um ensino de qualidade, igualdade e equidade para todos,
considerando as diferencas dos estudantes para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. Esse fato fez necessaria a elaboracdo do Referencial Curricular do
Parana: principios, direitos e orientacGes, considerando as caracteristicas regionais, sociais e
educacionais do estado do Parana (PARANA, 2019a).

Assim sendo, o ensino fundamental | — anos iniciais, etapa considerada, como a propria
nomenclatura j& define, fundamental, contempla o processo de escolariza¢do das criangas do 1°
ao 5° ano, a partir da faixa etaria de seis a dez anos de idade. Em observancia, nessa etapa da
educacao basica, as criangas estdo passando “por uma série de mudancas relacionadas a
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros” (BRASIL, 2018, p. 55).

Portanto:

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de
suas vivéncias mais imediatas (...) com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensao, o que se da pela mobilizagéo de
operacBes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para
apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar. (BRASIL, 2018, p.
58)

Com base nessa afirmacdo, o trabalho pedagdgico do docente deve ser organizado na
continuidade de aprendizagem entre uma etapa e outra, com énfase nas peculiaridades de cada
uma delas, sobretudo, na transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Cury
(2008, p. 295) exemplifica que (...) “a educac¢ao infantil é a raiz da educag@o basica, o ensino
fundamental € o seu tronco e o ensino médio € seu acabamento”. Em virtude disso, atribui-se
aos Anos Iniciais “o papel de cerne desse tronco, por ser a fase da escolarizagdo que atua como
sustentacdo e suporte ao desenvolvimento das demais fases ou etapas da vida académica do
estudante” (VIANA; NASCIMENTO, 2020, p. 83).

Apesar dessa compreensdo, observamos que o documento basilar para o ensino de

Lingua Portuguesa traz orientagdes tedrico-metodoldgicas de forma breve:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e
pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criancas [...]. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e os interesses pela vida social, o que Ihes possibilita
lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos
entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e
com o ambiente. (BRASIL, 2018, p. 57, grifo nosso)
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E possivel verificar que se trata de uma orientagdo didatico-metodoldgica geral aos
objetos de conhecimento voltados ao periodo da alfabetizacdo, ao qual sucede para os demais

anos, sem uma abordagem especifica ao 4° e 5° ano do ensino fundamental 1, segundo a BNCC:

[...] os processos de alfabetizagdo e ortografizagdo terdo impacto nos textos
em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producéo
compartilhadas com o docente e 0s colegas, ainda assim, 0s géneros propostos
para leitura/escuta e producédo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros
anos iniciais, serdo mais simples, [...] do mesmo modo, 0s conhecimentos e a
analise linguistica e multissemidtica avancardo em outros aspectos
notacionais da escrita, como pontuacao e acentuacao e introducdo das classes
morfoldgicas de palavras a partir do 3° ano. (BRASIL, 2018, p. 93)

Por conseguinte, o Referencial Curricular do Parana (2019a) traz as mesmas orientages
quanto as especificidades dos Anos Iniciais na area de linguagem — Lingua Portuguesa para 0s
anos iniciais — acerca dos pressupostos dos objetivos de aprendizagem do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa. Repete, neste caso, que “os eixos de integracdo devem ser
considerados em situagOes enunciativas concretas pelos campos de atuacdo/esferas de

circulacao” (20193, p. 208). Desse modo, os eixos de integracao:

Oralidade, Analise Linguistica/Semi6tica, Leitura/Escuta e Producdo de
Textos/Escrita devem estar articulados a fim de que, particularmente nos dois
primeiros anos, haja a sistematizacdo da alfabetizacdo e os conhecimentos
linguisticos sejam desenvolvidos nos trés anos seguintes, por meio da
progressiva analise do funcionamento da lingua. A medida que se amplia esse
conhecimento, expande-se 0 letramento, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura de textos de nivel de complexidade
crescente, bem como ampliam-se as estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros discursivos. (PARANA, 2019a, p. 158)

Assim, segundo a proposicao do referido documento, nos dois primeiros anos do ensino
fundamental |, o foco da acéo efetiva pedagodgica do professor deve ser centralizado no processo
da alfabetizacdo com o desenvolvimento de préticas diversificadas de letramento e a
ortografizacao, o que se estende do 1° ao 5° ano. Para 0 3° ano, seguem-se 0s mesmos objetivos
dos dois anos anteriores e a efetivacdo plena do processo de alfabetizacdo, bem como a
sistematizacdo da compreensdo leitora, a escrita de textos com a complexidade adequada a faixa
etaria, além de outros aspectos concernentes as praticas discursivas.

Ademais, quanto ao 4° ano, é estipulado para criancas de nove anos de idade, visando

ao desenvolvimento do aluno, ao aprimoramento e a consolidagdo dos conhecimentos
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adquiridos na area da linguagem. Ja o 5° ano — a Gltima série dos anos iniciais e que esta voltada
para as criancgas de dez anos de idade — busca ampliar e aprofundar as praticas de linguagem
aprendidas ao longo do ciclo, preparando a crianga/estudante para o processo de transi¢ao, ou
seja, para o ingresso ao 6° ano — a partir dai conhecido como anos finais do ensino fundamental.

Em suma, € adotada a compreensao que, ao longo dos cinco anos, o conhecimento deve
ser construido de forma progressiva, consolidando as aprendizagens anteriores, ampliando e
intensificando gradativamente as praticas de linguagem e interacdo, valorizando as situacdes
Iudicas de aprendizagem, considerando as experiéncias vividas pelas criangas, bem como seus
interesses. Em uma perspectiva geral, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (2013, p. 39),

[...] é tarefa da escola, palco de interacOes, e, no particular, é responsabilidade
do professor, apoiado pelos demais profissionais da educacdo, criar situa¢fes
gue provoguem nos estudantes necessidade e o desejo de pesquisar e
experimentar situacfes de aprendizagem como conquista individual e
coletiva, a partir do contexto particular e local, em elo com o geral e
transnacional. (BRASIL, 2013, p. 39)

Mediante o exposto, sabemos que: [...] “Professores que lecionam nos anos iniciais do
ensino fundamental em geral sdo responsaveis pela turma o ano inteiro, atuando
majoritariamente de forma multidisciplinar” (CARVALHO, 2018 p. 122). Assim, pertence ao
docente a relevante tarefa em ministrar determinados conteudos especificos em relacdo aos
Componentes Curriculares: Matematica, Ciéncias da Natureza e, especialmente, Lingua
Portuguesa, com a intencéo de atender a um dos objetivos do ensino fundamental, segundo 0s
preceitos da LDBEN: “a formacdo basica do cidaddao, mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (BRASIL, 20203, p. 24).

Na préxima secdo, dissertamos sobre o ensino de LP do ensino fundamental | — anos
iniciais — datados nos documentos curriculares, a fim de analisar/compreender como 0s géneros
discursivos e as préaticas discursivas de LP sdo apresentados nesses documentos. Respaldamo-

nos nas leituras e discussdes criticas provindas dos autores que tratam da tematica.
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2.2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS

O ensino de Lingua Portuguesa vem passando por mudancas significativas desde a
década de 1980, devido a abertura politica resultante das manifestacbes populares,
considerando as discussdes em torno de diversos temas voltados a questdo do uso e ensino da
lingua nas escolas. Consideramos, nesse sentido, que “o ensino de Lingua Portuguesa foi
orientado durante muito tempo, por uma perspectiva gramatiqueira: “Essa compreensédo
sustentava-se no ensino das normas estruturais da lingua(gem), na arte do bem falar e do bem
escrever” (ROSSI; SOUZA, 2019, p. 70-71).

Esse tipo de ensino mostrou-se ineficiente em relacdo a questdo do ensino da leitura e
escrita no ensino fundamental. Assim constam, na parte introdutéria dos PCN, alguns dos
percalcos em garantir o trabalho com a linguagem:

Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais [...] estdo
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever.
Essa dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se
concentra a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das
duas primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar;
no segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condicdo
para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da
oitava série [...]. (BRASIL, 1997, p. 19)

Em sintese, Lanzanova et al. (2020) esclarecem que o ensino tradicional de Lingua
Portuguesa, ao invés de habilitar os brasileiros a expressarem-se em lingua portuguesa em
diferentes contextos, acabou resultando em um crescente nimero de analfabetos funcionais ou
de pessoas que ndo conseguiam interagir nas mais diversas situacdes sociocomunicativas.
Assim, segundo Geraldi (2015), os professores, insatisfeitos com os resultados do seu trabalho
em sala de aula, queriam encontrar novos caminhos para o ensino de Lingua Portuguesa.

Com o inicio do processo de redemocratizacdo no pais, muitos intelectuais
universitarios militavam para uma educagao publica de qualidade. Desse modo, “um dialogo
frutifero estava em andamento e quando as secretarias comecam a elaborar suas propostas
curriculares fazem-no contando [...] sobretudo, com a presenca de professores que precediam o
ch&o da escola” (GERALDI, 2015, p. 382).

Nesse viés, repercutiram as discussdes e producdes empreendidas pelas universidades e

pelos estudiosos em linguagem concernentes ao processo de ensino e aprendizagem da lingua
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materna?’, como foi o caso de Geraldi (1984), Ilari (1985)?, dentre outros. Comecava a
delinear-se uma nova abordagem e compreensdo sobre a concep¢do da linguagem, uma
proposta de linguagem como forma de interacdo, de modo que o texto passou a ser considerado
como unidade de ensino e aprendizagem. Essa concepcdo foi incorporada no documento
publicado em 1997 — os Parametros Curriculares Nacionais — PCN e, posteriormente, na BNCC.

Segundo as ponderacdes de Geraldi (2015, p. 384):

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma
extensdo. Desde a publicacdo desses parametros, assumimos oficialmente
uma concepcdo de linguagem: uma forma de acdo e interacdo no mundo. Essa
concep¢do é tributaria dos estudos procedentes do que se convencionou
chamar de Linguistica da Enuncia¢do (atravessada por algumas posi¢des
tedricas procedentes da Analise do Discurso). Sobretudo, o pensador que
subjaz a essas concepcBes enunciativas € Mikhail Bakhtin, de quem serdo
extraidas para os documentos oficiais suas concepgdes sobre género
discursivo.

Para Bakhtin (2016), o texto é o ponto de partida para qualquer disciplina nas ciéncias
humanas. Em consonancia com o pensador russo, Rossi e Souza (2019) asseveram que o texto
€ 0 ponto de partida e o ponto de chegada para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.
Com base nessa premissa, muito se tem discutido sobre o ensino da lingua portuguesa desde a
publicagdo dos PCN (1997), sobretudo, o ensino dos géneros discursivos.

Sendo o texto considerado o objeto norteador do ensino e aprendizagem de LP,
discorremos, neste ponto, sobre as compreensdes dadas nesses documentos oficiais, 0s PCN e
a BNCC. No caderno de Lingua Portuguesa dos PCN (1997) do ensino fundamental | — 1° e 2°

ciclos — é esclarecido que:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteido tematico, estilo e construgdo composicional. Pode se ainda afirmar
gue a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da

27 Alguns autores, como Geraldi (1984) referem-se & Lingua Portuguesa como lingua materna, porém
compreendemos que lingua materna ndo é somente a primeira lingua ou a lingua oficial em territdrio nacional: “A
Lingua Materna ou a Primeira Lingua (L1) ndo &, necessariamente, a lingua da mée, nem a primeira lingua que se
aprende. T&o pouco trata-se de apenas uma lingua. Normalmente é a lingua que aprendemos primeiro e em casa,
através dos pais, e também frequentemente a lingua da comunidade. [...] A lingua dos pais pode ndo ser a lingua
da comunidade e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo). Uma crianca
pode, portanto, adquirir uma lingua que néo é falada em casa, e ambas valem como L1” (SPINASSE, 2006, p. 05).
28 Os autores apontados sdo citados por Geraldi (2015) em sua obra O ensino de lingua portuguesa e a Base
Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587/661>. Acesso em jul. de 2022.
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acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau
de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado.
(BRASIL, 1997, p. 23)

O documento aponta as caracteristicas dos enunciados: o contetdo tematico, o estilo e
a construcdo composicional que sao oriundas das ideias bakhtinianas, embora a compreensao
dada para o género seja especificada pelo proprio documento, como familia de textos. Assim,
observamos que 0s géneros surgem no documento como um importante objeto de
aprendizagem, pois fornecem ao aluno ferramentas para agir nas mais diversas situacdes de
letramento/ préaticas sociais, porém, no decorrer do texto, o género vai agregando perspectivas
distintas em sua nogdo como: texto, género e tipo ao qual vao se sobrepondo em uma espécie
de bricolagem (BATISTA, 2018).

Nesse sentido, concordamos com Batista (2018), pois 0 documento apresenta lacunas
tedricas e/ou tratamento conceituais divergentes, ora se aproxima da concepc¢do dialdgica de
linguagem, ora das contribuicBes do interacionismo sociodiscursivo®. Pautamo-nos nas
compreensdes dos estudos de Rojo e Barbosa (2015), em relacéo aos conceitos bakhtinianos de

género do discurso. Segundo as autoras:

Assim, 0 género da forma, sim, mas a um discurso, a uma enunciagao. 1sso
porque o que interessa [...] e a significacdo/tema prenhe da ideologia e da
valoragéo, unico fim de um enunciado vivo. Por isso forma de discurso,
enunciacao. E ndo forma de texto, de enunciado. Por isso, também, depois,
géneros discursivos ou de discurso e ndo de texto/textuais. [...] O que
interessa nessa abordagem sdo os efeitos de sentido discursivos, [...]. Nado
importa tanto as formas linguisticas ou a dos textos em si, para relaciona-las
aos contextos, mas o desenvolvimento dos temas e significacGes. (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 42, grifos das autoras)

Ademais, Geraldi (2015) pondera que o género se constitui em potencial instrumento de
ensino e aprendizagem, contudo, é uma direcdo tedrico-metodolégica que nao se configura
persistente nos PCN. Esse fato, numa avaliagdo geral da BNCC, na &rea de Lingua Portuguesa,
mantém as concepcdes de linguagem e de subjetividade j& assumidas pelos PCN.

Reiteramos, pois, que 0s géneros do discurso/ discursivos e outros termos como
enunciados, interacdo estdo mais evidenciados na BNCC, em que se vinculam aos parametros
da perspectiva bakhtiniana, porém ainda prevalece a terminologia género textual como

sinonimia de género discursivo, uma concepcdo aproximada da vertente tedrica do

29 A corrente de estudos do interacionismo sociodiscursivo tem “como foco a operacionalizagdo dos mecanismos
de andlise dos géneros, busca na materialidade linguistica do texto tais elementos, considerando, portanto, a
nomenclatura géneros textuais a mais apropriada” (GUIMARAES, 2020, p. 78).
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interacionismo sociodiscursivo, como observamos a seguir: “Empregar, nas interagdes sociais,
a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual” (BRASIL, 2018, p. 83).

Nesse sentido, as confusdes tedrico-metodoldgicas trazidas nesses documentos podem
ampliar e dificultar o trabalho dos professores em relacdo ao ensino com a LP, um ensino que
se efetive no enunciado real da lingua viva (BROCARDO et al., 2019). Lopes-Rossi (2021)
acrescenta que um documento de carter normativo, por sua natureza, ndo tem a finalidade de
explicitar como as praticas de linguagem devem ser trabalhadas no ambito da sala de aula,
ficando a mercé das redes escolares, das equipes pedagdgicas e/ou dos docentes o planejamento
e as decisdes sobre as formas de implementar tais prescrigdes. Logo, “se por um lado, isso
garante certa autonomia aos educadores, por outro lado, impde a dificil tarefa de interpretar o
que se propde em um documento sem qualquer explicitagdo de suas bases tedricas” (LOPES-
ROSSI, 2021, p. 7).

Vale destacar que os PCN contribuiram para o avanco das reflexdes sob um novo viés
tedrico-metodolégico para o ensino de LP, refletindo, posteriormente, na elaboracdo de outros
documentos educacionais, sobretudo, a BNCC. Rossi e Souza (2019) esclarecem que os PCN,
naquele determinado contexto historico-educacional, apresentaram-se como um parametro para
o ensino, diferente da BNCC, que veio como um documento basilar, parametrizador,
obrigatorio em complementacao as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Da elaboracdo dos PCN até a BNCC, é contabilizado um intervalo de vinte anos, no
qual houve algumas alterag6es em alguns aspectos em relagdo ao ensino de LP nos anos iniciais.
Nos PCN, os conteudos de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa sdo organizados em
funcéo do principio metodolégico da funcdo do eixo: uso, reflexdo e uso. Os principais eixos
considerados sdo: o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua — esta ltima
da-se no interior da leitura e producdo de texto. (GERALDI, 2015)

Na BNCC, os eixos séo delimitados em quatro, em vez de dois, sendo o eixo da leitura,
da producéo de textos, da oralidade e da analise linguistica/semidtica, havendo acréscimo do
termo semiotica. As praticas de linguagem sdo explicitadas, entretanto, de forma sucinta,
diferente dos PCN, que trouxeram maior detalhamento no tratamento didatico (SOUZA et al.,
2019; LANZANOVA, et. al, 2020).

Uma das alteracGes destacadas também € os campos de atuacéo trazidos pelo documento
referenciador, que relaciona as praticas de linguagem articuladas aos campos/esferas de

atuacdo: campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
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pesquisa e campo da vida publica, a fim de demarcar os espagos de producao/circulacdo do
género. Porém, seguindo o mesmo principio metodoldgico dos PCN: uso-reflexao-uso.

Constatamos que houve inovagdo no sentido de questBes didatico-metodoldgicas em
relacdo as praticas de linguagem dos géneros multissemioticos se comparadas aos PCN. A
BNCC apresenta um novo recorte tedrico e metodoldgico a partir das teorias dos novos
letramentos, do multiletramentos®® e da multimodalidade que os géneros contemporaneos
multimidiaticos e hipermidiaticos trazem para o ato da leitura e da escrita.

Uma outra situacdo que merece atencao, ja reportada por Geraldi (2015) e que tece
criticas a BNCC, refere-se ao excesso de géneros que precisam ser trabalhados pelo professor
e, assim, bloqueando projetos diferenciados na escola. Para o autor: [...] “esses projetos
demandam tempo na escola, mas esse tempo estara ocupado pelos inimeros géneros ainda de
forma mais ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela base comum”
(GERALDI, 2015, p. 389).

Isso é evidenciado, especialmente, nos dois ultimos dos anos iniciais — 4° e 5° anos, fase
em que os alunos estdo consolidando as aprendizagens anteriores, ampliando e intensificando
o trabalho com as préticas de linguagem. Ao excesso de géneros listados a serem trabalhados
nesses anos, contabilizam-se ainda os projetos/eventos que envolvem a escola, a burocracia de
preenchimento de fichas/relatérios/registros on-line e outras demandas emergenciais da SMED.
Somam-se a isso as diversas avaliagdes externas que intercorrem durante o ano letivo. Por fim,
com tantos afazeres para dar conta, resulta pouco tempo ao docente para a consolidacdo das
praticas discursivas em uma perspectiva dialégica de linguagem, de interesse real das criancas.

Posto isso, para Zanotto e Sandri (2018, p. 138), entre outros indicativos, o documento
orientador da BNCC gerencia o ensino e a aprendizagem por resultados mensuraveis nas

avaliacOes em larga escala e, assim,

corrobora o controle sobre os saberes a serem aprendidos pelos estudantes e
ensinados pelos professores, assim como é uma medida de controle do
trabalho do professor, pois a ideia de “gestdo de ensino” remete a prescricdo
do trabalho do professor por manuais didaticos elaborados com a finalidade
de aplicar o curriculo padronizado o que compromete a autonomia didatico-
pedagogica do professor.

%0 Para Rojo e Barbosa (2015), o conceito de multiletramentos englobaria duas multiplicidades: multiplicidade de
culturas/multiculturalismo e multiplicidade de linguagens/ multissemiose e de midia. As autoras explicam que 0s
géneros multimodais ou multissemidticos referem-se aqueles que possuem mais de uma modalidade de linguagem
ou a mais de um signo/simbolo em sua composicao, sendo: linguagem oral e escrita (modalidade verbal), audio
(modalidade sonora), linguagem gestual (modalidade gestual), imagens estaticas e em movimento (modalidade
visuais), entre outros. Assim, “para a leitura e produgdo de textos na contemporaneidade, [...] os textos e géneros
estdo cada vez mais multimodais e multi ou hipermidiaticos” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 109).
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Nesse sentido, Geraldi (2015) acrescenta que foi por necessidade de parametros para
elaborar as avaliagcbes de larga escala que surgiram os PCN, sendo que a BNCC veio a
uniformizar e fortalecer o sistema como matriz de avalia¢do obrigatoria, de modo que: “torna-
se, de fato, o orientador do que se ensina e de como se ensina, principalmente adequando 0s
alunos para responderem testes. [...] Treinar para elevar indices [...]” (GERALDI, 2015, p. 383).
Considerando que o ponto de partida tedrico é o a da interagdo como define o proprio fenémeno
da linguagem, ele acaba, por fim, sendo anulado.

Apesar desses documentos explicitarem os conceitos bakhtinianos, que abarcam a base
dialdgica da linguagem, a formagdo académica inicial do docente, principalmente aqueles que
sdo formados em IES na modalidade de ensino a distancia®, carece dessa fundamentacio
tedrica, para que “possa identificar, relacionar conceitos e nogdes a fim de, entdo, construir
encaminhamentos pedago6gicos coerentes e conscientemente fundamentados” (BERTIN;

ANGELO, 2019, p. 177). Desse modo, de acordo com Lima e Sena (2020, p. 27):

no contexto das reformas atuais, as instituicdes que estdo na definicdo das
principais politicas, sobretudo de curriculo e de formacéo de professores, sdo
empresas e instituigbes privadas, que, respaldadas em pesquisas (tragadas
desde os objetivos neoliberais), reafirmam a desvalorizagdo das institui¢fes
publicas de ensino e tecem os fios de conducéo que unem, de vez, a educagdo
publica aos interesses do grande empresariado, que sabe exatamente, que tipo
de trabalhador e cidaddo (consumidor), deseja formar para manter vivo o
modo de sociabilidade instituido sob os valores do capitalismo.

Uma outra problematizacdo evidenciada é que esses documentos nao apresentam
referéncias dos estudiosos que respaldam as vertentes teoricas implicitas no texto, tampouco
trazem os aportes metodoldgicos para o trabalho com o ensino da lingua portuguesa. Aportes
tedricos, neste aspecto, sdo entendidos como conceitos, compreensdes e conhecimentos
importantes que o docente precisa ter para efetivacdo de sua praxis pedagégica. Por fim,

consoante as palavras de Geraldi (2015, p. 394):

Produzir documentos oficiais, em lugar do convivio real com a escola para
fazer uma mudanca emergir de baixo para cima, é arvorar-se em profetas do
gue sera o mundo futuro. E cobrar para que esse mundo futuro seja aquele que

31 As Instituicdes do Ensino Superior (IES) ofertam a modalidade educacional do ensino — a Educagéo a Distancia
— “na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos”. Esta defini¢do estd presente no Decreto 5.622, de 19.12.2005 (que
revoga 0 Decreto 2.494/98), que regulamenta o Art. 80 da Lei 9.394/96 (LDB). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/instituicoes-credenciadas/educacao-superior-a-distancia. Acesso em jan. de 2023.


http://portal.mec.gov.br/instituicoes-credenciadas/educacao-superior-a-distancia
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preveem, como fazem ndo raramente alguns economistas cuja ideologia
orientou a politica neoliberal em educagdo no Brasil nos Gltimos 25 anos.

Desse modo, destacamos a importancia dos estudos dos documentos oficiais, com o
proposito de compreender as incongruéncias que perpassam o ensino da lingua portuguesa, para
que o professor dos anos iniciais possa questionar e revelar as dificuldades encontradas nesses
documentos normativos, a fim de que suscite analise e reflexdo por parte de outros educadores
Ou mesmo na contramao de um documento que se configura impositivo e indeciso em sua base.
Que o docente possa concretizar um trabalho com a linguagem voltado para a escola
transformadora®, contribuindo para a formagéo de cidad&os dignos dos seus direitos e deveres.

Evidenciamos, por fim, que os documentos oficiais aqui discutidos sdo textos-
enunciados, analisados pelo viés bakhtiniano dos estudos dialogicos da linguagem. Para Souza
et al. (2019), primeiramente deve-se considerar a analise dos aspectos extraverbais, 0 contexto
de produgéo do enunciado: “em outras palavras, ¢ 0 momento de observar o tempo ¢ o lugar da
enunciacdo, o tema de que ele trata e o posicionamento dos participantes em relagdo ao tema”
(SOUZA, et al., 2019, p. 282). Conforme Rodrigues (2001, p 20): “ndo se pode compreender o
enunciado sem correlaciona-lo com a sua situacao social, pois o discurso, como fenémeno de
comunicacdo social, é determinado pelas relacGes sociais que o suscitaram. O discurso € um
acontecimento social”.

Costa-Hibes (2017, p. 559), ampliando essa reflexdo, afirma que “nem sempre o
discurso verbal reflete a situacdo extraverbal. Ha casos que é preciso que os interlocutores
estejam diretamente envolvidos com o ato enunciativo e que atuem como coparticipantes que

conhecem e compartilham daquela situacao discursiva”. Nessa perspectiva:

Nossos enunciados materializam discursos e respondem a enunciados
/discursos anteriores, buscando concordar com eles, refuta-los, completa-los,
nega-los etc., além de suscitar respostas de enunciados futuros, num
movimento de responsavidade ativa que caracteriza um diéalogo infinito na
cadeia da comunicacdo discursiva. Dai a natureza dialdgica da linguagem
defendida pelo Circulo. (SOUZA et. al., 2019, p. 280)

32,0 conceito de escola transformadora esta pautado no artigo de Gerhardt (2022) principalmente quando a autora
menciona a necessidade um ensino que seja volvido para a transformacéo das pessoas, da escola e da sociedade:
“Paulo Freire acreditava profundamente no fato de que ndo é possivel construir um ensino para a transformagéo
da sociedade sobre as bases tedrico-metodolégicas e programaticas de um ensino voltado para a opressao.
Necessidade um ensino que seja voltado para a transformacgdo das pessoas, da escola e da sociedade”
(GERHARDT, 2022, p. 109).
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Isso posto, na proxima secdo, tratamos sobre 0 ensino da Lingua Portuguesa no ensino
fundamental |1 — anos iniciais, pautados no documento vigente, a BNCC, documento
normatizador que incide na composi¢cdo dos curriculos estaduais € municipais do sistema

educativo brasileiro.

2.2.1. A Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular —BNCC (2018)

A proposta da BNCC, como ja foi mencionado, é universalizar e nortear os curriculos
dos sistemas de ensino em todo ambito nacional (escolas publicas e privadas), visando
promover maior equidade e qualidade no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Nesse sentido, justificamos a escolha do ensino do Componente Curricular de LP nesta
pesquisa, dada a sua importancia, por ser 0 componente curricular que perpassa todas as areas
de conhecimento e 0s outros componentes curriculares.

Além disso, os documentos educacionais da conjuntura atual demandam uma atencgéo
especial dos sistemas estaduais e municipais, 0s quais devem estabelecer formas de colaboracéo
para gque os estudantes tenham o acesso a escolaridade obrigat6oria em qualquer regido do pais,
“garantindo, assim, organicidade e totalidade do processo formativo escolar” (BRASIL, 2013,
p. 38). Dada a importancia do referido documento implantado a partir de 2018, considerando
que sua efetiva consolidacdo deveria ser completada até o ano de 2020, enfatizamos que esse
foi 0 ano em que o mundo vivenciou uma pandemia, abalando as estruturas econdmica, politica
e, sobretudo, a educacional, sendo necessario debrugar-se sobre ele, procedendo a analise sobre
0 préprio documento e as suas principais implicacBes nos documentos dai decorrentes e 0s
reflexos no chéo da escola.

De acordo com Leal (2018) em entrevista para Fernandes (2018), a proposta curricular
deve ser constituida, obrigatoriamente, com 60% dos contelidos essenciais constantes na
BNCC, sendo que os 40% restantes podem ser completados com outros objetos de
conhecimento, de modo a preservar a cultura, a singularidade e as especificidades/necessidades
de cada estado, municipio ¢ redes de ensinos. A implicagdo “dessa flexibilidade serd a
existéncia de curriculos comuns e ao mesmo tempo diferenciados. Comuns, na essencialidade
da base, e diferentes, pelo que se abre a diversidade e a contextualizagcdo sociocultural”
(FERNANDES, 2018, p. 182).

Ao que aparenta, a Base ja estava prevista na Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil de 1988, em seu artigo 210, conforme especifica: “Serdo fixados conteudos minimos
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para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 2022, p. 172). Posteriormente,
foi retomada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e nas Diretrizes
Nacionais Gerais da Educagdo Bésica (BRASIL, 2013).

Tais pressupostos legais objetivam que todos os estudantes da educagéo basica “tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacio (PNE)” (BRASIL, 2018, p. 7). O documento em pauta
considera que as aprendizagens essenciais na educagdo béasica sejam colocadas em compasso
com as demandas da contemporaneidade.

Nesse sentido, em sua analise, Rajagopalan (2022) propde uma reflexdo sobre os
contetdos minimos que devem ser propostos para garantir a aprendizagem essencial em um

pais com grande diversidade cultural e profundas desigualdades sociais. Assim, questiona:

[...] hd um conjunto das assim-caracterizadas “aprendizagens essenciais” e
uma vez asseguradas essas “aprendizagens essenciais”, serd alcancada “a [tdo
almejada] igualdade educacional”. [..] como os defensores de curriculo
unificado imaginam, as necessidades e caréncias especificas dos aprendizes,
bem como suas expectativas e aspiracdes, possam ser atingidas da mesma
maneira-possibilidade essa fadada a conduzir a frustacdo inevitavel e ao
eventual desencanto. (RAJAGOPALAN, 2022, p. 31)

Por sua vez, Lozano (2020) pontua que a producdo da BNCC é consequéncia de uma
heteroglossia composta de muitas vozes dos redatores, 0s quais representam vertentes tedricas
distintas, além das vozes dos inumeros debates ocorridos nacionalmente e de instituicoes
privadas e internacionais que fomentaram o incentivo do Movimento pela Base Nacional
Comum?,

Em sintese, para Branco et al. (2018, p. 13), “a BNCC estd em consonancia com
organismos internacionais que defendem a ideologia neoliberal, buscando a formacdo de
individuos flexiveis, facilmente adaptados as necessidades do mercado, em detrimento de uma
formag@o emancipatoria do cidadao”. Isso fica evidenciado, principalmente, em relagdo aos
conteddos escolares, subordinados ao desenvolvimento das competéncias.

Em decorréncia disso, atentamos ao conceito de competéncia, o qual alicerca toda a

proposi¢do de ensino no documento basilar, que apresenta a seguinte definicdo do termo —

33 Freitas (2016) ressalta que, além dos membros de associagdes cientificas e outros setores do MEC, a BNCC teve
grande influéncia das institui¢des financeiras e filantrdpicas no processo de planejamento e elaboragdo da Base.
Conforme evidencia o autor: “Com maior ou menor protagonismo, estdo entre os parceiros: Itai - Unibanco,
Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa,
Fundacgdo Lehmann, Todos pela Educacdo e Amigos da Escola.” (FREITAS, 2016, s. p).
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competéncia — “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 8).

Reiteramos que a BNCC apresenta, de modo criterioso, as competéncias e habilidades
que deverdo ser desenvolvidas e aperfeicoadas ao longo do ensino fundamental — anos iniciais
—, tendo em vista que, para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I ¢ II, “a progressdo do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das
praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural de forma progressiva e continua”
(BRASIL, 2018, p. 59).

Com base no exposto, Costa-Hiibes e Kraemer, com a publicacdo do livro Uma leitura
critica da Base Nacional Comum Curricular: compreensdes subjacentes (2019), tiveram o
intuito de levar reflexfes acerca de uma compreensao das implicacdes desse documento na
Educacdo Basica aos participes que atuam na educacdo. Entretanto, delimitamos, aqui, o
entendimento dado por Bonini e Costa-Hibes (2019, p. 30), parafraseando os autores Dolz e
Ollagnier (2004)3* em referéncia ao termo competéncias: [...] “a nogdo de competéncia desloca
dialeticamente a ideia de qualificacdo para um plano secundario. O que prevalece, nesse caso,
é a formacdo de um individuo que tenha a capacidade de inserir-se e adaptar -se as exigéncias
do mercado de trabalho”.

Na BNCC, sdo apresentadas dez competéncias gerais para a educagdo basica as quais
regem e inter-relacionam-se com as outras competéncias especificas das areas e dos respectivos
Componentes Curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Exemplificamos, no
quadro disposto na pagina a seguir, 0 modelo da estrutura apresentada na BNCC, com algumas
complementacdes, de forma a demonstrar a organizagdo das competéncias, as quais deverao ser
desenvolvidas ao longo do ensino fundamental de nove anos.

Conforme apresenta o quadro, primeiramente se encontram as competéncias gerais para
a educacdo basica, depois, estdo dispostas as competéncias especificas para cada area do
conhecimento (apontam como as dez competéncias gerais, que se expressam nessas areas) e,
por ultimo, as competéncias especificas de componentes curriculares, a serem desenvolvidas

durante o percurso de escolarizagdo dos estudantes. Portanto:

3 Cf. DOLZ, Joaquim e OLLAGNIER, Edmée. A nogdo de competéncia: necessidade ou moda pedagdgica, In:
DOLZ, Joaquim e OLLAGNIER, Edmée. O enigma da competéncia em educagéo. Porto Alegre: Artmed, 2004.
p. 9-26.
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As competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as
areas, perpassando todos os componentes curriculares, e também a
articulacdo vertical, ou seja, a progressdo entre o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades. (BRASIL, 2018,
p. 28, grifos do documento).

QUADRO 3: Estrutura da BNCC - organizagdo das competéncias
EDUCAGCAO BASICA
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA
ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Competéncias especificas de area

Componentes curriculares

Area de Linguagem: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa (anos finais);
Matematica; Ciéncias da Natureza: Ciéncias; Ciéncias Humanas: Historia e Geografia; Ensino

Religioso.
Competéncias especificas de componente
ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Unidades Tematicas ‘ Objetos de Conhecimento Habilidades

FONTE: BNCC (BRASIL, 2018, p. 24). Adaptado pela autora.

Para o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades (habilidades expressam as aprendizagens essenciais).
Essas habilidades, por sua vez, estdo correlacionadas aos objetos de conhecimento —
compreendidos como conteido, conceitos ou processos. Em relacdo as habilidades, elas séo
identificadas por um codigo alfanumérico, direcionado, respectivamente a etapa da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, delimitando a faixa etaria, 0 campo de experiéncia e a

posicdo da habilidade, conforme o esquema, a seguir, extraido da versdao da BNCC (2018):

QUADRO 4: Cbdigo Alfanumeérico - Anos Iniciais
EF67EF01
EF O primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental

O primeiro par de nameros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade ou, no
caso de Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica o bloco de anos como segue:

67 Lingua Portuguesa/Arte: 15 = 1° a0 5° ano;
Lingua Portuguesa/ Educacéo Fisica: 12 = 1° e 2° anos; 35= 3° a0 5°no;
EF O segundo par de letras indica o componente curricular
01 O ultimo par indica a posicao da habilidade na numeracgéo sequencial do ano ou do

bloco de anos.
FONTE: BNCC (BRASIL, 2018, p. 30). Adaptado pela autora.
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Freitas (2017) chama a atencdo sobre a composi¢do dos objetivos “catalogados” pelo
cédigo alfanumérico, datado pela BNCC na politica educacional do MEC, que tem a
intencionalidade de promover o controle da aprendizagem tanto dos estudantes como dos

professores e da propria escola, pois

[...] os objetivos séo planejados para fazer tal rastreamento de desempenho de
professores, alunos e escolas. [...] Com esta codificacdo ndo ha um s6 objetivo
da BNCC que ndo possa ser avaliado e rastreado em escala nacional por
avaliacbes censitarias como a Prova Brasil. Isso inclui habilidades
socioemocionais. (FREITAS, 2017, s/p)

Além da Prova Brasil, agora, denominada Prova do Saeb (Saeb)®, recentemente
implantou-se a Prova Parana®® na rede estadual do Parana, soma-se ainda a implantagio do
Registro de Classe Online (RCO). Tais praticas, permitem por meio do RCO, monitorar o
trabalho docente por meio dos registros dos contetidos e, ainda cerceiam a gestdo democratica
da escola publica.

Assim sendo, a real intencionalidade da base é a padronizacdo das avaliacdes em larga
escala, contemplando “a possibilidade de acirramento e promocao da competitividade e a ideia
de culpa por resultados ndo satisfatorios que recairdo com mais forca no professor, diante dos
baixos indices alcancados [...] em consequéncia, levam a uma sobrecarga de trabalho docente”
(SILVA, 2018, p. 143).

Além do mais, diante dos resultados dos indices baixos que atestam o fracasso da
educacdo publica, “cria-se elementos para interferir de maneira mais incisiva na formagéo
humana que a escola deve realizar, visando determinado projeto societario ao interesse da
perspectiva do capital” (ZANOTTO; SANDRI, 2018, p. 134).

% Segundo consta na fanpage Todos pela Educagdo: “A cada dois anos, estudantes do 5° e do 9° ano do Ensino
Fundamental de escolas da rede publica realizam uma prova padronizada, aplicada pelo Ministério da Educacdo
(MEC). Até 2018, ela se chamava Prova Brasil. A partir da edigdo de 2019, ela passou a ter 0 nome de Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), sistema que existe desde os anos 90 e que, agora, homeia 0 conjunto de
avalia¢des da Educacdo Basica”.

Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/perguntas-e-respostas-voce-sabe-0-que-e-a-prova-
brasil/#:~:text=At%C3%A9%202018%2C%?20ela%20se%20chamava, (entenda%20a%20mudan%C3%A7a%20
aqui). Acesso em fev. de 2023.

36 O objetivo da Prova Parana ¢ identificar as dificuldades apresentadas pelas criancas/estudantes, assim como,
as habilidades ja apropriadas durante o processo de ensino e aprendizagem. Em 2019, foram efetuadas trés edi¢Ges
as quais foram avaliados os conhecimentos referentes as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2020,
devido a pandemia de COVID-19, a 22 edicdo da Prova foi adiada e aplicada em 2021. Disponivel em:
https://www.provaparana.pr.gov.br/Pagina/Objetivos. Acesso em fev. de 2023.


https://todospelaeducacao.org.br/noticias/perguntas-e-respostas-voce-sabe-o-que-e-a-prova-brasil/#:~:text=At%C3%A9%202018%2C%20ela%20se%20chamava,(entenda%20a%20mudan%C3%A7a%20aqui)
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/perguntas-e-respostas-voce-sabe-o-que-e-a-prova-brasil/#:~:text=At%C3%A9%202018%2C%20ela%20se%20chamava,(entenda%20a%20mudan%C3%A7a%20aqui)
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/perguntas-e-respostas-voce-sabe-o-que-e-a-prova-brasil/#:~:text=At%C3%A9%202018%2C%20ela%20se%20chamava,(entenda%20a%20mudan%C3%A7a%20aqui)
https://www.provaparana.pr.gov.br/Pagina/Objetivos

69

Por conseguinte, o ensino fundamental estd organizado em cinco Areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso, visto que cada area do conhecimento explicita sua relevancia quanto ao seu papel na
formagé&o integral dos alunos, considerando as caracteristicas, as especificidades e as questdes
pedagdgicas dessas fases da escolarizacdo das criancas/ estudantes (BRASIL, 2018). Na
sequéncia, € apresentada a estrutura/organizacéo para o ensino fundamental, conforme disposto
na figura abaixo:

FIGURA 2: Estrutura da BNCC - Organizacdo da Educacgdo Bésica (etapas do Ensino Fundamental)

l COMPETENCIAS GERAIS

DA EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

E————————————

Ancs Iniclais | Ancos Finais
(B a0 52 ano) (67 a0 TR ano)

Linguagens
Educacio Fisica

Matematica Matematica

Cidncias da
Matureza

|

B
il |

|

Cidncias
Hiurman as

Histdria

Ensino

|
H

FONTE: BNCC (BRASIL, 2018, p.27).

A area de Linguagem compreende o Componente Curricular de Lingua Portuguesa, Arte
e Educacdo Fisica para o ensino fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano), e a Lingua Inglesa
para os anos finais. Sobre a area de Linguagens, o documento define que “as atividades

humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens verbal (oral ou
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visual-motora, como Libras e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital”
(BRASIL,2018, p. 63).

Dado que os objetos de conhecimento, as habilidades estdo organizadas a partir das
praticas discursivas e distribuidas nos campos de atuagao, “em articulagdo com os componentes
gerais da educacdo basica e com as competéncias especificas da area de Linguagens, o
componente de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de

competéncias especificas” (BRASIL, 2018, p. 86). Sdo elas:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacg0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aguelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunica¢do
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (BRASIL, 2018, p. 65)

Considerando o exposto e aos dados do Censo da educacdo basica de 2019 publicados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), “com
relacdo a infraestrutura e a existéncia de espagos pedagogicos nas escolas de ensino
fundamental, verifica-se novamente um quadro pior na rede municipal. O percentual de escolas
com biblioteca ou sala de leitura é de 41,4%” (BRASIL, 2020b, p. 72).

Ademais, os dados do Censo assinalam que a tecnologia ndo esta acessivel para todas
as escolas do ensino fundamental nas escolas brasileiras, “como lousa digital (8,8%), projetor

multimidia (52,9%), computador de mesa (34,3%) ou portéatil (20,4%) para os alunos ou mesmo
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internet disponivel para uso destes (21,1%)” (BRASIL, 2020b, p. 69). Destacamos que foi essa
realidade que os professores vivenciaram o ensino de lingua portuguesa no contexto pandémico.

Perante esses dados oficiais, € comum a preocupacao por parte dos professores e
pesquisadores: como garantir/aplicar e ensinar as competéncias do ensino de lingua materna
aos nossos estudantes, se cada regido do pais apresenta peculiaridades, dificuldades e realidades
téo distintas?

A BNCC, por sua vez, assume a perspectiva enunciativa de linguagem como
embasamento para o ensino de Lingua Portuguesa, cujas consideragdes j& eram apontadas nos
PCN: “a linguagem ¢ uma forma de acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria” (BRASIL, 1997,
p. 22).

Nessa acepcdo, o texto da énfase a concepc¢ado de linguagem como forma de interacédo e
0 texto como unidade de trabalho no ensino da LP e [...] “na defini¢do dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/uso da linguagem [...]”
(BRASIL, 2018, p. 67). Acerca dos campos/ esferas de atuagédo na BNCC, eles:

S&o cinco os campos de atuacdo considerados: Campos da vida cotidiana
(somente anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo das préaticas de
estudo e pesquisa, Campo jornalistico -midiatico e Campo de atuacdo na vida
publica, sendo que esses dois Ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com a denominagdo Campo da vida publica. (BRASIL,
2018, p. 84)

Cabe frisar que a divisdo por campos de atuacdo tem uma fungéo didatica na organizagao
do componente curricular, na selecdo dos géneros, das préaticas de linguagem e procedimentos
de cada um deles. A vista disso, os campos de atuagdo inter-relacionam-se com as praticas
sociais, mas tais campos nao sao compreendidos de forma essencializada, de acordo com 0s
pressupostos do Circulo de Bakhtin (ROSSI; SOUZA, 2019).

Para Bakhtin, segundo os estudos Rojo e Barbosa (2015, p. 67), as esferas/campos de
atividade humana ndo sdo compreendidas de forma estatica ou estanque, em razao de que “nio
séo estaticas porque se transformam com as mudangas histéricas, sociais e culturais. E ndo sdo
estanques, pois séo estritamente relacionadas, interinfluenciam-se e muitas vezes funcionam de

maneira imbricada ou hibrida”.
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De modo geral, observamos na BNCC a presenca de alguns conceitos bakhtinianos
como: géneros discursivos, enunciados, esferas/campos de circulagdo de discursos. Contudo,
ainda ha lacunas no documento basilar em relagdo a compreenséo da concepcdo de linguagem
sob a perspectiva dial6gica da linguagem.

Além disso, consoante com as ponderacdes de Lozano (2020) e de Angelo e Menegassi
(2022), a BNCC destaca teorias como enunciativo-discursiva, estruturalista, cognitivista,
interacionista, linguistica-textual entre tantas que estdo em voga desde a década de 1980 no
sistema educacional brasileiro. Lozano (2020, p. 12) acrescenta a auséncia de referéncias as
vertentes tedricas presentes no documento basilar, sobretudo, sendo “um documento guia das
praticas docentes e que afirma sua fundamentacdo na perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem, mas que se utiliza de vertentes tedricas ou ndo dessa fundamentagdo”. Além disso,

Gerhardt (2022) indica

a falta de uma definicdo de aprendizado por parte da BNCC, oriunda da
intencdo de deixar o leitor inferir o que se pretende. [...] Essa acdo desafia o
pesquisador em aprendizado e uma leitura atenta ao texto para compreender
qual a definicdo entremeada nas inferéncias que se podem obter a partir do
que esté explicito. (GERHARDT, 2022, p. 92)

Ademais, a autora assevera que toda a construcdo de conhecimento educacional que
ocorreu no fim do século XX e inicio do seculo XXI foi ignorado. Lozano (2020, p. 35)
evidencia que, para a elaboragdo do documento normativo, vale relembrar que “apesar da
referida consulta publica ser colocada como bastante democratica, é de fundamental
importancia destacar que apenas alguns setores foram de fato ativos”. Marsiglia et al. (2017, p.
114) complementam que 0s setores ativos foram os representantes dos aparelhos privados da
hegemonia da classe empresarial, “aqueles que de alguma forma estavam interessados nas
alteracdes de orientagdo curricular do pais”.

Levando em consideracdo todas essas questdes, é relevante que os professores dos anos
iniciais tenham conhecimento das reais intengdes e, principalmente, dos motivos reais por tras
da elaboracdo de um documento normativo. Além disso, € importante entender os construtos
tedricos presentes nos documentos oficiais que abordam o ensino da lingua portuguesa, para
ser capaz de identificar e orientar adequadamente os alunos no processo de construgdo e

desenvolvimento da leitura e escrita.
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Diante do exposto, na sequéncia, sera tratado o Referencial Curricular do Parana®,
documento de referéncia para a reorganizagdo dos curriculos educacionais das instituicoes

escolares no estado do Parana, no tocante ao ensino fundamental | — anos iniciais.

2.2.2 A Lingua Portuguesa no Referencial Curricular do Parana (2019)

De acordo a Agéncia Estadual de Noticias do Parana®, divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2020, o estado do Parana possui 399 divisfes
administrativas/municipios. Segundo o Referencial Curricular do Parana, o sistema estadual de
ensino é constituido nos 382 municipios, e 17 municipios®® contam com sistemas proprios. O
estado abrange a educacdo bésica e superior, considerando as redes de ensino nos niveis:
estadual, municipal e privada (PARANA, 2019a).

Apbs a aprovacdo da BNCC, atendendo a Resolugédo n.° 2/2017-CNE/CP, o estado do
Parand, a fim de organizar seu sistema de ensino, elaborou o Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orienta¢bes, o qual teve inicio por meio da constituicdo do Comité
executivo composto pelas instituigdes: a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do
Parana (SEED-PR), o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (Consed), a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o Conselho Estadual de
Educacdo do Parana (CEE-PR) e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacédo
(Uncme-PR). Assim, comecou o processo de elaboracdo do documento curricular preliminar
que contou com a participacdo de técnicos pedagogicos da SEED-PR, dos Nucleos Regionais
de Educacdo (NRE) e das Secretarias Municipais de Educacdo (SME) (PARANA, 2019a,
2021h).

A finalizagdo da verséo preliminar aconteceu em junho de 2018, sendo disponibilizada
para consulta publica por um periodo de 30 dias. Nesse interim, ocorreu “a realizagcdo da

Semana Pedagdgica, no segundo semestre de 2018, em um trabalho articulado e simultaneo de

37 O Referencial Curricular do Parana, abordado neste estudo, refere-se a edicdo de 2019, porém ndo houve
alteracdo em relacdo ao documento publicado em 2018.

38 Disponivel em: https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/71-dos-municipios-paranaenses-ganham-novas-posicoes-
no-ranking-do-P1B-
nacional#:~:text=Segundo%20dados%20d0%20Produto%20Interno,nacional%20do%20P1B%20em%202020.
Acesso em fev. de 2023.

39 Conforme consta na fanpage do Conselho Estadual de Educagdo: “No Estado do Parana ha 17 municipios que
organizaram o Sistema Prdprio de Ensino e comunicaram ao Conselho Estadual de Educagéo do Parand, estes séo:
Chopinzinho, Londrina, Toledo, Ponta Grossa, Sdo José dos Pinhais, Guarapuava, Araucaria, Ibipora, Curitiba,
Paranaguda, Jacarezinho, Sarandi, Pinhais, Cascavel, Palmeira, Palmas e¢ Telémaco Borba” (SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO, 2018, s. p.).


https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/71-dos-municipios-paranaenses-ganham-novas-posicoes-no-ranking-do-PIB-nacional#:~:text=Segundo%20dados%20do%20Produto%20Interno,nacional%20do%20PIB%20em%202020
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/71-dos-municipios-paranaenses-ganham-novas-posicoes-no-ranking-do-PIB-nacional#:~:text=Segundo%20dados%20do%20Produto%20Interno,nacional%20do%20PIB%20em%202020
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/71-dos-municipios-paranaenses-ganham-novas-posicoes-no-ranking-do-PIB-nacional#:~:text=Segundo%20dados%20do%20Produto%20Interno,nacional%20do%20PIB%20em%202020
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estudos e analise e contribuices ao documento por professores e gestores escolares, contando
com a ades#o das Redes de Ensino Estadual, Municipal e Privada” (PARANA, 2019a, p. 7).

Apos oficializada, a versdo final do documento, aprovada em 22 de novembro de 2018,
de carater normativo e obrigatorio, o Sistema o Estadual de Educacdo do Parana, ao longo do
ano de 2019, organizou-se para que, a partir de 2020, “o Referencial Curricular do Parana fosse
implementado e utilizado para adequacéo do Projeto Politico-pedagdgico (PPP) e atualizacdo
da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) das unidades escolares” (PARANA, 2021, p. 09).

Paralelo a isso, foram assegurados momentos de orientacdo e formagao aos profissionais
da educacéo, de modo que se efetivaria o curriculo em 2020 em toda rede estadual no Parana.
Frisamos aqui que, em marco de 2020, anunciou-se a pandemia da Covid-19 no mundo.
Portanto, devido a essa situacdo atipica, a reorganizacao dos documentos orientadores da escola
foi prorrogada para o final do ano letivo de 2021, conforme a Deliberagdo n® 04/2020%.

O certo é que, desde o inicio do ano de 2020, os objetivos de aprendizagem e 0s
principios e fundamentos preconizados no Referencial Curricular passaram a nortear o trabalho
docente. Assim, a escola municipal realizou a adequacdo do Projeto Politico-Pedagogico, tendo,
como principio, os documentos vigentes: o Referencial Curricular a Proposta Pedagogica
Curricular (PARANA, 2021).

A estrutura do Referencial Curricular do Parana, doravante RCP (2019a), segue o
mesmo contetdo tematico e estrutura composicional da BNCC, ou seja, aponta 0S mesmos
pressupostos tedrico-metodoldgicos, sobretudo, na reelaboracdo das propostas pedagdgicas
voltadas para o contexto paranaense, porem com o intuito de reforcar e alinhar o que preconiza
o documento basilar. O RCP traz, ainda, uma breve reflexdo quanto aos principios e direitos

das etapas e modalidades da educacgéo basica. Assim, explicita que

[...] o mesmo apresenta carater obrigat6rio para a elaboragdo das propostas
pedagdgicas das escolas da Educacdo Bésica e suas modalidades de Ensino,
bem como assegura os direitos e objetivos de aprendizagem da Educacéo
Basica e suas modalidades de Ensino, bem como assegura os direitos e
objetivos de aprendizagem da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, em
cada ano de estudo, nas redes publicas e privadas tendo em vista 0s contextos
sociais, econdmicos e culturais que diferenciam as regides do estado.
(PARANA, 20194, p. 09)

40 Disponivel em:
<https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pr-del-04 20_5fb52210501f8.pdf>. Acesso em ago.
de 2022.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pr-del-04%2020_5fb52210501f8.pdf

75

No que diz respeito aos termos direitos e objetivos de aprendizagem contemplados no
documento estadual, segue conforme expresso no paragrafo unico da Deliberacdo n° 03/2018-
CEE/CP*: “Competéncias e habilidades sdo equivalentes a direitos e objetivos de
aprendizagem, conforme disposto no Plano Nacional de Educagao (PNE, Lei n.° 13.005/2014)”.
Assim, os direitos e objetivos de aprendizagens sdo comuns e expressos em dez competéncias
gerais, poréem os curriculos sdo diversos, uma vez que sao elaborados de acordo com a realidade
de cada regido. Por isso, justifica-se o nome do documento estadual: “Referencial Curricular
do Parand: principios, direitos e orientagdes, o qual considera a realidade educacional do
estado” (PARANA, 2019a, p. 03, grifos do documento).

Dos principios orientadores, 0 RCP (2019a) traz a ressignificacdo dos tempos e espacos
da escola, pois a escola ainda estabelece periodos para o processo de assimilacdo dos contetdos
escolares, limitando o tempo para a assimilagdo e aprendizagem, por meio do calendario
escolar, horas/aula, periodo de avaliacdes e a espacos pré-determinados para realizacdo das
atividades pedagogicas.

Nesse sentido, em face ao exposto e as exigéncias da contemporaneidade, o documento
orienta que é necessario que ocorram mudancas quanto a organizacdo curricular, a pratica
pedagogica do professor, a fim de romper com a rigidez e a fragmentacao de um ensino pautado
apenas dentro da sala de aula, com tempo linear pré-definido para cada disciplina. E preciso,
ainda, “repensar democraticamente ¢ propor alternativas metodologicas, valorizando as
experiéncias de professores e estudantes, que promovam a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade [...]” (PARANA, 2019a, p. 22).

Observamos que o documento até traz uma importante orientacdo quanto a préaxis do
professor voltada a uma concepcdo enunciativo-discursiva, porém é contraditério quando este
mesmo documento normativo prioriza 0 ensino por meio de aprendizagens essenciais,
competéncias e também afere essas aprendizagens por meio de testes padronizados. Em nivel
federal, temos a Prova do Saeb e, em nivel estadual, a Prova Parana, sem contar as avaliagdes
da SMED no &mbito municipal, ou seja, temos um ensino “engessado”. Nas palavras de Zanotto
e Sandri (2018, p. 139), “o trabalho do professor tende a ser formatado e direcionado a
preparacdo dos alunos para as avaliacOes de larga escala, potencializando o gerencialismo na

promogao da educacao por resultados”.

41 A Deliberagio CEE/CP n.° 03/18 estabelece: “Normas complementares que instituem o Referencial Curricular
do Parana: principios, direitos e orientagdes, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental e orientam a sua implementacdo no &mbito do Sistema Estadual de Ensino do
Estado do Parana”. Disponivel em: <https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pr-del-03-
18 5f8d99f4f4228.pdf>. Acesso em nov. de 2022.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pr-del-03-18_5f8d99f4f4228.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pr-del-03-18_5f8d99f4f4228.pdf
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Esse tipo de sistema ndo sé produz a exclusdo social, como, ainda responsabiliza o
professor e a escola pelos baixos indices de desempenho dos estudantes. Atestando que a
qualidade da escola publica é baixa, assim, “cria-se elementos para interferir de maneira mais
incisiva na formacdo humana que a escola deve realizar, visando determinado projeto societario
ao interesse da perspectiva do capital” (ZANOTTO; SANDRI, 2018, p. 134).

Voltando ao documento RCP, este é composto em duas partes: a primeira refere-se ao
ensino fundamental —anos iniciais (1° ao 5° ano), o segundo contempla os anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano). Enfatizamos que, logo na implementacdo do RCP, na sequéncia, é
apresentado o CREP — (2019)*, que tem por finalidade fornecer/ subsidiar as unidades
escolares na elaboracdo de seus planejamentos e das Propostas Pedagogicas, visto que aponta
sugestdes de contetdos para cada componente curricular do 1° ao 9° ano.

A fim de demonstrar como ocorre a organizacdo nesses dois documentos, no RCP

(2019) e no CREP (2019), elencamos dois quadros, expostos a seguir:

QUADRO 5: Quadro organizacional do Referencial Curricular do Parana — Ensino Fundamental |

LINGUA PORTUGUESA —5° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
Campos . .
de Pratlcas de Objet(_)s 2 Objetivos de Aprendizagem
x Linguagem | Conhecimento
Atuacao
(EF15LP01) Identificar a funcdo social de textos
que circulam em campo da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, rua, a
comunidade, a escola) e nas midias impressa, de
Reconstrugdo | massa e digital, reconhecendo para que foram
Todos das condices | produzidos, onde circulam, quem o0s produziu e a
. de producdo e | quem se destinam.
0S Leitura/escuta N o, " . . .
. recepcdo de | Identificar a funcdo social de diferentes géneros
Campos | (compartilhada i . . . . ;
. textos; discursivos que circulam em campo da vida social dos
de e autbnoma) : L -
AtUacs Contexto de | quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a
cao « ' e
producédo e de | comunidade, a escola) e nas midias impressa e oral, de
circulagéo. massa e digital, de modo a reconhecer,
progressivamente, seu contexto de producdo: para
guem foram produzidos, onde circulam, quem o0s
produziu, e a quem se destinam e a intencionalidade
do autor, desenvolvendo o senso critico.

FONTE: Parané (2019a, p.311, grifos do documento).

42 Destacamos a relevancia desse documento, visto que é complementar ao documento de carater obrigatorio RPC.
Conforme consta no site sobre o Referencial Curricular do Estado do Parana: “Observagdo: O Crep é um
instrumento definido para a Rede Estadual de Educacdo do Parana. Ele ndo se aplica as escolas municipais e
privadas que pertencem ao sistema de ensino. No entanto, caso a rede municipal de educagéo e escolas privadas
tenham interesse em utilizd-lo na integralidade ou em partes, a Secretaria entende esse interesse como
fortalecimento curricular do Estado do Parana”. Disponivel em: <https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep>
Acesso em ago. de 2022.


https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep
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QUADRO 6: Quadro organizacional do Curriculo Estadual do Parana - Ensino Fundamental |

LINGUA PORTUGUESA —5° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

Campos

Praticas

circulam, quem os
produziu, e a quem se
destinam e a
intencionalidade do
autor, desenvolvendo
0 senso critico.

. _— o | 20 | 20
de de O?}Jet_os do Cadigos Objegyos de Contetdo(s) 1 2 3
atuacio | linguagem conhecimento aprendizagem trim.trim.trim,

Identificar a funcéo
social de diferentes
géneros  discursivos
que circulam em
campo da vida social
dos quais participa Reconhecim
cotidianamente (a
casa, a rua, a ento da
Reconstrugdo com,unidade aes’cola) funcdo
. das condicGes PR social, do
Leitura/esc M e nas midias impressa
Todos 0s de producéo e contexto de
Campos uta . recepcdo  de PREFLS € (_)ral, de massa e producdo e
(compartil i LP01.a.5. | digital, de modo a . | X | X ]| X
de textos; de circulacéo
x hada e 01 reconhecer, .
Atuacéo autonoma) Contexto  de roaressivamente. seu de diferentes
producdo e de prog ' | géneros da
circulacéo contexto de produgao: esfera da
' para quem foram |
. vida
produzidos, onde cotidiana

FONTE: Parana (2019b, p. 146).

Segundo a proposicdo do documento referenciador, o0 RCP assume a perspectiva

enunciativa, reforca que a apropriacdo da linguagem ocorre por meio das interacdes sociais

mediadas pelas préaticas discursivas e confirma o trabalho de LP pela centralidade do texto, de

forma a relacionar os textos a seus contextos de producdo (PARANA, 2019a).

Nessa assercao e conforme a demonstracdo da figura 5, 0 documento traz as habilidades

de aprendizagem (objetivos de aprendizagem na RCP) na integra, conforme consta na BNCC:

identificar a funcdo social de textos; e logo, em seguida, aponta maior detalhamento desse

objetivo, alem de enfatizar a questdo do género como foco do ensino: identificar a fungao social

de diferentes géneros discursivos; posteriormente, na figura 6, 0 CREP acrescenta, ou seja,

reformula o objetivo de aprendizagem: Reconhecimento da funcéo social, do contexto de

producéo e de circulacdo de diferentes géneros da esfera cotidiana, para a maior compreensao

do professor no planejamento das aulas, e ainda indica quais trimestres o conteddo devera ser

abordado.
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Diante do exposto, é possivel verificar que o objetivo de aprendizagem apresentado pela
BNCC é sucinto em sua descri¢do, enquanto, no RCP, ha maiores informacdes ao professor
sobre essa habilidade. Tomamos, como exemplo, a figura 5, a qual expressa a complementacao
no objetivo com desenvolvimento do senso critico. Isso foi constatado nas praticas de linguagem
do 4° e 5° ano, corroborando com o que apregoa o RCP “[...] houve defini¢des quanto a
apresentacdo dos objetivos por ano escolar, a concisdo, a ampliacdo ou a juncédo de objetivos e
ao detalhamento com relacdo a finalidade desses nas aprendizagens dos estudantes. [...]
acessivel para consultas aos profissionais da educagio” (PARANA, 2019a, p. 207).

Ademais, observamos que, no quadro organizacional do RCP, os géneros discursivos
sdo 0s elementos organizadores das praticas discursivas as quais se efetivam a partir dos quatro
campos de atuacdo®® que se estendem do 1° ao 5° ano: Campo da Vida Cotidiana (foco do
trabalho nos anos iniciais), Campo da Vida Publica, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa
e Campo Artistico-Literario.

Verificamos, ainda, que os objetos e objetivos de aprendizagem de LP estdo organizados
a partir dos campos de atuacdo e das préaticas de linguagem/eixos de integracdo: leitura/escuta,
oralidade, producdo de textos e analise linguistica/semidtica. Assim sendo, 0 RCP também faz
uso da semiotica atrelada & anélise linguistica, levando em conta a atualizacdo contextual das
novas tecnologias digitais da informacao (TDICs).

Em relagéo as praticas discursivas, verificamos que, na BNCC, os eixos séo elencados
da seguinte maneira: oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semidtica (BRASIL, 2018). Por sua vez, no RCP, os eixos das praticas sdo
apresentados com 0s seguintes termos: oralidade, leitura/escuta (compartilhada e autbnoma),
producéo de textos (escrita compartilhada e autbnoma); escrita (compartilhada e autbnoma) e
analise linguistica/semidtica (ortografizacdo) (PARANA, 2019a).

Sobre tal alteracdo, o RCP traz orientacOes referentes ao acréscimo dos elementos:
leitura e/ou escrita compartilhada e autbnoma, indicando que o professor devera propiciar
momentos para o trabalho da leitura e da producéo escrita, de forma que seja realizada em
parceria com professor e/ou colegas, além de atividades que permitam o estudante exercitar sua

autonomia. Conquanto nao foi observada alguma abordagem tedrico-metodoldgica especifica

43 «“Com relaciio a opcdo pela expressio ‘Campos de atuacio’, reitera-se aqui que se observa uma coeréncia em
relagdo as discussdes tedricas proprias da disciplina, ou seja, ha a preocupacdo de circunstanciar os géneros
discursivos a partir de situagdes enunciativas proprias do ‘mundo’ real, as quais se efetivam a partir de campos de
atuacdo da nossa vida e entendidos como numa relagdo sinonimica com ‘esferas de circulagdo’. Porém, optou-se,
no documento, pelo uso mais recorrente da primeira expressdo por entendé-la como mais abrangente, ou seja, em
um determinado campo de atuagio, pode-se circunscrever mais de uma esfera de circulagio” (PARANA, 2019a,
p. 208).
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para as praticas discursivas na parte introdutoria de LP, inclusive para o eixo oralidade,
diferente dos outros documentos que abordaram, mesmo que de forma abreviada, o tratamento
das praticas orais.

Para a analise linguistica/semiotica, constatamos uma distingdo e orientagdo para o
processo inicial do ensino da lingua materna e sua continuidade, ao destacar as palavras
“alfabetizacdo” para o 1° e 2° ano e “ortografizacdo” do 3° ao 5° ano. Assim, o documento

estadual explica:

A sistematizacdo da alfabetizacdo deve ocorrer no 1° ¢ 2° ano e a
ortografizacdo se estende para os demais anos do Ensino Fundamental, a fim
de que, até o 5° ano, haja a construcdo das regularidades ortogréaficas
(contextuais e morfoldgicas), observando sempre 0 uso e a funcionalidade da
linguagem em situagBes reais da comunicacdo [...] os conhecimentos de
andlise linguistica multissemiotica avancardo em outros aspectos notacionais
da escrita, como pontuacdo e acentuacdo e introducdo das classes
morfoldgicas de palavras a partir do 3° ano, considerando sempre a triade uso-
reflexdo-uso (PARANA, 2019a, p. 210-211).

Essa assercdo “implica que o estudante a partir do terceiro ano do ensino fundamental
devera estar alfabetizado e, por essa razdo, a énfase serd dada no estudo da ortografia e outros
aspectos gramaticais da lingua em consonancia com as diretrizes da Base” (GUILLEN;
DALLAROSA, 2020, p. 131).

O ensino da pratica de analise linguistica a luz dos estudos dialdgicos preconiza que a
verdadeira substancia da lingua ndo é fundamentada por um sistema abstrato do estudo da
lingua como sistema de formas, tampouco pela enunciagdo monoldgica isolada nem pelo ato
das relacGes entre os fendmenos psicoldgicos e fisiolégicos de uma producdo da atividade
mental. Ele o é pelo evento social da interacdo verbal materializada pela enunciagdo
(RODRIGUES, 2005). Nessa perspectiva, Acosta-Pereira e Costa-Hibes (2021a, p. 112)
esclarecem que temos dois caminhos para o estudo da analise da lingua: “o caminho da oragao,
entendendo andlise sob o prisma da unidade frasal, sistémica e abstrata; ou 0o caminho da
enunciagdo, entendendo a analise sob o prisma da unidade enunciativa, discursiva e concreta”.

Entretanto, é possivel verificar que ao mesmo tempo que o RCP aponta para um ensino
dentro da perspectiva dialdgica da linguagem, também assinala para um ensino da lingua que
se aproxima da perspectiva da base estruturalista saussuriana, trazendo certa indecisdo ao
professor. Consequentemente, o ensino da lingua materna se concretizard, ao que ja foi

presumido pelos autores supracitados, um ensino pelo caminho da analise da unidade frasal.
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Quanto aos objetos de conhecimento, eles séo compreendidos como contetdo, conceitos
e processos, ou seja, vao desde a construgédo do alfabeto, variacéo linguistica, pontuacéo etc. ao
estilo, modalizacdo, multissemiose etc., considerando as diversas condigdes de producdo. Por
sua vez, objetivos de aprendizagem “explicitam-se as aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes deverdo ter acesso no percurso da Educacdo Basica” (PARANA, 2019a, p. 208).

Ambos os documentos orientam ao professor levar os estudantes a atingir todos os
objetivos de aprendizagem, os quais sdo consideravelmente um ndmero expressivo para serem
contemplados. Tanto que, sdo padronizados os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem por trimestre a serem trabalhados pelos professores, possibilitando assim, um
controle gerencial da acdo docente. Procede-se, assim, a um grande esforco por parte do
professor para conseguir dar conta de todos esses objetivos no decorrer do trimestre/ ano letivo
e, cabe lembrar que, nesse processo, deverd ocorrer a retomada de alguns objetivos,
consequentemente, “‘o que pode ocasionar um ensino de lingua materna superficial e aligeirado”
(GUILLEN; DALLAROSA, 2020, p. 127).

Por fim, na secdo seguinte, pautamo-nos na analise da Proposta Pedagdgica Curricular
dos anos iniciais da Regido da AMOP, sobre o ensino da Lingua Portuguesa tratado em nivel

municipal.

2.2.3 A Lingua Portuguesa na Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP (2020)

A Proposta Pedagdgica Curricular do ensino fundamental (2020) ja se encontra em sua
quarta edicdo, tendo sua primeira versdo publicada e disponibilizada aos municipios da Regido
Oeste do Parana em 2007, denominada como Curriculo Bésico para a Escola Publica Municipal
do Oeste do Parand — Anos Iniciais e Educacéo Infantil. Foram publicadas as segunda e terceira
edigOes em 2010 e 2015, mas, somente a partir de 2020, houve alteragdo na nomenclatura para
uma Proposta Pedagogica Curricular Ensino Fundamental (Anos Iniciais) — Rede Publica
Municipal — Regido da AMOP*,

4 De acordo com a PPC (AMOP, 2020, p 25): “A regido Oeste do Parani é composta por 52 municipios.
Entretanto, a regido administrativa da AMOP é composta por 54 municipios, dos quais 53 integram-se a Proposta
Pedagogica Curricular”. A AMOP “assumiu o legado da extinta Associacdo Educacional do Oeste do Parana
(Assoeste) e em seu lugar criou uma das mais bem-sucedidas iniciativas da historia da educacéo regional, o
Departamento Pedagdgico. Ele foi o responséavel pela instituicdo de uma ferramenta preciosa tanto para alunos,
quanto pais e professores, o Curriculo Unico das Escolas da Rede Publica Municipal, um documento que redne
diversas disciplinas em uma linguagem direcionada e adaptada ao conhecimento e as peculiaridades dos moradores
dessa regido”.
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A Proposta Pedagogica Curricular (ora em diante PPC) tem suas raizes no contexto de
municipalizagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental em 1990, tendo destaque a partir da
recomendacdo do Banco Mundial. Segundo Onofre (2021), no que se refere ao estudo das
quatro edi¢Bes do Curriculo da AMOP, a regido oeste do Parana estava subordinada a um
parametro nacional e ndo considerava as singularidades das escolas, da cultura e de seus

aspectos sociais, pois:

O curriculo de 2007 explica que, com as mudancas apresentadas desde a LDB
n°® 9394/96 e com o novo ensino fundamental de 09 anos, os educadores da
regido oeste do Parana — aqui entendidos por nds como os representantes das
secretarias municipais dos municipios que compunham o quadro da AMOP —
sentiram a necessidade de elaborar um curriculo préprio da regido, sob os
pressupostos definidos por si mesmos. (ONOFRE, 2021, p. 122)

A partir dessa compreensdo historica do contexto do documento, a quarta edicéo,
elaborada em 2019, passou a vigorar a partir do ano de 2020, tendo sua revisao e reescrita
produzidas por um grupo de representantes das Secretarias Municipais de Educagao das cidades
que compdem o quadro de municipios da AMOP, além dos secretarios municipais de
Cantagalo, Brasilandia do Sul, Francisco Alves e Ubirata.

O documento supramencionado define ndo apenas os contetidos a serem trabalhados nos
anos iniciais, mas também os pressupostos filoséficos, psicolégicos, pedagdgicos e legais, bem
como as concepgdes, 0s objetivos, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e, sobretudo, a

avaliacdo. Em relacdo aos pressupostos mencionados, a PPC especifica:

Os pressupostos filosoficos dizem respeito a concepgdo de homem, de
sociedade e a compreensdo de educacdo; sdo eles que definem a direcdo dos
demais fundamentos; os psicoldgicos explicitam uma concep¢do de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdgicos, por sua vez,
dizem respeito ao método, as metodologias, aos conteldos e as praticas
escolares; por fim, os pressupostos legais referem-se as bases presentes na
legislacdo educacional, que dao sustentacdo legal & operacionalizagdo da
proposta curricular. (AMOP, 2020, p. 43, grifos do documento)

Nesse excerto, quanto aos pressupostos filosoficos, parte-se dos fundamentos do
Materialismo Histdrico-Dialético e, segundo o curriculo, “busca-se desmistificar as relacdes
sOcio-historicas, as ideologias e as representa¢cdes no mundo presentes na realidade” [...] e,
assim, “contribuir para a superacdo da divisdo da sociedade em classes ¢ a emancipagdo

humana” (AMOP, 2020, p. 49-50).
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Os pressupostos psicolégicos da PPC encontram-se baseados na concep¢édo histérico-
cultural, fundamentada na teoria de Vigotski*®, considerando que o aprendizado realiza-se por
linguagem produzida a partir da necessidade de interagdo, por meio das relacdes sociais com
outros individuos. Quanto aos pressupostos pedagdgicos, a base que orienta a metodologia do
trabalho escolar é sustentada pela Pedagogia Historico-Critica que, para Demerval Saviani,
segundo a PPC (AMOP, 2020, p. 63), “a educagdo ¢ trabalho, ¢ atividade mediadora no ambito
da prética social e que educar é contribuir para consolidar o processo de humanizagdo do
homem”.

Assim, conforme essa concepcao, a finalidade da educacdo é criar possibilidades de
formacéo aos sujeitos, por meio de uma pratica social mediada por acdes que possibilitem a
assimilacdo e a transformacdo dos elementos culturais e cientificos de forma critica, de modo
que se sobrepde as relacdes sociais que expropriam da populagdo condi¢cdes de acesso ao
conhecimento cientifico e cultural produzido historicamente pelos sujeitos (AMOP, 2020).

O documento enfatiza, ainda, a importancia que o planejamento escolar esteja pautado
no Projeto Politico-Pedagdgico em um processo de construcdo, execucdo e avaliacdo continua,
indicando os principios que norteiam as praticas educativas. Destaca-se, também, uma
concepgdo de avaliagdo que seja diagnostica, processual, reflexiva, formativa e qualitativa.
Dessa forma, considera a importancia da avaliacdo institucional que vise as analises de acordo
com as concepcdes da PPC, desconsiderando avaliagdes que remetem as praticas competitivas.

No que concerne aos pressupostos legais, a proposta esta regularizada pela LDBEN n°
9394/96 e, sobretudo, pelas disposi¢es da Constituicdo Federal. Da composicao estrutural,
além do que ja mencionamos, contempla, na sequéncia, a educacao inclusiva, etapa da educacao
infantil e etapa dos anos iniciais do ensino fundamental, abordando os seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, Educacgdo Fisica, Ensino Religioso, Ciéncia,
Geografia, Historia e Matematica.

Para tanto, consta que a concepgéo de linguagem que subsidia 0 Componente Curricular
de Lingua Portuguesa é denominada concepcdo interacionista e dialégica da linguagem
(AMOP, 2020, p. 148, grifos dos autores). De acordo com 0 nosso estudo, compreendemos que
se tratam de duas concepcdes de vertentes tedricas distintas, as quais abordaremos mais a frente.

Constatamos que a PPC assume a concepcdo dialogica da linguagem, a luz dos
pressupostos bakhtinianos, e incorpora os conceitos do género do discurso como instrumento

de trabalho no ensino da lingua materna e a metodologia da sequéncia didatica. Assim, de

45 Nesta dissertagdo, mantemos a grafia Vigotski com dois “i”, de acordo a grafia apresentada na maioria dos
documentos consultados.
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acordo com o documento, “busca-se assegurar, por meio das praticas de oralidade, de leitura,
de anélise linguistica e de producéo textual, situacdes de interacdo verbal que representem a
verdadeira realidade da lingua para os alunos” (AMOP, 2020, p. 150).

Dessa forma, a proposta traz alguns conceitos fundamentais para o entendimento do
professor quanto a concepcdo dialégica da linguagem: o texto-enunciado, o discurso e 0s
géneros do discurso, bem como os elementos da composicdo de género (conteddo tematico,
construcdo composicional e estilo), os quais também trataremos de forma mais detalhada na
secéo seguinte.

Na sequéncia, sdo apresentados os objetivos de aprendizagem que orientam o ensino da
LP. Quanto ao objetivo geral: “Compreender o carater dialdgico e interacional da linguagem
por meio dos géneros discursivos, ampliando-se, assim, 0 acesso aos bens culturais, as
diferentes préticas sociais do uso da linguagem e a capacidade de acdo reflexiva do sujeito no
mundo letrado” (AMOP, 2020, p. 155).

Em continuidade, verificamos, que as praticas discursivas sdo contempladas na PPC, a
partir da BNCC (2018) e do RCP (2019). A vista disso, é possivel observar que a PPC da énfase
aos pressupostos metodoldgicos ao professor, a fim de subsidiar sua préaxis no trabalho com as
praticas discursivas em sala de aula.

Acerca dos objetivos gerais das praticas de linguagem, apresentamos, de forma sucinta,
cada uma delas, conforme consta na PPC: i) oralidade: oportunizar o desenvolvimento da
competéncia discursiva por meio dos géneros orais em situagoes de interagao formal e informal,
ii) leitura e escuta (compartilhada e autbnoma): compreender a sua funcdo social e o contetdo
por meio da interacdo ativa entre leitor/ouvinte e espectador, transitando pelos niveis de leitura
— decodificacdo, compreensdo, interpretacdo e retencéo; iii) producéo escrita (compartilhada e
autbnoma): proporcionar situacGes diversas de interacOes de atividades escritas que
possibilitem a producéo, a revisdo, a reescrita e a circulacdo do géneros (orais, escritos e
multissemidticos) conforme os campos de atuagdo; iv) analise linguistica/semiotica
(alfabetizacdo e ortografizacdo): refletir sobre a organizacao linguistica e semiotica dos géneros
discursivos a respeito do uso das diversas linguagens em diferentes contextos de interacéo
quanto as regras gramaticais e aos multiplos sentidos do texto (AMOP, 2020).

Acerca da concepcao interacionista e da concepcao dialdgica da linguagem abordada na
PPC, discorremos, de forma concisa, sobre as trés concep¢des de linguagem que ja perpassaram

e/ ou ainda perpassam o ensino da lingua materna, segundo a descri¢cdo do documento:
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1°) a concepgdo de linguagem como expressao do pensamento: o ensino de lingua, nessa
concepcao, pauta-se na memorizagao, na gramatica sem integracdo ao contexto de atividades
significantes de leitura e producéo de textos ao estudante;

2°) a concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagdo: 0 ensino visa
entender a lingua por meio de atividades/exercicios de treinamento e descri¢do da lingua. A
lingua é concebida como um codigo, cuja funcédo é a transmissdo de mensagens, nao levando
em conta a linguagem em relagcdo com os outros e/ ou no ponto de vista do outro. Para os autores
do documento: “Esse modo de entender o ensino de lingua, ainda hoje, se materializa em
praticas pedagogicas, por meio de exercicios [...] que sdo artificiais e distantes do uso real da
lingua” (AMOP, 2020, p. 147);

3°) a concepgdo interacionista e dialdgica da linguagem, assim definida pelo documento:

A terceira concepcdo defende a linguagem como interacdo. Nessa perspectiva,
0s homens interagem socialmente mediados pela linguagem, ou seja, ela
organiza suas relac@es sociodiscursivas. Essa concepcao incorpora conceitos
de lingua, linguagem e dialogismo apresentados pelos estudos de Bakhtin
(2003[1979]) e, por isso, € denominada de concepcdo interacionista e
dialogica da linguagem, a qual orienta as compreensdes de ensino e de
alfabetizacéo, nesta Proposta Pedagdgica Curricular. (AMOP, 2020, p. 148)

Com base nesse excerto, conceituamos a concepgédo interacionista abordada por
Vigotski, denominada como socio-interacionismo/socio-histérico ou sociocultural. Assim,
reiteramos que 0s pressupostos psicoldgicos da PPC sdo pautados na concepgédo historico-
cultural de Vigotski, o qual considera que o processo de desenvolvimento humano “resulta da
apropriacdo da experiéncia socialmente acumulada e da interacdo dialética da crianga com o
meio sécio-cultural, uma vez que o carater historico € social (de acordo com Leontiev, Duarte
e Vigotsky)” (AMOP, 2020, p. 264). Entretanto, em relacdo a concepc¢do dialdgica, ela €
ancorada nos pressupostos do Circulo de Bakhtin (2016, p. 92), que parte do principio que
“onde nao ha palavra ndo ha linguagem e ndo pode haver relagdes dialdgicas [...]”.

De acordo com Vieira e Carvalho (2020), Vigotski centralizava sua preocupagao em
relacdo ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem do individuo no processo do ensino-

aprendizagem, pois, para o psicologo, é pela linguagem que o homem é constituido. Em sintese:

No ambito da psicologia, estd preocupado com a génese da linguagem e o
modo como a crianga aprende. A questdo dele é a relacdo do pensamento com
o discurso interior, apropriado pelo individuo, e sobre 0os modos pelos quais
eles se entrelacam na aprendizagem da linguagem e as mudangas que opera
guando o pensamento se torna discurso interior. Vygotsky distingue o discurso
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interior (do sujeito) de discurso exterior (do outro), o que circula na sociedade.
(VIEIRA et al., p.08)

Nesse sentido, Rodrigues (2016) destaca ainda que o processo de aprendizagem esta
voltado as relacBes sociais entre as pessoas, ou seja, a pessoa desenvolve-se de acordo com a
relacdo estabelecida com o outro e com o meio de interagdo, que ocorre por intermédio de uma
ferramenta ou de um simbolo, exemplificando que, nesse caso, a estrutura simbolica de
mediacao é a linguagem. Para que a aprendizagem ocorra, desse modo, é necessaria a mediacdo
de alguém, para uma melhor compreenséo desse processo. Reportamo-nos, pois, ao conceito da

Zona de Desenvolvimento proximal (ZDP)* de Vigotski:

[...] é azona de desenvolvimento proximal, que corresponde a tudo o que uma
pessoa é capaz de aprender se houver condigBes educacionais. A zona de
desenvolvimento proximal esté entre a zona de desenvolvimento real, na qual
a pessoa consegue realizar atividades sozinha, e a zona de desenvolvimento
potencial, na qual a pessoa ndo consegue desenvolver a atividade sozinha, mas
¢ capaz de aprender. Os educadores trabalham, portanto, na zona de
desenvolvimento proximal. (RODRIGUES, 2016, p. 24)

Bakhtin também enfatizou a linguagem como elemento organizador da vida mental
imprescindivel na constituicdo da consciéncia e do sujeito, destacando a fungdo do discurso
interior. (FREITAS, 2006). Vieira e Carvalho (2020) apontam que, para Bakhtin, a linguagem
é um fendmeno social, historico e ideoldgico, realizada por meio da transmissdo dos signos e
de seus significados, sendo compreendida para além da comunicacgéo, pois € constitutiva do
pensamento e da consciéncia humana. Nessa compreensdo, o conceito de linguagem ultrapassa

o0 conceito de aprendizagem, pois, no viés bakhtiniano, visa

[...] considerar o aprender como uma ressignificacdo daquilo que é do outro,
construindo algo préprio (BAKHTIN, 1997). A construcéo do saber pode ser
entendida nesse entrecruzamento de vozes, como um interdiscurso da
linguagem em que locutor e ouvinte sempre se encontram em alternéncia,
compartilhando palavras, experiéncias, valores e conhecimentos anteriores.
(VIEIRA; CARVALHO, 2020, p. 12)

46 Prestes (2010), em seu estudo sobre as obras vigotskianas, explica “que a tradugio que mais se aproxima do
termo zona blijaichego razvita é zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica essencial é a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua
vida, podera nao amadurecer certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante, por si so, 0
seu amadurecimento” (PRESTES, 2010, p. 173, grifos da autora).
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Em decorréncia disso, Kraemer et al., (2020, p. 72) salientam que o “processo de
construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacdo social e que o
sujeito, por meio da relagdo com outras pessoas, evolui de formas elementares para formas mais
abstratas, o que auxilia a conhecer e a controlar a realidade”. Nessa assercdo, para Bakhtin
(2016), o sujeito ndo existe sem o outro, o sujeito constitui-se por intermédio da relacdo do eu
com o outro. Logo, “a palavra é determinada ndo so por sua relagdo com o objeto, mas também
por sua relagdo com a palavra do outro (o estilo do outro)” (BAKHTIN, 2016, p. 129).

De acordo com Fiorin (2019), todo objeto € circundado por discursos, pois toda palavra
emerge a partir da palavra de outrem, carregada de sentidos da palavra do outro — do ponto de
vista, das opinides, das conviccles, da sua leitura de mundo, das aprecia¢es do outro — de
modo que toda palavra dialoga com outra palavra em um constante movimento dialégico.
Assim, todos os enunciados no processo de comunicagdo séo dialdgicos por natureza.

Pela perspectiva do Circulo de Bakhtin, o didlogo referido ndo é apenas a conversagdo
face a face, que é também uma das formas de comunicacao, mas é a linguagem em seu uso real,
na sua totalidade viva e concreta. Assim, Vieira e Carvalho (2020, p. 10) compreendem que 0
“dialogar ¢ por em agdo as relagdes humanas, compartilhar ideias, saberes, siléncios, é fazer-se
sujeito social, sendo a linguagem como ferramenta fundamental nesse processo”.

Faraco (2009) acentua ainda que, ndo ha relacdes dialdgicas de elementos de um texto
ou entre textos, nem entre unidades sintaticas ou entre proposi¢des quando abordados apenas
por uma perspectiva linguistica. Sendo assim, “para haver relages dialogicas, é preciso que
qualquer material linguistico [...] tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado
num enunciado, tenha fixado a posi¢ao social de um sujeito social” (FARACO, 2009, p. 66).

Retomemos a proposi¢cdo deste estudo as concepgbes de linguagens de LP da PPC
(2020). Com base na analise de Onofre (2021) acerca da teoria adotada no documento — a

concepgdo de linguagem interacionista e dialogica da linguagem —, a autora explica:

[...] as duas concepgdes assumidas pela PPC sdo diferentes em vias tedricas.
A concepc¢do interacionista da linguagem compreende a lingua em uma
perspectiva de interacdo social. J4, na concepcdo dialdgica da linguagem, 0s
sujeitos no processo de interagdo constroem o discurso permeado de
elementos extraverbais e contextuais que ecoam nos diversos enunciados
possiveis entre locutor e interlocutor. A linguagem, nessa concepgdo, €
construida a partir das relagfes dialégicas e em situagdes reais de uso da
lingua. Nesse sentido, os termos sdo tratados como sindnimos na proposta
curricular, o que, de fato, ndo sdo. (ONOFRE, 2021, p. 148)
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Por fim, no estudo do documento municipal, em relacdo a concep¢do de linguagem
interacionista e dialogica da linguagem, concluimos que a perspectiva interdisciplinar e
dialética de Vigotski e Bakhtin atravessa os documentos da PPC, uma vez que cada um, de sua
maneira, apresenta concepgdes teoricas divergentes, porém “se entrecruzam e interpenetram
buscando o mesmo sujeito: 0 homem, ser-concreto-social-historico” (FREITAS, 2006, p. 61).
Assim, ao limite que este estudo impde, a linguagem e a interacdo sdo ponto fulcral dessa

reflexdo.

2.3 AS PRATICAS DISCURSIVAS DE LINGUA PORTUGUESA NOS DOCUMENTOS
EDUCACIONAIS

Respaldamo-nos nos documentos oficiais parametrizadores das préaticas de linguagem,
dentre eles, a BNCC (2018) e o Referencial Curricular do Parana (2019), posto que subsidiaram
a construcdo da Proposta Pedagogica Curricular (2020) e, portanto, sdo fundamentais para
analise nesta investigacdo. De acordo com esses documentos, reiteramos que, para o ensino de
LP, evidencia-se o0 uso dos géneros discursivos para o trabalho com as préaticas discursivas.

Portanto,

[...] o trabalho com as praticas de linguagem deve centrar-se no texto-
enunciado, a partir do qual desencadeiam-se estudos/reflex6es que permitirdo
ao aluno compreendé-lo como discurso vivo, produzido por um sujeito situado
socio historicamente, em funcdo de um interlocutor e de um propdsito
discursivo. Logo, estudar a lingua(gem) a partir de um texto-enunciado,
significa refletir sobre valoracdes, ideologias, posicionamentos axioldgicos
projetados na discussdo do tema, impressos nas marcas estilisticas e
configurados em um género do discurso. (ACOSTA PEREIRA; COSTA-
HUBES, 2021b, p. 397-398)

Consideramos as orientagdes tedricas, na concepcao dialégica da linguagem, sobre o
trabalho com as préticas discursivas: a leitura/escuta (compartilhada e autbnoma), a oralidade,
a andlise linguistica semiotica e producdo de texto (compartilhada e autbnoma). Abordaremos,
pois, cada uma dessas praticas, conforme a ordem dos documentos, fazendo-o, primeiramente,
em nivel federal e, depois, estadual e municipal.

Ademais, destacamos que as praticas de linguagem (leitura/escuta, oralidade, produgéo

de texto/escrita e analise linguistica/semiética) do componente curricular de Lingua Portuguesa
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estdo estruturadas por eixos de integracdo e ndo em unidades tematicas, ou seja, as praticas
discursivas perpassam por todos os campos de atuacéo.
Observemos cada uma dessas préticas, iniciando pelo Eixo da Leitura/Escuta, de

acordo com a producdo dos documentos educacionais vigentes:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 71)

Considerando o exposto, a leitura passa a ser compreendida em um sentido mais amplo,
para além dos textos escritos, visto que temos as TDIC que, consequentemente, propiciaram
outras formas de comunicacao e novas formas de textos foram reconfiguradas nas praticas de
linguagem, como: os letramentos digitais, os multiletramentos, os multimidiaticos e o0s
multissemioticos. Assim como “as imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2018, p. 72).

Para o trabalho com a leitura, a BNCC apresenta para o professor um quadro com duas
colunas, sem titulo, elencando sete dimensdes para o tratamento das praticas leitoras, o qual
demonstra uma sequéncia de principios tedricos e metodoldgicos, bem como 29 habilidades as
quais devem ser desenvolvidas de forma contextualizada. O texto refere que “a demanda
cognitiva das atividades de leitura deve aumentar gradativamente desde os anos iniciais até o
Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 75).

Observamos que a recomendacéo de que a demanda cognitiva das tarefas de leitura deva
se ampliar de forma gradativa ao longo da educacao basica estende-se aos demais documentos
advindos da Base, inclusive na PPC, que enfoca as etapas no processo de leitura (o qual sera
abordado logo adiante). Bertin e Angelo (2019, p. 157) explicam que “deixa transparecer uma
visdo processual da leitura — também advinda da Psicolinguistica”.

De acordo com Angelo e Menegassi (2022, p. 15), com base em Dehaene (2012)*,

esclarecem: “as contribui¢des da Psicolinguistica sdo importantes para elucidar como a mente

47 DEHAENE, S. Os neur6nios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler. Traducdo: Leonor
Scliar-Cabral. Porto Alegre: Penso, 2012.
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e a memoria atuam no processo da compreensao, como o leitor formula hipéteses e estabelece
inferéncias, como acessa aos significados das palavras e como constroi uma representacéo
mental do texto”.

Em relacdo a RCP, o documento reafirma as orientacGes da BNCC e discorre, na sua
parte introdutdria, sobre a importancia de relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,

escuta. Assim posto:

[...] uma das preocupacdes deve ser a de propiciar a leitura de textos de
literatura pretendendo ndo s6 a abordagem dos géneros discursivos desse
campo, mas principalmente o desenvolvimento de sensibilidade para o
estético desses textos, a formacdo leitora preponderantemente pela fruicdo que
esses textos podem provocar nos estudantes e, consequentemente, a
continuidade do letramento literario. (PARANA, 2019a, p. 211)

Como ja reportado pelo RCP, cabe ao professor priorizar os textos de literatura aos anos
iniciais, porém ndo se explicita a forma e como deve ser realizado. Entretanto, a PPC, no que
se refere a metodologia do trabalho com a leitura, orienta que 0os momentos com a leitura em
sala de aula devem ser planejados previamente, considerando os objetivos. O documento ainda
adverte: “Nao se trata apenas da leitura do texto literario, mas da leitura de textos de diferentes
géneros que estdo sendo trabalhados” (AMOP, 2020, p. 172).

Ratificamos que a PPC traz maior esclarecimento tanto no quesito da parte didatica
como nos pressupostos tedricos-metodoldgicos aos anos iniciais, ao contrario dos demais
documentos normativos. Assim, “a leitura ¢ compreendida nesse documento em sua dimensao
critica, entendida como uma pratica social que, por sua vez, é também uma pratica de
letramento, o que a priori mostra que ler ¢ ir além da decodificagdo mecanica de um texto”
(AMOP, 2020, p. 167).

Nesse sentido, a PPC enfoca as etapas do processo de leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma) sendo: i) a primeira etapa, decodificacdo: o aluno decodifica os simbolos e as
informacfes presentes no texto; ii) a segunda etapa trata da compreensdo: posterior a
decodificacdo e/ ou paralela, o aluno consegue ler o texto na integra, faz inferéncias do que ja
leu e consegue resumir o texto lido; iii) a terceira etapa trata da interpretacdo: o aluno
contextualiza, posiciona-se ideologicamente, pois é capaz de problematizar o texto por meio da
argumentacdo critica e reflexiva; iv) a quarta e Gltima etapa refere-se a retencdo: diz respeito

aos conhecimentos armazenados e internalizados (AMOP, 2020).
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Portanto, a PPC é subsidiada pelas conceituacdes de Vigotski, ao explicar sobre o
processo das etapas de leitura, afirmando que “as fungdes psicoldgicas superiores aparecem
duas vezes no desenvolvimento da crianga: primeiro nivel, social (entre pessoas), processo
denominado como nivel interpsicoldgico e, depois, no nivel individual, denominado como nivel

intrapsicologico” (AMOP, 2020, p. 169). Dessa forma, a formacdo do sujeito-leitor

se constrdi do nivel social para o individual, pois primeiramente o leitor
dialoga com o texto, com 0s conhecimentos prévios ja disponibilizados, o que
se da no nivel intrapsicolégico. Apo6s o trabalho sistematizado com essas
etapas, 0 sujeito leitor é capaz de reformular esse conhecimento e associa-lo
outros conhecimentos, (re)elaborando suas ideias, opinides, posicionamentos.
(AMORP, 2020, p. 169)

Freitas (2006, p. 98) complementa que, para Vigotski, “¢ também a partir da interagao
social, da qual a linguagem é expressdo fundamental que a criangca constroi sua propria
individualidade”. Angelo e Menegassi (2022) esclarecem que um dos elementos substanciais
da concepcdo interacionista é a inferéncia, uma vez que abrange também conceitos de interacéo,
0s quais se diferenciam em alguns aspectos, mesmo que ainda seja, por vezes, de maneira ténue.

Por fim, o documento municipal respalda-se nas consideracdes de Solé (1998)* sobre

as estratégias de leitura: selecéo, antecipacdo, inferéncia e verificacao, assim descritas:

QUADRO 7: Estratégias de Leitura
Atencdo ao que é util no texto.
Escolha de textos, temas e géneros.

PredicOes sobre o texto com vistas a antecipacdo do contetdo.
Esta relacionada com os conhecimentos prévios.

Informacdes inferidas pelo leitor sobre o texto.

Selecdo

Antecipacao

Inferéncia PP . . . L
A inferéncia influencia no sentido que o leitor constrdi sobre o texto.
Confirmacéo ou ndo das antecipacgdes e das inferéncias realizadas.
AR gl A nfirmaca redicBes levan inferéncias realiz
Verificagio cada co acao das predicoes levantadas e das inferéncias realizadas,

mais seguro o leitor sente-se, possibilitando-lhe uma melhor construcéo de
sentido para o texto trabalhado.

FONTE: AMOP (2020, p. 171). Adaptado pela autora.

Nessa perspectiva de trabalho, o professor é o mediador do processo ensino-
aprendizagem de leitura, seleciona o género discursivo, realiza atividades de pré-leitura,
procurando ativar o conhecimento prévio que envolve a memoria cognitiva do aluno-leitor a

respeito do tema.

48 Cf. SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Angelo e Menegassi. (2022) tecem algumas criticas sobre o conceito cognitivista, pelo
fato de considerar o foco apenas no aluno leitor. Além de descartar os aspectos sociais, valorizar
as adivinhacdes e predigOes do leitor e, sobretudo, considerar, nas propostas de ensino, toda e
qualquer interpretagdo de texto realizada pelo aluno, mesmo que ela ndo corresponda a do
professor, ja que, por vezes, o aluno-leitor processa um esquema impertinente sobre o conteido
do texto lido, causando, por fim, uma compreensdo inadequada a leitura. Dessa forma, 0s
autores ponderam que “é importante que o professor tenha conhecimento sobre os aspectos
basilares do conceito cognitivista, para que saiba selecionar e trabalhar agueles que sdo mais
apropriados para a situagdo de ensino em que se encontra” (ANGELO; MENEGASSI, 2022, p.
41).

Na concepcao dialogica da linguagem, mencionada por Beloti et al. (2020), a préatica de
leitura é concebida como uma atividade voltada para a interacdo e pela busca de valores que a
formam e a sustentam, ndo o sendo no simples processo cognitivo da decodificacao de palavras.
Em outras palavras, “€ por meio da natureza e da constitui¢ao do enunciado concreto, abarcado
pelas relagdes dialdgicas sociais e verbo-visuais, que os sentidos sdo valorados e as relacdes
axiologicamente construidas” (BELOTI et al., 2020, p. 133).

Atentamos, neste ponto, para o Eixo da Oralidade, disposto na BNCC:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacéo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlists
comentada de mdsicas, vlog de game, contacdo de histdrias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos
em situacdes socialmente significativas e interac@es e discussbes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuacdo. (BRASIL, 2018, p. 78-79, grifos do documento)

Diante do exposto e no respaldo das consideracGes de Zattera et al. (2019), percebemos
que a BNCC ndo aborda questdes metodoldgicas e nem transposicao didatica para a préatica da
oralidade do 1° ao 5° ano. Dessa maneira, houve énfase as questdes extralinguisticas.

No RCP, no campo de apresentacdo do Componente de Lingua Portuguesa,

encontramos que

[...] os objetivos de aprendizagem evidenciam, ao longo dos anos escolares,
a importancia da consideracéo [...] da abordagem das diferentes linguagens e
0s conhecimentos inerentes a elas; [...] do uso da argumentacdo nas praticas
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de oralidade e escrita, como forma de analise critica e ética a partir de fatos e
questdes sociais contemporaneos. (PARANA, 2019a, p. 207)

Verificamos que ndo foram observadas as orientagdes diferenciadas além do que ja foi
proposto pela Base relacionada a essa pratica, diferentemente da PPC, que trouxe um pouco
mais de informac0des sobre o eixo oralidade.

Em razdo disso, Zattera et al. (2020, p. 246) corroboram com as analises de outros
autores*® sobre a pratica da oralidade em documentos oficiais (nacional, estadual e/ou
municipal), os quais “mostram que o eixo oralidade esta subestimado, apresentando ora lacunas
conceituais, procedimentais, ora em relacdo as questdes de transposi¢ao”.

Tratamos do documento municipal e sobre como essa pratica vem sendo orientada. Em
principio, a PPC contextualiza sobre a prética, informando ao professor que o aluno, ao adentrar
na escola, ja realiza interacGes orais no seu dia a dia. Posto isso, 0 aluno precisa ser levado a
familiarizar-se com as caracteristicas de cada género, suas especificidades, sobre o contexto de
producdo e de circulacéo, a composicéo e o estilo (AMOP, 2020).

Além disso, sdo enfatizadas a compreensdo e a reflexdo por parte do aluno, quanto a
variagdo linguistica, “‘uma vez que é necessario que o aluno compreenda que a lingua falada €
mais variada que a escrita”. Logo, “analisar a fala ¢ uma forma de refletir sobre os aspectos
relativos ao preconceito e a discriminagdo linguistica, assim como suas formas de
dissemina¢ao” (AMOP, 2020, p. 163). Segundo a proposta municipal, o professor precisa
direcionar o trabalho com a oralizacdo, a fim de que os alunos possam compreender,
sistematizar e utilizar os géneros orais em diversos contextos. A PPC sugere 0s géneros orais

(do 1° ao 5° ano) por campo de atuacéo:

ao campo da vida cotidiana, podemos pensar no trabalho com os seguintes
géneros orais: recado, regra de jogo e de brincadeira, aviso, convite, receita
culinéria, dentre outros. No campo artistico-literario, podemos explorar
géneros como: cordel, lenda, mito, cancdo, parlenda, cantiga, quadrinha,
conto, causo, fabula, anedota/piada, trava-lingua, provérbio, poema, dentre
outros. No campo da vida publica, destacam-se 0s seguintes géneros: noticia,
texto de campanha de conscientizacdo, propaganda, dentre outros. No campo
das préticas de estudo e de pesquisa, convém trabalhar com relato de
experimentos, entrevista, debate, seminario etc. (AMOP, 2020, p.162)

Tomamos, como exemplo, um quadro organizacional, conforme apresentado na PPC —

0 eixo oralidade para o0 5° ano:

49 Autores apontados por Zattera et al. (2019): Magalhaes (2007), Swiderski (2012, 2015), Baumgartner (2015),
Ferraz e Gongalves (2015), Rodrigues e Luna (2016), Magalhées e Carvalho (2018).
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QUADRO 8: Quadro organizacional da pratica de linguagem — oralidade (5° ano)

CAMPOS DE ATUAGAO, GENEROS DISCURSIVOS, OBJETOS DE CONHECIMENTO
E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM QUE DEVEM SER TRABALHADOS

Todos os Campos de Atuacéo
Préatica de Linguagem: Oralidade

Géneros

) . Objetos de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem
Discursivos

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa articulagéo

o Oralidade publica Intercambio
Seminario, conversacional em sala de aula.

videos curta Clareza na exposi¢do de ideias

metragem e ritm_o adequado, a fim de den_wonst(ar _clareza e
(video organizacao nas exposicdes orais de ideias.
minuto), (EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de
piada, pecas professores e colegas, formulando perguntas
teatrais. Escuta atenta pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos

sempre que necessario, de modo a compreender
gue a escuta atenta contribui para o aprendizado.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea presencial, respeitando

Seminario, Caracteristicas da conversagdo | os turnos de fala, selecionando e utilizando,
piada, pecas espontanea. durante a conversacdo, formas de tratamento
teatrais. Turnos de fala. adequadas, de acordo com a situacao e a posi¢ao

do interlocutor, de forma a melhor interagir na
vida social e escolar.

FONTE: AMOP (2020, p. 233).

Verificamos que, no quadro organizacional do RCP, os géneros discursivos sao
elencados do 1°ao 5° ano, com um quadro a parte, ndo sdo apontados no quadro organizacional,
conforme foi demonstrado no quadro 5. Ao contrario do quadro da PPC (figura 8), em que 0s
géneros discursivos ja estdo selecionados/distribuidos para cada ano do ensino fundamental I.
No entanto, dentre os géneros propostos, o professor deve escolher, entre eles, qual se adequa
melhor ao objetivo e a necessidade da sua turma (AMOP, 2020).

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem, os documentos oficiais sdo unanimes em
ecoar que “devem ser considerados sob as perspectivas da continuidade das aprendizagens e da
integracdo dos campos de atuacdo, géneros discursivos, praticas de linguagem organizadoras e
objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizagdo” (AMOP, 2020, p. 189).

Em sintese, em relacdo aos objetivos de aprendizagem da pratica de oralidade, elencados
na figura 7, respaldamo-nos nas reflexdes de Zattera et al. (2019, p. 258): “[..] ha certo embate
entre a teoria que sustenta o documento e o que realmente esta disposto como habilidades para
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serem desenvolvidas, tendo em vista que a comunicacao oral ndo esta sendo considerada sob a
perspectiva historica, investigada [...] num contexto historico e social”.

Os autores chamam a atencdo para a auséncia das a¢0es nos objetivos como refletir e
analisar, visto que sdo ac¢des que propiciam o trabalho da oralidade dentro da perspectiva
dialdgica da linguagem. Entendemos que, neste caso, trata-se de uma preparacao da escola para
ensinar o aluno a falar em puablico, principalmente, em situacdes planejadas com antecedéncia.
Até mesmo sobre as “disposi¢des acerca da conversagdo espontinea presencial, as situagdes
apresentadas no documento ndo sdo realmente esponténeas, mas criadas dentro de uma
determinada disciplina” (ZATTERA et al., 2019, p. 259).

Adentramos, neste ponto, ao Eixo da Producéo de Textos e, para isso, tomamos, como
base, as reflexdes dos autores Menegassi et al. (2019) sobre esse eixo na BNCC. Em relagdo a
esse eixo, 0 documento avanga nos processos de producao de texto ao considerar que “sua base
é a interacdo, [...] pois a interacdo é elemento primario para a constituicdo do individuo em
sociedade, [...] sua producdo executa-se em variadas modalidades de textos [...] outras formas
de linguagem” (MENEGASSI et al., 2019, p. 229).

Neste aspecto, para o tratamento da pratica do eixo da producao escrita, sdo apresentadas
seis dimensdes inter-relacionadas as préaticas de uso e reflex&o, sendo: condi¢bes de producéo
dos textos, dialogia e relacdo entre textos, alimentacdo tematica, construcdo da textualidade,
aspectos notacionais e gramaticais e estratégias de producédo (BRASIL, 2018). Percebemos que
tais conceitos estdo relacionados as teorias enunciativo-discursivas, atribuidas ao Circulo de
Bakhtin, porém sua autoria é silenciada no discurso da Base. Sdo apresentadas seis dimensdes
do eixo producéo de texto, contudo, apenas uma enfatiza adequadamente o procedimento da

producdo escrita, as estratégias de producao:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral, imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/campo de
circulacdo, adequacgdo a norma-padrao etc. (BRASIL, 2018, p. 78)

Em consonancia com Menegassi et al. (2019), a estratégia da producdo textual,
conforme apresentada no trecho anterior, da a entender que o professor ja tem um conhecimento
prévio das etapas do processo da pratica de escrita, sem ao menos indicar qualquer referéncia
guanto a sua execuc¢édo em relacdo ao género discursivo proposto para producgédo. Ainda que a

sustentac@o seja exarada na perspectiva enunciativo-discursiva, “o processo de producdo de
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texto ¢ basilar a toda e qualquer constru¢do textual, em qualquer nivel de ensino”
(MENEGASSI et al., 2019, p. 230).

Outro fator relevante refere-se ao fato de que o aluno deve ser levado “[...] a autonomia
para planejar, produzir e revisar/editar as produgdes realizadas [...]” (BRASIL, 2018, p. 78).
Nesse item, notamos que a reescrita ndo foi considerada, reafirmando que as etapas sdo
necessarias, mas nada € explicado sobre como fazer para que essa autonomia seja concretizada
como uma habilidade. Sabemos que ha lacunas nessas etapas: “nega-se a escrita como um
processo discursivo e a aluno torna-se um reprodutor de géneros discursivos, mero executor de
tarefas, pois suas habilidades essenciais ndo sdo trabalhadas e desenvolvidas” (MENEGASSI
etal., 2019, p. 231).

Ainda segundo Menegassi et al. (2019), as teorias de producdo de texto compreendem:
“Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de
textos [...] (Brasil 2018, p.78)”, como etapas do processo de escrita; no entanto, no RCP,
inexiste qualquer mencdo a isso. Entretanto, no documento municipal, observamos que foi
contemplado o processo de etapas da producédo de texto. Para a fundamentacdo dessa prética, a
PPC trouxe contribui¢Ges de alguns autores como Menegassi (2010), Geraldi (2003), Costa-

Hiibes (2012)%, entre outros. Assim, norteia:

Ao encaminhar a producdo de texto, seja oral, escrita ou multimodal, deve-se
considerar que a linguagem requer um processo continuo de ensino, que
envolva situacdes reais de uso da linguagem verbal. Para a produgdo, tanto
oral, como escrita, ou multissemidtica, hd a necessidade de realizagdo de
atividades prévias de trabalho com o género que norteard o texto a ser
produzido para dar condicGes de producédo ao aluno. (AMOP, 2020, p. 179)

Partindo dessa compreenséo, para a producdo do texto escrito, deve-se considerar as
etapas de planejamento, execucdo, revisdo e reescrita. Pautamo-nos nas explicacOes de
Menegassi (2010) trazido pela AMOP (2020, p. 179-180), quanto a essas etapas:

1) planejamento: orienta que, nessa etapa, o professor deve propiciar condigdes
para que o aluno escreva, elencando alguns apontamentos fundacionais, como

iniciar o trabalho com textos de apoio ao tema; levantar informacgfes do

50 Autores referenciados no documento: MENEGASSI, R. J.O leitor e o processo da leitura. In: GRECO, E.A;
GUIMARAES, T. B. (Org). Leitura: compreensdo e interpretacdo de textos em Lingua Portuguesa. Maringa,
PR:EDUEM, 2010. GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula: Leitura e Produgdo. 3 ed. Cascavel:
Assoeste, 1985/2003. COSTA-HUBES, Terezinha da Conceicdo. Reflexdes sobre os encaminhamentos de
producdo textual: enunciados com outros enunciados. Anais do X Encontro do CELSUL - Circulo de Estudos
Linguisticos do Sul, UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel-PR.
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conhecimento de mundo do aluno sobre o tema; considerar os aspectos da
producdo, tanto discursivos quanto os linguisticos. Além disso, deve apresentar
ao aluno informagfes que o orientem sobre o género que sera produzido, o
conteldo tematico, os interlocutores, a finalidade, bem como o suporte de
circulacéo;

i) execucdo: refere-se a producéo individual do aluno;

1)} revisdo: essa etapa compreende deixar o texto apropriado a situacdo de
enunciacao, indica a correcdo voltada para a forma do texto e a intervencéo do
conteddo que podera ser feita pelos pares e/ou professor; e

iv) reescrita: nessa etapa, o aluno reescreve 0 seu texto, contemplando as

intervencgOes realizadas previamente.

Dessa maneira, a PPC sugere que, desde os anos iniciais de escolarizacdo, é preciso
ensinar para o aluno “o que ¢ a escrita, para qué e como se utiliza a escrita ¢ a pratica da
producdo de textos coletivos” (AMOP, 2020, p. 179). Para isso, segundo Costa-Hiibes (2012),
a producéo precede um encaminhamento por parte do professor que atenda aos elementos que
organizam o discurso e, sobretudo, que respondam aos seguintes questionamentos: O qué
(tema)? Qual (género)? Para quem (interlocutor)? Por qué (finalidade)? Como (estratégias)?

No caso de uma producdo de texto (oral, escrita e multissemidtica), o professor deve
ater-se aos elementos citados que levem o aluno ao entendimento e a reflexdo da real
importancia da producédo do texto oral ou escrito produzido nas diversas esferas sociais. Tendo
em vista que isso sO é possivel porque compreendemos que a linguagem somente é realizada
por meio da interagdo discursiva. Assim, “recorremos a algum género a partir do qual
organizamos nosso discurso, considerando o campo de atividade humana no qual atuamos
(escola, familia, universidade etc.) e para a qual direcionamos nosso dizer, o contexto de
produgdo” (ROSA, 2020, p. 91).

Corroborando com essa proposi¢do, Onofre (2021, p. 144) afirma que “a atividade
escolar de producéo de texto da lugar a atividade de producdo de discursos, com a intencdo do
dizer de alguém, para alguém e em algum lugar espa¢o-temporal e social.” Isso implica ao
docente propor/ elaborar préaticas pedagdgicas significativas e contextualizadas que incentivem

ao aluno ler e escrever. Portanto:

As atividades de producédo ndo devem ocorrer somente na finalizagédo de uma
SD, mas diariamente, em todas as ocasifes em que for possivel solicitar ao
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aluno producdo com autonomia. Ao responder a questionamentos, ao
posicionar-se, ao opinar ou ao argumentar com relagdo a uma dada questdo
solicitada pelo professor, o aluno j& estd produzindo um texto, ou seja,
respondendo a algo que Ihe foi solicitado. (AMOP, 2020, p. 181)

A partir desse momento de compreensdo e reflex&o, as atividades de revisdo e reescrita
de texto do aluno séo de extremamente relevancia, momento em que o professor observa se a
producéo é inteligivel e interpretavel e, assim, faz a intervencdo sem causar constrangimento
no aluno. E, nesse caso, o professor “que tem condi¢des de perceber as possiveis fragilidades
presentes na escrita de seus alunos, proporcionando momentos para que eles reflitam sobre as
convencdes da escrita e sobre as diferentes situacOes de interacdo, reescrevendo, assim, o0 seu
texto” (AMOP, 2020, p. 181).

Além disso, essas estratégias sdo indispensaveis para 0 processo de sistematizacdo da

lingua. Consideramos aqui os estudos de Onofre (2021) sobre a PPC:

[...] constatamos que existem algumas orienta¢des para o professor em relacéo
ao processo de revisdo e reescrita textual. No entanto, inexiste qualquer
mencdo sobre a correcdo de texto em si. Essas praticas ndo sdo tratadas na
proposta como contetdos, ou objetos de conhecimento [...]. Assinalamos que
a pratica de revisdo e reescrita de textos inscreve-se em momentos de
contedos sistematizados e em momentos de praticas de ensino-
aprendizagem. Ademais, [...] ndo constam orientacGes sobre a reescrita de
textos que considerem as dimensdes extraverbal e verbal dos enunciados, sob
a orientacdo bakhtiniana dos géneros discursivos. (ONOFRE, 2021, p. 144)

Levando em conta os documentos que antecedem a PPC, evidenciou-se que houve
avangos em relacdo a proposta de producdo de texto, voltada a perspectiva dialogica da
linguagem, consideramos que as lacunas aqui apontadas possam suscitar estudos por parte dos
profissionais da educacédo para que as completem, em prol do desenvolvimento do ensino das
praticas discursivas de LP.

No que se refere ao Eixo da analise linguistica/semidtica, a palavra semiética foi
adotada pela BNCC (2018), diferentemente dos PCN, como explica Santaella (2003)%,
referenciada por Souza et al. (2019, p. 287): “¢ uma ciéncia que se ocupa de investigar todas as
diferentes linguagens existentes, ndo s6 a verbal [...]”, ou seja, “trata-Se de uma ciéncia que
estuda os signos e seus processos de producao de sentido na sociedade”. Como sujeitos falantes,
utilizamos diferentes linguagens para representar e agir sobre 0 mundo. Atemo-nos quanto a

definicdo dada pelo documento federal sobre o Eixo referido:

51 SANTAELLA, Lucia. O que é Semidtica. 2 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2003.
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Envolve procedimentos de estratégias (meta) (cognitivas de analise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producédo de textos
(orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producao, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido [...]. (BRASIL,
2018, p. 80)

Com referéncia aos estudos de Souza et al. (2019) e de acordo com o trecho apresentado,
compreendemos que a andlise linguistica se articula com as praticas de leitura e de escrita. No
entanto, a énfase é dada a materialidade do texto, como sendo a responsavel pela criacdo dos

sentidos dos textos. Em uma concepcdo de base dialdgica, compreendemos que:

ndo sdo as materialidades dos textos que constroem os sentidos, elas apenas
0s veiculam, para que o leitor ao se deparar com os enunciados, 0s interprete
e acrescente suas palavras e sua entonagdo ao que estd lendo e analisando e
crie enunciados-resposta. (SOUZA et al. 2019, p. 295)

Portanto, a analise linguistica € uma prética de ensino voltada aos usos linguisticos em
contexto de interacdo aos usos sociais da linguagem. Ainda nas palavras de Souza et al. (2019,
p. 291), os signos ndo sdo neutros, mas ideoldgicos, assim como linguisticos, ou seja, “as
palavras sdo signos ideoldgicos que carregam valores sociais cunhados na interacdo ininterrupta
dos sujeitos”. Em discussdo semelhante, Acosta Pereira e Costa-Hibes (2021a) indicam que,
para VVoléchinov, a analise da lingua ocorre por meio das enunciacdes, pois é nelas que a lingua
vive. Entdo, o guia de investigagcdo da unidade real da lingua é a enunciagéo, tendo em vista
que “a andlise parte do intercAmbio comunicativo social (as esferas sociais [...]), passando pelas
interacdes sociais, pela enunciagdo para chegar ao fim nas formas gramaticais da lingua”
(ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021a, p. 116).

Ao analisarmos as dimens6es do eixo de anélise linguistica/semidtica, segundo a BNCC,
“sao apresentados quadros referentes a todos os campos linguisticos relacionados a ortografia,
pontuacdo, conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros”
(BRASIL, 2018, p. 82). Percebemos que as habilidades apresentadas nesses quadros (p. 82 -83)
referem-se exclusivamente as acdes de conhecer, perceber, correlacionar e utilizar, os quais
explicitam um ensino centrado nas nomenclaturas gramaticais, descontextualizadas das

situacOes reais e concretas de uso da linguagem.



99

Correlacionando a RCP que subjaz a Base, constatamos, nos inimeros objetivos de
aprendizagem, apenas um verbo relacionado a a¢do de analisar para 0 4° ano e, no 5° ano, apenas
dois verbos; além disso, dentre esses objetivos, ainda se perpetua a acdo de memorizar para a

pratica de analise linguistica/semiotica. Porém, esse documento aponta:

Como exemplo, podem ser observados diversos objetivos de aprendizagem
que fazem referéncia a conhecimentos gramaticais, mas esses sempre estdo
circunscritos a uma necessidade de uso da lingua diretamente relacionado a
uma situacdo de comunicacédo nos diferentes campos de atuacdo e préaticas de
linguagem, ou seja, do uso-reflexdo-uso. (PARANA, 2019a, p. 209)

A nosso ver, o documento contradiz-se, pois indica objetivos que priorizam um trabalho
centrado nas formas da lingua, a memorizacao e, em apenas raras situacdes, propde objetivos
voltados para a analise, sem nenhuma mencdo dos verbos analisar/refletir e criticar. Ainda
mesmo com a insercdo da palavra semioética para a pratica de analise linguistica, consideramos
um trabalho que “se encaminha para um retorno ao entendimento de lingua como sistema,
negligenciando o seu carater socio-historico e dialogico” (SOUZA et al., 2019, p. 303).

Segundo Acosta Pereira e Costa-Hubes (2021a, p. 122), a perspectiva bakhtiniana
considera importante o percurso tedrico-metodoldgico para o trabalho com a analise linguistica,

o0 que implica afirmar:

Devemos partir de seu contexto de producdo (cronotopo, esfera social,
situacdo de interacdo, género do discurso, etc.), avancando, posteriormente, a
analise de sua construcdo sistémica que apresenta na selecdo dos elementos
verbo-visuais (aspectos linguisticos e/ ou semidticos). Esses elementos
conferem semanticidade ao enunciado que, consociados ao projeto discursivo
do autor, produz sentido(s).

Dada a explicacdo, concentremo-nos no documento municipal —a PPC, no que se refere
a pratica linguistica/semidtica (alfabetizacdo e ortografizacdo), alicercada nos pressupostos

teoricos que definem essa proposta pedagdgica curricular, orientando que:

[...] é preciso que todas as questbes relacionadas a estrutura gramatical sejam
pensadas considerando —se 0 género em questdo, os interlocutores, o contexto
de interacdo, a variante linguistica adequada. Determinadas construcdes
sintaticas ou mesmo escolhas lexicais sé podem ser compreendidas em fungédo
do género e do objetivo que se vislumbra com ele. (AMOP, 2020, p. 176)

Quanto & metodologia a ser usada com a pratica de analise linguistica/semidtica, a PPC

propde que seja trabalhado, pelo menos, um género por bimestre por meio da metodologia da
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Sequéncia Didatica e, com os demais géneros, trabalhar os trés aspectos do género discursivo
que, para o Circulo, sdo fundamentais: o contetdo tematico, a construcdo composicional e o
estilo (AMOP, 2020).

A PPC discorre em relacdo aos pressupostos tedrico-metodologicos da sequéncia
didatica (SD), de modo a assegurar situacfes de interacdo verbal que possibilitem o trabalho

com as praticas discursivas na sua completude concreta e viva. Em principio,

o encaminhamento didatico-metodoldgico da SD foi proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e, reorganizado por Costa-Hiibes (2008) nos
Anos Iniciais. Trata-se de pensar e planejar os conteddos de maneira
sistematica, por meio da elaboracdo de um conjunto de atividades organizadas
em torno de um género (oral ou escrito). (AMOP, 2020, p. 187)

A orientacdo teodrico-metodologica, produzida no contexto sociocultural dos
pesquisadores de Genebra, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)%2, segundo Swiderski e Costa-
Hibes (2009), tem como foco o trabalho significativo com os géneros textuais, sendo orientado
que as atividades com a linguagem sejam iniciadas com a apresentacdo de uma situacdo de
interacdo, na qual os alunos séo convidados para interagir responsivamente. Depois dessa
interacdo intermediada pelo professor, é proposta uma producéo inicial, ou seja, a elaboracao
de um texto (oral ou escrito) produzido pelo aluno. Em suma, trata-se de um instrumento no
qual o professor pode encontrar elementos para analisar as potencialidades de linguagem
(gramatical, textual, comunicativa) do texto e de seu autor. Possibilita, ainda, um instrumento
de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e servira como base para a retomada dos
contetdos que ndo foram assimilados pelos estudantes.

O passo seguinte consiste nas etapas dos modulos, parte-se daquilo que os alunos ainda
ndo conseguem fazer sozinhos e que precisam da mediagdo do professor. Assim, 0S
pesquisadores de Genebra “acreditam que as atividades desenvolvidas nos modulos possam
conduzi-los a uma autonomia frente aos objetivos propostos. [...] Essa autonomia, ou nao, sera
avaliada na produg¢do final” (WIDERSKI; COSTA HUBES, 2009, s.p.). Dessa forma, serd
possivel verificar o que foi apreendido ao longo da SD por meio do género proposto.

Em relacdo a essa proposta, a qual foi adaptada por Costa-Hiibes (2008), ela incide “na
inser¢do de um modulo de reconhecimento do género antes da etapa de produgdo inicial em

atividades e exercicios que complementem a leitura, a pesquisa e a analise linguistica com

52 Cf. DOLZ, J. NOVERRAZ, M. SCHNEUWLY, B. Sequéncia didaticas para o oral e a escrita: apresentagio de
um procedimento. In: DOLZ, J; SCHNEUWLY, B e colaboradores. Géneros orais € escritos na escola. [Tradugao
e organizacgdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas/SP. Mercado de Letras, 2004.
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textos do género” (WIDERSKI; COSTA HUBES, 2009, s.p., grifos das autoras). Cabe salientar
que o trabalho com as praticas discursivas incide por meio da SD, para 0s anos iniciais,
apresentando o seguinte encaminhamento da AMOP (2020):

1) Apresentacdo do evento de letramento: ponto de partida para os trabalhos com as
praticas de linguagem, visto que sdo 0s campos de atuagdo vinculados aos eventos e praticas de
letramento® e, sobretudo, aos géneros discursivos, uma vez que sio os elementos propulsores
do ensino e aprendizagem;

ii) Selecdo do género: género adequado a pratica e as especificidades do evento de
letramento;

iii) Reconhecimento do género: quanto ao meio de circulacéo, ao conteudo tematico, ao
estilo e sua forma de composicao;

iv) Producéo oral ou escrita: conforme a situagéo de interagéo;

V) Revisdo e reescrita do texto: intervencdo do professor de forma individual e/ou
coletiva;

vi) Circulagdo do género: ap0s a revisdo, a reescrita e a reestruturacdo, o professor
propicia a circulacdo do género de acordo a sua fungédo social, considerando a oralidade, a
leitura/escuta e a analise linguistica.

Sobre a metodologia da sequéncia didatica, a PPC (AMOP, 2020, p. 186) explica: “O
trabalho com diferentes géneros possibilita a compreensdo da funcdo social que a lingua
desempenha na sociedade nos diferentes campos/esferas de atividade humana”. Essa
metodologia ndo contempla apenas um eixo norteador de ensino de LP, mas a contextualizacdo
das préaticas da leitura, da escrita, da oralidade e da reflexdo sobre a lingua ao longo da SD
(COSTA-HUBES, 2008).

Com a proposicéo sugerida, séo elencados, para o0 4° ano 21 géneros, e para 0 5°ano 30
géneros discursivos para o professor trabalhar durante o ano letivo, visto que, para o 5° ano, séo
10 géneros por trimestre e o trabalho por meio da SD demanda um tempo maior para sua
concretizacao, levando em conta que, para conseguir contemplar todos os géneros do trimestre,

e outra demandas da escola, ou ate situacOes atipicas que surgem nesse entremeio, por vezes, 0

53 Os conceitos de evento de letramento e de praticas de letramento estdo estritamente relacionados: “[...] A
expressdo eventos de letramento refere-se aos elementos mais observaveis das atividades que envolvem a leitura
e a escrita, enquanto o conceito de préaticas de letramento distancia-se do contexto imediato em que os eventos
ocorrem, para situa-los e interpreta-los em contextos institucionais e culturais a partir dos quais os participantes
atribuem significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que participam” (STREET; CASTANHEIRA, 2014,
s.p.). Disponivel em: <https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/praticas-e-eventos-de-letramento >.
Acesso em ago. de 2022.
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docente acaba desconsiderando alguns aspectos discursivos e contextuais tdo relevantes para o
trabalho com as praticas discursivas.

Para Acosta Pereira (2022, p. 20) o estudo das palavras isoladas, frases e oragdes,
descontextualizado da lingua, “estao sob uma ordem de concepgdes subjetivista e/ou objetivista
da linguagem, ao passo que, os enunciados, como unidades da comunicacao verbal, estdo sob

a ordem de uma concepgao social de linguagem”. Ou como explica Bakhtin (2016, p. 33),

A oracdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas propriedades: ndo
é delimitada de ambos os aspectos pela alternéncia dos sujeitos do discurso,
ndo tem contato imediato com a realidade (com a situacdo extraverbal) nem
relacdo imediata com enunciados alheios, ndo dispGe de plenitude semantica
nem capacidade de determinar imediatamente a posicdo responsiva do outro
falante, isto &, de suscitar resposta. A oracao enquanto unidade da lingua tem
natureza gramatical [...].

Entretanto, o documento municipal deixa entrever uma intencdo ao enfatizar que o
professor trabalhe apenas um género por trimestre por meio da SD, talvez ja presuma que, por
causa da extensa gama de géneros propostos, ndo seja possivel a consolidacdo de todos os
géneros. Além disso, observamos que 0s aportes tedricos que embasam esse documento
precisam ser mais bem discutidos, estudados e analisados pelos professores da rede. J& que
ensinar LP sob a perspectiva dialdgica da linguagem significa partir de situagGes reais de uso
da lingua, a fim de tornar o aluno linguistica ¢ discursivamente “competente para as diversas
situacdes de interacdo verbal a que esta sujeito, (re)conhecendo as variedades linguisticas e a
valoracdo social a elas atribuidas, bem como os discursos imbricados nos textos-enunciados”
(SOUZA et al., 2019, p. 286).

Em suma, no decorrer dessa secdo, reportamo-nos a Base, ao Referencial Curricular do
Parana e a Proposta Pedagdgica Curricular para uma reflexao em que “¢é fundamental esclarecer
que se trata de evidenciar o discurso como grande objeto de ensino alinhado as praticas de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica” (LUNARDELLI, 2021, p. 484), discurso este
por vezes silenciado nesses documentos.

E sabido também que os géneros discursivos s3o tomados como objeto de ensino de LP,
entretanto, destaca-se a importancia de olhar com atencéo de que forma a concepcao de géneros
discursivos vem sendo discutida/compreendida nos aportes desses documentos, sobretudo em
cada uma das esferas: federal, estadual e municipal. E, sobretudo se h& aproximacao e/ou
distanciamento da concepcdo dialdgica da linguagem. Na sequéncia, trataremos do género

discursivo na perspectiva dos pressupostos bakhtinianos.
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2.3.1 A concepcao de géneros discursivos

Trataremos, nesta se¢ao, dos géneros discursivos, tendo, como base teorica, 0s escritos
do Circulo de Bakhtin®*. Rojo e Barbosa (2015, p. 17) afirmam que Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (1895-1975) € um dos mais importantes tedricos da linguagem e “tornou-se referéncia
em varias areas do conhecimento como na teoria e critica literarias, na analise do discurso, na
semidtica e na sociolinguistica”. As contribui¢fes dos pensadores do Circulo séo fulcrais para
entendermos a visdo social de linguagem, haja vista, que, no Brasil, s&o muitos os estudos, as
pesquisas que reverberam as vozes do Circulo, inclusive os préprios documentos politico-
educacionais (ACOSTA PEREIRA, 2022).

Considerando a perspectiva bakhtiniana, a linguagem é uma pratica social, produto da
atividade humana que nos utilizamos para a interacdo com os demais, e por meio dela agimos,
modificamos e organizamos todos os elementos no/sobre o mundo. Com base nessa
compreensdo € que as ideias do Circulo de Bakhtin passaram a serem discutidas desde o comeco
dos anos 1980 e, pouco a pouco, tém influenciado os estudos linguisticos de LP em nosso pais
(SOUZA et al., 2019).

Com a implementacéo recente dos documentos educacionais vigentes sobre o ensino de
LP aos anos iniciais, € preciso “colocar em foco a reflexao sobre os usos que podemos fazer da
lingua(gem), buscando certo dominio das estratégias e recursos que ela nos oferece, para atingir
as finalidades desejadas, no processo da interagdo discursiva” (SOUZA et al., 2019, p. 278).

Deste modo, sdo condizentes aos reais pressupostos bakhtinianos, pois,

[...] é por meio de enunciados, moldados em géneros do discurso, que nos
dirigimos ao outro, interagimos, pressupomaos respostas, enfim estabelecemos
e concretizamos nosso contato com o mundo. Nossos enunciados
materializam discursos e respondem a enunciados/discursos anteriores,
buscando concordar com eles, refuta-los, completé-los, negé-los etc., além de
suscitar respostas de enunciados futuros, num movimento de responsavidade
ativa que caracteriza um diadlogo infinito na cadeia discursiva. (SOUZA et al.,
2019, p. 280)

54 Conforme Paula (2013, p. 243), o “Circulo de Bakhtin situa-se no contexto da episteme soviética, especialmente
nas décadas de 20 e 30 do século 20. Inicialmente ndo podemos falar do Circulo sem mencionar a importancia da
amizade entre seus membros (Bakhtin, Voldchinov e Medvedev, entre outros ndo menos importantes) e seus
escritos tedrico-filosoficos, as vezes construidos a mais de duas maos e, alguns, por meio de trocas de identidades
sob pseuddnimos, como forma de resisténcia a visdo totalitéria do stalinismo”. Em consequéncia da Revolugédo
Russa e de sua degeneracdo com a ditadura de Stalin, o Circulo abordou filosoficamente as questdes sociais e
culturais e seu trabalho “centrou-se em questdes de relevancia para a vida social em geral e para a criag8o artistica,
analisando, em particular, a maneira como a linguagem registra os conflitos entre os grupos sociais” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 39). Anos mais tarde, esse grupo ficou conhecido como Circulo de Bakhtin.
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Assim, Rojo e Barbosa (2015) explicam que todas as nossas atividades sdo permeadas
e organizadas por géneros discursivos, seja de forma oral, escrita, impressa ou digital.
Utilizamos, em nosso dia a dia, 0s géneros, sem até mesmo dar conta disso, 0s quais vdo desde
as falas cotidianas até mesmo as formais, “como a mais simples saudagdo até as publicas (de
trabalho, artisticas, cientificas, jornalisticas etc.) se ddo por meio da lingua/linguagem e dos
géneros que a organizam e estilizam, possibilitando que faga sentido ao outro” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 18). Por assim ser, é possivel definir os géneros discursivos, segundo
Bakhtin (2016):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos por integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo nédo s6 por seu contetdo (temaético) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua contrugdo composicional
[...]. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada campo
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominados géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016, p.
11-12, grifos do autor)

Como o autor argumenta, o discurso so existe na forma de enunciados proferidos pelos
sujeitos falantes, assim, o enunciado constitui o fluxo da interacdo discursiva e, na sua
materializagdo, os enunciados sdo tipificados em géneros discursivos. Em outras palavras, “o
enunciado como unidade de comunicagdo, por meio do qual o discurso se realiza
materialmente; e 0s géneros do discurso como um constructo historico, social e ideoldgico, no
qual todo enunciado se tipifica para promover as interacdes” (ACOSTA PEREIRA; COSTA-
HUBES, 2021b, p. 395, grifo dos autores).

Os géneros discursivos sdo alicercados por trés elementos essenciais: 0 contetdo
tematico, o estilo e a construgdo composicional e estdo sempre relacionados as particularidades
de cada esfera da atividade e da comunicagdo humana. Rodrigues (2005, p. 166) explica que
“cada género estd vinculado a uma situacdo social de interagdo, dentro de uma esfera social;
tem sua finalidade discursiva, sua propria concepgdo de autor e destinatario”. Para Costa-Hubes
(2017, p. 562), os trés elementos essenciais correspondem a “dimensdo verbal do género e que
devem ser analisados no estudo de um texto-enunciativo na perspectiva de compreender o ser
expressivo e falante”.

De acordo com Lunardelli (2020, p. 120), “o tema do enunciado néo é apenas o conteudo
em si, mas a propriedade de sentido deste no todo do género. Implica o projeto de discurso ou

a vontade do autor-falante, que se adapta ao género escolhido”. Ribeiro (2010, p. 57)
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complementa ainda que o contetido tematico “desencadeia multiplos sentidos concernentes a
outros enunciados que emergem no evento comunicativo. Ele colabora, obviamente integrado
aos outros elementos, para que a memdria discursiva venha a tona e subsidie a compreenséo
ativamente responsiva dos interlocutores”.

Sobre o segundo elemento do enunciado — o estilo, para Bakhtin (2016, p. 47, grifos do
autor), “é¢ o elemento expressivo, isto €, a relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do
falante com o conteudo do objeto e do sentido do seu enunciado”. Assim, ¢ impossivel a
existéncia de um enunciado neutro, pois o tema, o estilo e a forma da composi¢do séo
indissociaveis do enunciado, ja que ¢ a relacdo valorativa, o estilo individual do sujeito falante
gue determina as escolhas dos recursos lexicais (vocabulario), fraseoldgicos e todos os aspectos
gramaticais do enunciado.

Rojo e Barbosa (2015), segundo os pressupostos de Bakhtin, esclarecem que alguns
géneros primarios® podem refletir o estilo individual do sujeito como os géneros de literatura
de ficcdo. E outros, como o0s géneros secundarios, requerem uma forma mais padronizada,
propiciando menos reflexo da individualidade do sujeito-autor, como os documentos da esfera

juridica, religiosa, entre outros. Em suma:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condi¢des especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) [...] isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos
e composicionais relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2016, p. 18)

Ja o terceiro elemento do enunciado — a estrutura composicional —, conforme Rojo e
Barbosa (2015, p. 94), “¢ a organizagdo e o acabamento do todo do enunciado, do texto como
um todo. Estéa relacionada ao que a teoria textual chama de ‘(macro/ super) estrutura’ do texto,
a progressdo tematica, a coeréncia e coesdo do texto”. As autoras trazem, como exemplo, as
fabulas, que apresentam uma certa estrutura que compde o texto, o cenario (personagens,
tempo, lugar e situacdo inicial) e 0 acabamento desse género, que se da por meio de uma moral.
Um outro exemplo é representado pelos contos da tradicdo oral, os quais apresentam um
desfecho e resolucdo, o acabamento da-se pela expressdo: “foram felizes para sempre”. Desse
modo, a constru¢do composicional diz respeito a “elementos que organizam estruturalmente o

enunciado, mas que ndo se resumem em formas rigidas, pois todo género se revela dentro de

5 Bakhtin (2016) distingue os géneros discursivos primarios (simples) como geralmente orais e trata-se da
comunicacdo discursiva imediata, como o dialogo do cotidiano, em todas as suas diversas modalidades.
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uma dimensdo fluida e dindmica, tendo em vista o proprio estilo que o autor pode Ihe conferir
nos limites instaveis do contexto” (COSTA-HUBES, 2017, p. 561).

Como j& mencionamos no capitulo 1, o texto-enunciado é o ponto de partida para o
estudo da lingua nas ciéncias humanas e, na perspectiva do método socioldgico bakhtiniano,
atentamos, primeiramente, ao estudo do contexto extraverbal (social) e, depois, para a dimensédo
verbal ou verbovisual.

Segundo Onofre (2021, p. 152), “os curriculos da AMOP, especialmente nas edi¢cdes de
2014 e 2020, apresentaram grandes avangos na concepcdo de trabalho com os géneros
discursivos”. Observamos que a PPC traz um quadro organizacional para que o professor possa
relacionar o trabalho com cada género discursivo, as praticas de linguagem: oralidade, leitura/
escuta, producdo de texto e analise linguistica/semidtica de forma integrada. Para isso, ha, no
documento, um lembrete ao professor: para “[..] cada objetivo de aprendizagem, S0
apresentados diversos géneros, no entanto o professor devera escolher entre esses géneros
sugeridos aquele que melhor responde ao objetivo proposto e as necessidades de sua turma [...]”

(AMOP, 2020, p. 189). Pais:

Com a teoria bakhtiniana, aprendemos que a escola ndo é um ‘faz de conta’,
ndo é um lugar para meras transposicdes didaticas. E um lugar onde se vive
efetivamente as relagfes de ensino. Isso quer dizer que a escola deve formar
sujeitos para responder responsavelmente as demandas sociais. (GIOVANI;
SOUZA, 2017, p. 104)

A citacdo nos conduz ao objetivo real do ensino da lingua portuguesa na escola, pois
requer, ainda, a compreensdo de um ensino que ndo seja centrado nos aspectos da memorizagéo,
da decodificacdo, da codificacdo, da construcdo composicional dos géneros discursivos, mas
no “processo de aprendizagem dos alunos na compreensao do género discursivo, como o efetivo
trabalho com a lingua portuguesa na escola, pois € por meio dos géneros que o aluno constrdi
as suas interagdes sociais” (AMOP, 2020, p. 248).

Assim, entendemos que o trabalho com os géneros discursivos no ensino de LP requer
a compreensdo e a reflexdo do conteddo tematico, o estilo, a construcdo composicional do
género discursivo e, claro, os aspectos sdcio-historicos e as interagdes sociais. Assim, os alunos
serdo capazes de desenvolver competéncias linguisticas/discursivas, possibilitando a formacao

de leitores e produtores de textos coerentes e proficientes.
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3. O ENSINO NO CRONOTOPO PANDEMICO DE FOZ DO IGUACU

Neste capitulo, tratamos sobre a pandemia deflagrada pelo Novo Coronavirus, o virus
SARS-CoV-2 - denominada Covid-19 ou Sindrome Respiratoria Aguda Grave 2 —, que assolou
0 mundo a partir de 2020. Para tanto, realizamos uma breve retrospectiva dessa calamidade e
de outras que ja atingiram a humanidade numa proporcéo global. O certo € que, para conter a
pandemia, a Organizacdo Mundial da Sadde (doravante OMS), a principio, recomendou trés
acdes basicas em beneficio da vida: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes
massivos e distanciamento social. Diante dessa situacdo, tivemos que aprender a lidar com a
imprevisibilidade e foi preciso re(pensar) novas maneiras de interacdo social (BRASIL, 2020f).

Em decorréncia daquele cenério excepcional, agdes emergenciais foram tomadas tanto
em nivel federal, estadual e municipal, principalmente para a continuidade das atividades
escolares. Nos ambitos estadual e municipal, os governantes editaram decretos e outros
instrumentos legais, como as Instrugdes Normativas, emitidas pela SMED, visando a
reorganizacdo do calendario escolar e ao uso das atividades ndo presenciais. Com base nas
normas exaradas nesses documentos, analisamos/refletimos sobre as repercussdes dessas
medidas e orientagdes nas instituicbes de ensino, notadamente em uma das escolas da rede

publica. E, por dltimo, apresentamos as consideracgdes finais deste capitulo.

3.1 O ENSINO EM TEMPOS DE PANDEMIA: UMA NARRATIVA DA GRIPE
ESPANHOLA A COVID-19

A humanidade enfrentou inimeras vezes eventos preocupantes e calamitosos, como
surtos, epidemias e pandemias®®. No decorrer dos séculos, doengas letais surgiram, como foi o
caso da peste negra®’, na Idade Média; da gripe espanhola, na segunda década do século XX;

da epidemia de meningite®®, no Brasil, em pleno regime militar, entre 1971-1974; e de dezenas

%6 «“Uma epidemia faz referéncia a doencas que se disseminaram por uma regido geogréafica limitada, como uma
cidade. Ja o termo pandemia é utilizado para se referir a uma doenca que se espalhou por um espaco geogréafico
muito grande, como um continente”. Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/grandes-
epidemias-da-historia.htm>. Acesso em ago de 2022.

57 Segundo Santos et al. (2020), a Peste Negra ou Grande Peste foi uma pandemia devastadora que resultou na
morte de milhdes de pessoas na Eurasia.

58 “O Brasil sofreu as consequéncias da negligéncia do governo na saide como forma de impedir que o regime
caisse em descrédito, € o caso da negagdo em relacédo a epidemia de Meningite. [...] Ndo havia ainda a preocupacao
com a medicina preventiva, em informar a populacdo a causa da meningite, o que é a doenga, como é transmitida


https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/grandes-epidemias-da-historia.htm%3e.%20Acesso
https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/grandes-epidemias-da-historia.htm%3e.%20Acesso
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de muitas outras espalhadas pelo mundo como variola, colera, sarampo, tuberculose, entre
outras.

Suzuki e Aradjo (2020) relembram que, em 2009, também tivemos cenarios pré-
pandémicos, sendo “Influenza A — HINZ1, em 2009, a mais proxima temporalmente, bem como
a gripe aviaria advinda de uma variabilidade do virus Influenza (H5N1), ou Sindrome
respiratoria do Oriente Médio, provocada pelo virus Mers-CoV e detectada em 20127
(SUZUKI; ARAUJO, 2020, p. 18).

Por outro lado, ainda existem patologias como o Ebola®, o Zikavirus, a Dengue e o
Chikungunya, que sdo de preocupacdo mundial e que vém sendo estudadas pela comunidade
cientifica, pois apresentam enorme facilidade de contaminacdo e podem acabar originando
grandes pandemias. No entanto, voltemos nossa aten¢do a primeira pandemia de gripe do século
XX — a gripe espanhola — causada por uma variabilidade viral do subtipo HIN1 de influenza®
(Coelho et al, 2022). Conforme explicam Suzuki e Araujo (2020, p. 18):

[...] a gripe espanhola, ou gripe de 1918, causada por uma variabilidade viral
Influenza é, talvez, o cenario mais préximo de impacto global causado
atualmente pela COVID-19, tendo ocasionado a morte de milhGes de pessoas,
0 que representa um impacto ainda maior se for considerada a época em
relacdo ao acesso e a qualidade do atendimento a satde publica.

Segundo Kind e Cordeiro (2020), a doenca surgiu no contexto da Primeira Guerra
Mundial, soldados comecaram a ser vitimados por uma doenca até entdo desconhecida. Uma
das hipdteses é que os primeiros casos de contaminagdo surgiram no estado do Kansas, nos
Estados Unidos, e ndo na Espanha; em curto periodo de tempo, a enfermidade espalhou-se por
varias partes do mundo. Assim, “acredita-se que entre 50 e 100 milhdes de pessoas morreram
em decorréncia dela, o que representa nada menos do que 5% da popula¢do mundial da época.
Houve 500 milhdes de individuos contaminados pelo virus” (GUNDERMAN, 2018, s. p).

e como evita-la. [...] O governo suspendeu as aulas e mandou os estudantes de volta para casa [..] Em algumas
cidades, as escolas publicas foram transformadas em hospitais de campanha para atender os doentes” (SOUZA,
2020, p. 14).

59 A ébola ou ebola “é uma doenca grave e capaz de matar tanto seres humanos quanto primatas. Recentemente,
entre 2013 e 2016, causou um surto epidémico em regides da Africa Ocidental. Esse surto chamou a atengéo da
Organizacdo Mundial da Salde e de muitos paises — alguns deles, inclusive, chegaram na época a decidir pelo
fechamento de suas fronteiras para pessoas vindas daquela regido” (SILVA, [entre 2020 a 2022], s.p.).
Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/grandes-epidemias-da-historia.htm>. Acesso em ago
de 2022.

80 “Q virus afetava os pulmdes e as vias respiratorias, provocava hemorragia pulmonar e infegdo bacteriana
secundaria. N&o se sabe a origem, mas ficou conhecida como Gripe Espanhola, ja que os jornais espanhois
reportaram amplamente os efeitos do virus no pais, pois Espanha assumiu uma posi¢&do neutra na guerra, ndo sendo
praticada a censura na imprensa” (COELHO et al., 2022).


https://www.infoescola.com/doencas/ebola/
https://www.infoescola.com/doencas/zika-virus/
https://www.infoescola.com/doencas/dengue/
https://www.infoescola.com/doencas/chikungunya/
https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/grandes-epidemias-da-historia.htm
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Consta que a gripe chegou no Brasil em meados de setembro de 1918, por meio de uma
embarcacao inglés, Demerara, que partiu de Lisboa e dali aportou em Recife, Salvador e no Rio
de Janeiro. Logo, a doenga foi se disseminado nas demais cidades do pais como “em Santos,
Vale do Paraiba, Sdo Paulo e se difundiria para todo o Brasil, com a quase total inacdo das
autoridades federais, conforme as criticas dos jornais” (MARQUES, 2020, p. 247).

A época, a estacdo de radio ndo existia, e tampouco a televisdo, o jornal impresso era o
principal meio de comunicagdo que trazia estatisticas sobre os contaminados e mortos, além
das prescrigdes sanitarias impostas pelo governo para a contencdo da doenca. Entretanto,
naquele cronotopo especifico, grande parte da populacéo brasileira era pobre e ndo tinha acesso
as informagGes sobre as medidas de isolamento, pois 65% da populacdo era analfabetos,
considerando ainda que a abolicdo da escravidao era tida como recente na sociedade e milhares
de homens e mulheres negros estavam marginalizados a prépria sorte, sem nenhum amparo
econdmico, social e politico do Estado (KIND; CORDEIRO, 2020).

O fato € que os médicos ainda ndo tinham conhecimento nem recursos, ndo sabiam o
que causava a doenca nem como cura-la, sequer havia vacina alguma contra gripe. A inddstria
farmacéutica e a rede de laboratorios médicos, nos Estados Unidos, em 1918, estavam nos
estagios iniciais que, nos dias de hoje, sdo considerados normais (NASH, 2020). Tanto € que
0s casos de gripe espanhola no Brasil fizeram com que o sistema de salde, que ndo era publico,
entrasse em colapso, ndo suportando a quantidade de pessoas doentes.

Em conformidade com Branddo e Peres (2020, p. 55), quando as pessoas “ficavam
‘espanholadas’ (termo assim utilizado na época), buscavam socorro na delegacia de policia.
Quem prestava alguma assisténcia, mesmo que precéria, eram as instituicbes caritativas como
as Santas Casas de Misericordia e a Cruz Vermelha Brasileira”.

Para a contencdo do contagio, tanto no Brasil como em outros paises, medidas de
isolamento foram tomadas por meio de decretos para o fechamento de escolas®® reparticoes
publicas e alguns tipos de comércio (SILVA, [entre 2020 a 2022], s.p.). Mas, segundo Nash
(2020), nenhuma autoridade, em 1918, determinou o fechamento deliberado e obrigatério da
area econdmica nacional, como foi feito em 2020. O certo € que: “muitas licdes da pandemia
de Gripe Espanhola foram aprendidas e contribuiram para a historia da ciéncia na prevencéo de
outras potenciais pandemias e epidemias que decorreram ou foram prevenidas no século XX e
inicio do século XXI incluindo a pandemia da Covid-19” (COELHO et al., 2022, p. 95-96).

61 Cf. Conforme Santos et al. (2020, p. 10), de acordo com os relatos dos autores, acordamos que 0s textos
consultados para esta pesquisa ndo aprofundam em nenhum momento o assunto da educagio, “a ndo muitos mais
que colocar que as escolas tiveram suas portas fechadas durante a epidemia [...]”.
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Na verdade, ninguém poderia imaginar que, no ano de 2020, o planeta teria incidéncia
de uma pandemia que atingiu mais de quinhentos milhdes de pessoas e tirou mais de seis
milhdes %2de vidas até entdo. Uma doenca infecciosa que apresenta alto grau de contaminagdo
e provoca sindrome respiratéria aguda grave, causada pelo Novo Coronavirus, denominado
SARS-CoV-2. De acordo com a OMS, o virus da Covid-19, provavelmente, tem seu
reservatorio ecoldgico em morcegos e a transmissdo do virus para 0s humanos ocorreu atraves
de um hospedeiro animal intermediério, podendo ser um animal doméstico ou selvagem ou
animal selvagem domesticado.

Diante do cenério instaurado, no dia 16 de mar¢co, em um esfor¢co coordenado em
conjunto, a Camara de Comércio Internacional (ICC) e a OMS fizeram um apelo ao mundo sem

precedentes para o combate a doenca:

A pandemia do Covid-19 é uma emergéncia global de satde social que requer
acdo imediata efetiva por parte de governos, individuos e empresas. Todas as
empresas tém um papel fundamental a desempenhar na minimizacdo da
probabilidade de transmissdo e impacto na sociedade. Uma agdo precoce,
ousada e eficaz reduzird os riscos de curto prazo para os funcionarios e 0s
custos de longo prazo para as empresas e a economia. (OMS, 20204, s.p.)

No dia 30 de margo de 2020, a OMS divulgou diretrizes essenciais aos sistemas de saude
para o combate da disseminagdo do virus em todo o mundo, com o agravante das mortalidades
diretas ou indiretas causadas pela Covid-19, orientou que 0s paises precisariam tomar decisdes

dificeis, a fim de mitigar o risco de um colapso no sistema de saude. Nesse sentido, considerou:

Surtos anteriores demonstraram que, quando os sistemas de salde estdo
sobrecarregados, a mortalidade de doengas evitaveis por vacina e outras
condic0es trataveis também pode aumentar drasticamente. Durante o surto de
Ebola de 2014-2015, o aumento de nimero de mortes causadas por sarampo,
malaria, HIV/AIDS e tuberculose atributaveis a falhas do sistema de saltde
excedeu as mortes de Ebola. (OMS, 2020b, s.p.)

Com essa orientagdo, 0s governantes de cada pais tracaram agdes e metas para a
prevencdo do Novo Coronavirus. Aqui, no Brasil, como outrora, a enfermidade ndo foi
devidamente considerada por parte do governo federal. Conforme os estudos de Marcos (2020),
I& em outubro de 1918, o diretor-geral do servico de saude de S&o Paulo, Dr. Arthur Neiva,
reconheceu a existéncia da gripe e divulgou diversas recomendacdes para 0 combate a doenca,

mas enfatizou

62 Disponivel em: < https://covid19.who.int/>. Acesso em ago de 2022.
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[...] que havia grande alarme entre a populagdo, mas que este era infundado.
Mesmo a gripe sendo muito contagiosa, era de carater benigno e sempre
ocorria em varias partes do mundo e no Brasil. Esse discurso estava alinhado
aos primeiros discursos emitidos pelas autoridades federais. Por isso, a
Diretoria-Geral de Servicos Sanitarios do Estado de Sdo Paulo também era
duramente criticada por néo ter atuado na prevencao da doenca. (MARQUES,
2020, p. 247-248)

Com base nessa retrospectiva das acGes do governo de 1918 em relacdo a gripe
espanhola, em comparacdo ao posicionamento do atual Presidente da Republica do Brasil, Jair
Messias Bolsonaro, frente as a¢cdes de combate a doenca, observamos similaridades. Em margo
de 2020, com a proliferacdo da doenca da Covid-19, em entrevista a CNN Brasil, o Presidente
argumentou: “Esse virus trouxe uma certa histeria, tem alguns governadores, no meu entender,
eu posso até estar errado, mas estdo tomando medidas que vao prejudicar em muito a nossa
economia” (BOLSONARO, 2020, s.p.). Marinoski et al. (2021, p. 213) relembram que 0
Presidente da Republica negava o qudo agravante era a forca pandémica que atingia o pais,
“perdia-se no proprio discurso, e em um caminho ainda mais grave, perdia-se no
direcionamento de acdes que pudessem compreender os diversos aspectos da realidade
brasileira”.

Nesse sentido, as duas pandemias no contexto brasileiro situam-se em conjunturas
econdmicas, politicas e sociais distintas, no entanto, ha similitudes entre a gripe espanhola e a
Covid-19, ja que, em ambas, de certo modo, os politicos abstiveram-se do compromisso com a
sociedade, sobretudo, com os grupos marginalizados, de modo que “vitimaram milhares de
pessoas, especialmente os setores mais pobres da populagdo, houve suspenséo de ceriménias
funebres, adogdo de isolamento social e paralisacdo de atividades produtivas” (KIND;
CORDEIRO, 2020, p. 02).

Em termos de educacdo, em épocas distintas, quando a epidemia estava fora de controle,
0 Estado paralisava suas fungdes escolares, como foi nos casos da gripe espanhola e da
meningite, que infectaram funcionarios, alunos e professores em cada época (COSTA, 2020).
O surto da gripe espanhola de 1918 causou transtornos semelhantes a pandemia do Novo
Coronavirus para a educacdo brasileira, conforme descreve Westin, da Agéncia do Senado
(2020, s.p.):

Assim como agora, instituicbes de ensino foram fechadas Brasil afora para
tentar conter o avanco do virus influenza, ha pouco mais de cem anos. Com o
objetivo de combater a doenca e amenizar seus efeitos, os parlamentares da
época apresentaram uma série de projetos. Uma das propostas determinava a
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aprovacgdo automatica de todos os estudantes brasileiros, sem a necessidade
dos exames finais.

De 14 para cda, ndo houve novas diretrizes concernentes a aprovacao dos estudantes em
tempos de crise. Constatamos isso quando o Conselho Nacional de Educacdo (2020) —
doravante CNE — orientou que cada sistema de ensino assegurasse as mesmas oportunidades a
todos os estudantes, a participacdo nas avaliagdes em ambitos municipal, estadual e nacional,
de modo que, no final do ano letivo, as instituicdes de ensino atendessem os conteldos
curriculares efetivamente ofertados, considerando, sobretudo, o contexto excepcional de
calamidade publica, a fim de evitar o0 aumento de reprovacao e evasdo escolar. Desse modo,
Costa (2020) corrobora:

O Brasil, isso mostra a Historia, como também as Ciéncias Sociais e outras
areas do saber humano, em tempos de epidemia ou pandemia, ndo soube muito
bem em que meios, estratégias, metodologias ou didaticas, podemos assim
dizer, como lidar com os males que o afeta. N&o apenas pelos poderes publicos
instituidos nas épocas em que ocorreram, mas também de sua propria
populacdo, seriamente inerte aos problemas de qualquer praga viral possa
acarretar. (COSTA, 2020, p. 57)

Portanto, da pandemia da gripe espanhola a pandemia da Covid-19, houve um intervalo
de mais de 100 anos e, mesmo assim, a educac&o brasileira continua sendo fruto de politicas de
sucessivos governos, para 0s quais a educacdo ainda é considerada pauta secundaria na
construcdo nacional (SANTOS et al., 2020), sobretudo, o ensino da escola publica. Em tempos
de pandemia, em plena era da cultura digital, ainda ndo foram elaboradas estratégias
fundacionais para o enfrentamento de situacGes calamitosas, as quais vivenciamos nos anos de
2020 e 2021. O que ficou evidenciado para a educacdo foram acles e estratégias emergenciais,
sem planejamento e sem interacdo dialdgica, acentuando ainda mais a desigualdade social. Por
fim, “que sejamos capazes de nos educar e nos renovar enquanto sociedade com as dores

deixadas pela pandemia” (SANTOS et al., 2020, p. 18).

3.2 DISCURSOS DO ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Quando foi decretado o estado de emergéncia sanitaria pela OMS em 11 de margo de
2020, devido a pandemia da Covid-19, o Congresso Nacional do Brasil aprovou o Decreto

Legislativo n° 6, em 20 de marco de 2020, reconhecendo o estado de calamidade publica no
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territorio nacional®®; consequentemente, a populagdo teve sua rotina alterada e a sensagdo de
inseguranga invadiu todos os &mbitos de nossa existéncia: medo de contrair a doenga, medo de
perder entes familiares e amigos, entre outras situagoes.

No entanto, para a nossa protecao, o distanciamento social e a quarentena eram o Unico
método eficaz encontrado naquele momento. Paralelo a isso, na contramao das recomendacdes
da OMS, o governo federal amenizava o caos, tentando repassar uma falsa normalidade em
meio a uma conjuntura de incertezas, no tocante & economia, saude e, sobretudo, educag&o.

Assim, muitas das instituicdes de ensino, principalmente do setor privado, a fim de
manterem as atividades regulares funcionando na ‘“nova normalidade”, anteciparam-se e
aderiram ao ensino remoto, comecaram a valer-se de estratégias que violavam a legislacao
vigente, utilizando um eufemismo: o ensino remoto. Inclusive, outros nomes mais aparatosos
foram utilizados para os arremedos do Ensino a Distancia (doravante EaD): Ensino por meio
de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), Calendario Complementar,

Estudo Remoto Emergencial etc. (ANDES-SN, 2020). Complementamos que:

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagao a
distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida,
coexistindo com a educagdo presencial como uma modalidade distinta,
oferecida regularmente. Diferentemente, o “ensino” remoto ¢ posto como um
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a
educagdo presencial se encontra interditada. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.
40)

Segundo o boletim ANDES-SN (2020), o presidente do Sindicato Nacional dos
docentes das Instituicbes de Ensino Superior ressaltou que houve, por parte de entidades
privadas, uma intensa pressao pelo ensino remoto, “porque entendem a educacdo como uma
mercadoria € o lucro como prioridade, a despeito da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem” (ANDES-SN, 2020, p. 9).

As escolas da rede publica viram-se pressionadas pelo MEC e pelos governos estaduais
e municipais a retomada do calendario académico e pela modalidade de ensino remoto
(ANDES-SN, 2020). Assim, frente a omissdao do chefe da Unido e de seu Ministério da

63 Ressaltamos que, na triplice fronteira entre Brasil (Foz do Iguagu), Paraguai (Ciudad del Este) e Argentina
(Puerto Iguazu), a Ponte Internacional da Amizade e a Ponte Internacional da Fraternidade foram fechadas no final
do més de margo de 2020 por causa da pandemia e s foram reabertas de forma gradual em meados de outubro de
2020. Com o fechamento da fronteira, tivemos duas situacdes com alunos (5° ano) estrangeiros matriculados na
instituigdo escolar: um aluno venezuelano que, naquele momento, estava na Venezuela com seus pais e eles ndo
conseguiram voltar ao Brasil; e um aluno paraguaio, que ndo compreendia a lingua portuguesa. Infelizmente, para
esses alunos, restou-lhes apenas o recebimento das atividades impressas sem a interacdo com o professor por meio
dos dispositivos eletrénicos.
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Educacao, cada estado, cada municipio, por meio dos seus governantes, precisaram cada a um
ao seu modo adotar medidas adicionais de controle, prevencdo e fiscalizacdo para o
enfrentamento da emergéncia para a contengdo do Novo Coronavirus.

No Estado do Parana, o governador Carlos Roberto Massa Janior, conhecido como
Ratinho Junior, adotou medidas de enfrentamento e prevencdo da doenca, para a manutengéo
do isolamento social, ja que ndo havia vacina eficaz no momento. Os cuidados com a
higienizagdo passaram a ser redobrados e a obrigatoriedade do uso de méscara foi um dos
acessorios essenciais recomendados para a prevengdo da doenca. Por meio do Decreto
n°4.230/2020, de 20/03/2020, determinou a suspensao das aulas em escolas e universidades por
tempo indeterminado. Conquanto que, em 18 de marco de 2020, o CNE veio a publico
esclarecer aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, a
necessidade de reorganizar as atividades académicas em razdo das acles preventivas a
propagacao da Covid-19.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n® 934/2020,
estabelecendo normas excepcionais para o0 ano letivo da educacéao basica e do ensino superior.
Assim, o CNE, no dia 28 de abril de 2020, publicou o Parecer n° 5/2020, homologado
parcialmente, adotando varias medidas para a acdo das atividades pedagdgicas em todo
territério nacional, como dispensar os estabelecimentos de ensino da obrigatoriedade do
cumprimento de dias de efetivo trabalho escolar, desde que a carga minima anual (800 horas)
fosse considerada de acordo com o que preconiza a LDB. Foi proposto o “computo de carga
horéaria realizada por meio de atividades pedagdgicas nao presenciais (mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo) a fim de minimizar a necessidade de
reposicao de forma presencial” (BRASIL, 2020f, p. 7).

Para Marinoski et al. (2021), o governo federal, a0 assumir essa posi¢cdo — de que 0
trabalho escolar ndo poderia ser interrompido, mas reposto com a manutencao da carga horéria
—, evidencia o contexto ideoldgico capitalista, uma politica educacional que desconsiderou as
condigdes sociais daquele cenario, “desvirtua a formagdo politica critica, ao dar um carater
mecanicista para a relagdo ensino e aprendizagem” (MARINOSKI et al., 2021, p. 214).

O Parecer trouxe ainda orientacdo e direcionou em nivel nacional as institui¢oes

escolares, expressando objetivo central da medida:

Por atividades ndo presenciais entende-se, neste parecer, aguelas a serem
realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando ndo for
possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar. A realizacdo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite
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retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com
a escola, o que pode levar a evaséo e abandono. (BRASIL, 2020f, p. 6)

Destacamos, nesse sentido, que as atividades pedagdgicas ndo presenciais deveriam
possibilitar o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades previstas pelos
documentos educacionais vigentes, considerando “propostas que ndo aumentem a desigualdade
ao mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo para criar formas de diminuigdo das desigualdades de aprendizado”
(BRASIL, 2020f, p. 3). Alem disso, a familia e/ ou responsaveis pelos estudantes também foram
chamados a compartilhar responsabilidades, a serem mediadores do ensino e aprendizagem,
incumbindo aos professores e dirigentes escolares a elaboracdo de guias de orientacdo das
rotinas de atividades pedagdgicas remotas, a fim de orientar familias e estudantes a fazer o
acompanhamento dessas atividades remotas. Prevendo essa agdo de ensino, tal Parecer
apresentou opcBes de encaminhamento pedagdgico e metodoldgico, as quais poderiam ser

exploradas:

[...] as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por meios
digitais (videoaulas, contetidos organizados em plataformas virtuais de ensino
e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); por
meio de programas de televisdo ou radio; pela adocdo de material didatico
impresso com orientagdes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais ou
responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios indicados nos materiais didaticos. (BRASIL, 2020f, p. 8-9)

Lembramos que, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —a LDB 9394/96
—, 0 ensino na modalidade ndo presencial tanto para a educagao basica quanto ao ensino superior
ja era reconhecido como uma das alternativas a serem adotadas em situacdes emergenciais ou
como complementacdo da aprendizagem. Mas era definido que fossem observadas as condi¢Ges
de acessibilidade que devem ser asseguradas nos espacgos e meios utilizados. Todavia, ainda
ndo havia sido experimentada na dimenséo da prética efetiva.

Nesse contexto, o municipio de Foz do lguacu estabeleceu, através do Decreto n°
27.963, de 15 de marco de 2020, medidas de controle, precaucdo e contencdo para o
enfrentamento da disseminacdo da doenca e, para as instituicbes de ensino, advertiu a
“interrupcao das atividades escolares municipais, [...], a partir do dia 17 de margo de 2020, por
15 (quinze) dias, ficando compreendido para efeitos de calendario escolar e jornada de trabalho,
como antecipacao do recesso do més de julho” (FOZ DO IGUACU, 2020b, p. 02).
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Em principio, pensava-se que seria apenas um processo transitorio, porém, nesse
interim, com o aumento exponencial de casos do Novo Coronavirus, o poder Executivo
Municipal declarou, por meio do Decreto n° 28.000, de 30 de margo de 2020, o estado de
calamidade publica na cidade. Com isso, em 01 de abril, o Prefeito da cidade, Francisco Lacerda
Brasileiro, gravou uma mensagem a comunidade iguacuense, transmitida por meio do
Youtube® , em que discursava sobre a gravidade da situacdo, da luta e das acdes e como a
municipalidade vinha enfrentando a pandemia, inclusive citava a suspenséo das aulas. E, por
altimo, reforcava o apelo & populagdo: “Fique em casa, se sair saia com seguranga ¢
responsabilidade!”.

Em 31 de marco, o Conselho Nacional de Educacdo do Estado do Parana publicou a

Deliberagéo n° 01/2020, sobre a compreensao das atividades escolares ndo presenciais, sendo:

| — as ofertadas pela instituicdo de ensino, sob responsabilidade do professor
da turma ou do componente curricular, de maneira remota e sem a presenca
do professor e do estudante no mesmo espaco;

Il — metodologias por meio de recursos tecnoldgicos, inclusive softwares e
hardwares, adotadas pelo professor ou pela instituicdo de ensino e utilizadas
pelos estudantes com material ou equipamento particular, cedido pela
instituicdo de ensino, ou mesmo publico;

Il — as incluidas no planejamento do professor e contempladas na proposta
pedagdgica curricular da instituicdo de ensino aprovadas;

IV — as submetidas ao controle de frequéncia e participagdo do estudante;

V — as que integram o processo de avaliagdo do estudante.

Paragrafo Gnico. A mantenedora e a instituicdo de ensino devem buscar
amparo na experiéncia de seus professores que tenham habilitacio em
atividade escolar ndo presencial e/ou disponibilizar meios e recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos para oportunizar a formagdo dos professores, com
vistas & oferta desse tipo de atividade. (PARANA, 2020a, p. 16)

Com a populacdo em isolamento social, prosseguiu-se a suspensédo das aulas presenciais
nas instituicdes de ensino da rede municipal do dia 01/04/2020 a 30/04/2020, conforme o
Decreto Municipal n° 28.055 de 20/04/2020%; informando que, posteriormente, haveria um

plano de reposicéo de aulas. Para efeitos do Decreto, estabeleceu-se que:

8 1°[...] considera-se em teletrabalho o trabalho prestado remotamente por
servidor publico, ocupante de cargo efetivo ou em comissao, com a utilizacdo
de recursos tecnoldgicos fora das dependéncias fisicas do Orgdo de sua

%4 Disponivel em: < https://youtube/qSjOSEKIW1Y>. Acesso em set. de 2022.

8 Segundo o Decreto, os critérios de reavaliacio das “medidas de controle, prevencio e fiscalizagdo para
enfrentamento da emergéncia em salide publica de importancia internacional, decorrente do Novo Coronavirus
(COVID-19), instituidas no &mbito do Municipio de Foz do Iguacu, poderdo ser reavaliadas a qualquer tempo,
dependendo dos resultados levantados pelo monitoramento clinico-epidemioldgico, que evidenciarao a evolugao
da pandemia em Foz do Iguagu, no Parana, no Brasil e nos paises fronteirigos” (FOZ DO IGUACU, 2020d, p. 19).


https://youtube/qSj0sEkiW1Y
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lotacdo, cuja atividade ndo constitui por sua natureza, trabalho externo e que
possa ter seus resultados efetivamente mensuraveis, com efeitos juridicos
equiparados aqueles da atuagdo presencial. (FOZ DO IGUACU, 2020d, p. 17)

O Decreto definia que as medidas excepcionais adotadas estariam em vigor, enquanto
perdurasse a pandemia e que o servidor publico comparecesse em seu local de trabalho, por
meio de escalas de revezamento. A excec¢do era para 0s servidores com 60 (sessenta) anos ou
mais, com doencas crénicas, com problemas respiratérios, gestantes e lactantes. O documento
acrescentava a distribuicdo de kit de alimentos aos alunos da rede municipal de educacdo,
identificados pelos docentes como em situacdo de vulnerabilidade social (FOZ DO IGUACU,
2020d). Enquanto as aulas estiveram suspensas de 2020 até meados de julho de 2021, coube a
direcdo e a coordenacdo pedagdgica a organizacdo das escalas e ligacfes via celular aos pais
e/ou responsaveis dos alunos para a entrega dos kits de alimentacéo.

O debate em torno das atividades ndo presenciais foi bastante amplo. Tanto que, em 16
de abril de 2020, o coletivo de Pedagogas(os) da APP — Sindicato/Foz lancou manifesto por
educacdo de qualidade e contra o improviso da EaD imposto pelo Governo do Parana, um
documento de alerta dos efeitos perversos de um ensino improvisado e imposto sem consultar

as comunidades escolares (pais e/ou responsaveis, educadores e alunos/as):

[...] ndo é a educagdo a distancia, pois 0 modelo de EaD tem uma
regulamentacdo especifica no Brasil e toda uma ldgica de funcionamento
(ainda que possamos ter vérias criticas a EaD). O que a SEED esta fazendo é
impor a todo custo aos educadores, estudantes e seus familiares, um monte de
parafernalia tecnoldgica, sem 0 minimo de planejamento e organizacéo, sem
conhecimento da realidade educacional e social das familias paranaenses e
sem respeito pela propria faixa etéria das criancas. (APP, 2020, s.p.)

O manifesto expressava uma preocupacdo maior quanto aos alunos que estavam com
10, 11 e 12 anos de idade, uma vez que a passagem das criancas do 5° ano da rede municipal
para o0 6° ano é um periodo de grandes mudancas na vida desses estudantes, pois séo exigidas
novas responsabilidades, novos habitos e atitudes. Tudo isso requer do docente o
desenvolvimento de metodologias e encaminhamentos para que essa travessia possa dar-se de
forma tranquila, ndo ocasionando prejuizos ao processo de ensino e aprendizagem.

O documento ainda expunha que o Secretario da Educacdo do Parana e sua equipe
fizeram negocios altamente lucrativos, gastando verba publica em todo o tipo de aparato
tecnologico. Sem licitagdo, foram comprados: “aplicativos, pacote de dados, pacotes de aulas

produzidas com baixa qualidade pedagogica, contratos milionarios com a rede de televisao,



118

contratos com operadoras para disponibilizar internet, produtoras para a producdo de aulas
empacotadas, etc.” (APP, 2020, s. p).

Mediante a problematica exposta, Marinoski et al. (2020. p. 226) enfatizam que
“elementos importantes do sistema capitalista ainda sdo colocados em primeiro plano, como a
formacéo rapida da forca de trabalho, a manutencdo de um sistema burocratico em termos de
administracdo, sem que as relagdes ideologicas que legitimam o lucro sejam questionadas”.

Por conseguinte, na pégina da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE)®, em 28 de abril de 2020, vinte e uma entidades nacionais®’ também
expressaram seu posicionamento as professoras e aos professores brasileiros, a respeito do
Parecer n°® 05/2020 do CNE, considerando que EaD ndo era a solucdo univoca para a
problematizacdo da reposicao das atividades suspensas. Consideravam que essa modalidade de
ensino iria acentuar as desigualdades digitais e sociais, culturais e econdmicas, acarretando
“enormes prejuizos a uma parcela significativa de estudantes brasileiros, cujos familiares nao
terdo condicBes, por diversos fatores de garantir a acessibilidade e ofertar 0 apoio necessario
para a realizagao das atividades” (POSICIONAMENTO..., 2020).

No estado do Parand, a representante e presidente da APP — Sindicato do Parana, Tais

Maria Mendes, declarou voto contrario a Deliberacdo n° 01/2020, justificando que:

[...] Nossos estudantes, especialmente os carentes, ndo terdo acesso aos
recursos que as atividades ndo presenciais exigem. Ainda, teremos familias

% De acordo com a homepage da ANPAE, consta que “¢ uma associagdo civil de utilidade publica e natureza
académica no campo da politica e da gestdo da educagdo, que congrega pesquisadores, docentes e estudantes de
educacdo superior; dirigentes e técnicos dos sistemas de ensino; e professores e diretores de escolas e outros
espagos sociais de educacdo e formacéo cidada. [...] A ANPAE se consolidou, ao longo das décadas, como entidade
lider da sociedade civil organizada no campo das politicas publicas e do governo da educagdo”. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/website/sobre-a-anpae/identidade. Acesso em out. de 2022.

67 As entidades envolvidas: ANPEd (Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educacio); ANPAE
(Associacao Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo); ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagédo
dos Profissionais da Educacdo); ABDC (Associacao Brasileira de Curriculo); ABRAPEC (Associagdo Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias); ANPUH (Associacdo Nacional de Histéria); CEDES (Centro de Estudos
Educacéo e Sociedade); FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educagdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras); FINEDUCA (Associacdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educacdo); FORPIBID-RP (Férum de Coordenadores Institucionais do Pibid e Residéncia
Pedagdgica); FORPARFOR (F6rum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Parfor); Féruns de EJA —
Féruns de Educacéo de Jovens e Adultos do Brasil; Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio; SBENBIo
(Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia); SBEnQ (Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica); REPU (Rede
Escola Publica e Universidade); REDE ESTRADO (Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente;
ASSINEP (Associacdo dos Servidores do INEP); Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo; CONTAG
(Confederacio Nacional dos Trabalhadores na Agricultura); CUT (Central Unica dos Trabalhadores); FEE-PB
(Férum Estadual de Educagdo da Paraiba); FEE-PE (Férum Estadual de Educagdo de Pernambuco); FEE-PA
(Férum Estadual de Educacdo do Pard); FDE (Férum Distrital de Educacdo). Disponivel em:
<https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2020/04/doc-entidades-nacionais-cne-23abril20.pdf.>. Acesso
em set. de 2022.


https://www.anpae.org.br/website/sobre-a-anpae/identidade
https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2020/04/doc-entidades-nacionais-cne-23abril20.pdf

119

cujos pais, maes ou responsaveis terdo dificuldades no acompanhamento das
atividades escolares.

Em consequéncia da quarentena, os(as) professores(as) estdo impossibilitados
de discutir e planejar com o Colegiado as atividades ndo presenciais, além da
falta de acesso a equipamentos e programas, comprometendo a formulacdo, a
execucdo e acompanhamento das atividades ndo presenciais a Serem
executadas. [...] Portanto, é insuficiente autorizar algo que ndo garanta o
acesso e a qualidade da educacéo para todos(as) que trabalham e estudam em
nossas escolas. (PARANA, 2020b, p. 20)

E fundamental considerar a legislacdo vigente sobre EaD, que determina que as
atividades a distancia sejam realizadas por pessoas preparadas para o trabalho pedagdgico nessa
modalidade, além de o estudante e o docente usufruirem de acesso & internet e, claro, dos
equipamentos tecnoldgicos adequados, bem como seja familiarizado com as ferramentas
virtuais. Realidade esta ndo condizente com a situa¢cdo de milhdes de brasileiros, pois [...] “hé
mais de 5,4 milhdes de brasileiros sem acesso a internet banda larga e mais de 50% dos
domicilios da area rural ndo possuem acesso a internet. Em uma realidade em que 38% das
casas ndo possuem acesso a internet ¢ 58% nao tém computador” (ANDES-SN, 2020, p. 14).

Esses dados corroboraram com a pesquisa realizada pela SMED em 2020 junto a
comunidade escolar da rede municipal de ensino, segundo a Secretaria de Educacdo, Maria
Justina da Silva, em entrevista a Revista 100Fronteiras, relata que: “Fizemos uma pesquisa com
0s pais e descobrimos que apenas 65% tinham algum contato com a internet, entdo nao tinhamos
como oferecer s6 atividades online” (BUCHE, 2020, s.p.). Justifica-se, desse modo, a adesdo
do municipio a modalidade de ensino remoto, por meio de atividades pedagdgicas impressas
e/ou uso dos aparatos tecnologicos, o que foi recomendado, mas sem uso obrigatorio.
Abordaremos sobre essa modalidade de ensino de forma mais detalhada na se¢éo seguinte.

Naquele contexto, era necessario o isolamento social, como medida preventiva a
preservacao da vida e a ndo disseminacgédo da doenca. Saviani e Galvao (2021) argumentam que,
naquele momento, ndo era o periodo de regular atividades educativas, nem temporaria ou
emergencialmente, mas proceder ao cancelamento do ano letivo. O mais urgente era o de prover
as residéncias “das condigdes de sobrevivéncia, com manutencdo de merenda escolar entregue
nas casas dos alunos [...] com os governos assegurando programas de renda para manuten¢do
das familias, acesso a 4gua tratada e produtos de higiene” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 46).

Considerando as proposic¢des dos autores supracitados e do Coletivo de Estudos em
Marxismo e Educagéo (2020)®® o mais viavel seria a reorganizagio do calendario de 2020 com

8 O Coletivo de Estudos em Marxismo e Educacéo — Colemarx (PPGE/UFRJ) “é um grupo de pesquisa formado
por professores, técnicos administrativos e estudantes que possui como objetivo analisar as politicas educacionais
e as relagdes entre trabalho e educacdo, Estado e movimentos sociais, tendo em vista a questdo social no Brasil e
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o0 de 2021, sem substituicdo de atividades de EaD e tampouco de ensino remoto para qualquer
nivel, etapa e modalidade de ensino. De fato, a organizacdo do calendario de 2020 somente foi
estabelecida pela Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020°%, faltando apenas 3 (trés) meses para
a conclusdo do ano letivo. E, em meio & crise sanitaria mundial, um tergo da humanidade foi
obrigada a ficar em casa, “criando novas dindmicas profissionais virtuais a distancia, e o oficio
dos professores e educadores foi um dos que sofreu mudangas mais profundas” (CABRAL;
COSTA, 2020, p. 50).

Nesse cenario, a SMED de Foz do Iguacu, atendendo a Deliberagcdo Conselho Estadual
do Parana n° 01/2020 e o Decreto Municipal n® 28.055 de 20/04/2020 e demais atualizacdes,
em 8 de maio de 2020, emitiu a Instrucdo Normativa n°® 02, com orientacfes das atividades
pedagdgicas nao presenciais para a rede municipal de ensino para aquele ano. E em 2021, uma
nova Instru¢do Normativa ¢ instituida “para a retomada das atividades escolares de maneira
remota ou hibrida no &mbito da Rede Publica Municipal de Ensino de Foz do Iguagu-PR” (FOZ
DO IGUACU, 2021a, 01). Na secdo seguinte, trataremos dos Decretos Municipais, das
Normativas e dos Oficios da SMED que incidiram nas modalidades de ensino que se
apresentaram naquela conjuntura: o ensino presencial, o remoto/hibrido e ensino presencial

poOs-pandemia.

3.3 NA BABEL DOS DECRETOS E NORMATIVAS MUNICIPAIS, AS ATIVIDADES NA
ESCOLA MUNICIPAL DE FOZ DO IGUACU NO CRONOTOPO PANDEMICO

Nesta secao, além de tratarmos das determinacdes e orientacdes provindas dos Decretos
Municipais e das Instru¢cdes Normativas da SMED e outros documentos legais, abordaremos
também sobre a atuacdo dos professores perante o recebimento das determinacfes/ orientacdes
dos documentos supramencionados. Para melhor compreensdo, enumeramos uma linha do

tempo desses documentos que serdo discutidos em sequéncia.

nos demais paises latino-americanos a partir da teoria social critica do capitalismo, iniciada por Marx e Engels e
trilhada por outros intelectuais marxistas, como Anténio Gramsci e Florestan Fernandes” (COLEMARX, 2020, p.
04).

% De acordo o §3° do Art 2° da Lei n°® 14.040: “Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, a integralizagdo da carga hordria minima do ano letivo afetado pelo estado de calamidade
publica referido no Art. 1° desta Lei podera ser feita no ano subsequente, inclusive por meio da adogdo de um
continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a BNCC e
as normas dos respectivos sistemas de ensino” (BRASIL, 2020g, s.p., grifo do original).
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FIGURA 3: Linha do tempo dos Decretos Municipais, das Normativas e Oficios da SMED (de 2020 a
2021)

Decreto Municipal n® 27.902: combate e
prevencio a Dengue, Zika Virus e
Chikungunya.

................. ¢ 18 DE FEVEREIRO
2020

Decreto Municipal n® 27.963: interrupcao
das atividades escolares.

2

]5 DE MARCO @ erenennnanananny
2020

Decreto n® 28.000: decreta-se o estado de
calamidade piiblica na cidade. 3

.................. » 30 DE MARCO
2020

20 DE ABRIL @ 4 Decreto Municipal n® 28. 055: teletrabalho.

2020

Decreto Municipal n® 28. 093: os servidores
publicos permaneceriam, em teletrabalho,
por meio eletrdonico e/ou telefonico em 5
sistema de escala e/ou regime interno, com
horario determinado das 8h as 14 h.

.................. e 30 DE ABRIL
2020

Instrucao Normativa (SMED) n® 02:
dispoe sobre a regulamentacio do regime
6 especial das acoes pedagégicas remotas
diferenciadas para a reorganizacio e
cumprimento do calendario escolar de 2020.

08 DE MAIQ e
2020

Oficio n® 348/2020: resposta ao Sinprefi,
Oficio n® 038/2020.

................. e 26 DE JUNHO
2020

7

Decreto Municipal n® 28.303, de 13 de julho
de 2020: aulas municipais continuam
suspensas.

13 DE JULHO e-eeeeeee:
2020

(continua)
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Decreto n® 28.381: criacio do Comité de
Gerenciamento e Retorno as Aulas
Presenciais em Foz do Iguacu.

................. @ 03 DE AGOSTO
2020

Decreto n® 28. 696: institui-se o Protocolo
lo Sanitario, Administrativo e Pedagégico
para o retorno as aulas presenciais.

06 DE NOVEMBRO @i
2020

Instrucio Normativa (SMED) n° 01:
organizacao do ensino remoto/ hibrido

.................. e 8 DE FEVEREIRO
2021

Oficio Circular n° 19 (GAB/SMED):
determina escala de trabalho: servidores
com 20h/semanais - 02 horas por dia;
40h/semanais - 04 horas por dia, no minimo;

a unidade escolar fica aberta apés as 14h.

& DE EEVEREIRQ 9w
2021

Decreto n® 29.093 delibera: professores do
grupo de risco com comorbidades ou com
60 anos ou mais, exceto as gestantes e 13
lactantes que amamentam, devem retornar
ao trabalho.

.................. ¢ 1° DE ABRIL
2021

Decreto n® 29.108: suspensao por periodo

08 DE ABRIL @ 14 indeterminado do retorno das aulas

2021 presenciais na rede piblica municipal.
Decreto n® 29.112: altera o horirio de
z : . 1 5 .................. e 12 DE ABRIL
funcionamento das unidades escolares. 2021

Oficio n°® 29 (SMED) comunica: alteracao
na escala de trabalho presencial: Servidores
com 20h/semanais - 08 horas por semana,
no minimo; Servidores com 40h/semanais -

16 horas por semana, no minimo.

]3 DE ABRIL. .................
2021

(continua)
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Decreto n® 29.143 (acresce dispositivo no Decreto
n” 29.108): A partir de 3 de maio de 2021 a
retomada das aulas presenciais (1° anos e 2° 17
anos) em cinco escolas municipais, com limitacao
de até de 30% da sua capacidade, respeitando
todas as medidas sanitdrias em vigor.

23 DE ABRIL
2021

Oficio Circular n® 32 (SMED): delibera
l 8 que o professor retorne integralmente a

29 DE ABRIL
2021

unidade escolar, ficando excluida a escala
de trabalho.

Instrucao Normativa n® 07 (SMED): institui
novas alteracoes para a organizacio das

................. e 25 DE JUNHO
2021

modalidades dos ensinos remoto e hibrido.

10 DE SETEMBRO @-:-:essseesnsd
2021

2 o Decreto n® 29.541: determina a retomada
das aulas presenciais.

FONTE: A autora (2023).

Em 03 de fevereiro de 2020, a SMED organizou o IV Seminario Municipal da Educacéo
de Foz do Iguagu, cujo objetivo era proporcionar a formagdo continuada para 0s mais de um
mil e seiscentos professores da rede municipal de ensino. De acordo com a pagina da Secretaria
Municipal de Educacdo no Facebook™ (2020), a formagdo continuada é um processo de
aperfeicoamento dos saberes necessarios ao profissional da educacdo. O Seminario também
proporcionava um momento de aprendizado e oportunizava aquele dia para rever os amigos e
recarregar as energias para 0 ano que se iniciava.

Assim, para as demandas de 2020, em 13 de fevereiro, a equipe pedagdgica da SMED
reuniu os coordenadores pedagdgicos das 50 escolas municipais para 0 encaminhamento das
acoes do respectivo ano letivo. Dentre os assuntos principais debatidos estavam: as funcdes de
coordenador pedagogico, a implantacdo do componente lingua inglesa, o planejamento anual
do 1° ao 5° ano, a SAA (sala de apoio a aprendizagem), o processo avaliativo trimestral e uma

discussdo sobre a epidemia de Dengue.

0 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/smedfozgestao/photos/pch.834301516996330/834300996996382/>. Acesso em set.
de 2022.


https://www.facebook.com/smedfozgestao/photos/pcb.834301516996330/834300996996382/
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Naquele periodo, as escolas municipais mobilizavam-se em campanha de
conscientizacdo com alunos e comunidade sobre os casos de Dengue, que se agravavam no
municipio. Em 18 de fevereiro de 2020, o Prefeito Municipal instituiu o Decreto n° 27. 902,
estabelecendo situacdo de emergéncia, “para execugdo de acdes necessdrias ao combate da
proliferacdo do mosquito Aedes aegypti e para implementacdo de acdes de combate e prevencao
a Dengue, Zika Virus e Chikungunya, durante 90 (noventa) dias, sujeito a prorrogacéo por igual
periodo” (FOZ DO IGUACU, 2020a, p. 2).

No entanto, de forma abrupta, em 15 de marco de 2020, em “pleno domingo”, o Prefeito
da cidade, em reunido com liderancas do turismo, informou sobre o Decreto n° 27.963 assinado
naquela manhd, o qual determinava que todos os eventos na cidade, inclusive as atividades de
turismo e as aulas na rede municipal, estavam suspensos, a partir do dia 17 (terca-feira).

Apresentou as medidas de prevencdo e controle do Novo Coronavirus e justificou-se:

Sdo medidas necessérias, indicadas pela Organizacdo Mundial de Salde, a
serem adotadas neste momento [...] com o objetivo de reprimir o0 avanco do
coronavirus. Até agora Foz do Iguacu ndo tem nenhum caso confirmado, mas
¢ 0o momento de unido para atuar de maneira firme na prevencdo.
(PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU, 2020, s.p.).

Deparamo-nos com uma situacdo totalmente atipica, a cidade ja enfrentava uma
epidemia de Dengue e, de repente, a pandemia do Novo Coronavirus. De acordo com a Unesco
(2020)2, a pior pandemia em mais de um século ocasionou a maior ruptura educacional da
historia: mais de 1,6 bilhdo de estudantes foram afetados e tiveram as aulas suspensas,
representando um total de 90% da populacéo estudantil de todo o0 mundo.

Esse fato remete a parte do trecho da musica do cantor e compositor Raul Seixas,
lancada em 1977, No dia em que a Terra parou: “E o aluno ndo saiu para estudar / Pois sabia
que o professor também ndo ‘tava 14’ / E o professor ndo saiu para lecionar/ Pois sabia que ndo
tinha mais nada pra ensinar”. Mas nem tudo se concretizou, conforme a profecia de Raul Seixas:
“Apesar dos alunos ndo sairem para estudar e professores ‘ndo sairem para lecionar’, os
educadores se viram [...] diante de uma situagéo atipica, [...] angustiante e inquietante, porém
desafiadora e, [...] até uma situagdo transformadora” (RAMOS, 2020, p. 34), pois, com a

paralisacdo das aulas do sistema educacional, os professores reinventaram-se.

I Disponivel em: <https://www5.pmfi.pr.gov.br/pdf-4554&diario>. Acesso em out. de 2022.
2 Disponivel em: <https://pt.unesco.org/news/covid-19-como-coalizao-global-educacao-da-unesco-esta-lidando-
com-maior-interrupcao-da>. Acesso em set. de 2022.
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Em decorréncia da legislacéo especifica sobre a pandemia, a Prefeitura, por meio do
Decreto Municipal n° 28.093, de 30 de abril de 2020, alterou e acresceu dispositivos do Decreto
n° 28.055 de 20 de abril de 2020, publicado no Diario Oficial n® 3.848, especificando que,
enguanto perdurasse a pandemia, 0s servidores publicos permaneceriam, preferencialmente, em
teletrabalho, por meio eletrénico e/ou telefénico ou com quantitativo minimo de servidores em
sistema de escala e/ou regime interno, com horéario determinado das 8h as 14h. Indicava como
obrigatoria a adogdo do teletrabalho aos servidores que apresentavam: sessenta anos ou mais,
doencas crénicas, problemas respiratdrios, gestantes e lactantes. (FOZ DO IGUACU, 2020e)

Assim, a SMED, por meio da Normativa n° 2, de 8 de maio de 2020, dispbs sobre a
regulamentacdo do regime especial das acdes pedagogicas remotas diferenciadas para a

reorganizacdo e cumprimento do calendario escolar de 2020. Especificou que:

Art. 5° Os servidores atuantes nas Unidades Educacionais permanecerao,
preferencialmente, em trabalho remoto, enquanto estiverem suspensas as
atividades, ou até que seja convocado pela chefia imediata ou determinado o
retorno as suas atividades pela Secretaria Municipal da Educacéo.

§ 1° Deverdo ser obedecidas todas as orientagfes municipais para prevencdo
da propagacéo do virus. (FOZ DO IGUAGCU, 2020g, p. 03)

Enfatizava ainda que a jornada de trabalho remoto do professor deveria ser respeitada e
que fossem registradas, em relatério, as atividades diarias desempenhadas. Inicialmente, as
atividades pedagdgicas remotas foram elaboradas pelos coordenadores pedagdgicos da SMED,
como ja mencionado, tendo, como base, os objetivos de aprendizagem ja consolidados pelos
estudantes nos anos anteriores. Além disso, as Unidades de Ensino também poderiam propor
atividades diversas de ensino as criangas/estudantes que apresentavam necessidades de
adaptacao do material, com base no historico pedagdgico e com orientagdo paralela dos pais. O
documento sugeria que os professores poderiam propor outras que julgassem necessarias de
forma complementar, utilizando: caderno e livro didatico, mas ndo fariam a correcédo. Restava,
desse modo, ao professor, dar orientagdes/explanacéo sobre cada dia de estudo dirigido em casa
(FOZ DO IGUAGCU, 2020g).

As orientagdes ao coordenador pedagdgico foram repassadas no dia 30 de abril de 2020,
via plataforma on-line, antes da regulamentacao oficial das atividades remotas via Normativa:
“As Unidades Educacionais deverdo iniciar as atividades pedagdgicas remotas no dia 04 de
maio de 2020” (FOZ DO IGUACU, 2020g, p.07). Nessa mesma data, ja era veiculado o video
nas redes sociais como o Facebook da Institui¢do escolar e a do site da Secretaria Municipal da
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Educacéo’® sobre as atividades remotas impressas, bem como dicas/orientacdes aos pais e/ou

responsaveis:

[...] Vale lembrar que essas atividades eles ja viram em sala de aula, ndo sdo
contetdos novos. Vale ressaltar também que, essas atividades no formato ndo
presencial estdo amparadas na Deliberacdo 01/2020 e na Resolucdo 1.219 de
202074, ambas do Conselho de Nacional de Educacdo. [...] i)A primeira dica
é: estabeleca um horario de estudo com essa crianca, se ela esta acostumada a
levantar cedo veja um horario neste periodo da mesma forma se ela estuda no
periodo da tarde; ii) segunda dica: procure um ambiente que seja favoravel, se
possivel sem barulho para que a crianga ndo se distraia na execucdo das
atividades; iii) a terceira dica é: mantenha a calma, tenha paciéncia com essa
crianga, evite comparacOes, cada crianca aprende de forma diferente e
assimila os conhecimentos de forma diferente. Vamos tornar este momento
um momento de prazer; iv) a quarta dica é: elogie esta crianca, incentive ela
na execucdo das atividades, ela também estd sofrendo com esse
distanciamento social sentindo falta dos amigos, dos professores deste
convivio escolar; v) a quinta e Gltima dica é: desenvolvam autonomia com
essa crianca, para desenvolver esta autonomia, com as criangas menores, €
necessario inicialmente a sua ajuda, o seu auxilio na leitura e na execucao das
atividades; com os maiores j& é o contrério, vocé precisa deixar a crianca
realizar a atividade sozinha, s6 interfira caso ela ndo compreenda o significado
de alguma palavra ou enunciado de algum exercicio. Por enquanto € isso [...]
(fala de uma professora/coordenadora pedag6gica da SMED).
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020, s.p., grifos nossos)

Conforme a explicacéo disponibilizada no site da SMED, entendemos que nio eram
conteldos novos, ou seja, eram conteudos ja trabalhados pelo professor, no ano/série que
antecedeu a pandemia. Havia também dicas para o desenvolvimento da autonomia da crianca.
Mas sabemos que, para algumas criancas/estudantes, os contetdos nao foram consolidados,
principalmente aqueles que apresentaram dificuldades acentuadas e/ou transtornos de
aprendizagem. E mesmo para o aluno que tenha consolidado os objetos de conhecimento, talvez
ndo emergisse incentivo para a realizacdo de tais atividades, por achar repetitivo, monétono,
resultando na distracdo, sem deixar de pontuar que as atividades remotas abarcavam todos 0s
componentes curriculares em um unico documento. Além disso, havia o nivel de escolarizacéo
dos pais, alguns sequer tinham sido alfabetizados A auséncia do professor, naguele momento,
para a elucidacdo das duvidas, da correcdo e/ou do colega de classe para a troca de informacdes

era um fator preponderante para um processo significativo de aprendizagem. Portanto, sdo

3 Disponivel em: <https://www.facebook.com/smedfozgestao/videos/168002467894892>. Acesso em set. de
2022.

4 Conforme consta na Resolugdo n° 1.219 de 15 de abril de 2020 — “Art. 1.° Alterar o art. 5.° da Resolucio n.°
1.016 — GS/SEED, de 2020, que passa a vigorar com a seguinte redacdo: Art. 5.° As institui¢des de ensino da Rede
Publica Estadual que ofertam os anos iniciais do Ensino Fundamental ofertardo atividades escolares no formato
ndo presencial, nos termos da Deliberagdo n.° 01/2020 — CEE/PR.” (PARANA, 2020b, s.p).


https://www.facebook.com/smedfozgestao/videos/168002467894892
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fatores a serem considerados que comprometeriam a autonomia da crianga/estudante em relacéo
a execucdo das atividades pedagogicas.

O fato é que, mesmo diante dos questionamentos, dos posicionamentos e das
ponderacdes efetuados por diversos segmentos da sociedade como sindicatos e associagoes
formados por grupos de pesquisadores, professores e estudantes da area educacional em relagédo
as atividades ndo presenciais, a SMED, na contramdo, instituiu Instru¢ces Normativas para a
continuidade do ensino nas escolas municipais do ensino fundamental I. A modalidade de
ensino apresentada para aquele momento distanciava-se muito do evidenciado por diversos
autores em relacao ao ensino e aprendizagem. Conforme preconiza Paulo Freire (1996, p. 21),
o ato de ensinar “ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgao”. Nesse sentido, 0 ensino precisa ser vivido e testemunhado. Nas
palavras de Duarte (2016, p. 59):

O ensino € a transmissdo de conhecimento, mas tal transmissao esta longe de
ser uma transferéncia mecénica, um mero deslocamento de uma posicéo (o
livro, a mente do professor) para outra (a mente do aluno). O ensino é o
encontro de varias formas de atividade humana: a atividade de conhecimento
do mundo sintetizada nos contetidos escolares, a atividade de organizagéo das
condigdes necessarias ao trabalho educativo, a atividade de ensino pelo
professor e a atividade de estudo pelos alunos.

Além de tudo, “entendemos que na educacdo escolar, o processo de ensino e
aprendizagem, ndo ocorre de modo espontaneo, mecanico e individual, € uma acdo que
necessita da interagdo ¢ mediacdo entre individuos” (MALANCHEN, 2020, p. 22). Nessa

direcdo, Saviani e Galvao (2021, p. 39) explicam que

pela sua propria natureza, a educagéo ndo pode néo ser presencial. Com efeito,
como uma atividade da ordem da producdo ndo material — na modalidade em
gue o produto € insepardvel do ato de produgdo —, a educacdo se constitui
necessariamente como uma relacdo interpessoal, implicando, portanto, a
presenca simultanea dos dois agentes da atividade educativa: o professor com
seus alunos.

Os autores afirmam ainda que ndo basta apenas a presenca simultdnea, sendo as
atividades remotas, por si sd, seriam suficientes; mas dos elementos imprescindiveis que
compdem a pratica pedagogica. Martins (2013, p. 232) ilustra: “a triade forma-conteddo-
destinatario impde como exigéncia primeira no planejamento de ensino. Como tal, nenhum
desses elementos, esvaziado das conexdes que os vinculam podem, de fato, orientar o trabalho

pedagodgico”. E, por fim, Freitas (2006, p. 103) complementa:
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o professor trabalha com o aluno, da informagdes, questiona, corrige, leva o
aluno a demonstrar, até que consiga internalizar, agindo por fim
independentemente. Com tal estrutura, a crianga consegue solucionar mais
cedo os problemas que envolvem conceitos cientificos [...].

Entretanto, pela primeira vez, os coordenadores pedagdgicos tiveram orientacdes da
SMED via plataforma virtual para o direcionamento das atividades pedagdgicas impressas. Foi
preciso (re)pensar a forma de interagcdo com a comunidade escolar, como também alunos e pais,
visto que o coordenador pedagdgico e o professor, no decorrer da graduacdo, da formacao
continuada, ndo tiveram formacdo prévia para ensinar na modalidade ndo presencial e,
tampouco, lidar com os aparatos tecnolégicos para tal finalidade, imprescindivel para a
comunicacdo e a interacdo, em tempos de calamidade publica.

Em meios a tantos desafios e incertezas, como coordenadora pedagogica na escola,
divisei um arduo trabalho ao exercer minha fun¢do com o corpo docente, atuando com 14
professores do 5° ano, além dos pais, alunos e, € claro, precisei fazer uso de dispositivos
eletrénicos privados, testando, experimentando e aprendendo usar novas plataformas, para a
interacdo com o professor e os alunos. Ademais, precisava auxiliar o professor na funcéo de
alguns aplicativos, plataformas disponiveis para a interacao aluno/professor.

Uma nova configuracdo apresentou-se as instituicdes de ensino. Oliveira et al. (2021)
descreveram: da sala de aula as aulas remotas, em um curto periodo de tempo, os profissionais
precisaram (re)aprender, (re)inventar a forma de lecionar, os alunos sem as interacdes e
experiéncias para aprender e a familia insegura para mediar as aulas em casa. Por fim, “a falta
de procedentes pedagdgicos que embasassem a educacdo remota gerou uma inseguranca a
docentes e pais, que comegaram uma jornada as cegas” (OLIVEIRA et al., 2021, p. 18.720).

O professor de uma hora para outra deixou de planejar/ elaborar sua aula, de acordo com
a necessidade e especificidades do seu aluno/turma, para seguir um cronograma pré-definido
de explanacdo, correcdo, avaliacdo e, vez ou outra, fazer a entrega de cestas bésicas.
Considerando que, quando ocorreu a interrupgao das aulas, o docente estava no processo de
diagnose, ndo teve tempo habil de realmente conhecer os alunos e suas reais dificuldades de
aprendizagem, naquele curto periodo em que esteve com a crianga/estudante dos anos iniciais.

Em vista disso, todo professor parte do entendimento, com base em sua formacéo
académica, que, no processo ensino-aprendizagem, € preciso conhecer o aluno em todos 0s
aspectos: emocional, afetivo, social e cognitivo; s6 assim, com essa compreensdo, podera

planejar e elaborar estratégias didatico-metodoldgicas efetivas. Aspectos que sdo essenciais,
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sobretudo, com as criangas/estudantes dos anos iniciais, pois, “cada crianga aprende de forma
diferente e assimila os conhecimentos de forma diferente”, conforme o prognostico
prenunciado pela professora da SMED, em video a comunidade no site da Secretaria Municipal
da Educac&o. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO, 2020, s.p.) Nessa perspectiva,
reiteramos as palavras de Geraldi, Fichtner e Benites (2006, p. 23), ao associarem ensino e

aprendizagem:

[...] O processo de aprendizagem dos seres humanos forma, junto com o
processo de ensino, um sistema vivo, cuja sustentacdo é o intercdmbio de
emoc0es e afetos entre qguem ensina e quem aprende. Um conjunto complexo
de acgdes reciprocas e complementares forma esse sistema e mostra 0 seu
carater fundamentalmente colaborativo.

Retomamos aqui as observacOes de Dourado e Lunardelli (2021): nem todos o0s
professores tiveram uma formacdo especifica para ensinar na modalidade de ensino nédo
presencial, principalmente, direcionada para o uso das ferramentas digitais. Nem todo
profissional sentia-se seguro e/ou confortavel para fazer exposicdo da propria imagem nas
gravacOes das videoaulas, além daqueles que apresentavam pouca ou quase nenhuma
habilidade para manejar os artefatos tecnoldgicos. Todavia, Santos e Andrade (2021) concluem
que, por mais que os professores tenham apresentado resisténcia e/ou inseguranca em relacao

as midias, durante o ensino remoto, estas foram recursos tecnolégicos indispensaveis:

A substituigdo do ensino presencial pelo ensino remoto exigiu uma renovacgao
na préatica docente, pois para que o aluno tivesse acesso aos contelidos, 0s
professores tiveram que utilizar uma diversidade de ferramentas tecnolégicas.
Por mais que o aluno tivesse sua atividade impressa, ele necessitava de uma
explicagdo dos contelidos e exercicios. Nao se pode negar que as ferramentas
como Meet, WhatsApp, Telegram, Youtube, entre outras, foram essenciais no
processo de ensino e aprendizagem durante o ensino remoto. (SILVA,
ANDRADE, 2021, p. 1.204)

Diante dessa nova realidade, de forma emergencial, ndo tive outra alternativa a ndo ser
estabelecer comunicagdo com as familias e reforcar a confianca ja estabelecida na escola e com
os professores, mergulhando nessa nova experiéncia imposta pelo isolamento social. A partir
das orientagBes da SMED, os coordenadores pedag6gicos da escola, reuniram-se e delinearam
estratégias para a orientacdo aos professores. Para tanto, elaboramos um cronograma para a
continuidade do ensino, a fim de que o professor pudesse, a partir de sua casa, efetivar o plano

de acdo das atividades remotas, respeitando suas singularidades.
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E evidente que o professor teve mais cobranca por parte da coordenagdo pedagdgica,
gerando o efeito domino, ou talvez, ioid, uma analogia que ilustra a situacdo vivenciada por
todos os profissionais da educagdo: equipe da SMED, orientando e cobrando do diretor e
coordenador e, por sua vez, o coordenador com o professor e o professor com o aluno e pais e
vice-versa.

Um més apos o inicio das atividades remotas, 0 SINPREFI — Sindicato dos Professores
e profissionais da Educagdo da Rede Pdblica Municipal de Ensino Fundamental e Educacédo
Infantil do Municipio de Foz do Iguagu —manteve contato, por meio de uma videoconferéncia,
com os membros da Comissdo de Representantes da Educacdo Infantil e da Comissdo de
Representantes do Ensino Fundamental™, a fim que pudessem expor suas percepgoes,
angustias, davidas, medos, preocupacdes e contribuicdes sobre o contexto vivenciado, a partir
da proposta das atividades remotas estabelecida pela SMED.

Acerca dos assuntos tratados nessa videoconferéncia, foi elaborada a ata n® 05/2020, a
partir da qual o SINPREFI emitiu o oficio n® 038/20207® & SMED, em 19 de junho de 2020,
requerendo que fossem adotadas varias medidas em prol da satide mental do servidor, com o
objetivo de que a categoria se sentisse amparada e prosseguisse desenvolvendo o trabalho

pedagdgico. Conforme aponta um trecho do oficio:

[...] um olhar humanizado para o acolhimento e suporte dos profissionais que
estdo neste momento abalados com todo o caos gerado pela pandemia em seus
ambientes profissional e pessoal. O Sindicato tem recebido indmeros
guestionamentos e muitas vezes pedido de socorro, em virtude dos
encaminhamentos realizados pelos diretores e/ou coordenadores pedag6gicos
no periodo de desenvolvimento das atividades remotas [...]. (SINPREFI, 2020,

s.p.)

Posteriormente, esse oficio foi retificado pelo Sinprefi (2020)7’, “ndo se refere a todos
os diretores e/ou coordenadores pedagdgicos, mas que sao reivindicacdes da categoria, o texto
da ata n° 05/2020 trata de casos pontuais”. Segundo consta no oficio n® 038/2020, publicado na

midia social Facebook, na fanpage do SINPREFI, a presidente do Sindicato demonstrou certa

5 Embora o SINPREFI tenha uma pagina oficial propria na internet, as informacdes apontadas neste estudo estio
disponibilizadas apenas na fanpage do Facebook, pois é considerado o principal canal de comunicagdo entre os
representantes do Sindicato e os profissionais da educagdo. Assim, tais informacfes constam na fanpage do
SINPREFI. Disponivel em: https://www.facebook.com/sinprefi. Acesso em nov. de 2022.

6 A ata n° 05/2020 e o Oficio n° 038/2020 encontram-se disponibilizados na rede social do Facebook, na data do
dia 24 de junho de 2020. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/photo/?fbid=1471888639657530&set=pch.1471473846365676>. Acesso em set. de
2022.

" Disponivel em: <https://www.facebook.com/sinprefi/photos/a.370988879747517/1476529405860120/>.
Acesso em nov. de 2022.


https://www.facebook.com/sinprefi
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1471888639657530&set=pcb.1471473846365676
https://www.facebook.com/sinprefi/photos/a.370988879747517/1476529405860120/
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preocupacao com apontamentos feitos por alguns profissionais da educacéo, ao relatarem que
estavam trabalhando mais que o normal, precisavam fazer os atendimentos remotos com 0s pais
e alunos usando seu numero de telefone particular, trabalhando fora do horério estabelecido
pela instituicdo mantenedora, juntando o trabalho pedagdgico com as atividades de casa, 0
cuidado com os filhos, além de terem que dar também assisténcia escolar a eles.

Considerando que a maioria da categoria é formada por mulheres, estas se sentiam
sobrecarregadas com a jornada dupla de trabalho, na tentativa de conciliar os afazeres
domeésticos com os pedagdgicos. Sem contar, além disso, os problemas desencadeados pelo
contexto pandémico como: a perda do emprego de algum membro da familia, a reducdo da
renda familiar, entre outros antes mencionados. Tudo isso acabou causando estresse nesses
professores/as, segundo a justificativa da diretora do Sinprefi. Com base nessas questfes, a
Diretoria do Sindicato afirmou que os professores/as ndo se negavam a trabalhar, contudo
sentiam a necessidade de obterem algumas informacbes. Do total de 15 (quinze)

guestionamentos, elencamos alguns que foram realizados a SMED, tais como:

4- Por que ndo houve uma formagéo com os professores para orienta-los sobre
todos 0s novos procedimentos pedagdgicos adotados pelo municipio durante
o0 periodo de atividades remotas? 5- Qual a medida que esta sendo utilizada
para resguardar o uso de imagem dos professores que neste periodo estdo
sendo orientados a gravarem videos e enviar aos responsaveis pelos alunos?
6- Ha obrigatoriedade de que os videos sejam realizados? 7- Houve algum
treinamento para os professores sobre os critérios de criacdo, gravacdo e
edicdo de videos? 8- Qual o suporte esta sendo realizado para o professor que
nado dispde de recursos tecnoldgicos, internet e ndo possui habilidades para
gravar tais videos?

Diante de tais questionamentos, em resposta ao oficio do Sindicato, a SMED elaborou
o oficio n® 348/2020, de 26 de junho de 2020, reafirmando que todas as praticas adotadas foram
amplamente debatidas com a equipe e repassadas aos diretores e coordenadores pedagdgicos,
“assim como foram acolhidas sugestdes advindas de seus grupos para os ajustes que se fizeram
necessarios para implementagdo e manutengdo do sistema de trabalho escolhido” (FOZ DO
IGUACU, 2020h, s.p.). Em respostas aos questionamentos mencionados, a SMED informou

que:

4 - A Smed se dirige a todos os funcionarios quando tece orientacfes aos
Diretores e Coordenadores Pedag6gicos, Formacles presenciais estdo
descartadas e os responsaveis de cada unidade estdo recebendo todas as
orientacdes e encaminhamentos pedagogicos de forma online, portanto ndo ha
que se falar em desconhecimento dos encaminhamentos adotados pelo
municipio. 5 - Medidas com relacdo a utilizacdo indevida de imagem, se



132

vierem a ocorrer, deverdo ser observadas em casos concretos que seguirdo 0s
desdobramentos adotados por quem se sentir ofendido, posto serem
profissionais civilmente capazes, sem ingeréncia da Smed. 6 - N&o. Esse
assunto fora devidamente informado no oficio n® 297 de 08/05/200 [...]"8. 7 -
Prejudicado. 8 - Prejudicado. (FOZ DO IGUACU, 2020h, s.p.)

Por fim, a SMED ainda complementou:

[...] entendemos a linha de trabalho dos 6rgdos que pretendem garantir 0s
direitos de seus trabalhadores, respeitamos a postura, mas, lamentamos que
parte desses profissionais ndo vislumbram o quéo dificil vem sendo para todos
0s 6rgdos da sociedade se organizarem frente ao momento que enfrentamos.
Questionamentos com 0s que aqui se levantaram apenas demonstram que 0s
6rgdos de classe devem se preocupar em ampliar a visdo seus filiados, de
forma urgente, a fim de fazerem entender qual o papel de um funcionéario
publico nos momentos criticos e porque os funcionarios publicos tém
prerrogativas e direitos que outras classes ndo tem [...] (FOZ DO IGUACU,
2020h, s.p.)

O excerto acima corrobora com a analise de Santana Filho (2020), o qual comprova a
forca do mercado educacional privado no controle e nas decises e nos conselhos do MEC.
Assim, “parcela dos educadores mais criticos dessa modalidade ou tendéncia ndo esta no poder
no ambito federal, ndo controla conselhos estaduais nem as delibera¢cbes municipais, estando
silenciada em muitos estados e municipios” (SANTANA FILHO, 2020, p. 12).

Consequentemente, para o autor supracitado, a escola publica passa a ser transformada
na reproducdo de contetido de ensino, nem que, para isso, tenha que culpabilizar a categoria de
professores pelas limitacbes de suas agcbes na pandemia. E a leitura dessa mudanca,
infelizmente, ainda ndo esta no radar de muitos profissionais da educacdo. Ademais, como
explana Paulo Freire: “seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as
injusticas sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984, p. 89).

Por conseguinte, Santos e Andrade (2021) relatam a experiéncia da professora do ensino
fundamental (a propria Santos) durante a elaboracdo, o acompanhamento e a corre¢do das

atividades impressas. Nas palavras das autoras:

A necessidade de gravar videos explicativos dos conteiidos e exercicios surgiu
devido ao fato das atividades elaboradas pela Secretaria Municipal de

8 O assunto informado no texto que foi repetido no oficio n® 297 de 08/05/2020 “Em momento algum os
professores foram chamados a gravar videos ou coisa que se assemelhe, muito embora estejamos observando
varios professores que de forma peculiar e preocupados com a situacdo e solidarizados com todos, se dispuseram,
por conta e risco, gravar videos e manter o vinculo com os alunos, atitude esta que engrandece a todos”( FOZ DO
IGUACU, 2020h, s.p).
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Educacédo de Foz do Iguacu ndo atenderem as especificidades da escola e dos
alunos, uma vez que eram generalizadas para todas as instituicdes de ensino.
(SANTOS; ANDRADE, 2021, p. 1.209)

Além disso, por mais que o aluno tivesse sua atividade impressa, ele necessitava de uma
explicacdo. Era preciso buscar uma aproximacao com os alunos, um dos motivos também que
passou a gravar videos educativos de curta duracdo, explicando os conteidos e exercicios e,
depois, disponibilizando nos grupos de comunicacao via aplicativo WhatsApp e na plataforma
do Youtube para alunos e professores. Os videos nos grupos de WhatsApp para que outros
colegas de profissdo, aqueles ndo apresentavam habilidades para gravar videos, pudessem
utiliza-los (SANTOS; ANDRADE, 2021).

As autoras descrevem que os videos gravados eram feitos com pouco recursos, eram
curtos e com resolucdo limitada, a fim que pudessem ser suportados e encaminhados
diretamente para o aplicativo do WhatsApp. Para a professora, “esta foi uma solugéo encontrada
para que os alunos que ndo tinham internet banda larga, apenas o servigo de internet por
telefonia movel (pacote de dados), tivessem acesso aos videos” (SANTOS; ANDRADE, 2021,
p. 1.208).

Sendo essa a realidade da professora, ela ndo foi diferente da dos professores de uma
das escolas do Municipio, cenario pesquisa, mesmo nao dispondo dos recursos tecnoldgicos
necessarios e tampouco formacdo para lidar com tais recursos, o uso de aplicativos e
plataformas foi a forma encontrada para manter o vinculo com o aluno fora da sala de aula e,
assim, realizar explicacdo/explanacdo dos objetos de conhecimento, de modo atrativo e
significativo, a fim de proporcionar minimamente a apropriacdo de conhecimento as
criancas/estudantes.

Segundo Dourado e Lunardelli (2021), apesar de os professores fazerem uso dos
artefatos tecnolégicos, a interacao sincrona entre professor/alunos/pais ficou estendida aqueles
que dispunham da internet e dos dispositivos tecnoldgicos. Aos que ndo possuiam, restava-lhes
apenas as atividades impressas, 0 que acentuava ainda mais as disparidades sociais e, sobretudo,
ao processo de ensino-aprendizagem a classe trabalhadora. Desse modo, nas palavras de Arndt
e Cruz (2020, p. 647):

[...] mesmo sabendo do papel importante que as tecnologias vém exercendo,
ndo podemos negligenciar que essa situacgdo [...] evidenciou algumas mazelas
sociais, dentre ela a exclusdo digital. S&o milhares de familias que ndo tém
acesso a internet e computadores, que acabam ficando a margem dessas
estratégias adotadas.
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Concomitantemente, como coordenadora pedagogica, auxiliava, acompanhava e
orientava todo o processo pedagogico, além de elucidar davidas e fazer atendimento aos pais e
estudantes, assistir as videoaulas elaboradas pelos professores de todos os componentes
curriculares, revisar o plano de agdo quinzenal descritivo das atividades propostas, contendo a
metodologia, o sistema de avaliacdo e 0s recursos tecnologicos utilizados em cumprimento a
Deliberacdo CEE n° 09/2020, e outras fungdes inerentes ao cargo.

Algumas semanas mais tarde, foi publicado o Decreto n° 28.303, de 13 de julho de 2020,
o0 qual afirmava que aquele momento era complexo e demandava um esforgo conjunto entre
Poder Publico e iniciativa privada na gestdo de medidas de prevencdo, controle e contencéo de
riscos de contaminacao e disseminacdo da doenca do Novo Coronavirus e agravos a saude
publica. Com esse prognostico, as aulas municipais continuaram suspensas. Em 03 de agosto
de 2020, foi instituido o Decreto n° 28.381, pelo Comité de Gerenciamento e Retorno as Aulas

Presenciais em Foz do Iguacu — com a finalidade de

elaboracdo e indicacdo de normas e protocolos de seguranca sanitaria, de
higiene, salide e prevencdo para 0 espaco escolar e apoio na construcdo do
plano estratégico de retomada das aulas na modalidade presencial, emitindo
pareceres com orientagdes ao Prefeito Municipal e/ou Gabinete de Crise para
a tomada de decisdo. (FOZ DO IGUACU, 2020j, p. 05)

Assim, em meados de agosto de 2020, em reunido com a equipe gestora da unidade
escolar, a SMED delegou aos professores a autonomia para (re)pensar o
planejamento/elaboracdo das atividades remotas de acordo com as peculiaridades de seus
alunos/turmas. Como Malanchen (2020, p. 19) alega: “um processo de ensino e aprendizagem
sem um diagnostico e planejamento adequados esta fadado ao fracasso”.

Com essa alteracdo, a partir de setembro de 2020, os professores comecgaram a elaborar
as atividades pedagogicas remotas para suas respectivas turmas. Para dar continuidade ao
ensino, tomaram, como base, as dificuldades de aprendizagem observadas nas devolutivas das
atividades/apostilas remotas dos alunos. Assim, coletivamente, os professores, com uma cota
de 20 folhas sulfites por aluno, planejaram aulas quinzenais para 0s seis componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais (para o professor regente 1),
Histdria, Geografia e Artes (para o professor regente 2).

Em consonancia com o grupo de professores, foi adotada uma Unica atividade
pedagogica para cada ano. Cada professor fazia um levantamento das dificuldades de
aprendizagem e, a partir dessa diagnose, as atividades eram elaboradas. Aqueles que néo

podiam comparecer as escalas de trabalho, devido as comorbidades, revezavam-se no



135

atendimento aos alunos que apresentavam atendimento especializado e/ou com dificuldades

acentuadas, além da correcdo/explanacéo das atividades remotas e outras demandas da direcao

e coordenacdo pedagdgica.

Em 06 de novembro de 2020, o Decreto n° 28.696, instituiu o Protocolo Sanitario,

Administrativo e Pedagogico para o retorno as aulas presenciais, implementado em todas as

unidades escolares, independentemente do nimero de alunos e servidores, com anexo Unico, a

serem coordenadas pela SMED, visando algumas medidas como: acesso e distanciamento

fisico; rotinas sanitarias durante a pandemia; uso dos espagos escolares; uso de Equipamentos

de Protecdo Individual (EPI); protocolo pedagdgico pos-pandemia; bem como as etapas a serem

seguidas para o retorno as aulas presenciais. (FOZ DO IGUACU, 2020l) Priorizamos algumas:

a)

b)

Reorganizar o calendario letivo: elaboracdo do cronograma para reposi¢cdo (carga
horéria e dias letivos, espacos fisicos e alocacdo de recursos) — utilizar os sabados de
recessos para a composi¢do das 800 horas; elaboracdo do cronograma para reposicao,
propiciando, na medida do possivel, a modalidade de ensino hibrido: parte presencial e
parte remota com escalonamento dos alunos.

Seguir orientacbes da SEED e também a orientacdo Conjunta n° 006/2020 —
DEDU/SEED’®;

Reestruturar o planejamento, elencando o0s principais conteudos a serem
priorizados/sistematizados em cada disciplina; elaborar a avaliacdo diagndstica, a fim
de avaliar a defasagem de aprendizagem de cada aluno, de forma individualizada ap6s
0 retorno das aulas presenciais. (FOZ DO IGUACU, 2020l).

Além disso:

h.10) Elaborar plano de recuperacdo da aprendizagem: tracar acfes para
restabelecer novamente uma equiparacdo da turma. Producdo de material
didatico, apoiado pelo ensino hibrido e com foco em habilidades essenciais,
intensificando atendimentos individuais e reforco escolar. h.11) Promover
busca ativa e combate & evasdo escolar de todos os alunos da rede de ensino.
h.12) Organizar atividades complementares: programar atividades extras para
trabalhar os contetdos de forma diferenciada, atividades remotas, pesquisas
diversas, entre outros. h.13) Disponibilizar para os alunos, cujos pais optarem
pela manutengdo do isolamento social e/ou estiverem inseridos no grupo de
risco, meios de ensino remoto, sendo assegurado seu direito escolar, inclusive
em avaliagOes, assiduidade, apresentacdo de trabalho, dentre outros, devendo
o responsavel pelo aluno assinar termo se comprometendo em assegurar ao
educando meios para realizacdo dessas atividades remotas, ndo devendo ser
atribuida falta. (FOZ DO IGUAGCU, 2020I, p. 27)

™ Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-
05/orientacao_006_redes_publicas_municipais_privadas.pdf. Acesso em nov. de 2022,


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-05/orientacao_006_redes_publicas_municipais_privadas.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-05/orientacao_006_redes_publicas_municipais_privadas.pdf
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Apesar da previséo de retorno as aulas presenciais, encerrou-se o ano letivo de 2020 na
modalidade de ensino remoto. Considerando o estabelecido pelo Decreto n° 28.696/2020, a
SMED emitiu a instru¢cdo Normativa n° 1, de 8 de fevereiro de 2021, definindo orientagcGes para
a retomada das atividades escolares de maneira remota ou hibrida no &mbito da Rede Publica
Municipal de Ensino para o corrente ano.

Havia previsdo do retorno presencial em marco de 2021; no entanto, ndo foi possivel,
devido & ocupagdo maxima das unidades de satde com pacientes acometidos de Covid-19. Por
essa razdo, o Oficio Circular n° 19/2021/GAB/SMED®, de 25 de fevereiro de 2021, em deciséo
conjunta com o Comité de Crise, Saude e Vigilancia Sanitaria, determinou a escala de trabalho
aos professores: “servidores com 20h/semanais cumprir 02 horas por dia e 40h/semanais
cumprir 04 horas por dia, no minimo; Professor com 20h/semanais, lotado no periodo
vespertino, também devera cumprir, no minimo, 2 h/dia, podendo a unidade escolar ficar aberta
apos as 14h” (FOZ DO IGUACU, 2021b, s. p.). Nesse periodo, os professores atendiam as
orientagdes da Instrucdo Normativa, n° 01, de 08 de fevereiro de 2021.

Em 8 de abril de 2021, um novo Decreto Municipal —n°® 29.108/2021 — sobreveio com

a seguinte orientacao:

Art. 1° A partir do dia 12 de abril de 2021, poderéo ser retomadas as aulas
presenciais da rede privada de ensino da educacéo infantil ao 9° ano do ensino
fundamental, com limitacdo de até de 30% (trinta por cento) da sua
capacidade, respeitando todas as medidas sanitarias.

Art. 2° Fica suspenso, por periodo indeterminado, o retorno das aulas
presenciais na rede publica municipal e estadual de ensino, bem como nas
instituicdes publicas de ensino Médio, Superior e de Po6s-graduacdo, no
ambito do Municipio de Foz do Iguacu. (FOZ DO IGUACU, 2021d, p. 21-22,
grifos do documento)

Corroborando com as reflexdes ja apontadas nessa secdo e considerando o excerto,
Colemarx (2020, p. 6) reafirma: “no capitalismo real, trabalhadores, escolas, universidades e
setores produtivos sdo afetados de modo generalizado, mas ndo de igual maneira”. Enquanto a
rede privada de ensino retomou as aulas presenciais no més de abril, as aulas municipais foram
retomadas em modo escalonado, de forma gradativa, apenas no més de julho de 2021.
Efetivamente, as determinacdes do Decreto comprovaram que as instituicdes de ensino pablico
foram afetadas de formas distintas, ficando em desvantagem em relagéo ao ensino privado.

8 Disponivel em: <https://ead.pti.org.br/ntm/mod/folder/view.php?id=12064>. Acesso em out. de 2022.


https://ead.pti.org.br/ntm/mod/folder/view.php?id=12064
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Retomando a Instrucdo Normativa n°® 01, de 08 de fevereiro de 2021, sobre a
organizacdo do ensino remoto ou hibrido, primeiramente, a equipe pedagogica realizou o
levantamento e o preenchimento da Declaragcdo de Compromisso (Anexos I, Il e 111), junto aos
pais e/ou responsaveis legais, pela op¢do da modalidade de ensino pretendido: ou hibrida ou
remota, bem como a ciéncia de todas as recomendacdes sanitarias para um eventual retorno. A
partir desse levantamento, a escola atendeu ao Plano de Contingéncia da Covid-19 para
Atividades escolares, de acordo com a Resolugdo SESA n° 0098/20218L,

Todavia, os professores que apresentavam condi¢fes clinicas de risco para
desenvolvimento de complicacdes da doenca permaneciam em teletrabalho, a partir de sua
residéncia, podendo exercer as atividades laborais no ambiente desde que fosse reduzido o
contato com outros trabalhadores e o publico.

Assim, os professores do grupo de risco mantiveram-se em teletrabalho, atendendo as
demandas da direcdo e coordenacao pedagdgica. Em 1° de abril de 2021, o Decreto n° 29.093
deliberava que os professores do grupo de risco (com comorbidades ou com 60 anos ou mais,
exceto as gestantes e lactantes que amamentam) deveriam retornar ao trabalho apds quinze dias
da aplicacdo da segunda dose da vacina. Sucessivamente, por faixa etaria, os professores foram
sendo imunizados.

Novamente, a SMED considerando o art. 5° 85°, do Decreto n® 29.112, de 12 de abril de
2021, alterou o horério de funcionamento das unidades escolares, emitindo o Oficio n°
29/2021/GAB/SMED®, comunicando uma nova alteracdo na escala de trabalho presencial:
“Servidores com 20h/semanais: cumprir 08 horas por semana, no minimo; Servidores com
40h/semanais: cumprir 16 horas por semana, no minimo”. E, em 03 de maio de 2021, o Oficio
Circular n® 32/2021/GAB/SMED deliberou que o professor retornasse integralmente a unidade
escolar. Retornava-se, definitivamente, a Normativa n° 01, de 08 de fevereiro de 2021, a qual,

conforme a descricdo no Art. 25, determinava:

Il. organizar materiais impressos para 0s estudantes que 0s responsaveis
optaram pelo ensino remoto e aos alunos que estiverem em turmas com regime
escalonado; Ill. fazer uso de metodologias e recursos adequados as
possibilidades de ensino prezando pela qualidade da aprendizagem dos

81 A Resolucdio SESA: “Regulamenta o Decreto Estadual n.° 6.637, de 20 de janeiro de 2021 e dispde sobre as
medidas de prevencdo, monitoramento e controle da COVID-19 nas instituicfes de ensino publicas e privadas do
Estado do Parand para o retorno das atividades curriculares e extracurriculares”. Disponivel em:
<https://appsindicato.org.br/wp-content/uploads/2021/02/Resolucao_0098Retornoaulas.pdf>. Acesso em set. de
2022.

82 Oficios n° 29 e n® 31/2021, documentos disponiveis em:
<https://ead.pti.org.br/ntm/mod/folder/view.php?id=12064>. Acesso em out. de 2022.


https://appsindicato.org.br/wp-content/uploads/2021/02/Resolucao_0098Retornoaulas.pdf
https://ead.pti.org.br/ntm/mod/folder/view.php?id=12064
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estudantes; IV. garantir a interacdo com o0s estudantes por meios diversos,
através do uso da tecnologia; V. corrigir e acompanhar as atividades remotas;
V1. elaborar e aplicar avalia¢des diagndsticas aferindo conceitos e notas para
o fechamento do trimestre; VII. registrar a frequéncia dos estudantes no Livro
Registro de Classe Online Municipal (LRCOM); VIII. acompanhar a
frequéncia dos alunos informando a coordenagdo os casos com mais de 02
(duas) faltas presenciais ou sem devolutiva de atividades remotas. (FOZ DO
IGUACU, 20214, p. 08, grifos do documento)

E importante ressaltar que a Normativa n° 02, de 08 de maio de 2020, ndo explicitava o
uso das tecnologias por parte do docente, contudo, foi normalizado na Instrugdo Normativa n°
01, de fevereiro 2021, atribuindo ao professor: “garantir a interagdo com os estudantes por
meios diversos, através do uso da tecnologia”. Incumbia, ademais, a coordenacdo pedagdgica
as seguintes atribuigdes: “acompanhar e apoiar os professores no enriquecimento das
metodologias do ensino hibrido e na realizacdo dos momentos de interacdo com os estudantes”
(FOZ DO IGUAGU, 20214, p. 07).

Em suma, essas foram as mesmas proposi¢des supracitadas no ano de 2020, embora
ainda ndo tivessem sido normatizadas no documento. A SMED, em entrevista ao Jornal
100Fronteiras®, em 12 de abril de 2021, afirmou que o uso das tecnologias foi adotado pelos
professores desde o inicio das atividades ndo presenciais, conforme consta em um trecho da

entrevista:

Entdo no dia 05 de maio comegamos as entregas de atividades fisicas para os
alunos, onde os pais iam retirar na escola de 15 em 15 dias. E com isso 0s
professores passaram a interagir com os alunos, aprenderam a mexer
com aplicativos e outras estratégias para oferecer o melhor para eles. Enfim,
todos se reinventaram.

Nesse entremeio do ensino remoto até o retorno das aulas presenciais, foram inimeras
as reunides da SMED para alinhamento das agfes tanto com a direcdo, a coordenacao
pedagdgica e, mensalmente, com os professores. Estiveram em pauta as escalas de trabalho, de
modo que, quando comecavamos a alinhar uma orientacéo, alterava-se de uma hora para outra
toda a dindmica do trabalho pedagogico posto em acdo. O tempo todo éramos informados da
retomada do ensino presencial. O certo é que viviamos em sobressalto, com incertezas sobre

como seria cada semana.

8 Entrevista da Secretaria de Educagdo, Maria Justina da Silva, dada a reporter Patricia Buche ao Jornal
100Fronteiras, em 12 de abr. de 2021. Disponivel em: <https://100fronteiras.com/brasil/noticia/secretaria-de-
educacao-fala-sobre-os-desafios-da-gestao/>. Acesso em set. de 2022.


https://100fronteiras.com/brasil/noticia/secretaria-de-educacao-fala-sobre-os-desafios-da-gestao/
https://100fronteiras.com/brasil/noticia/secretaria-de-educacao-fala-sobre-os-desafios-da-gestao/
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Em abril de 2021, a SMED prop6s o projeto piloto para o retorno das aulas presenciais,
com escolas de pequeno porte. Assim, o Prefeito Municipal, por meio do Decreto n° 29.143, de
23 de abril de 2021, acresceu dispositivo no Decreto n° 29.108, de 8 de abril de 2021, com a

seguinte redacao:

8 5° A partir de 3 de maio de 2021 poderdo ser retomadas as aulas presenciais
dos 1° anos e 2° anos do Ensino Fundamental nas Escolas Municipais Jardim
Naipi, Princesa Isabel, Papa Jodo Paulo I, Osvaldo Cruz, Josinete Holler, com
limitacdo de até de 30% (trinta por cento) da sua capacidade, respeitando todas
as medidas sanitarias em vigor.

Art. 2° Enquanto perdurar a pandemia, as instituicbes de ensino deverao
disponibilizar o ensino no formato de aulas remotas a todos os alunos. (FOZ
DO IGUAGCU, 2021h, p. 06)

A partir da retomada do ensino por meio dessas institui¢cOes, atendendo a todas as
medidas sanitarias e com a aplicacdo da vacina em parte da categoria de professores, o Poder
Executivo estabelecia novos procedimentos para a organizacdo das unidades escolares na
modalidade do ensino remoto ou hibrido, por meio do Decreto n® 29.108, de 8 de abril de 2021.
A SMED, por sua vez, instituiu a Instrugdo Normativa n° 07, de 25 de junho de 2021, com
novas alteragdes para a organizagdo das modalidades dos ensinos remoto e hibrido.

Para o ensino remoto, consideravam-se as aulas ndo presenciais planejadas e elaboradas
pelo professor por meio de material impresso, retirado e devolvido as unidades de ensino,
conforme organizagdo prépria, além do acompanhamento por meio de aplicativos e utilizagdo
da plataforma digital disponibilizada através do Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM)8. Em

relacdo ao atendimento remoto:

entende-se, por aquele que se utiliza de aplicativos e plataformas digitais, com
encaminhamento periddico e regular das atividades aos alunos, de videos

84 Conforme consta na fanpage do Facebook da SMED, desde o inicio do contexto pandémico no municipio: “A
equipe do Setor de Tecnologia Educacional da Secretaria Municipal da Educacdo desenvolveu uma série de
atividades para os alunos da Rede Municipal de Educacéo realizarem durante o periodo de suspensdo das aulas,
tornando esses dias divertidos e produtivos. Os Jogos, Histdrias, Videos e Musicas, entre outros recursos
selecionados pelo Setor de Tecnologia Educacional em conjunto com a Equipe Pedagdgica, possibilitam aos
alunos exercitarem o que ja foi aprendido através de atividades lUdicas e divertidas. Vale ressaltar que as sugestoes
de atividades ndo sdo reposicdo das aulas, apenas um apoio aos conteddos ja trabalhados em sala de aula. Para
executar as atividades, é necessario utilizar um computador com o navegador de Internet. Algumas atividades
utilizam o Flash para funcionar e por isso, solicitam a permissdo do usuério, portanto, serd necessario clicar em
"permitir" para realizar a atividade.” Link para dispositivos moveis:
<https://informaticaeducafoz.wixsite.com/pedag.../smartphones>.
<https://informaticaeducafoz.wixsite.com/pedagogico/online>._Disponivel em:
<https://www.facebook.com/page/291911027902051/search/?q=A%20SECRETARIA%20MUNICIPAL%20DA
%20EDUCA%C3%87%C3%830%20DESENVOLVE%20ATIVIDADES%20EDUCATIVAS%20PARA%200
S%20ALUNOS%20DA%20REDE%20MUNICIPAL%20NESTE%20MOMENTO%20DE%20PANDEMIA>.
Acesso em nov. de 2022.


https://l.facebook.com/l.php?u=https%3A%2F%2Finformaticaeducafoz.wixsite.com%2Fpedagogico%2Fsmartphones%3Ffbclid%3DIwAR1aat-9U2oO92rTX_PxsrSGgCJAIVQuWs8fkKHDnSm93r9o1UTOnBPbACU&h=AT1OKhudPyMKu7vETCpdS1yKOtw11eCjleN8HwA4yyJi7G9iOpojvBaPEvx8LVq1rkkTRoHoDef3tI_GfRdIkvQE46-jRDnFgKrZCgkjtAWu9iqCjyIkdosyD9uiiDityehj&__tn__=-UK-R&c%5b0%5d=AT0InXVnw0KnoJA4X8IecMybTyrho7Vy-SL3mWErRv709SHuJ9n2ltP9O6iuR6nbc6JzlmFxR1993P3rRcYEQfan6k0vzMcTVH_VXmKO8Z82li-h6UTT_5nEdf3etFXtsZZlXnOQ1_sBeCvyW-0bwAv-Qw
https://informaticaeducafoz.wixsite.com/pedagogico/online
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explicativos e dudios com explicacGes objetivas, sendo dispensada a utilizagéo
de video chamadas, aplicativos de videoconferéncia, bem como ligagdes, ou
quaisquer outros meios de interagdo direta. (FOZ DO IGUACU, 2021j, p. 03)

A partir dessa Instrucdo Normativa, observamos que foi delegado ao professor apenas
0 envio das atividades remotas por meio de aplicativos ou plataformas, todavia, sem a interacéo
direta com alunos e pais. Na modalidade do ensino hibrido, o professor ja ndo disponibilizava
mais de tempo para o atendimento/ a elucidacdo dos alunos em relacdo a execucdo das
atividades impressas. Resultava, desse modo, que muitas dessas atividades impressas
“retornavam incompletas e/ou realizadas por terceiros ¢ havia pouca adesdo por parte das
criancas/familias nas plataformas digitais e/ou nos dispositivos eletronicos” (DOURADO;
LUNARDELLI, 2021, p. 8).

No tocante a modalidade de ensino hibrido, segundo a Normativa:

Considera-se educagdo hibrida a alterndncia entre atividades remotas e
presencias, sendo que neste sistema, os alunos frequentardo a unidade de
ensino de forma escalonada. Devendo ser garantido ao aluno, nas duas
modalidades (presencial e remoto), o atendimento pedagdgico para que o
aluno tenha subsidio para realizar as atividades conforme planejamento e
orientac@es do professor. (FOZ DO IGUAGCU, 2021j, p. 03)

Assim, a partir do més de julho até agosto de 2021, as aulas ocorreram na modalidade
de ensino remoto e hibrido. Os professores desdobraram-se para conciliar essas duas
modalidades de ensino de forma simultanea, ou seja, seu trabalho duplicou com o planejamento
remoto e o hibrido: organizacdo/entrega, correcOes, avaliacdes, elaboracdo de videos
explicativos aos alunos, entre outras atribui¢des delegadas, devido a situacdo da pandemia.

Em 10 de setembro de 2021, o Decreto n° 29.541 determinou a retomada das aulas
presenciais, exceto aos alunos portadores de comorbidades devidamente comprovadas — para
estes, deveriam ser disponibilizadas aulas no formato remoto, enquanto perdurasse a pandemia.
Assim, depois de quase dois anos, a escola retornou a modalidade presencial, porém ainda
atendendo alguns alunos na modalidade remota. Para os alunos que retornaram, foi ofertado o
apoio a aprendizagem no contraturno, inclusive aulas aos sabados, apenas para 0s alunos do 5°
ano, tendo em vista que, no mesmo ano de 2021, houve a avaliacio da Prova do Saeb®.

Mesmo em tempos ditos “normais”, em intera¢do direta e didria com os alunos, o
trabalho ja se constituia um desafio aos docentes, intensificando-se nas modalidades de ensino

remoto e hibrido. Modalidades de ensinos impostas pelos governantes de forma emergencial,

8 A Prova do Saeb foi aplicada na institui¢io escolar no dia 12 de novembro de 2021.
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sem planejamento, um ensino improvisado que alcancou todos os niveis da educacéo bésica e
do ensino superior. Iniciamos as atividades ndo presenciais com poucas orientagfes, mesmo
sem 0s recursos adequados e, por vezes, até utilizados com pouco e/ou nenhuma frequéncia na
area da educacdo e, as cegas, fomos aperfeicoando e adaptando-nos no decorrer do percurso.

Diante daquele cenério atipico, os professores foram criativos e dinamicos, encontrando
possibilidades para o enfrentamento e a resolucdo dos encalgos e percalcos a que foram
submetidos por meio de tantas demandas instituidas pelos decretos e normativas. Entretanto,
pelo porte da escola, na qual a vulnerabilidade social incorpora-se no processo com forga
consideravel, somado a falta dos recursos tecnolégicos, tudo isso prejudicou o acesso igualitario
do ensino remoto as criangas/estudantes da classe trabalhadora quando comparado com o ensino
privado.

O fato é que, por mais que os profissionais da educacdo tenham se empenhado das
melhores intencdes em minimizar o retrocesso do processo ensino-aprendizagem, inclusive o
aumento dos indices de evasdo escolar, ndo foram exitosos, justamente porque “a tinica certeza
que conhecemos neste periodo de pandemia é que nenhuma das iniciativas relatadas pode
substituir, de forma eficiente, uma sala de aula” (RIBEIRO; LIMA, 2020, p. 08). Por fim, diante
de todo o contexto vivenciado pelos professores no periodo pandémico, foram muitos 0s
aprendizados, porém os desafios foram ainda maiores, deixando marcas emocionais em cada
profissional da educacdo que vivenciou o ensino naquele contexto atipico, que jamais sera
esquecido.

Na se¢do seguinte, pela analise de questionarios e entrevistas, evidenciamos os desafios
e as percepcoes das professoras regentes do 4° e 5° ano, que vivenciaram as modalidades de
ensinos: presencial/remoto, remoto/hibrido e recesso pds-presencial, frente ao ensino das

praticas discursivas de LP.
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4. AS PERCEPCOES E OS DESAFIOS DAS PROFESSORAS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Neste capitulo, trataremos do estudo dos instrumentos de geracdo de dados — 0s
questionarios e as entrevistas semiestruturadas — aplicados as professoras do 4° e 5° ano dos
anos iniciais que ministraram o Componente Curricular de Lingua Portuguesa e vivenciaram
distintas modalidades de ensino: presencial/remoto, remoto/hibrido e presencial pos-recesso
pandémico em uma das escolas municipais no cronotopo da pandemia. Reiteramos, ainda, que
ha, por parte desta professora-pesquisadora, a observacdo participante no decorrer da
investigacao.

Recapitulamos que, em 18 de marco de 2020, o Ministério da Educagdo (MEC)
autorizou a adocdo do ensino remoto e do teletrabalho docente em substituicdo as aulas
presenciais. A vista disso, a medida imposta se deu sob forte contestacio dos trabalhadores da
educacdo e de seus sindicatos, especialmente na esfera publica (PREVITALI; FAGIANI,
2021). Em consequéncia da suspenséo das aulas, os professores da rede municipal de ensino de
Foz do Iguagu que atuavam no ensino fundamental I experienciaram distintas modalidades de
ensino: presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial, devido as necessidades do
isolamento social para o enfrentamento da pandemia da Covid-19. Tal assunto foi
apresentado/discutido no capitulo 3 desta dissertacao.

Conforme exposto no capitulo 1 sobre os critérios de selecdo/exclusdo dos
professores/participantes, afirmamos que foram cinco professoras selecionadas, as quais
apresentaram maior tempo de trabalho com as turmas de 4° e 5° anos, com aulas de Lingua
Portuguesa — como professor regente 1 — e experienciaram distintas modalidades de ensino no
contexto pandémico.

Os questionarios foram aplicados na ultima semana do ano letivo de 2021 e,
posteriormente, com as mesmas docentes, realizamos as entrevistas semiestruturadas, na tltima
semana do més de margo de 2022. As participantes foram denominadas por nomes ficticios:
Aurora e Bianca, que experienciaram o ensino de LP totalmente em teletrabalho devido as suas
comorbidades, enquanto as professoras Céatia, Dulce e Erica vivenciaram parcialmente o
teletrabalho, naquele cronotopo pandémico especifico.

Em continuidade, nas proximas secOes tratamos dos textos-enunciados dos
questionarios e as entrevistas, a fim de inferir: i) a auséncia do aspecto interacional (nesse caso,

fisico), na modalidade de ensino remoto, de fato, dificultou o processo de ensino e
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aprendizagem das praticas discursivas com real significancia para as criancas/estudantes dos
anos iniciais, de acordo com a concepcdo de linguagem preconizada nos documentos
normativos.

Além disso, outras assertivas se fizeram possiveis, como: ii) o ensino remoto
emergencial evidenciou novos desafios ao trabalho docente; iii) a lacuna na formacao inicial/
continuada dos professores frente aos recursos tecnologicos e digitais; iv) a auséncia de
subsidios metodoldgicos eficientes nas distintas modalidades de ensino experienciadas.
Procuramos, sobretudo, evidenciar os desafios e as percepg¢des dessas profissionais da educacéo

frente ao ensino das praticas discursivas de LP no ensino fundamental I.

4.1 AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS NAS DISTINTAS MODALIDADES DE
ENSINO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Nesta secdo, discutimos os resultados oriundos dos questionarios aplicados as
professoras no més de dezembro, na Gltima semana do ano letivo de 2021, apds terem
experenciado as modalidades de ensino ja mencionadas. Além disso, na Ultima semana do més
de marco de 2022, com o retorno da modalidade de ensino presencial e apds o término da
diagnose com os alunos, realizamos as entrevistas semiestruturadas com as mesmas
professoras, visto que o teor da entrevista ndo diferiu do questionario, mas possibilitou
entender/compreender alguns temas ndo totalmente esclarecidos e que precisaram de uma
compreensdo por parte da pesquisadora. O questionario semiestruturado apresentou vinte e
quatro questdes (APENDICE 1) e a entrevista teve dezesseis perguntas pré-definidas
(APENDICE 2). Sobretudo a partir do dialogo face a face foi possivel compreender a situacao
vivenciada por cada uma das participantes da pesquisa.

Na concepgdo bakhtiniana, compreendemos que os textos-enunciados referentes aos
géneros discursivos questionarios e entrevistas tém por finalidade atingir o objetivo geral desta

investigacdo. Conforme explicam Souza et al. (2019, p. 282):

[...] cada género pressupde uma finalidade discursiva, comporta determinados
temas, apresenta uma forma composicional e um estilo préprio, de modo que,
guando queremos dizer algo, consideramos a situacdo social de comunicacdo
em gue estamos engajados e escolhemos o género mais adequado para moldar
o discurso. [...]
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As autoras supramencionadas especificam, ainda, que é preciso “observar o tempo € o
lugar da enunciagéo, o tema de que ela trata e 0 posicionamento dos participantes em relacédo
ao tema”. Considerando essa premissa, lembrando que j& descrevemos cada uma dessas
profissionais, no capitulo 1, se¢do 1.2, passamos a tratar da identificacdo e formagéo académica
das professoras, a partir dos dados apresentados/respondidos nos questionarios. Para tanto,
optamos pela ordem alfabética: Aurora e Bianca trabalharam com o 4° e 5° ano no contexto das
aulas remotas totalmente em teletrabalho, por apresentarem comorbidades. As demais
professoras — Cétia, Dulce e Erica — executaram a modalidade de trabalho em teletrabalho, com
idas a instituicdo escolar quando convocadas pela chefia imediata.

A docente Aurora tem entre 36 e 40 anos de idade, cursou o magistério, € graduada em
Letras Portugués/Espanhol, possui especializacdo desde 2014 em Alfabetizacdo e Letramento.
Leciona desde os 17 anos de idade e exerce 0 magistério ha 23 anos, porém, atua na rede
municipal de ensino ha 12 anos e ha 8 anos leciona para as turmas de 4°/5° ano. A professora
Bianca tem entre 41 e 45 anos de idade, cursou o magistério e sua formacdo é Ciéncias
Contabeis — Matematica, sendo especialista em Psicopedagogia e Alfabetizacdo desde 1997.
Trabalha na rede municipal de ensino desde o ano 2000 e ha 21 anos trabalha com as turmas de
4°/5° ano.

Ja a professora Cétia apresenta a mesma idade da professora Bianca, também cursou o
magistério, sendo graduada em Pedagogia. Em 2016, tornou-se especialista em Educacao
Infantil e Alfabetizacdo. Atua na rede municipal ha 25 anos e, por 15 anos, atua nas turmas de
5° ano. Em relagdo a professora Dulce, esta cursou o magistério e Pedagogia, especializou-se
em Gestdo Escolar em 2009. Dos 16 anos que trabalha na rede municipal de ensino, 8 anos sdo
dedicados as turmas de 5° ano.

A professora Erica tem entre 36 e 40 anos de idade, cursou o magistério, possui
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo especialista em Gestdo escolar e também em Salde
para professores do Ensino Fundamental e Médio. Ha 20 anos exerce o0 magistério, mas trabalha
com o ensino fundamental | na rede municipal de ensino hd 16 anos, com doze anos de
experiéncia nas turmas de 4°/5° ano.

Procuramos, primeiramente, obter informacBes acerca da formacdo bésica das
professoras em relagdo as Tecnologias Digitais da Informagéo (TDIC), de modo a compreender
como elas trabalharam/ensinaram o ensino das praticas discursivas durante o referido periodo
das aulas ndo presenciais, partindo da seguinte pergunta: “Possui formacao basica nas TDIC?”

(questéo 7).
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Tanto Aurora como Cétia pontuaram®: “Nao, mas procuro informagdes e tutoriais na
internet do que sinto necessidade para o momento”. O que nos chamou a atencao foi em relagao
a resposta da professora Bianca: “Nao, mesmo assistindo a videos/tutoriais pela internet, ndo
consigo fazer uso, recorro sempre ao suporte dos colegas professores e/ou ao coordenador
pedagbgico”. Para a professora, que ndo possuia formacao basica nos artefatos tecnoldgicos e
ainda precisou trabalhar remotamente por causa das comorbidades, o trabalho docente se tornou
penoso. A coordenadora pedagogica precisou mobilizar outros professores para auxiliad-la em
suas turmas, um trabalho colaborativo entre os docentes.

Conforme ja exposto no capitulo 3, secdo 3.3, as atividades remotas impressas, em
principio, foram elaboradas pelos professores coordenadores pedagdgicos da SMED (maio até
agosto de 2020), e a partir de setembro/2020 cada unidade escolar ficou responsavel pela
elaboracéo das atividades remotas. De acordo com 0 exposto, trouxemos a seguinte indagacéo
as professoras: “Quais foram as dificuldades enfrentadas durante a aplicagdo/explanagdo das
atividades remotas de lingua portuguesa elaboradas pela SMED?” (questao 14). Elaboramos o

quadro 1 para exposi¢éo das respostas:

QUADRO 9: Das dificuldades das docentes na explanacdo das atividades remotas de LP
elaboradas pela SMED

Questdes de multipla escolha Aurora | Bianca | Catia | Erica | Dulce

A falta da inter-relagdo e o sentido pessoal do professor
no planejamento/ organizacdo e explanacdo das
atividades  pedagogicas, de acordo com as
especificidades e interesse do professor/ alunos / turma.

As sequéncias didaticas das praticas discursivas ficaram
comprometidas por meio das atividades remotas X X
impressas de forma quinzenal.

A constante retomada e consolidagdo dos mesmos
objetos de conhecimentos concernentes ao primeiro X X
trimestre do ano de 2020.

A auséncia de novos objetos de conhecimento e
objetivos de aprendizagem.

Orientagdes/auxilio e/ou subsidios na preparagdo dos
recursos didaticos e metodoldgicos nas aulas remotas.

FONTE: A autora (2023).

X X

8 Neste capitulo, a fim de dar destaque as respostas das entrevistadas/professoras, segue-se com a citagio direta,
porém em italico, para diferenciar das demais citagdes. As transcrigdes dessas entrevistas foram realizadas de
forma ortografica, mantendo-se as possiveis incorrecdes do padrdo formal da lingua portuguesa.
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Mediante as op¢Oes assinaladas, observamos que a professora Aurora, mesmo atuando
totalmente em teletrabalho, foi a Gnica que, no ano de 2020, conseguiu fazer uso das plataformas
digitais, porém, no ano seguinte, essa pratica nao foi adotada, pelo fato de que, naquele interim,
a previsdo do retorno das aulas seria na modalidade de ensino hibrido. Aurora sentiu falta de
um auxilio e/ou subsidios em relacdo aos recursos didaticos e metodologicos por parte da
SMED. Para as demais professoras, conforme demonstra o quadro anterior, evidencia-se a
constante retomada dos objetos de conhecimentos e a auséncia de novos objetos de
conhecimento; consequentemente, a sequéncia didatica no ensino das praticas discursivas ficou
comprometida por meio das atividades remotas impressas de forma quinzenal. A ado¢do das
atividades remotas impressas pela rede municipal de ensino acabou ndo permitindo a autonomia
do professor na elaboracdo dos objetos de conhecimento, mas, sim, seu silenciamento frente a
imposicao de discursos e praticas prontas (NOGUEIRA et al., 2021).

Naquela conjuntura, o coordenador pedagdgico e os professores recebiam a todo
instante um rol enorme de informagdes/orientacdes/deliberagbes por meio dos decretos,
normativas, oficios, reunides on-line para colocar em acéo, a fim de que, de alguma forma, o
ensino continuasse e os professores pudessem trabalhar, ja que a sociedade também cobrava
isso do professor. Nessa situacdo, o proprio presidente do pais, Jair Bolsonaro, negligenciou a
doenca da Covid-19, “chegou a chamar a doenca de gripezinha e afirmou, em pronunciamento
nacional, que as pessoas saissem do isolamento e fossem trabalhar [...]” (PREVITALI,
FAGIANI, 2021, p. 502).

Diante disso, mesmo com falta de recursos tecnoldgicos, sem prévia formacdo e sob
forte contestacdo dos profissionais da educacdo publica, o ensino remoto foi posto em acéo,
como ja discorrido sobre o assunto no capitulo 3, secdo 3.2. Nesse sentido, Pasini et al. (2022)

argumentam que:

Nenhum sistema ou rede de ensino estava preparado para realizar as chamadas
atividades remotas emergenciais, exigindo um complexo repensar das
questBes pedagdgicas, uma vez que estamos agindo sobre um novo contexto.
Tais questdes envolvem a infraestrutura das escolas, condi¢fes sociais e de
salde de toda comunidade escolar, adaptac6es das atividades de modo a olhar
para as especificidades da comunidade escolar. (PASINI et al., 2022, p.
18.118)

Nesse cenério, em meados de 2021, a SMED ofertou uma formacdo voltada as TDIC.
Convém referir que as professoras Erica e Dulce ja haviam tido formacdo basica ofertada

previamente pela SMED antes da pandemia. Posteriormente, todas as professoras acabaram
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buscando/realizando alguma formacdo continuada sobre as modalidades de ensino remoto,
hibrido e/ ou sobre as TDIC, o que, naquela ocasido, era indispensavel.

Enfatizamos que a direcdo e a coordenacdo pedagdgica da escola também
proporcionaram palestra sobre a modalidade de ensino hibrido aos professores, aproveitando
os conhecimentos do quadro de professores da referida escola. Vale pontuar que, com a
implantacdo do Registro de Classe Online Municipal (LRCOM) em meio a pandemia, apenas
uma coordenadora pedagdgica de cada instituicdo escolar teve orientacdo/formacao béasica por
parte da SMED a respeito do uso do livro on-line. A formag&o basica rasa ndo foi o suficiente
para posterior formacdo dos demais professores da escola. Dessa maneira, foram alguns
professores que atuavam no estado, e que ja tinham uma formacéo prévia sobre o uso do livro
on-line, que acabaram instruindo as demais coordenadoras pedagdgicas e, por fim, os
professores.

Em continuidade a questdo 14, propusemos o seguinte questionamento as professoras:
“Quando comegou a planejar/propor atividades de LP, a partir de setembro de 2020, teve
facilidade ou dificuldade na elaboracdo dos contetdos de acordo com a concepgao da Proposta
Pedagdgica Curricular?” (questdo 15).

Nessa questdo, a maioria das professoras relataram que tiveram poucas dificuldades no
planejamento das atividades remotas de LP, porém evidenciaram que o trabalho foi
colaborativo, precisaram contar com o auxilio das colegas de turmas e, sobretudo, da orientacédo
da coordenacdo pedagogica.

Sabendo que o Planejamento Curricular do ensino fundamental de 2020 /2021 elaborado
pela SMED, havia sido “estruturado mediante a necessidade de retomada dos objetos de
conhecimento e respectivos objetivos de aprendizagem do ano letivo de 2020” (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2021, p. 03, grifo do documento), expusemos a seguinte
questdo: “Os objetos de conhecimento de LP foram reorganizados/flexibilizados para o
cumprimento do calendario escolar na modalidade de ensino remoto em 2020 e 2021.Vocé
acredita que o curriculo emergencial contemplou satisfatoriamente os objetos de aprendizagem
do componente curricular de LP?”” (questao 10). Organizamos as respostas de multipla escolha,
conforme demonstra 0 exposto a seguir e, no final, solicitamos que a docente comentasse a

opcao escolhida:
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QUADRO 10: Planejamento Curricular Emergencial da SMED

Alternativas Opcao escolhida N° de participantes
Sim, totalmente 0
Sim, parcialmente X 4
Nao, totalmente 0
N&o, parcialmente X 1

FONTE: A autora (2023).

Das cinco participantes/professoras, a maioria assinalou que os objetos de conhecimento
foram contemplados de forma parcial. Algumas descreveram justificando suas escolhas, tais
como: “Mesmo que flexibilizando, alguns contetidos gramaticais ou no que se refere a leitura e
interpretagdo nao foram alcangados pelos alunos™; “Acredito que priorizou mais a leitura do
que a escrita”. Isso se deve ao fato que, naquele contexto, as atividades remotas eram elaboradas
no formato de apostila, contidos, em um unico documento, os seis Componentes Curriculares
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia e Artes). A vista disso, as
atividades/exercicios, em sua maioria, eram compostas por questfes objetivas de multiplas
escolhas, o que, de certa forma, propiciava ao professor facilidade e agilidade na hora da
correcdo e, sobretudo, da avaliagdo. Contudo, a producédo escrita ficava em um plano
secundario. Outra situagdo apontada pelos professores indica que era dificil obter um
prognostico fidedigno dessas atividades, sem a presenca fisica do aluno e do acompanhamento
do professor em tempo real, cenario que sera discutido mais a frente no capitulo.

Dando seguimento, 0 questionario apresentava a seguinte pergunta: “Quais foram as
praticas discursivas em que foi dado maior enfoque no ensino remoto? Justifique.” (questdo
11). Os dados foram computados por meio do grafico 1, exposto a pagina seguinte.

Ao visualizarmos o referido grafico, observamos que foi unissona a escolha dos
docentes em apontar a andlise linguistica/semiodtica como a pratica discursiva em que foi dada
maior énfase na modalidade de ensino remoto. As justificativas se d&o pelo fato de as atividades
serem impressas e, por esse motivo, a materialidade linguistica do texto foi a mais contemplada.
Em segundo lugar, veio a leitura/escuta, importante para a compreensao/interpretacdo e
identificacdo das ideias implicitas e explicitas das atividades impressas. Mas, naquela
modalidade, a pratica de leitura, caso o aluno ndo obtivesse a compreensdo do enunciado das
atividades propostas, eram os pais e/ou responsaveis que desempenhavam o papel do professor

e, somente em ultimo caso, recorriam ao professor por meio do aplicativo de WhatsApp.
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GRAFICO 1: Prética discursiva de LP com maior énfase no ensino remoto
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FONTE: A autora (2023).

Contudo, a menor énfase foi dada a pratica discursiva oralidade, como revela o grafico

na sequéncia, segundo a pergunta 12 do questionario:

GRAFICO 2: Prética discursiva de LP com menor énfase no ensino remoto

a

FONTE: A autora (2023).
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Segundo o resultado do gréafico 2, a pratica discursiva da oralidade nao foi possivel ser
concretizada em um trabalho efetivo com o aluno, devido a distancia imposta entre a professora
e o0 aluno. lgualmente, quase na mesma propor¢do, a pratica discursiva da leitura/escuta, visto

que, na medida do possivel, solicitavam um video gravado de alguma leitura proposta especifica
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para esse fim e/ ou leitura de algum livro de literatura digital ou fisico, entre outros. Ratificamos
que esse procedimento so6 foi possivel com uma minoria das criangas/estudantes.

Em razdo disso, questionamos: “Vocé acredita que os alunos tiveram bom
aproveitamento das atividades remotas impressas de LP?” (questdo 17). As alternativas eram:
sim, ndo ou muito pouco. A op¢do mais escolhida foi “muito pouco”. A questdo 16 era: “Foi
possivel realizar atendimento diferenciado e/ou recuperacdo paralela aos alunos que
apresentaram dificuldades acentuadas nas praticas discursivas de LP na modalidade de ensino

remoto?”” Para essa resposta, apresentamos o grafico seguinte:

GRAFICO 3: Recuperagdo paralela de LP no ensino remoto e hibrido

Sim, totalmente
0

Sim, parcialmente
3

FONTE: A autora (2023).

Conforme apontou o gréfico, as professoras Aurora, Catia e Erica enfatizaram que,
dentro das possibilidades que tinham, realizaram, de forma parcial, algum tipo de atendimento
diferenciado para as criancas/estudantes que demonstraram defasagem no ensino de LP.
Enquanto coordenadora pedagdgica, pude orientar/auxiliar as docentes para enfatizar a
retomada dos conteldos por meio das atividades impressas, chamadas de video dos alunos para
uma explicacdo individualizada, oferta e envio de contetdos similares por meio do Youtube,
gravacgdo da explanacéo fazendo uso de material concreto, envio do livro didatico, de apostilas
da SMED e/ou até mesmo exercicios no caderno proposto de acordo com a dificuldade
apresentada em relacdo ao ensino de LP, entre outras acdes realizadas por parte do professor
regente.

Apesar de tais estratégias postas em ac¢do, para as professoras Bianca e Dulce, ndo foi

possivel concretizar com éxito e/ou ainda realizar tais encaminhamentos. As justificativas
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apontadas foram: a auséncia da relacéo interpessoal fisica e as dificuldades das familias em
atender o cronograma de retiradas/entregas e, sobretudo, a execucéo das atividades curriculares
remotas. Logo, apenas o uso dos dispositivos eletronicos particulares por si sé foi ineficiente.
Assim, ndo foi possivel efetivar a recuperacao das defasagens dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem.

No final e/ou no decorrer de cada trimestre, a coordenadora pedagdgica precisava
realizar uma busca ativa por meio de ligacGes para os pais/alunos que ainda ndo haviam
comparecido a instituicdo escolar para a retirada e/ou entregas das atividades remotas. Apos
esgotarem todas as tentativas de contato com a familia, encaminhava-se um relatério detalhado
ao Programa de Combate ao Abandono Escolar (PCAE)®, a fim que pudessem convocar/
orientar os pais para a retirada/execucdo/devolucgdo dessas atividades quinzenais. O fato é que,
depois da acdo do PCAE, os pais até compareciam a escola para a retirada das atividades, mas
a maioria néo as devolvia e, se devolvia, essas atividades estavam incompletas ou em branco.

Situacdo exposta que corrobora com os dados apontados pelo Jornal Portal da Cidade
de Foz do Iguagu, em novembro de 2021, sobre o atendimento do PCAE as escolas municipais:
“Em 2020, a equipe do programa realizou 754 visitas domiciliares as familias que nao estavam
retirando ou entregando as atividades remotas nas escolas. No primeiro semestre de 2021, o
PCAE realizou 1.220 contatos telefonicos e 853 visitas” (SECRETARIA DA EDUCACAO...,
2021, s. p.).

Dos motivos alegados, os pais relatavam a coordenadora pedagodgica: o horério da
retirada/entrega das atividades remotas coincidir com o horério do trabalho, outros ndo tinham
escolarizacdo para auxiliar o filho e/ou ainda ndo dispunham de um aparelho de celular e/ou
acesso a internet para entrar em contato com o professor. E uma outra situacdo apontada pelos
pais e/ou responsaveis foi a rotina de terem que conciliar o trabalho, os afazeres domésticos
com o processo educacional do filho(a). Diante dessa situacdo, pouca coisa ou quase nada o
professor poderia fazer, condira realizar um atendimento diferenciado e/ou uma recuperagdo

paralela com essa crianca/estudante.

87 A Lei n® 4.821, de 13 de dezembro de 2019, instituido no Municipio de Foz do Iguagu, o Programa de Combate
ao Abandono Escolar (PCAE), vinculado e gerenciado pela Secretaria Municipal da Educacdo. O PCAE
complementa o trabalho dos dirigentes da instituicdo de ensino da rede publica em zelar pela frequéncia, além de
“garantir a permanéncia na escola de criangas e adolescentes em idade escolar obrigatoria, promovendo a inclusdo
e reinsercdo daqueles em situacdo de evasdo escolar ou infrequéncia injustificada e/ou em situacdo de
vulnerabilidade social” (FOZ DO IGUACU, 2019, s.p.).

Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/pr/f/foz-do-iguacu/lei-ordinaria/2019/483/4821/lei-ordinaria-n-
4821-2019-institui-o-programa-de-combate-ao-abandono-escolar-no-municipio-de-foz-do-iguacu-e-da-outras-
providencias?r=c. Acesso em fev. de 2023.


https://leismunicipais.com.br/a1/pr/f/foz-do-iguacu/lei-ordinaria/2019/483/4821/lei-ordinaria-n-4821-2019-institui-o-programa-de-combate-ao-abandono-escolar-no-municipio-de-foz-do-iguacu-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/pr/f/foz-do-iguacu/lei-ordinaria/2019/483/4821/lei-ordinaria-n-4821-2019-institui-o-programa-de-combate-ao-abandono-escolar-no-municipio-de-foz-do-iguacu-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/pr/f/foz-do-iguacu/lei-ordinaria/2019/483/4821/lei-ordinaria-n-4821-2019-institui-o-programa-de-combate-ao-abandono-escolar-no-municipio-de-foz-do-iguacu-e-da-outras-providencias?r=c
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Ademais, em relacédo aos recursos tecnoldgicos utilizados pelas docentes no decorrer do
ensino remoto, perguntamos: “Quais foram o0s recursos tecnoldgicos utilizados para ministrar

as aulas de LP?” (questdo 19). Para melhor compreensao, organizamos as respostas no quadro

a sequir:
QUADRO 11: Recursos tecnologicos utilizados para as aulas de LP
Recursos tecnoldgicos Total

Google Meet 1
Zoom 1
Aulas gravadas por meio dos aplicativos AZ RECORDER 4
Gravacdo de aulas por meio do Youtube 3
Uso dos conteudos disponibilizados no Youtube 4
Uso do aplicativo WhatsApp para orientacdo aos alunos/ pais 5
Atividades impressas, elaboradas em consonéncia com os professores do mesmo ano 3
Atividgd_es impressas, elaboradas pelo professor sob a orientacdo da coordenacao 4
pedagdgica

Uso exclusivo do aplicativo de WhatsApp e atividades impressas 1

FONTE: A autora (2023).

Diante do exposto, constatamos que o uso do aplicativo de WhatsApp foi utilizado por
unanimidade pelas docentes, pois j& faz parte do dia a dia da maioria das pessoas que usa 0s
smartphones, sobretudo alunos/pais. Seguido do uso dos aplicativos Az Recorder, dos
conteddos da plataforma do Youtube e, na sequéncia, a gravacéo de aulas por meio do Youtube.
O recurso tecnologico menos utilizado por parte dos professores foram as plataformas digitais,
ja que exigem um certo dominio e compreensao das tecnologias por parte do usuario.

Vimos que a professora Bianca, que fez o uso exclusivo do aplicativo de WhatsApp e
das atividades impressas, ainda ndo havia adquirido formacéao béasica imprescindivel para o uso
de outros artefatos tecnologicos como a gravagdo de aulas por meio de Youtube e uso das
plataformas digitais Google Meet e Zoom. Assunto que retomaremos e explicaremos melhor
na secao seguinte.

Em sequéncia, propusemos a seguinte questdo, de ntimero 18: “Vocé conseguiu fazer
uso das plataformas digitais para a explanacdo/mediacao das praticas discursivas e interacdo
com todos os alunos da sua turma?” Apenas a professora Aurora, assinalou a alternativa
confirmando que conseguiu fazer uso das plataformas digitais e, inclusive, realizar gravacao de

aulas por meio do Youtube. As demais assinalaram que ndo conseguiram. Em consonancia com
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esse assunto, indagamos as professoras: “Como ocorreu a interacao entre professor e aluno na
modalidade de ensino remoto de LP?” (questdo 13). Para essa questdo, elaboramos 0 quadro

seguinte:

QUADRO 12: A interacdo professor e aluno na modalidade de ensino remoto de LP

Materiais e/ou artefatos tecnol6gicos utilizados pelo professor Total
Por meio de atividades impressas, distribuidas quinzenalmente e com explicacfes 5
gravadas em aplicativo/software.
Disponibilidade do professor para elucidar as ddvidas dos alunos em qualquer horéario 9
do dia.
Por meio de atividades impressas e distribuidas quinzenalmente, complementadas com 1
conteudo disponivel no YouTube.
Apenas por meio de atividades impressas e distribuidas quinzenalmente, sem interagéo 1
com a maioria dos alunos.
Outra maneira. 1

FONTE: A autora (2023).

O periodo da modalidade de ensino remoto perdurou por mais de um ano e meio e a
interacdo entre o professor e aluno, nesse periodo, ocorreu por meio das atividades impressas
distribuidas quinzenalmente com explicacdes gravadas por meio do gravador de voz Az
Recorder e do aplicativo de mensagem WhatsApp.

Reparamos que o professor se valia dos conteldos prontos disponibilizados na
plataforma on-line do Youtube para auxiliar o aluno na compreensdo dos conteudos.
Inicialmente, realizava-se a pesquisa do objeto do conhecimento no Youtube e aquele contetido
que correspondia ao das atividades impressas remotas era disponibilizado no grupo de
WhatsApp para alunos/pais assistirem e, no caso de duvidas, estes procuravam o professor no
contato privado. Essa préatica foi adotada por todas as professoras.

Segundo os relatos das professoras e observacdo da coordenadora pedagogica,
constatamos que a chamada de video e/ou gravador de voz do aplicativo do WhatsApp eram os
recursos mais utilizados pelos alunos/pais para interagdo com o professor, sem um horario
predefinido, mas a qualquer dia e horario da semana, inclusive no periodo noturno, finais de
semanas ou feriados, visto que era um horario em que 0s pais e ou responsaveis ndo estavam
em suas atividades laborais. Houve, também, situacdes do envio das atividades remotas
impressas quinzenais, com pouca interacdo dos alunos/pais, assunto que retomaremos na se¢do

seguinte.
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Em continuidade, exibimos a seguinte pergunta realizada as professoras: “Na sua
opinido, considera que houve aprendizagem de LP durante o ensino remoto ¢ hibrido?” (questéo

23). Assim, exemplificamos as op¢Oes a partir do gréafico a seguir:

GRAFICO 4: Aprendizagem do ensino de LP no ensino remoto e hibrido
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remoto e hibrido
0

Nao houve
0
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remoto e parcialmente
no hibrido

0

FONTE: A autora (2023).

Em suma, percebemos que, segundo a opinido das professoras, todas concordam que
houve aprendizagem parcial do ensino de LP na modalidade de ensino remoto, porém divergem
quanto ao hibrido: para trés professoras, o ensino ocorreu de forma efetiva na modalidade de
ensino hibrido, mas, para as outras duas, a aprendizagem na modalidade do ensino hibrido
ocorreu de forma parcial. O que podemos afirmar, com base nesse resultado, € que o0 ensino
remoto, de fato, ndo propiciou um processo de ensino e aprendizagem significativo,
diferentemente do ensino hibrido, em que foram obtidos resultados mais satisfatorios.

Em seguida, perguntamos: “Em sua opinido, quais as contribui¢des e avangos em que o
ensino remoto trouxe para o futuro do ensino de lingua portuguesa ao ensino fundamental | —
anos iniciais — e que continuarao pds pandemia?” (questdo 24). Demonstramos as multiplas

respostas pelo grafico, exposto a pagina seguinte:
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GRAFICO 5: Contribuicdes e avancos do ensino remoto para o ensino de LP
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FONTE: A autora (2023).

Diante dos resultados do gréafico 5, as professoras Aurora, Bianca e Dulce acreditam
que, a partir do recesso pés-presencial pandémico, a flexibilizagdo do curriculo e adaptacdo do
curriculo, restruturados pela SMED, possam perdurar por mais tempo. Nesse sentido,
observamos que o Planejamento Curricular da SMED dos respectivos anos de 2020 e 2021,
acerca dos géneros discursivos, teve uma organizacdo quinzenal, com a seguinte orientacao as
professoras: “Escolher a partir da tabela da pagina anterior [0S géneros discursivos], 0 que seja
mais adequado aos objetos de conhecimento” (FOZ DO IGUACU, 2020k, s.p.).

Com essa informacéo, compreendemos que, naquele momento, cada professora tinha a
autonomia de realizar a escolha dos géneros discursivos dentre aqueles sugeridos no quadro
organizacional do Planejamento Curricular da SMED e, assim, elaborar/planejar as atividades
remotas quinzenais. Diferentemente do Planejamento Curricular da SMED de 2022 —
modalidade de ensino presencial —em que o professor néo teve essa liberdade de escolha, pois
0 documento ja trazia o género discursivo especifico para ser trabalhado pelas professoras no
decorrer de cada quinzena do trimestre. Acdo essa contraria ao que orienta a PPC (AMOP,
2020, p. 189-190):

[...] o professor devera escolher entre esses géneros sugeridos aquele que
melhor corresponde ao objetivo proposto e as necessidades de sua turma,
procurando relacionar no trabalho com cada género, as préticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta (compartilhada e auténoma), producdo de texto
(escrita compartilhada e autbnoma) e andlise linguistica/semidtica
(alfabetizacdo e ortografizacéo).
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Essa acdo indicativa da SMED engessa, limita e restringe o exercicio da autonomia
docente no ensino de LP, a fim de poder atender as especificidades e os anseios dos alunos, da
turma no chéo da sala de aula. Assim, pautamos nas reflexdes de Geraldi (2011, p. 46): “Em
geral, quando se fala em ensino, uma questdo prévia — para que ensinamos 0 que ensinamos?,
e sua correlata: para que as criancas aprendem o que aprendem? — € esquecida em beneficio de
discussdes sobre o como ensinar, o quando ensinar, o que ensinar, etc.”

Concernentes a adesdo das plataformas digitais e dispositivos eletrdnicos em sala de
aula, as mesmas professoras (Aurora, Catia e Dulce), ressaltaram que em decorréncia da eclosao
da pandemia, o uso das ferramentas tecnoldgicas acelerou o processo de digitalizacdo na area
educacional. e, que estara mais presente no dia a dia da sala de aula. Afinal, “a mediagdo
tecnoldgica viabilizada pelas tecnologias digitais foi a Gnica forma de manter as atividades
educacionais e os vinculos sociais e afetivos entre os alunos e seus professores. Isto provou-se
imprescindivel” (MOREIRA; AMIN, 2021, p. 04).

Com base nesse assunto, sabemos que a tecnologia ja chegou em todos os ambitos da
sociedade, porém ainda a escola, em pleno século XXI, reluta contra o inelutavel, aliar a
tecnologia digital ao ensino. Considerando que os alunos dessa geragdo ja nasceram imersos
em um contexto digital, qual seria a razdo de ndo aliar a tecnologia com a parte pedagdgica, se
desperta e motiva a aprendizagem?

Por essa razdo, as professoras supramencionadas acreditam que: “faz-se necessario
caminhar conforme o processo de desenvolvimento tecnoldgico pelo qual o mundo esta
vivendo. E, ainda mais com o impulso recebido no momento atual, em que praticamente todas
as escolas passaram a se adaptar promovendo o Ensino Remoto [...]” (SANTOS; SANTOS,
2021, p. 55). Com base nessa assertiva, a escola ndo pode continuar no processo retrégado, anti-
tecnoldgico, precisa acompanhar a modernidade do século e, para isso, o professor precisa, mais
do que nunca, de investimento em formagdo continuada quanto ao uso das tecnologias em
plataformas de acompanhamento e ambientes virtuais, recursos de internet e acessibilidade.
Somente assim sera possivel possibilitar um ensino mais ludico, prazeroso e com significancia
para os estudantes/criancas.

Na modalidade do ensino hibrido para o presencial pos-recesso pandémico, em meados
de agosto/2021, os professores da rede municipal foram contemplados com tablets, a fim de
modernizar 0os métodos de ensino, conforme consta na fanpage da Prefeitura Municipal de Foz

do Iguagu®:

8 Disponivel em: https://www5.pmfi.pr.gov.br/noticia-48520. Acesso em jan. de 2023.
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A Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu ira distribuir neste més 1.500 tablets
aos professores do Ensino Fundamental que atuam nas 50 escolas municipais.
Os equipamentos poderdo ser utilizados pelas Equipes Pedagogicas para
atendimento as criancas, pesquisas e implementacdo completa do Livro de
Registro de Classe Online do Municipio, o0 LRCOM, sistema de registro
digital de notas e presencas dos alunos.

Naquele momento, ja tinhamos vivenciado todos os desafios do ensino remoto e, foi
somente apds a implementacdo do RLCOM, que o professor teve em maos o tablet. E sabido
que, para realizar tais acdes, como o registro dos objetos de conhecimento, as notas e presencas
da crianga/estudante, era imprescindivel equipar o professor com ferramentas necessarias para
concretizacdo das novas exigéncias. Nesse caso, ainda, vale ressaltar que, com um Unico
aparelho eletronico, € impossivel propiciar atendimento/uso/manuseio condigno em uma sala
de aula com mais de 25 criangas/estudantes.

Por conseguinte, abordamos o trabalho docente durante o periodo do ensino remoto e
listamos duas questdes a respeito (questdes 20 e 21). A primeira: “Como vocé compara o tempo
dedicado ao cumprimento das atividades do trabalho docente durante o periodo do ensino
remoto, tendo como referéncia o tempo usual do ensino presencial pré-pandémico?” E a
segunda: “Como foi a carga de trabalho docente durante as modalidades de ensino remoto e
hibrido?”

As duas questbes obtiveram respostas unanimes das participantes em afirmarem que
dedicaram mais tempo ao planejamento das aulas, correcdo e atendimento aos alunos/pais,
quando comparado ao tempo dedicado ao cumprimento das atividades do trabalho docente na
modalidade do ensino presencial pré-pandémico. Ainda indicaram que houve sobrecarga de
trabalho docente nas modalidades remoto e hibrido.

Para finalizarmos a discussdo acerca dos questionarios, reportamo-nos a saude das
participantes e indagamos: “Qual sintoma passou a apresentar (que nao apresentava antes do
inicio da pandemia, ou apresentava com raridade)?” (questdao 9). As alternativas assinaladas,

segundo o gréfico, evidenciaram:
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GRAFICO 6: Principais sintomas causados pela sobrecarga do trabalho docente
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FONTE: A autora (2023).

De acordo com a analise dos dados do gréfico 6, constatamos que, nesse periodo, as
professoras acabaram apresentando, pelo menos, algum tipo de sintoma como agitacéo, insonia,
ansiedade e sonoléncia excessiva. Complementamos com a questdo 22: “Vocé precisou buscar
algum tipo de recurso/tratamento de satde devido as situagdes adversas vivenciadas no periodo

pandémico?”. O ultimo gréafico desta secao nos revela:

GRAFICO 7: Recurso/tratamento de satide em tempos de pandemia
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Diante do contexto atipico vivenciado pela classe docente da referida escola, a ajuda
com profissionais da saude foi preciso, assim como o apoio da familia, dos amigos e também
aconselhamento espiritual e religioso. No meu caso, no exercicio da profisséo como
coordenadora pedagdgica, diante de tantos afazeres para dar conta, com a sobrecarga de
trabalho que sobreveio naquele cronotopo Unico, para conseguir vivenciar/abarcar o que estava
acontecendo, foi preciso contar ainda mais com o aconselhamento espiritual/religioso e,
sobretudo, com auxilio médico, de um profissional de saude, imprescindivel naquela conjuntura
inédita, sem precedentes na historia.

Como exemplo da questdo laboral em relacdo a salde, citamos a exigéncia da prova
Saeb no ano de 2021. Em uma das reunides presenciais da SMED, o coordenador pedagogico
e o diretor das escolas municipais foram convocados para alinhamento e encaminhamento das
atividades pedagdgicas, ja que era o ano de avaliacdo de larga escala. Para essa reunido, as
escolas municipais foram classificadas por cores pré-determinadas pela SMED. As cinquentas
escolas foram divididas em trés grupos, cada grupo correspondia a uma cor: o amarelo, o
vermelho e o verde. Essa classificacdo se devia a ida dos professores/coordenadores
pedagdgicos da SMED as escolas municipais para a observagdo/orientacdo do trabalho
pedagogico realizado pelo professor naquele periodo. A instituicdo da presente pesquisa se
encontrava no grupo de orientac@es da cor verde, significando que a escola estava conseguindo
realizar/elaborar/propor/acompanhar as atividades pedagogicas do ano de 2021 dentro dos
parametros orientados pela equipe da SMED.

O certo € que as demandas e 0s encaminhamentos do trabalho pedagdgico se pautavam
em discursos dos gestores da SMED, como: “¢ cobrado resultado devido ao investimento na
educagao” (investimentos de compra de kit de EPI para uso do professor no retorno as aulas na
modalidade de ensino hibrido e presencial, a aquisicao dos tablets, no valor de R$2,4 milhdes,
a oferta da sala de apoio a aprendizagem no contraturno entre outros). A Secretéria de Educacdo,
Maria Justina da Silva, conclui: “Essa gestdo sempre esteve comprometida e ndo mede esforgos
com o aprendizado e a valorizagdo profissional dos servidores” (PREFEITURA..., 2021, s.p.).

Enumeravam-se as ac¢les e as providéncias tomadas, naquela conjuntura atipica dos
recursos viabilizados, das orientacdes do trabalho pedagdgico dando-nos a impressao de que
era possivel obter resultados satisfatorios em relacdo ao processo ensino e aprendizagem e,
consequentemente, atingir a meta projetada pela SMED: a nota do IDEB do municipio pela
prova do Saeb. O fato é que, tdo logo do retorno da modalidade de ensino presencial pds-recesso
pandémico, a Prova do Saeb foi aplicada nas institui¢cdes escolares, porém, convém lembrar que
foi em tempos de pandemia, em tempos de enormes desafios aos profissionais da educagéo.
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A exigéncia por metas e resultados acabou sobrecarregando os docentes, inclusive o
gestor e a coordenacdo pedagogica da instituicdo escolar. Com inimeras cobrancas, acabam
provocando o estresse e, possivelmente, adoecendo os professores. De modo que “a escola vai
adquirindo uma fisionomia de empresa rigida, onde todos sdo monitorados, onde os resultados
ndo correspondem aos fins maximos da educacao, mas sim, as metas das avaliaces [...] (LIMA,
SENA, 2020, p. 30).

Essa situagdo corrobora com as reflexdes de Santos e Santos (2021) de que o ensino
remoto resultou no aumento na jornada de trabalho e das cobrancgas sobre coisas que ainda nem
tinhamos total dominio, bem como a pressdo para atingir nimeros/resultados. E claro que s&o
fatores que ndo dependiam somente das professoras. Mas a carga de responsabilidade de todo
0 sucesso escolar foi projetada sobre o professor. Sem sombra de ddvidas, tudo isso,
consequentemente, sobrecarregou as docentes participantes da pesquisa, comprometendo a
qualidade do seu bem-estar, tanto psicolégico quanto emocional.

Por fim, incluimos uma ultima pergunta para as docentes: “Deixe aqui um comentario
que vocé gostaria de relatar sobre o que vivenciou no ensino de LP no ensino remoto que nao
foi contemplado no decorrer do questionario”. A professora Bianca enfatizou que houve
“bastante defasagem na leitura e produgdo de texto”. Por sua vez, a professora Aurora

descreveu:

Os anos de 2020 e 2021 foram muito desafiadores e angustiantes para nos,
professores. A sobrecarga de trabalho as vezes ia até de madrugada. A
pressdo e insatisfacdo da sociedade para com os docentes também foram
muito desagradaveis, nos levando as vezes a querer desistir. Por outro lado,
nos atualizamos, nos modernizamos e buscamos novas formas de ensinar e
transmitir o conhecimento. Acredito que, de agora em diante, teremos o
processo de ensino e aprendizagem mais dindmico, mais tecnoldgico.

Diante de todas as imprevisibilidades e das adversidades vivenciadas pelas professoras
nas distintas modalidades de ensino, permite-nos afirmar, também, das possibilidades de
reinvencdo, das estratégias e do compromisso com o ensino da escola publica. Portanto, em
consenso com a reflexdo da professora Aurora, acreditamos que 0 processo de ensino pos
pandemia sera mais voltado ao uso e manuseio dos artefatos tecnologicos. Contudo, “percebe-
se entdo a necessidade de pensar/adaptar a formagéo inicial e continuada de professores, no que

se diz respeito a utilizagdo de recursos tecnoldgicos como metodologia de ensino”

(ANDRADE, et. al., 2021, p.54).
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Na proxima secdo, tratamos dos desafios e das dificuldades no ensino das praticas
discursivas nas modalidades do ensino remoto/ hibrido e o presencial pos-recesso pandémico.
Reportamo-nos, sobretudo, as entrevistas concedidas e & observacdo participante da
pesquisadora no contexto escolar. Ressaltamos que o objetivo da entrevista teve como prop6sito
correlacionar com os dados do questionario e esclarecer algumas questdes que ficaram
implicitas nas respostas. SO a partir dessa correlacdo dos resultados, foi possivel interpretar,
refletir e descrever de forma mais detalhada as percepc¢es e os desafios vivenciados por essas
profissionais da educacdo naquele cronotopo especifico e extraordinario.

4.2 OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO CRONOTOPO PANDEMICO

A partir dos resultados e das analises obtidos por meio dos instrumentos de geracao de
dados: o questionario, a entrevista e também da observacdo participante por parte da
pesquisadora no cenario da investigacdo, evidenciou-se que foram indmeros os desafios
vivenciados pelas professoras no ensino de LP. Portanto, iremos nos referir aos principais
desafios elencados pelas professoras em trés grandes categorias para discussao nesta secao: i)
0 uso das ferramentas tecnoldgicas; ii) a sobrecarga do trabalho docente; e iii) os desafios no
ensino das praticas discursivas de LP nas distintas modalidades de ensino: presencial,

remoto/hibrido e hibrido/po6s-recesso pandémico.

4.2.1 O uso de ferramentas tecnoldgicas

Na resposta do questionario, constatamos que a modalidade do ensino remoto

evidenciou o despreparo das professoras acerca dos artefatos tecnoldgicos. Nem todo professor
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possuia o dominio de tais ferramentas. Como reportou a professora Leila Bencke®, na live “Os

desafios e aprendizados em meio a pandemia”®:

O trabalho remoto evidenciou a falta de habilidade de muitos professores em
relago as tecnologias. E principalmente no inicio dos trabalhos. [...] Voceé é,
tem planos ou pensa em qualificar os professores? Com cursos basicos; Word,
Excel, PowerPoint, edi¢do de videos. Porque assim, oh, nos tivemos, que fazer
videos, né? Pra estar postando pros pais, mas a gente ndo sabia, né? Eu é, eu
tenho um pouco de facilidade. Eu tive dificuldade, imagina quem nunca lidou
com isso? (REDE DOCENTE, 2020, s.p.)

Na mesma live, a Secretaria Municipal da educagdo, Maria Justina da Silva, ressaltou

que tais dificuldades com as ferramentas tecnoldgicas também foram observadas:

[...] inclusive com a equipe da Secretaria de Educacdo, a equipe pedagdgica,
nos tivemos dificuldade com alguns aplicativos [...] com algumas ferramentas
tecnoldgicas que nés precisdvamos usar durante a pandemia. [...] a formacéo,
é essencial! Com certeza estd nos nossos planos. (REDE DOCENTE, 2020,

s.p.)

Em complementacdo, a diretora do Departamento do Ensino Fundamental I, Eliziane
Diesel Rodrigues, afirmou:

[...] a gente percebe a necessidade realmente da gente retomar essa questéo
bésica da tecnologia, para que dai a gente possa ir avangando mais. Mas a
gente ndo descarta a possibilidade também, Leila, do ano que vem, nés termos
muitas parcerias com as universidades também [...] fazer essas parcerias para
também auxiliar nesse processo de formacdo dos professores, porgue precisa
ser uma formagcao continuada. N&o é uma formacéo sé que 4 horas que a gente
vai conseguir, Né? Fazer com gue o professor compreenda todo esse uso e €
muito vasto, né Leila? VVocé que trabalha no laboratério de informatica, vocé
sabe [...]. (REDE DOCENTE, 2020, s.p.).

8 Professora Leila Aparecida Bencke possui graduagéo em Pedagogia pelo Centro de Ensino Superior de Maringa,
Pds-Graduacdo em Informatica Instrumental Aplicada & Educacdo pela Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, P6s-Graduagdo em EAD e as Novas Tecnologias Aplicadas a Educacdo pela Faculdade Educacional da
Lapa, Especializacdo em Educacdo Digital pela Universidade Estadual da Bahia, Po6s-Graduacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade Sdo Marcos, Especializacdo em Software Livre na Educacéo
pela Secretaria de Educacdo de Foz do lguacu. Consultora Juridica. Atualmente é professora da Prefeitura
Municipal de Foz do Iguagu. Disponivel em:
https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do;jsessionid=671EC18D76535FC7C6264EFC3003FD71.buscat
extual_4. Acesso em jan. de 2023.

% Live realizada na plataforma do Youtube, no canal Rede Docente, criado com o objetivo de complementar o
Grupo do Facebook dos Professores da Rede Municipal de Foz do Iguacu. A entrevista foi realizada com gestores
da SMED (a Secretéaria Municipal de Educacdo, Maria Justina da Silva, a diretora do Departamento do Ensino
Fundamental I, Eliziane Diesel Rodrigues, e a diretora da Educacdo Infantil, Luciana Moreira), com o intuito de
refletir sobre os desafios e os aprendizados em meio a pandemia do respectivo ano letivo de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Vn8-PGOwZQk&t=4056s. Acesso em jan. de 2023.
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De acordo com o exposto pela prépria SMED, ao adotar a modalidade de ensino remoto,
as profissionais ja tinham a compreensao do enorme desafio imposto aos professores, ja que a
propria equipe da SMED enfrentou dificuldades no manuseio, na funcionalidade dos artefatos
tecnoldgicos. Agora, imagina o professor? Acostumado com a presencialidade dos alunos, o
quadro negro e o giz em sala de aula e, de uma hora para outra, como diz a expressao de um
programa de televisao, teve que “se virar nos trinta”.

Quando realizamos a entrevista com as professoras em margo de 2022, foi-lhes
perguntado: “Quais foram os grandes problemas encontrados no trabalho realizado no contexto

pandémico?” A professora Bianca respondeu:

Foi o uso das tecnologias. Para mim, foi o mais dificil! Foi bem dificil, porque
eu ndo dominava as tecnologias [...]. A minha coordenadora ajudou bastante,
me explicou as tecnologias que eu ndo dominava, né? Teve muita paciéncia,
porque eu ndo tinha no¢do nenhumal

E a professora Aurora comentou:

A principio a SMED, ela falava como uma orientacéo que poderia ser usado
[...] aqueles aplicativos, que poderiam ser explorados, mas ndo era
obrigatorio. Mas foi exatamente as dificuldades dos alunos que me levou a
ter certeza de que eu precisava fazer. Foram as dificuldades! Quando eu vi,
que meus alunos estavam perdidos! Eu falei: “ndo, eu tenho que fazer alguma
coisa!” Entdo, fui obrigada a procurar algo. Pra mim, é muito mais facil
chegar na minha sala de aula, juro pra vocé e dar minha aula ao vivo, do que
pelo aplicativo.

Para Santos e Santos (2021), ndo houve tempo habil para a formacdo dos professores
guanto ao uso dos aparatos tecnoldgicos e, diante daguela situacdo emergencial, eles ja tiveram
que aprender usando. O depoimento da Secretaria de Educacdo durante a live confirma essa
situacdo, pois enfatiza que estavam fazendo um levantamento para que, no ano de 2021,

pudessem realizar as formagGes sobre o0 uso dos recursos tecnologicos. Ela explica:

As formages que nds tinhamos eram para os laboratoristas, os professores de
informética que mexem com o laboratorio. Hoje, a gente vé essa necessidade
para todos os professores, né? Os professores, regentes da educacao infantil,
dos professores auxiliares, dos professores do primeiro ao quinto ano, de areas
especificas, todos os professores, é a mesma necessidade [..]. (REDE
DOCENTE, 2020, s.p.)

Diante desse apontamento, ficou claro que, mesmo o professor que apresentava certa

habilidade e formacdo em relacdo as ferramentas tecnoldgicas, ndo estava preparado para
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ensinar remotamente. Compreendemos que, até entdo, as formacbes eram voltadas
especificamente aos professores que trabalhavam com o laboratério de informatica® nas
escolas municipais e, mesmo estes sentiram-se despreparados diante de tal situacdo. A

professora Aurora nos expos:

As midias, elas sdo da modernidade, né? E desse tempo que nds estamos
agora. Entdo, a gente ndo esta acostumado a usar a nosso favor. Eu ja te falei
gue sou timida, né? Entao, pra mim, foi um desafio! [...], mas tudo é questao
de costume, eu acho, né? Depois que eu fui, acostumei, tudo tranquilo.

Esse depoimento corrobora com a afirma¢do de Santos e Santos (2021, p. 54): “ficou
claro que a necessidade de fomentar nossos conhecimentos em relacdo a tecnologia se faz
fundamental [...]. As formacdes continuadas se fazem hoje mais necessarias do que nunca”.
Além disso, “utilizar tecnologia ndo significa aprendizagem, pois a qualidade, o planejamento,
a didatica e os métodos de ensino devem alicercar essa atividade. Prender a atencdo do aluno
ndo implica a absor¢do do conhecimento” (TEODORO; LOPES, 2013, p. 92-93). Diante dessa
assertiva, concordamos quando a professora Bianca manifestou que se fosse para fazer apenas
0 uso datecnologia, “[...] era s6 a crianca assistir aula on-line, ndo precisava mais vir a escola,
ndo precisava de professor”.

Constatamos ainda que a pandemia evidenciou uma lacuna em relacdo a falta de
recursos tecnoldgicos nas escolas, sobretudo, na formacdo inicial e continuada do professor.
Arndt e Cruz (2020), Andrade et al. (2021), Cipriani, Moreira e Carius (2021), entre outros
autores, acordam a necessidade de as politicas publicas oportunizarem capacitacdo a todos 0s
docentes, para que aprendam as funcionalidades, tanto pedagogicas quanto técnicas desses

recursos em sala de aula. Ademais,

compreende-se que hoje, é invidvel pensar o mundo fora do olhar tecnolégico,
pois estamos vivendo uma era cercada pela tecnologia, interligando acbes e
representaces cognitivas por meio destas ferramentas que se encontram
presentes em nossas vidas e em nosso cotidiano. Frente a isto se faz necessario
uma educacdo que assuma esta nova realidade. (SILVA; FURTADO, 2021, p.
45)

1 Atualmente, “a rede municipal de Foz do Iguacu no Ensino Fundamental I tem uma area de conhecimento
especifica denominada Informatica Educacional, com um professor do quadro do magistério para ministrar uma
aula semanal a todos os alunos da escola, a Secretaria Municipal da Educacdo optou por utilizar o Curriculo de
Referéncia em Tecnologia e Computagdo elaborado pelo CIEB (2018) como documento orientador, a fim de
organizar seu componente curricular para esta area. Tal documento serd utilizado para a organizacdo dos objetos
do conhecimento e objetivos de aprendizagem, sendo adaptado de acordo com a realidade local, social e individual
das escolas” (FOZ DO IGUACU, 2020e, p. 03).



165

Portanto, ndo foi facil para o professor, para o aluno, para os pais, ou seja, ndo foi facil
para ninguém! Para mim, como coordenadora pedagdgica, foi muito mais dificil e desgastante,
pois, a0 mesmo tempo em que estava tentando entender, lidar e assimilar tudo aquilo,
simultaneamente, tive que dar conta de aprender/assimilar e orientar/ensinar o professor até
mesmo o basico da tecnologia. Um exemplo disso foi a implantacdo do LRCOM em meio a

pandemia. A diretora Eliziane Diesel, em seu depoimento na live ja mencionada, narrou:

O maior desafio foi orientar os professores a distancia. E quando nos
preparamos ai as primeiras formagdes com os coordenadores, nds percebemos
a dificuldade que estava sendo fazer com os coordenadores. N6s conseguimos
fazer presencial com 10, no méximo 12 pessoas. S6 que o coordenador, eles
também teriam que fazer esses grupos com os professores e a gente percebeu
gue houve muitos desafios, muitas dificuldades [...]. E a gente tem consciéncia
disso, que a gente precisa auxiliar mais 0 nosso professor, nesse sentido: o uso
da tecnologia. (REDE DOCENTE, 2020, s.p.)

Reiteramos que a implantag&o do livro digital (LRCOM) coincidiu com a mesma eépoca
que os professores comecavam a elaborar/produzir as atividades ndo presenciais, em meados
de setembro/2020. Foi um desafio muito grande para os professores terem que
conciliar/gerenciar todas essas demandas, além de aprender tudo em um curto periodo de
tempo.

Por conseguinte, no decorrer da entrevista, indaguei a professora Bianca: “E hoje,
(marco de 2022) ap0s o retorno presencial, qual avaliacdo vocé pode fazer em relacdo ao uso

das tecnologias?” Ela respondeu:

Hoje, eu aprendi bastante [...] Bom, agora, ta em sala de aula, ndo tem que
fazer video, essas coisas, né? Mas continuo fazendo uso de algumas
tecnologias, sim.

Apesar daquele cenario educacional ser considerado o “novo normal”, houve também
0S aspectos positivos, visto que, por um lado, a pandemia revelou as dificuldades nos principais
atores do processo educativo que perpassaram pelo uso das ferramentas tecnoldgicas e, por
outro lado, os professores que, até entdo, nunca haviam experenciado nenhum recurso
tecnoldgico em prol dos discentes, “se tornaram mais independentes ao estudar, produzindo seu
conhecimento com mais qualidade, afinal, precisa-se de bastante dedicagéo para aprender a
distancia” (RODRIGUES, 2021. p. 78). Nesse sentido, 0 excerto corrobora com o relato da

professora Cétia:
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A gente ndo utilizava quase as tecnologias, né? A gente teve que buscar,
aprender, se adequar para transmitir o mais real possivel para o aluno, para
que ele pudesse realmente entender, né? E as familias também.

Dessa forma, por meio da modalidade de ensino remoto imposta coercitivamente, coube
aos gestores e professores a continuidade e a garantia do ensino e aprendizagem de LP por meio
das atividades impressas remotas € com poucos recursos tecnol6gicos, ou seja, com escassez
ou até com precariedade. O depoimento da Secretéaria de educacdo, Maria Justina da Silva, na

live de 2020, foi nessa diretiva:

E, a gente sabia, que nds tivemos dificuldades [equipe da SMED], mas a gente
viu os professores fazendo trabalhos encantadores. Entéo, se viraram da forma
que puderam, e buscaram, é na internet, € aplicativos, a forma de usar esses
aplicativos e, agora [...], nds precisamos, com certeza, continuar esse trabalho.
(REDE DOCENTE, 2020, s.p.)

No meu caso, foi preciso fazer a troca do smartphone por um com uma capacidade maior
de armazenamento de memoria interna para dar conta das novas demandas e do gerenciamento
do trabalho remoto. Naquele contexto, foi imprescindivel o professor fazer uso de um
dispositivo eletrénico particular para a transmissdo de (in)formacdo aos discentes, a fim de
garantir o minimo de conhecimento a qualquer custo.

Conforme descreveu Viana e Nascimento (2021, p. 92), sobre os desafios vivenciados
pelos professores dos anos iniciais, frente & implantagdo do ensino remoto emergencial, exigiu
rapida e forcosa adaptagdo docente e, “mesmo ao custo de considerdvel desgaste emocional,
conseguiram superar suas proprias expectativas quanto a utilizacdo dos recursos que as
ferramentas digitais podem proporcionar a pratica educativa”. Consequentemente, todo esse
esforco resultou aos docentes uma enorme sobrecarga de trabalho, assunto que abordaremos na

sequéncia.

4.2.2 A sobrecarga do trabalho docente

Como ja descrevemos no capitulo 2, o sistema educacional vem passando por
reformas/alteracBes na legislacdo, como a (re)elaboracdo de documentos norteadores dos
principios educativos, como no caso da LDB, a constru¢cdo BNCC e das DCNEB, e de outros

documentos que promoveram mudancas e orientagfes na reorganizacdo da dindmica escolar e,
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sobretudo, na concepc¢éo de educacdo. De acordo com Lima (2021), as tendéncias educativas
deste século exigem atitudes diferenciadas, inovadoras e um estreito didlogo com a profisséo

por parte do professor, j& que:

No ambito do modelo econémico capitalista, a educacdo passou a ser
compreendida enquanto algo comercializivel e o professor um profissional
vendedor de horas de trabalho, trabalho este que ultrapassou as
responsabilidades do planejar e ministrar aulas, sendo também compromisso
do professor analisar, selecionar e até elaborar materiais pedagdgicos;
exigéncia de continuidade formativa; realizacdo de atendimentos, para além
do pedagdgico, aos estudantes, pais e responsaveis; organizacao e participacdo
em atividades extraclasses (eventos comemorativos, excursdes,
acompanhamento em atividades e projetos para além do espaco escolar). Sao
atividades que extrapolam a carga horaria diaria de trabalho e o espago
escolar, gerando uma sobrecarga decorrente das atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor. (LIMA, 2021, p. 858)

Diante desse contexto desafiador, 0 autor complementa que, com a burocratizagdo do
sistema educacional, o professor vem perdendo cada vez mais a sua autonomia em sala de aula,
bem como direitos adquiridos, havendo ‘reformas’ que desvalorizam a profissdo. De tal modo
que a educacao “deixou de ser compreendida enquanto fungado social, passando a ser concebida
enquanto item mercadologico” (LIMA, 2021, p. 856) — tema ja discutido nos capitulos 2 e 3.

O certo € que as exigéncias da profissdo docente se acentuaram ainda mais em tempos
de pandemia. O professor precisou buscar alternativas/estratégias inovadoras seguidas de
constantes orientacdes/reunides pedagogicas, entre outras atividades, tudo realizado via on-line,
enquanto acles necessarias para alinhamento das tarefas escolares entre professor e
coordenacgdo pedagdgica. O resultado do questiondrio demonstrou que houve sobrecarga de
trabalho tanto na modalidade de ensino remoto quanto no hibrido, pois as docentes, além de
darem conta de um novo fazer pedagdgico, tiveram que vivenciar simultaneamente duas
modalidades distintas de ensino: o remoto e o hibrido.

A professora Leila Bencke, na live ja citada, ratificou que o ensino remoto foi uma
alternativa da SMED para amenizar os impactos causados pelo fechamento das escolas em
2020. Nessa assertiva, a Diretora do Departamento do Ensino Fundamental, Eliziane Diesel,
admitiu que o trabalho remoto foi um desafio aos professores em 2020, uma alternativa
necessaria para que os alunos ndo perdessem o ano letivo. Mas que se anunciava um outro
desafio a ser enfrentado em 2021, a implementacdo do ensino hibrido.

No ambito da crise mundial que a pandemia provocou, o que realmente importava

naquele momento, ndo apenas para os sujeitos da escola — professores e alunos —, mas para toda
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a populacédo que precisava lidar com os medos, as perdas e o luto, era a manutencgéo da vida e
a estabilizacdo emocional. O demais poderia ser recuperado posteriormente. Alem disso, fica
evidente que ndo ¢ a falta de aprendizagem que estava em jogo, mas o ‘ano letivo’, constituindo
um importante impacto nos cofres publicos e o receio do iminente ‘cancelamento’ das
instancias que comandam ou ‘financiam’ a educagdo publica, dado o ndo cumprimento das
‘metas’.

Observamos que tanto os gestores da SMED, quanto os profissionais da educagdo deram
grande énfase a expressdo “desafios” no contexto do trabalho docente ao reportarem-se as
modalidades de ensino impostas na pandemia: o remoto e o hibrido. Na consulta do Dicionario
Online de Lingua Portuguesa®, encontramos a seguinte defini¢do para a palavra desafio: “Acao
ou efeito de desafiar, de provocar alguém, incitando esta pessoa para um combate, luta, guerra.
Ocasido ou grande obstaculo que deve ser ultrapassado [...]. Ato de instigar alguém para que
realize alguma coisa, normalmente, além de suas competéncias e habilidades” (VERBETE
DESAFIO, 2023, s.p.).

Nesse sentido, Soldatelli (2020) afirma que, nos ultimos quinze anos, a classe dos
professores estd entre as categorias profissionais que mais apresentaram afastamento do

trabalho em fungé@o do adoecimento e de transtornos mentais. E mais:

Ndo sdo poucos os estudos que apontavam também outras questoes:
problemas com a saude vocal, estresse laboral, salde fisica e emocional,
condi¢bes de trabalho, relagcBes pessoais, relacfes de poder, entre outros.
Destacava-se também a sindrome de Burnout®® ou mal-estar docente, que pode
ser resultante da insatisfacdo entre o que se exige, 0 que se planeja e 0 que se
consegue atingir, mas que também pode ser motivado pelas relaces e
organizagdes do trabalho. (SOLDATELLI, 2021, s.p.)

Com base nesse entendimento, o ensino presencial ja trazia inUmeros fatores que
resultavam no aborrecimento e adoecimento de boa parte da categoria e, consequentemente, 0
trabalho docente imposto na pandemia provocou os profissionais da educagdo a exercerem um

trabalho para além de suas competéncias. As professoras, por meio de entrevista, afirmaram:

%2 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/desafios/. Acesso em jan. de 2023.

9 Segundo consta na fanpage do Ministério da Saude: “A Sindrome de Burnout ou Sindrome do Esgotamento
Profissional é um distirbio emocional com sintomas de exaustdo extrema, estresse e esgotamento fisico
resultante de situacdes de trabalho desgastante, que demandam muita competitividade ou responsabilidade. A
principal causa da doenca é justamente o excesso de trabalho. Esta sindrome é comum em profissionais que atuam
diariamente sob pressdo e com responsabilidades constantes, como médicos, enfermeiros, professores, policiais,
jornalistas, dentre outros. Traduzindo do inglés, "burn" quer dizer queima e ‘out’ exterior” (BRASIL, 2023, s.p.
grifos do documento).


https://www.dicio.com.br/desafios/
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A gente ndo estava preparado né? Foi uma mudanca de uma hora para outra,
né? Tudo foi uma mudancal! [...] Principalmente, com o presencial a vida toda
e, de repente, é remoto?! (Professora Cétia)

A orientacdo da SMED era gue n6s seguissemos o horéario de aula, né? Mas
é que [...] buscamos viabilizar e tentamos de toda maneira recuperar a
crianca e fornecer o contetido, nos viamos, assim, obrigadas a trabalhar fora
do horério, né? [...] O pai ndo tinha horério, s6 podia em um determinado
horéario. E a gente se organizava para isso também, né! (Professora Erica)

Consideramos ainda as declaragOes das professoras Aurora e Bianca, que estiveram

totalmente em teletrabalho:

A forma remota foi bem mais dificil do que o presencial, para mim pelo menos
foi, porque a gente ndo tinha horério [...]. Eu atendia os pais de manha, tarde
e noite, porque era 0s momentos em que eles me procuravam né? Fora
aqueles outros que a gente tinha que procurar mesmo, que era indicacao que
tinha que procurar, para ajudar aqueles que tinham muitas dificuldades, os
alunos que tinham laudos e tal. (Professora Aurora)

Eu usei s6 0 WhatsApp para atendimento aos alunos. E dai ficava ilimitado,
porque a qualquer hora eles ligavam, eles pediam explicacdo, as vezes,
tinham duvidas. Dai [...] ficou mais trabalhoso. Porque dai as vezes era 8
horas, as vezes ndo [...Jgeralmente chegavam do trabalho, e depois das 18h
gue eles ligavam. Trabalhava manhd, tarde e noite. A carga de trabalho foi
bem extensa! (Professora Bianca)

As professoras foram unanimes em reforcar que a jornada de trabalho remoto foi
demasiadamente extensa, se comparada com o trabalho na modalidade presencial. Reiteramos
gue esse tipo de trabalho demandou mais tempo para estudo e planejamento do que as atividades
presenciais exigiam. Concomitantemente, o docente precisou lidar com inimeras questdes
burocréaticas, como o acompanhamento/encaminhamento das atividades propostas pela SMED
no Facebook e na plataforma do NTM aos alunos/pais, a descri¢éo do plano de agéo quinzenal,
0 registro no LRCOM, a verificagdo e o acompanhamento das assinaturas dos pais e/ou
responsaveis na ficha de entrega e recebimento das atividades remotas quinzenais, planilhas de
notas, entrega de cesta basica aos pais/responsaveis, entre tantas outras.

O fato é que, em tempos de isolamento social, a carga horaria de trabalho acabou
passando ‘desapercebida’ pela mantenedora e pela SMED que, mesmo a distancia, continuou
exigindo dos professores incessantemente a manutencdo da qualidade do ensino. Para Lima
(2021, p. 860), a busca pela manutencédo da qualidade de ensino se deve aos interesses por parte

de alguns gestores ndo “de garantir o acesso ao conhecimento para todos os estudantes, mas a
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continuidade e finalizacdo do ano letivo a qualquer custo, evidenciando a compreenséo e valor
que ¢ dado a educacdo publica no Brasil”.

Além disso, havia por parte dos gestores publicos uma grande apreensdo em tentar
resgatar a normalidade, a fim de garantir que o ‘ensino’ se efetivasse a qualquer custo. Haja
vista que a preocupacéo deles tinha por objetivo “cumprir o programa curricular previsto para
0 ano letivo, pois encontram-se submetidos as pressdes proprias do modo de regulacdo da
educacio brasileira, extremamente dependente das avaliagdes externas, em especial do indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb)” (OLIVEIRA; JUNIOR, 2020, p. 733).

Nesse caso, 0 excerto acima corrobora com o teor da live jA mencionada, conforme as

linhas gerais que a Diretora do Departamento do Ensino Fundamental expés:

Entdo eu acho assim que tudo é um aprendizado e que nds podemos € tirar
uma licdo positiva de tudo isso que a gente esta vivendo. E melhorar ainda
mais a qualidade do ensino da rede municipal. [...JAcho que n6s vamos
explorar meios e estratégias que nos ndo haviamos pensado em explorar antes,
né? [...]. (REDE DOCENTE, 2020, s.p.)

Na situacdo de pandemia, que por si s6 ja era ansiogénica, a mensagem/reflexdo
transmitida pela diretora do Departamento do ensino fundamental para a categoria era de apelo
a ‘aprendizagem’, uma ‘licdo positiva’ para que, no futuro, pudéssemos melhorar ainda mais a
qualidade da educacdo municipal, ja que o ano de 2021 teriamos a Prova do Saeb. E, para
completar, naquele interim, em maio de 2020, os salérios dos professores foram estagnados

como medida econémica do governo Bolsonaro:

[...] editou a Lei Complementar 173, que condicionava os repasses federais
apenas aos Estados e municipios que congelassem a carreira de seus
servidores, cujo tempo de servico sO voltaria a ser computado em janeiro de
2022. Com isso, todo o funcionalismo nacional teve postergados direitos
como quinquénios, licengas-prémio [...]. (ALESP, 2020, s.p.)

Vale mencionar que, em 2018, antes da pandemia, a revista Nova Escola (2020, p. 14)
“realizou uma pesquisa on-line com foco na saude do educador que reuniu mais de 5 mil
respondentes. Ja no periodo, os nimeros indicavam a necessidade de um olhar atento para o
bem-estar dos profissionais da Educagéo”. Os problemas de saude j& identificados nesse estudo
foram: ansiedade, estresse, depressao, insdnia, dor de cabeca e dores nos membros.

Logo, na modalidade de ensino remoto, o regime de dedicacdo exclusiva ao ato
pedagogico implicou menos tempo de descanso e lazer que, por fim, acabou adoecendo 0s
professores. Situacao essa acordada por Ribeiro e Sousa (2020), Andrade et al. (2021), Cipriani,
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Moreira e Carius (2021), Menezes et al. (2021), Previali e Fagiani (2022), Lima (2021), Saviani
e Galvéo (2021), Soldatelli (2021), entre outros. Isso também foi confirmado por meio dos
resultados do questionario (grafico 6), aplicado as professoras participes desta pesquisa.
Ademais, em outra situacdo, em uma live no formato videoaula para o inicio do ano
letivo de 2021, a SMED promoveu o encontro de valorizacao aos profissionais da educacédo
publica de Foz do lguacu, cuja finalidade foi promover a capacita¢do dos professores e equipes
pedagdgicas, bem como propiciar reflexes sobre o ano de 2020. O encontro teve como tema
principal “os desafios” do retorno as aulas municipais no referido ano. Na abertura, o prefeito
Chico Brasileiro destacou que: “Existem muitos desafios neste ano letivo, porque ainda
vivemos uma pandemia, mas seguiremos em frente para fazer da educacdo um instrumento de
transformacdo da sociedade” (OS DESAFIOS..., 2021, s.p.). A Secretaria da Educacgdo

complementou:

Nossos professores conseguiram se reinventar e superar barreiras por meio
do ensino remoto, mas sabemos que nada substitui a presenca de um professor
em sala de aula, especialmente durante o processo de alfabetizacdo. NOs
primamos pela vida dos nossos professores e alunos e, com todas as medidas
preventivas, queremos retomar de forma segura para todos. (OS
DESAFIOS..., 2021, s.p., grifos nossos)

As frases motivacionais dos excertos anteriores denotam que o trabalho docente, mesmo
improvisado, teve continuidade e o professor gerenciou o ensino, mesmo diante das
dificuldades inerentes ao seu oficio naquele contexto inédito. Percebe-se que os discursos em
voga estdo em conformidade com os parametros do capital, pois controlam até o fazer

pedagdgico:

Os fundamentos do capitalismo, de exploracdo da classe trabalhadora, geram
a desigualdade e assumem o discurso moralista de responsabilizar individuos
e grupos sociais por suas condicdes de existéncia, atassalhadas pelas
necessidades do capital. Os capitalistas transferem o 6nus da crise para a
classe trabalhadora, ou seja, 0 encargo dessa tragédia humana para quem mais
sofre. (ALESSI et al., 2021, p.19)

Nesse sentido, Alessi et al., (2021), afirmaram a necessidade de analisar a dimensao
historico-social em relagéo aos discursos provindos dos representantes do grande capital, assim
como dos seus aliados politicos e midiaticos. Para Lima e Sena (2020), as instituicdes de ensino
publicas capturadas pela logica capitalista, na realidade, ndo se importam se 0s docentes tém

crises de ansiedade, se estdo deprimidos e/ou com sindrome do péanico. Preocupam-se com
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“nimeros que elevem sua popularidade, mesmo que sejam enganosos ou apresentem apenas
uma parte dos resultados reais da educacéo [...]” (LIMA; SENA, 2020, p.31).

Tanto que a expressao reinventar acabou sendo muito utilizada e é encontrada nas
producdes cientificas sobre trabalho docente em tempos de pandemia, tal qual como o exposto
pela Secretaria de Educacgéo: “Nossos professores conseguiram se reinventar [...]”. Exatamente,
“muitos precisaram se reinventar, caso contrario ndo suportariam a estressante rotina de
trabalho a qual foi submetido” (LIMA, 2021, p. 865). Ainda refletindo sobre a expresséo
reinventar: na verdade, é uma “palavra bonita quando se tem a liberdade de pensamento e a
estrutura necessaria” (SOLDATELLI, 2021, s.p.).

Menezes et al. (2021) enfatizam que, em meio aquela crise toda, estdvamos sob a
geréncia de um governo omisso e genocida, deixando que as instituicdes indicassem suas
préprias metodologias e transferissem aos professores a iluséria autonomia para desenvolver
seu trabalho. Na verdade, estavam transferindo ndo sé a responsabilidade, mas, sobretudo, a
“incumbéncia de solucionar as limitagdes, caréncias e vulnerabilidades que impedem os
discentes de acessar 0 ensino remoto. Tem-se a absurda proposic¢do de que cabe ao professor
desenvolver solugdes que visem incluir todos os alunos” (MENEZES et al., 2021, p. 56).

Ao passo disso, as secretarias municipais e estaduais, a fim de dar uma resposta a
sociedade pelo pagamento dos salarios dos servidores, impuseram cobrancas de trabalhos de
atividades que antes ndo faziam parte da rotina dos professores (SOLDATELLI, 2021).
Similarmente, a Secretéria de Educacdo Maria Justina da Silva explicou:

Foi bem sério no inicio pra n6s definirmos qual era o trabalho remoto que nés
famos implantar no municipio, a gente teve que levantar a pesquisa com 0s
pais, saber quanto 0s nossos pais teriam condicdes de acompanhar as aulas on-
ling, [...]. E ai a gente levou um baque! Quando a gente viu que s6 58% dos
pais teriam condicdo de acompanhar. Mas e ai? Ensino de qualidade de ensino
publico? Como que nds vamos implantar? E, estratégia de ensino remoto,
onde s6 58% das nossas familias teriam acesso? Entdo, definimos pelo fisico
que era a entrega da atividade fisica que ai n6s conseguiriamos atingir o maior
nimero de alunos. (REDE DOCENTE, 2020)

Assim, coube aos profissionais da educacdo conviver e (re)aprender a lidar com os
desafios impostos pelo novo sistema educacional e adaptar-se as novas rotinas de trabalho.
Diante desse cendrio instaurado, a professora Catia desabafou: “A vida no dia a dia ja € um
desafio, a gente esta sempre tendo desafios. O jeito é sanar as dificuldades e se adaptar, né? E

aprendi muito com isso, mas nada como o presencial, né?”.
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A vista disso, a professora Erica declarou na entrevista que, apds o retorno das aulas
presenciais, 0s sintomas de ansiedade adquiridos nas distintas modalidades de ensino
potencializaram-se ainda mais, e completou: “Ndo gosto nem de lembrar, foi uma época bem
complicada! [...] vai passando um filme aqui, parece que foi mentira”.

Repetimos que essa nova rotina provocou o acumulo de tarefas, inclusive sobre as
exigéncias impostas em relacdo a ‘qualidade’ do ensino remoto, hibrido e, depois, no pds-
presencial. Naquele interim, essa nova rotina acabou desencadeando nos professores sintomas
como os j& registrados na secdo anterior: ansiedade, agitacdo, insdnia, sonoléncia excessiva e,
sobretudo, o cansaco fisico. E, em muitos casos, houve a necessidade de acompanhamento
especializado por parte de um profissional de salde. Sobre essa questdo, em entrevista, a

professora Aurora reforgou:

Muitos de nos até adoecemos, né? E acabamos adquirindo um pouco de
ansiedade, porque a gente ficava muito em casa. Eu, pelo menos, ficava muito
em casa, muito preocupada com o que seria dos alunos, né? O que seria do
ensino, daquela forma?

Além disso, a professora entristecida, ainda, relembrou o episodio vivenciado pela

categoria nas redes sociais e descreveu:

O povo da rede social tem muita coragem [...] e acabam falando muita coisa.
Entdo, eu pensava: Nossa, a gente trabalhava, até as vezes preparando aula
de madrugada! Ainda achavam que a gente ndo estava fazendo o nosso
trabalho como deveria fazer. [...] Muito pelo contrario, nosso trabalho se
tornou muito mais dificil! Por isso que eu digo, quando a gente vé alguém
numa rede social sendo esculachada daquela forma, é muito triste, né? [...].

Sobre esse assunto, Menezes et al. (2021, p.54) trazem uma importante avaliacdo
quando afirmam que: “para quem olha de fora, talvez ndo perceba, mas os professores sofrem
quando o resultado do seu trabalho ndo é adequado, ndo é proximo daquilo que colocou como
objetivo, quando néo atinge a todos, enfim, quando o resultado do trabalho causa frustragdo”.
O fato é que, repercutiram nas redes sociais, expressoes e atitudes de natureza discriminatoria
e preconceituosa de que os docentes estavam sem trabalhar, e em casa ‘parados’, recebendo
remuneracdo e nao contribuindo em nada com a educacdo dos alunos. A partir dessas
reclamacdes, a SMED veio a publico no dia 17 de margo de 2021 e langou uma nota de repudio

as postagens e aos comentarios ocorridos nas redes sociais sobre a situagdo de trabalho dos
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professores/as no periodo de pandemia. A nota de reptdio® explicitava que ndo tolerava a

desvalorizacéo e o desrespeito aos professores e demais profissionais da educacao, visto que

[...] tais declaragdes ndo correspondem com a verdade, mostrando amplo
desconhecimento a respeito de todo o trabalho que vem sendo executado uma
vez que os profissionais da educacdo estdo trabalhando e muito, se
reinventando, buscando novas alternativas pedagogicas e usando recursos
tecnoldgicos para garantir a continuidade do ano letivo.

O trabalho dos professores da Rede Municipal tem sido feito através de
aplicativos, grupos de WhatsApp e entrega de materiais impressos, sempre
respeitando a realidade de cada comunidade e a individualidade dos alunos.
Tudo isso organizado e supervisionado pelos coordenadores pedagdgicos da
Secretaria Municipal da Educacéo.

Se estdo afastados presencialmente das escolas é devido as medidas sanitarias
e determinag@es da area de saude publica que buscam conter a propagacédo do
virus. (SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2021, s.p., grifo
Nosso)

Na verdade, “ndo da para mensurar os impactos fisicos e emocionais que a pandemia
causou na vida das pessoas” (LIMA, 2021, p. 860). Todos os envolvidos no processo
educacional vivenciaram enormes desafios, 0s quais deixardo marcas positivas e/ou negativas
que, provavelmente, repercutirdo em novos paradigmas educacionais a partir de entdo. O ensino
remoto experenciado pelos docentes escancarou os “desafios gigantescos mediante as
delicadezas que atravessam o sistema educativo pablico, uma vez que este ndo estava preparado
para os desafios impostos pela pandemia” (LIMA, 2021, p. 863).

Nessa direcdo, abordaremos, na proxima secao, sobre o ensino das praticas discursivas
de LP, subsidiadas pelos documentos normativos vigentes, as quais foram ministradas nas

distintas modalidades de ensino: o remoto, o hibrido e o presencial pds-recesso pandémico.

4.2.3. Os desafios no ensino das praticas discursivas de LP

Como ja discorrido no capitulo dois sobre os documentos oficiais que normatizam o
ensino na educacao basica —a BNCC (2018) em nivel federal, 0 RCP (2019) em nivel estadual
e, por ultimo, em nivel municipal, o PPC (2020) —, fez-se necessario o estudo e a andlise de tais

documentos para a compreensdao da concepgdo tedrico-metodoldgica embasada nesses

% Disponivel em:
https://www.facebook.com/smedfozgestao/posts/pfbid05j6PAFIDXDgWDtKwxMw3QKn8eDza8agFQ1S8Uus
Qfca2kAvs267v5NYag4Hd5wdBI. Acesso em jan. de 2023.


https://www.facebook.com/smedfozgestao/posts/pfbid05j6PAFJDXDgWDtKwxMw3QKn8eDza8agFQ1S8UusQfca2kAvs267v5NYaq4Hd5wdBl
https://www.facebook.com/smedfozgestao/posts/pfbid05j6PAFJDXDgWDtKwxMw3QKn8eDza8agFQ1S8UusQfca2kAvs267v5NYaq4Hd5wdBl
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documentos. A partir dai, foi possivel analisar/refletir e discutir acerca do ensino das praticas
discursivas de LP ministradas nas distintas modalidades de ensino que se apresentaram naquele
contexto emergencial.

Reiteramos que foi preciso olhar também para o movimento da histéria e sobre as
circunstancias em que os documentos oficiais foram (re)elaborados e de que forma repercutiram
no ensino de LP em vias de consolidacdo da sua implementacdo. Deparamo-nos com a
interrupcdo das aulas presenciais e a continuidade do ensino de LP, posta em acdo em uma
forma nunca antes experenciada na historia da educacéo brasileira.

Nessa perspectiva, sabemos que a BNCC (2018) assume a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, “embora ndo explicite sua concepgdo sobre a referida perspectiva,
supondo, ou simulando supor, que todos os leitores desse documento saibam do que se trata”
(BAUMGARTNER, 2022, p. 42). De modo que assim se sucede ao documento estadual, o RCP
(2019), ao contrario do documento municipal PPC (2020), que trata a concepcdo de linguagem
com énfase aos conceitos bakhtinianos, orientados pelos estudos do Circulo de Bakhtin.

Nas palavras de Gedoz (2022, p. 59): “Um dos conceitos essenciais que permeia toda a
produgdo do Circulo de Bakhtin é a interagdo discursiva”, que explica ainda que a lingua ¢
dialdgica e interacional, pois, por meio dela, nds escrevemos e nos expressamos com 0 NOSsSo
interlocutor, estabelecendo uma relacéo dialégica com 0 mundo e, assim, nosso conhecimento
vai se constituindo nesse processo de interacdo com o outro.

Posto isso, na live — Retrospectiva da Educacao/2020 —, a Secretéria de Educacdo, Maria
Justina da Silva, pontuou que o maior desafio encontrado a partir do fechamento das escolas foi
manter a distancia dos professores, dos alunos e das escolas. A diretora do Departamento do
Ensino Fundamental, Eliziane Diesel, enfatizou: “[...] eu acho que o grande desafio realmente
dessa pandemia é estar longe das pessoas, porque nos, professores, nds temos uma caracteristica
muito afetiva, né? E de estabelecimento de vinculos. E isso acabou, com o isolamento”.

De acordo com os discursos dados pelas gestoras, constatamos ser também um enorme
desafio aos gestores escolares manter a distancia com a comunidade escolar, pois ndo eram
permitidos estabelecer vinculos afetivos. Nesse aspecto, compreendemos que a educacdo vai
muito além da transmissdo de contetdo, €, “sobretudo, convivialidade, constru¢do de lagos,
amizades, reconhecimento das diferengas entre outros atributos” (SOUZA et al., 2021, p. 65).

Reprisamos que a interacdo do professor e aluno no ensino remoto, de acordo com a
analise do quadro 4, ocorreu por meio das atividades impressas quinzenais com orienta¢des por
escrito e, principalmente, através do dispositivo de voz, o WhatsApp. Sobre essa questdo, a

professora Dulce manifestou-se: “A maior dificuldade foi no ensino remoto, onde o professor
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nao tinha o contato direto com a crianca, dificultando a percepc¢ao das dificuldades recorrentes
do conteudo e impossibilitando uma retomada a curto prazo”. Consoante 0 exposto, a
professora Aurora afirmou que, dentre as modalidades de ensino experenciadas, a mais dificil

foi o remoto, porque:

Nao € igual, como no dia a dia de sala de aula que vocé ta ali, vocé pode
sentar perto do aluno, tirar as ddvidas, ensinar novamente, mudar o teu
método de ensino, né? As vezes, o aluno néo ta aprendendo daquela forma e
ai gente tem que achar outra estratégia para poder explicar para ele poder
aprender aquela matéria que ele precisa naquele momento.

De acordo com as ponderacdes desses profissionais da educacao, compreendemos que,
por causa da distancia, ndo foi possivel realizar o acompanhamento das atividades em tempo
real, estabelecer o feedback do aluno com o professor, fatores tdo preponderantes para o
processo de ensino e aprendizagem das criangas/estudantes na fase de escolarizagdo dos anos
iniciais. Para Brait et al. (2010, p. 06), a relacdo professor/aluno em meio ao processo de
ensino/aprendizagem depende, fundamentalmente, do ambiente, da relacdo empatica do
professor com seus alunos e, claro, “da capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de
compreenséo dos alunos e da criagéo das pontes entre 0 seu conhecimento ¢ o deles”.

Haja vista que, naquele contexto pandémico, os modos de interacdo discursiva do
professor/aluno nao foram suficientes para a apropriacao de algumas praticas discursivas como
a oralidade, a compreenséo/interpretacédo, a producgéo de texto e tampouco a refacgéo textual.

Em relagéo ao ensino hibrido, implementado na rede municipal de ensino de forma
gradativa a partir de 28 de junho de 2021, foi preciso atender ao Plano de Contingéncia da
Covid-19 para a atividades escolares em conformidade com a Resolucdo SESA n° 0098/2021,
a Normativa n° 01, de 08 de fevereiro de 2021, estabeleceu orientacGes para a retomada das
atividades escolares no formato remoto e hibrido. Dentre as medidas sanitarias necessarias para
a retomada das aulas com seguranca, foi de reponsabilidade da equipe gestora da instituicdo

escolar desempenhar as funcdes de:

Il. Aferir a temperatura dos alunos, profissionais, pais e/ou responsaveis
legais que adentrarem a Institui¢do de Ensino; [...]

V1. Manter, no minimo, 1,5 metros de distanciamento entre alunos, com
delimitacdo e marcacdo dos espacos e carteiras; [...]

IX. Orientar a lavagem e higienizacdo das méos frequentemente; [...]

XIX. Registrar em agenda ou livro de ocorréncias e repassar aos familiares
qualquer intercorréncia com o estudante no tempo de permanéncia na
Instituicdo de Ensino. (FOZ DO IGUAGCU, 20214, s.p.)
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Tais orientacdes demandaram mais tempo da coordenadora pedagdgica e do professor,
ou seja, 0 coordenador pedagdgico teve menos tempo para subsidiar o professor e o aluno.
Mesmo na modalidade de ensino hibrido, a socializacdo entre os colegas também ficou
comprometida, pois manter distancia ainda era necessario naquele momento. Sem falar no uso
da mascara em sala de aula, um acessorio necessario, mas complicado para os processos de
interacdo em sala de aula, principalmente no contexto do ensino fundamental. Sobre isso, a

professora Erica relatou:

Pra ouvir o aluno com méascara é horrivel, né? Ai, na verdade, eu chego bem
pertinho, quando eles véo ler, né? [...] eu falo mais alto, porque a méscara
estd atrapalhando. Mas tem o aluno que tem vergonha, uns falam baixinho,
ai pronto, a mascara abafa o som, ai o trabalho com a oralidade ainda t&
complicado, né? Os que tém uma diccao boa, a gente consegue entender, né?
Como uns tém vergonha, outros falam baixinho, né? Ai, pronto. Vocé nédo
consegue!

Diante desse cenario, evidenciou-se que cada modalidade de ensino apresentava sua
peculiaridade, assim como havia novos desafios que exigiam, do professor e da coordenadora
pedagdgica, uma tomada de decisdo/estratégia rapida para contornar as situacées emergenciais.
Até conseguimos manter os alunos a distancia por um curto periodo de tempo, mas na
modalidade de ensino hibrido, a aproximacgdo era inevitavel, o professor precisava ouvir,
dialogar com seu aluno e atentar ao registro/correcdo das atividades propostas.

Ademais, pontuamos que o Planejamento Curricular do 1° ao 5° no ano de 2021%,
reorganizado pela SMED, conta que foi subsidiado “pela implementacdo da Base Comum
Curricular (BNCC), Curriculo da Rede Estadual do Parand (CREP) e pela Proposta Pedagdgica
Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parand (AMOP) (FOZ DO IGUACU,
2020, p. 03). Assim, cumpre resgatar que a PPC (2020), documento municipal, preconiza a

concepcdo interacionista e dialégica da linguagem, discutido no capitulo 2, se¢édo 2.2.3.

% Constatamos divergéncias em relagdo aos documentos educacionais utilizados pela SMED concernentes a
elaboracdo do Componente Curricular de LP, pois, na Normativa n° 2 de 8 de maio de 2020, na elaboracdo das
acOes pedagdgicas remotas para 0s anos iniciais, tomou-se como base a BNCC, o Projeto Pedagdgico vigente e,
para a organizacdo dos objetos de aprendizagem (contetdos), considerou-se o Referencial Curricular do Parana.
Porém, o Planejamento Curricular de 2021 (SMED) trouxe a seguinte explicacdo: “No ano de 2020, o
Planejamento Curricular do 1° ao 5° ano foi subsidiado pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pelo Curriculo da Rede Estadual do Parani (CREP) e pela Proposta Pedagdgica Curricular da Associa¢do
dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP)” (FOZ DO IGUACU, 2021¢). Diante disso, para clarificar a situacéo,
entramos em contato com uma coordenadora pedagdgica da SMED, no dia 1 de dezembro de 2022, a qual informou
de forma diretiva e precisa: “[...] nos sempre utilizamos a AMOP, agora o planejamento esta sendo feito em cima
do RCP e da BNCC”. Posto isso, afirmamos que ndo foi possivel ter uma compreensdo clara de quais foram os
reais documentos utilizados pela SMED para a organizagdo do Componente Curricular de LP no contexto
pandémico.
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Posto isso, retomamos que, para os estudiosos do Circulo, referenciados por Gedoz
(2022, p. 128), “o conceito enunciado tem papel central na Concepc¢éo Dialdgica da Linguagem,
pois situa-se no interior das interagcOes sociais e considera 0s sujeitos envolvidos como
produtores de enunciado concretos e plenos”. Em vista disso, “as relagdes dialdgicas se
constroem, assim, entre enunciados que sdo produzidos em situacBes reais de interacao

discursiva” (GEDOZ, 2022, p. 132). Numa concepgdo dialdgica de linguagem, entende-se que:

[...] os interlocutores trocam de papel durante a enunciagdo e que ambos séo
responsaveis pelos enunciados. A interagdo verbal visa a uma resposta, do
contrario ndo se efetivaria. Ao compreender, 0 ouvinte/leitor,
obrigatoriamente, emite uma resposta, apresenta sua contribuicdo para o
enunciado, assume sua responsabilidade na interacdo, transfere-se para o
papel de falante/escritor. Se ndo houver reacdo, pode ndo ter havido
compreensdo. (GEDOZ, 2022, p. 135)

Visto que, mesmo diante de toda a flexibilizacdo, da reestruturacéo e da (re)organizacao
do Planejamento Curricular da SMED dos anos de 2020/2021, concernentes a retomada dos
objetos de conhecimentos e dos respectivos objetivos de aprendizagem de acordo com 0s
documentos vigentes, as atividades remotas impressas quinzenais naquele contexto especifico,

segundo os relatos dos professores, evidenciaram que:

No ensino remoto, [os alunos] deixavam pra fazer no dltimo dia, onde surgiam
as dividas, mas nao dava tempo de tird-las com a professora, entdo deixavam
em branco e as duvidas iam ficando [...]. (Professora Erica)

[...] e a gente percebia também que, muitas vezes, nem era a crian¢a que fazia
as atividades, eram feitas por adultos ou pelos irméos. (Professora Bianca)

Entdo, a dificuldade que eu tinha era quando eu pegava para corrigir e eu via
muitas coisas erradas, ai eu pensava: ‘Gente, ndo teve ajuda, né?! Nao teve
acompanhamento, ndo teve recursos de fazer [...] . (Professora Aurora)

Assim, entendemos que, na modalidade de ensino remoto, em uma perspectiva dialégica
de linguagem, assumida pela PPC (2020), o ensino e aprendizagem de LP ndo se efetivou
completamente, ja que, nas atividades remotas impressas quinzenais, as situacdes de interacdo
discursivas ficaram privadas/limitadas. Concluimos que, se “os enunciados ndo possuem
nenhum sentido vinculado da situacdo de interacdo, ou seja, distante do real ndo se trata mais
de enunciado, apenas palavras abstratas, mortas em sua significacdo discursiva” (GEDOZ,

2022, p. 144). Portanto, se ndo houve reacdo, o embate, a palavra e a contrapalavra do eu e do
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outro, significa que ndo houve a real compreensdo da totalidade dos enunciados nas atividades
remotas impressas, de acordo com o0s pressupostos da concepcdo dialdgica da linguagem,
ancorada nos pressupostos bakhtinianos.

Convém lembrar que a PPC (2020) teve sua quarta edi¢cédo revisada e atualizada em julho
de 2019, porém, no ano de 2020, instaurou-se a pandemia e, até entdo, devido as circunstancias
excepcionais, ndo foi possivel o efetivo estudo do documento por parte dos profissionais da
educacdo do municipio. O certo é que o ensino das praticas discursivas no contexto da
modalidade de ensino presencial ja vinha sendo estudado e debatido, embora ninguém cogitasse
um dia ensinar as praticas discursivas — oralidade, leitura/escuta, producéo escrita (autbnoma e
compartilhada) e analise linguistica/semidtica — aos alunos dos anos iniciais, em modalidades
jamais vistas e sem nenhuma capacitacdo prévia para tal situacéo.

Por conseguinte, naquele momento, o Planejamento de Referéncia Curricular para o
periodo de Pandemia, da SMED® (setembro a dezembro de 2020), trazia na parte introdutéria

do documento a seguinte orientacdo/reflexdo para o professor:

Paralelo as questBes curriculares, € necessario cuidar do impacto emocional
gue a pandemia trouxe para nossos alunos e suas familias. Além do apoio
pedagdgico e do acolhimento emocional, outra forma de minimizar os
impactos é pelo desenvolvimento de competéncias socioemocionais presentes
na BNCC. Tais competéncias sdo utilizadas cotidianamente nas diversas
situacdes da vida e servem para criangas e adultos aprenderem a colocar em
pratica as melhores atitudes, conseguindo gerenciar emocdes, alcancar
objetivos, demonstrar empatia, manter relagbes sociais positivas, tomar
decisdes de maneira responsavel, entre outros. O atual contexto traz a
chance de se dar inicio a tdo almejada cultura do dialogo e parceria
continua entre as familias e as escolas. (FOZ DO IGUACU, 2020k, p. 04,
grifos nossos)

O fato é que os professores precisaram adaptar suas praticas pedagdgicas para atender
os alunos na modalidade remota, mesmo tendo o desconhecimento dos artefatos tecnolégicos
e/ou a precarizacdo deles. Ainda assim, foram compelidos a dar inicio a ‘tdo almejada cultura
do didlogo’, como se isso fosse realmente possivel naquela conjuntura atipica.

Para esse assunto, retomamos o projeto de extensao coordenado pelo Grupo de Pesquisa
Mediar, vinculado a UNIOESTE. Entre junho e outubro de 2020, o projeto de extensédo partiu
das tematicas advindas das necessidades dos professores da rede municipal, dos alunos do curso
de Pedagogia e, também, da comunidade externa vinculada ao grupo de pesquisa (cerca de 200

participantes integraram o projeto). A interlocucado foi via SINPREFI, por meio da plataforma

% Disponivel em: https://ead.pti.org.br/ntm/mod/folder/view.php?id=10785. Acesso em fev. de 2023.
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Google Meet. Foram realizados encontros remotos para estudos teoricos, discussdes, escutas e
troca de experiéncias entre os participantes.

Conforme relatou uma das coordenadoras do projeto de pesquisa: “fez-se necessario
rever e elencar as novas prioridades para pensar a educacao no aspecto dos vinculos humanos
que se estabelecem e ndo [na tradicdo] conteudista. Repensar a escola como uma verdadeira
rede de apoio para as criangas, familias e professores” (PASINI et al., 2022, p. 18.183). E

complementou:

Alguns principios que nortearam as praticas pedagogicas e 0s planejamentos
dos professores, primeiramente, foi respeitar as especificidades da crianga e
da familia, tomando como eixo norteador as interacfes, as brincadeiras e 0s
desenvolvimentos das linguagens, mesmo de forma remota. As professoras
produziram videos interativos, jogos e atividades pedagdgicas impressas e
digitais, entre outros materiais didaticos pedagogicos. (PASINI et. al., 2022,
p. 18.190)

Foi nessa direcdo, dentro das possibilidades de cada professora desta pesquisa, que
encaminharam/efetivaram seu trabalho pedagdgico. Para isso repetimos, contaram com a
colaboracdo das colegas de turma, da troca de experiéncias com demais profissionais da
educacao e auxilio da coordenacgdo pedagogica.

Entretanto, faltaram ag¢des condizentes por parte da SMED: a roda de conversa, a escuta
com seus pares, o debate, a troca de experiéncias, 0 apoio emocional, o suporte metodolégico;
inclusive vivenciou-se a completa “auséncia de democracia nos processos decisorios para a
adog¢do [do modelo do ensino remoto]”. Afinal, ndo foi “a ‘falta de op¢do’, ndo foi a inexisténcia
de possibilidades, mas uma escolha politica” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Assim sendo, foi muito mais facil delegar/exigir do professor a producéo de atividades
remotas, 0 estabelecimento de vinculos afetivos, de dialogo, sem nenhuma estrutura, sem
nenhum respaldo, deixando o professor a deriva da sua prdpria sorte, ou seja, do seu proprio
oficio. Logo, para o planejamento curricular de 2021/SMED, a Secretaria de Educagdo, Maria

Justina da Silva, havia esclarecido na live de 2020, que:

[...] os planejamentos ja vém fazendo uma retomada do ano de 2020, é
trabalhando ai praticamente o primeiro trimestre todo em cima do
planejamento do ano que o aluno estava em 2020. Pra depois, estar entrando
ai no ano de 2021. E como se nos tivéssemos um planejamento continuo, e
estivéssemos continuando o nosso trabalho de 2020 no inicio de 2021. Eu acho
gue ainda ndo vai ser o suficiente [...], o proximo ano para a gente sanar todos
esses conteudos, esse trabalho que foi momentaneamente dificultado pelos
problemas da pandemia. (REDE DOCENTE, 2020, s.p.)
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Com base nesses excertos, as praticas discursivas de LP foram colocadas em acao nas
distintas modalidades de ensino. Elaboramos um quadro comparativo, a fim de compreender e
evidenciar as dificuldades vivenciadas pelos professores durante a pandemia da Covid-19 no
ensino das préaticas discursivas na passagem de uma modalidade de ensino a outra:

presencial/remoto, remoto/ hibrido e hibrido/presencial pds-pandémico:

QUADRO 13: Das dificuldades vivenciadas nas distintas modalidades de ensino

[...] na modalidade presencial, quando nés estamos fazendo o trabalho, a
gente da aquela continuidade no trabalho, né? Estamos ali, todos os dias.
(Professora Aurora)

Porque, no remoto, ndo teve como dar sequéncia nos contetudos. No
remoto, a gente priorizava os contelidos basicos, né? Entdo, era o basico
Presencial/Remoto | do basico. O que a gente podia aproveitar naquele momento remoto, a
gente tinha que pensar nas atividades, se eles dariam conta de fazer remoto.
Tinha que pensar nisso também, né? Se os pais iriam conseguir ajudar a
crianga. Entdo, dai vocé ia montar uma atividade, uma sequéncia didatica,
estava lindo, maravilhoso, né? Desde trabalhar a leitura, né? A oralidade,
a leitura, a escrita, a parte da gramatica, tudo. S6 que dai, quando vocé via
na pratica, né? Ai, vinha a frustragéo [...]. (Professora Erica)

No ensino remoto para o hibrido, facilitou bastante o trabalho, porque a
gente conseguia, é verificar realmente o que o aluno tinha perdido, né?
Fazer um aproveitamento do contetdo, uma recuperagdo. Entdo, quando
eles vieram, eles voltaram, mesmo que parcialmente para a escola.
Melhorou bastante, né?! (Professora Dulce)

Do hibrido, [...] percebi foi quando os alunos esqueciam, né? Eram
atividades de uma semana para outra, ai a gente mandava aquelas
atividades para serem feitas em casa e vinham totalmente em branco. Ai eu
tinha que fazer um trabalho diversificado na sala, com varios grupos: com
aquele grupo que ndo conseguiu fazer as atividades em casa, dai explicava
a matéria. Ai dava continuidade para aqueles que tinham feito, ai aplicava
0 contetdo daquela semana [...]. (Professora Aurora)

Remoto/Hibrido Eu vejo que a maior dificuldade do remoto para o hibrido, eu acredito foi
que a gente ndo pode ter uma sequéncia, né? [...] Porque, no hibrido, a
crianca vinha uma semana sim e a outra, ndo. E, alguns, em casa, davam
continuidade ao que a gente pedia e outros, ndo. Ai, quando eles
retornavam, muitas vezes, estavam la no ponto que tinhamos parado, né?
Eu tinha que retomar novamente. Era um processo muito lento pra vocé
ver um resultado, né? Eu tinha que ver se ele tinha se apropriado ou nao.
E se ndo, eu tinha que retomar tudo de novo! [...] Com o uso da méascara,
é complicado! No trabalho com a leitura, a gente ainda ndo consegue ter a
leitura labial, ver realmente a pronancia da crianca, né? (Professora Cétia)

Quando voltou, [...Jcada um veio em um nivel, teve crianca nem bem
alfabetizada estava, dai teve que trabalhar tudo paralelamente. (Professora
Bianca)

(continua)
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A gente trabalhou com sala bem heterogénea. Depois que 100% presencial,

Hibrido/Presencial | assim, uma a duas semanas, a gente foi ainda adequando, né? Tinha aquele
pos-pandémico grupo que estava mais avancado, tinham algumas criancas com

dificuldades bem acentuadas, preocupantes, né?! (Professora Aurora)

FONTE: A autora (grifos da autora)

Lembramos que, na PPC (2020), a concepcdo de linguagem esta ancorada nos
pressupostos bakhtinianos e que, para o trabalho com a lingua materna, sdo incorporados 0s
conceitos do género discursivo como instrumento de ensino de LP e a metodologia da sequéncia
didatica. Considera-se, nesse sentido, 0 encaminhamento tedrico-metodoldgico da SD, proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e reorganizado por Costa-Hiibes (2008), ja discutido
no capitulo 2, sec¢édo 2.3.

Isso posto, de acordo com os relatos das professoras, em rela¢éo as praticas pedagogicas
emergenciais, entendemos que, por mais que tenham conseguido desenvolver atividades
planejadas, sequenciadas e sistematizadas, e mesmo com a rede de apoio da SMED,
compartilhando préaticas de contacdo de historias realizadas pelos professores/coordenadores da
SMED, e disponibilizadas aos alunos e pais via plataforma do Youtube, constatamos que néo
foi possivel efetivar satisfatoriamente um ensino com todas as praticas discursivas de LP, em
especial, na modalidade remota.

Dessa maneira, entendemos que o trabalho com as praticas discursivas foi dificultado,
sobretudo, pela auséncia do dialogo face a face do professor e do aluno na sala de aula, visto
gue, mesmo o ensino proposto de forma escalonada, demandou a constante retomada dos
objetos de conhecimento, por causa do esquecimento dos alunos, ou seja, a interrupcao do
trabalho com as praticas discursivas acabou nao propiciando a consolidacdo dos objetos de
conhecimento.

De acordo com Santos e Barreto (2022, p. 351), é por meio da mediacdo dialdgica
docente, “num movimento de vai-e-vem: 0 aluno realiza a tarefa, apresenta a demanda de
aprendizagem, o professor avalia, age em resposta a essa demanda, acionando uma triade —
reconhecer, entender e refletir, a partir do enunciado [...]” que se favorece e propicia
aprendizagem mais significativa ao ensino de LP.

Com base nos dados do questionario, j& tinhamos o conhecimento de que, em relacdo as
praticas discursivas de LP desenvolvidas por meio das atividades impressas quinzenais, a
analise linguistica/semidtica foi tida como a pratica de maior enfoque no ensino remoto e, de
menor enfoque, a oralidade. Com essa informacao prévia, por meio da entrevista, as professoras

puderam esclarecer cada uma delas. Em um primeiro momento, pautamos na explicacdo das
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praticas discursivas que tiveram maior/menor enfoque nas distintas modalidades de ensino,

conforme nos apresenta o quadro a seguir:

QUADRO 14: As praticas discursivas de LP de maior e menor enfoque no contexto da pandemia

Modalidades

Maior enfoque:
Analise Linguistica/semidtica

Menor enfoque:
Oralidade

Remoto/
Hibrido/
Pos-

presencial
pandémico

A andlise linguistica, foi possivel, mas
0 basico que eles ja tinham aprendido
la no quarto ano, ndo deu para
introduzir novos conteddos, né? Era o
que eles ja sabiam e ai eles tinham
dificuldade, porque, essa pratica, eles
ttm  dificuldade = mesmo. Nés
colocdvamos a defini¢ao nas atividades
impressas e, depois, eu disponibilizava
os videos do Youtube explicativos, bem
curto, né? Os pais, geralmente,
procuravam o professor quando tinha
duvidas para realizar alguma dessas
atividades. (Professora Erica)

No ensino remoto, sO através de
atividades, e dai [...] quando a gente
via que continuava as dificuldades,
eram propostas outras atividades nas
mesmas dificuldades, até sanar [...] que
a gente observasse por meio das
atividades impressas um  menor
nameros de erros nessas atividades.
(Professora Bianca)

A oralidade no ensino remoto ndo foi
possivel por causa da distancia [...].
(Professora Catia)

Enquanto era remoto, praticamente néo,
praticamente ndo! Mas dai, [...] quando
comegou o hibrido, dai sim. Dai, era todos
0s dias que eles estavam na escola.
(Professora Erica)

Olha, a pratica da oralidade se trabalha
s6 em sala mesmo, e nés ndo tinhamos o
contato com essa crianca. Entéo,
oralidade ficou esquecida nesse momento.
No presencial e no hibrido, nos
conseguimos trabalhar a oralidade.
(Professora Dulce)

No remoto ndo, sempre faltou alguma
coisa. O aluno nao teve contato, ndo teve
até com os proprios colegas, a
socializacdo, a troca de ideias E, no
hibrido, dai pode fazer normalmente as
praticas de sala de aula. (Professora
Bianca)

FONTE: A autora (2023)

As professoras apontaram os percal¢cos no ensino das préaticas discursivas. Para tanto, se

considerarmos o que estabelecem os documentos normativos vigentes em relagdo aos objetivos

do ensino da lingua materna, que pautam o desenvolvimento de sujeitos participativos e ativos

na sociedade, que saibam expressar-se, fazendo uso da linguagem nas mais diversas situacfes

das esferas sociais, cabe ao professor em sala de aula

proporcionar ao educando atividades em que reflita sobre a linguagem em
contextos de uso, considerando a oralidade com o desenvolvimento de
competéncias discursivas em diferente géneros orais; a leitura como processo
de construcdo de sentidos que decorrem da interacdo ativa entre autor, texto e
leitor, com variados géneros do discurso; a analise linguistica com a reflexdo
sobre as escolhas linguisticas e os efeitos de sentido que geram nos diferentes
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textos; e a producdo de texto como forma de interacdo com interlocutores
reais. (ROSSI; MEOTTI, 2022, p. 259)

Para tanto, ndo foi esse o ensino desenvolvido na modalidade remota, e razoavelmente
na modalidade do ensino hibrido. O questionario j& havia apontado que, mesmo com a
(re)organizacdo do curriculo emergencial por parte da SMED, o ensino por meio das atividades
impressas contemplou parcialmente os objetos de conhecimento do componente curricular de
LP, principalmente no que se refere ao eixo da pratica de analise linguistica/semiotica.

Geraldi (2011) esclarece sobre a préatica de andlise linguistica, pois compreende:

[...] tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questbes
amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coeséo e coeréncia
internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos
recursos expressivos utilizados (met&foras, metonimias, paréafrases, citagdes,
discursos direto e indireto etc.); organizacao e inclusdo de informacdes; etc.
Essencialmente, a prética de andlise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI,
2011[1984], p. 74, grifos do autor).

Nesse sentido, Rodrigues, Franco e Rohling (2021), enfatizam que a préatica de analise
linguistica, numa perspectiva enunciativo-discursiva, considera que o professor em sala de aula
possa trabalhar de modo que investigue os recursos linguistico-discursivos em enunciados
concretos, historicos, ideoldgicos e culturalmente situados; assim como a reflexdo “sobre o
contexto especifico de producdo dos enunciados é de fundamental importancia para a
compreensdo da lingua em uso pelo aluno, [...]” (RODRIGUES; FRANCO; ROHLING, 2021,
p. 378).

Além disso, a pratica de analise linguistica é uma préatica transversal, pois atravessa as
praticas de leitura/escuta e producdo de textos. Logo, no contexto das atividades remotas, as
praticas discursivas da oralidade, da leitura/escuta, da producéo escrita e da refaccédo textual
ficaram muito mais dificeis de serem trabalhadas, principalmente sem a interacao face a face,
do olhar atento do professor com o aluno. Infelizmente, o que foi possivel fazer naquele
momento era a contemplacdo de atividades gramaticais/metalinguisticas por meio das
atividades remotas impressas.

Referente a préatica de leitura/escuta e de producdo escrita no contexto das distintas

modalidades de ensino, organizamos em um quadro para a melhor compreenséo do leitor.
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QUADRO 15: O trabalho com a préticas discursiva de LP — leitura/escuta — no contexto da pandemia

Pratica discursiva

Modalidades de ensino: remoto/hibrido e presencial pés
pandemia

Leitura

No remoto, dando introdu¢do aos géneros através dos videos, né?
Ofertando, para eles, varias tipologias textuais, verificando se eles
tinham se apropriado no retorno das atividades ou, muitas vezes, no
contato que eu tinha com eles via WhatsApp, nas perguntas que eles
traziam, eu poderia ler como eles estavam entendendo ou ndo. Para
algumas criancgas, eu pedia um video para ver a fluéncia da leitura
deles, e 50% da turma enviava, é? E, no hibrido, dai, foi 6timo, porque
foi uma época que a gente tinha 10 alunos na sala, imagina?
Maravilhoso! [...] (Professora Cétia)

No remoto, eram mandadas as atividades impressas, 0s géneros
discursivos. E, as vezes, eles faziam video de leitura pra gente, né?
Essa pratica discursiva ndo deu pra trabalhar muito, né? Até que, no
hibrido, foi interessante pela quantidade de alunos, dava pra fazer um
atendimento mais intensificado com cada um deles. (Professora
Bianca)

A prética discursiva

trabalhada?

leitura foi satisfatoriamente | interessavam liam, né? Mas os outros né&o tinham como acompanhar,

No remoto, ndo. De jeito nenhum! N&o tem como!? Porque dai a gente
acompanha em sala de aula, no presencial, a gente acompanha todos
os dias, a gente ta cobrando todos os dias, porque as criangas tém que
ser cobradas, né? Até tinham livros de leitura em PDF que a gente
da | disponibilizava para ler e praticar a leitura. Aqueles alunos que se

né? (Professora Erica)

N&o. Entdo, porque faltou esse contato com as criancgas, né? E proprio
em casa, eles ndo tinham assim, como eu vou dizer, a disposicéo dos
pais, né? Os pais trabalhavam e também n&o tinham assim, [...] varios
livros, ndo tinham biblioteca [...] (Professora Bianca)

FONTE: A autora (2023)

Diante das narrativas dos docentes, constatamos as agruras que tiveram durante o ensino

da pratica da leitura. Atentamos, ainda, sobre o relato da professora Erica a respeito da pratica

da leitura; No remoto,

ndo tinha como vocé escutar o aluno!. Naquelas circunstancias era

solicitado que as criangas gravassem um video, e enviassem via WhatsApp a professora. Mas

nem assim foi possivel obter uma porcentagem significativa de videos gravados que

contemplassem toda a turma. Assim, explica a professora:

[..] sempre tem aquela porcentagem de alunos que ndo manda e, que a gente
nao tinha a menor ideia de como estavam! Mas esses [alunos] ndo tinham [0
WhatsApp]. E os que tinham? [...] simplesmente nio mandavam. E igual a
tarefa [tarefa de casa] quando a gente mandava, né? Tem la 90% da sala que
faz e 0s 10% que nao fazem! Ai, sempre tem uma desculpa, porque nédo deu
tempo! Ah, por causa disso, por causa daquilo. E a gente cobrava, inclusive,
né? O videozinho da leitura, e os pais davam perdido, aproveitavam que eram
por WhatsApp, ai davam perdido, e nem respondiam. (Professora Erica)



186

Portanto, constatamos que as professoras propuseram estratégias que pudessem alcangar
uma boa parte do seu alunado, mas apontaram indmeros entraves que dificultaram o efetivo
trabalho com essa pratica na modalidade de ensino remoto, diferentemente do ensino hibrido e
do presencial pds-pandemia. Por fim, a prética discursiva da leitura/escuta acabou ficando
restrita a autonomia da crianca/estudante e/ou sob o auxilio/supervisdo dos pais e/ou
responsaveis.

Cabe ressaltar que as atividades impressas remotas acabaram ficando automatizadas em
dicotomias: ler para decodificar e escrever, além do pretexto de leitura de textos meramente
para resolver exercicios de compreensdo/interpretacdo, nos quais foram elencadas opg¢des de
questdes de multiplas escolhas e/ou ‘marque x’. Contudo, a pratica de leitura pelo viés
bakhtiniano visa “transpor a materializagdo linguistica, tornando-a uma atividade voltada para
a comunicacao, ou seja, a leitura como uma pratica de linguagem integral, contextual e com
valores enunciativos e discursivos” (VAZ; DINIZ, 2022, p. 272).

Segundo Rossi e Meotti (2022), € na sala de aula que o professor tem a possibilidade de
promover o ensino das praticas discursivas por meio do acesso a géneros que o aluno nédo
conhece — 0 uso mais elaborado da lingua —, a fim de que possa desenvolver a competéncia
linguistica oral. Para a leitura, o compromisso transcorre pelo trabalho com os diferentes
géneros discursivos e atividades que possam promover ndo so localizacdo das informacdes
explicitas, as inferéncias, o tema, 0s argumentos, as hipoteses e as antecipagdes do texto, mas
especialmente, compreender os elementos discursivos e ideoldgicos que constituem o0s
elementos contextuais e extralinguisticos.

A seguir, listamos as falas das professoras em um quadro tratando da pratica discursiva

da producéo escrita (autbnoma e compartilhada).

QUADRO 16: O trabalho com a préticas discursiva de LP — producéo escrita — no contexto da pandemia

Modalidades de ensino: remoto/hibrido e presencial

Pratica discursiva , .
pds-pandemia

Na producao de texto, no ensino remoto, eu s6 lia, né? N&ao tinha como
reestruturar com ele. No hibrido, ja, com certeza, foi mais facil. Vocé
conseguia reestruturar estava lado a lado, melhor ainda do que no
presencial, né? la mais além. A forma melhor foi no hibrido, atender
Producdo escrita o aluno individualmente na producéo escrita, era pouco aluno, porque
a gente faz a corregdo ali com um aluno, no momento, vocé consegue
compreender o que ele quis escrever. Ele vai la, retorna, é uma
construcdo, né? Agora, com uma turma de 30 alunos, a gente tenta,
né? Mas ndo é todo mundo que a gente vai conseguir atender numa
aula, numa semana, é um trabalho mais lento. (Professora Catia)

(continua)
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Modalidades de ensino: remoto/hibrido e presencial

Prética discursiva ) i
pés-pandemia

No ensino remoto, onde as criangas é, tinham oportunidade de fazer
isso em casa a sOs, né? NoOs faziamos em 3 momentos, né? Essa
atividade, ela vinha, era feita uma corre¢do, uma prévia, algumas
orientagdes eram colocadas na folha e ela retornava para essa
crianca. NGs sabemos gque, em um momento s6, ndo da pra, né? Fazer
todas as corregdes e organizar a restruturacdo de texto, né? Entéo,
[...] enviavamos em um momento, ela retornava passado um periodo
Producéo escrita de 15 dias, nos retorndvamos com essa producao para crianga, para
que ela verificasse o que ela podia melhorar ou acrescentar, ou tirar
daquilo ali. E dessa maneira, a gente fazia em média umas 3 vezes, e
esse texto retornava para o aluno e para nés. E no hibrido? facilitou,
né? o periodo também era quinzenal. Entdo, nés faziamos ali uma
producdo com a crianca e, nesse periodo de 15 dias, ai faziamos a
correcdo, organizacdo, tudo. Quando ele retornava, nds
complementavamos. No hibrido, com uma prévia organizacao, nos
conseguimos. (Professora Dulce)

N&o, ndo deu pra trabalhar tudo o que tem que ser trabalhado numa,
numa restruturacao de texto? Ela demanda muito tempo, né? E nos
nao tinhamos esse tempo habil com a crianca. N6s tinhamos conteido
pra, é, inserir novamente. Sanar as dificuldades da crianca e
realmente o tempo era curto para tudo isso. Mesmo no hibrido, nés
tinhamos uma gama muito grande de conteldo para dar conta
também, né? E a reestruturacgdo, a producédo, ela toma muito tempo
do professor, do aluno, né? (Professora Dulce)

A prética discursiva da
producdo escrita e refaccdo | Durante o remoto ndo, porque a pratica da reescrita que era
textual foi satisfatoriamente | complicada, a gente ndo conseguia orientar eles para poder
trabalhada? reescrever, né? Porque isso é uma pratica que a gente faz com eles.
Vocé tem que explicar e o aluno tem que fazer na hora, né? Agora ja
guando a gente voltou o hibrido ndo, porque dai ai foi até melhor,
porque dai com menos alunos na sala, o aluno fazia o texto, a
producdo escrita, vocé lia e j& fazia as alteracOes. Ele ia I4, ja
arrumava e ja entendia o que era pra fazer. (Professora Erica)

Na pandemia, ndo! Por causa da falta de contato, a falta de interagéo,
da interacdo do professor e aluno. (Professora Bianca)

FONTE: A autora (2023)

Conforme o exposto, naquela conjuntura, as professoras ficaram impossibilitadas de
propor um direcionamento eficaz as praticas discursivas, inclusive para a producdo escrita e
reescrita colaborativa. Concordamos com a afirmacdo da professora Dulce quando diz que:
“Nenhuma dessas praticas péde ser trabalhada com um percentual de aproveitamento grande,
sem a presen¢a do aluno com o professor, esse contato é fundamental!”.

Nesse ponto, como ja discutido no capitulo 2, na secdo: 2.3, a produgdo escrita trazida

pela PPC (2020) tem como principio basico a sequéncia de certas etapas/estratégias para o
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procedimento da producdo escrita no contexto da sala de aula: o planejamento, a execucéo, a

revisao e a reescrita. Ou seja:

No contexto de producéo de textos, a palavra, a responsividade, a interagdo
exercem papel relevante, principalmente a responsividade, no tocante ao
processo de producdo de escrita em si, a considerar-se suas etapas:
planejamento, execucao/textualizacdo, revisdo, reescrita e avaliagdo, sendo
evocadas pelo sujeito autor a medida em que a elaboracdo discursiva ocorrem
em sua consciéncia, a partir do contexto enunciativo e do objetivo
comunicativo a ser alcancado. (MENEGASSI et al., 2019, p. 222)

De acordo com o excerto, a pratica de producdo escrita € um trabalho que demanda
planejamento, tempo e, sobretudo, constroi-se no chio da sala de aula, por meio da “intervengao
ativa do professor e um trabalho com a lingua viva, nas diferentes praticas de linguagem
(leitura, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica) que garantird o dominio da
comunica¢do discursiva” (ROSSI; MEOTTI, 2022, p. 258). Além disso, para a producdo
escrita, a multiplicidade de textos produzidos nos diversos campos de atuacdo devera estar
inserida no dia a dia da sala de aula, pois se constitui na base do ensino e aprendizagem da

linguagem no ensino fundamental. Ja que:

[...] ensinar a escrita € um processo continuo em que sdo apresentadas aos
alunos necessidades reais de escrever. 1sso porque estamos a todo momento
interagindo com o outro, buscando uma resposta ao nosso texto, que
compreendemos na perspectiva dialdgica da linguagem como enunciados.
Essa busca constante é inerente ao processo de interacdo. (ROSSI; MEOTTI,
2022, p. 260)

Nessa perspectiva, compreendemos que a escrita e a reescrita do texto devem estar
atreladas aos usos sociais em situacdes de interacdo com o outro. E a pratica da analise
linguistica deve perpassar de forma “integrada as praticas de leitura/escuta e a producdo de
textos mediadas pelos géneros do discurso [...]” (RODRIGUES; ACOSTA PEREIRA, 2021, p.
169).

Com essa compreensdo, afirmamos que a pratica de producédo escrita na modalidade
remota, e mesmo no ensino hibrido, ndo se efetivou totalmente, apesar dos inumeros esforgos
das professoras, porquanto diversos fatores foram elencados por elas que impossibilitaram o
efetivo trabalho com a producdo escrita (autbnoma e compartilhada) numa perspectiva
dialdgica de linguagem. As etapas da escrita consideradas de extrema relevancia para a
producéo escrita ficaram comprometidas sem a real a presenga do aluno, sem o contato visual

do aluno com seu professor, mediante a devolutiva por meio do disposto de mensagem de



189

WhatsApp. Assim, a revisdo da escrita por meio das atividades impressas acabou néo
concretizando, ja que, em uma “perspectiva enunciativa orienta a um trabalho conjunto, em
movimento dialogico de abordagem” (MENEGASSI et. al., 2019, p. 218).

Tampouco na modalidade de ensino hibrido foi possivel concretizar o trabalho com a
escrita numa perspectiva dialdgica da linguagem, pois as professoras tinham uma enorme gama

de conteldos para dar conta. Nesse sentido, a professora Bianca conclui:

A crianca teve pouco contato com a escrita, quase nulo. Devido as atividades
serem, na maioria, todas impressas, ai a escrita foi bem restrita. [...] ficou
assim, muito direcionada as apostilas (atividades impressas) né? E a gente
percebia também que, muitas vezes, nem era crianga que fazia as atividades,
eram feitas por adultos ou pelos irméos. (Professora Bianca)

No entanto, na passagem do ensino hibrido para o presencial, as professoras depararam-
se com novos desafios em relagdo as préaticas discursivas, e foi preciso pensar, também, em
novas proposicdes e estratégias para a recuperacdo da aprendizagem. Acerca das defasagens e

estratégias, organizamos um quadro apresentando as seguintes consideracdes das professoras:

QUADRO 17: Da defasagem e das estratégias no ensino de LP, pds-recesso pandémico

Dos grandes problemas encontrados na modalidade do ensino presencial p6s pandemia

[...] parecia que eles tinham desaprendido até de copiar do quadro [...]. Parecia que a escola era
uma coisa tao distante deles! Entdo, assim, até aquelas primeiras orientagdes, coisas que a gente faz
l& no quinto ano, no inicio do ano, é um dia ou no maximo 2 dias. Entdo, do remoto para o hibrido,
a gente levou cerca de uma semana ou duas, aquela adaptacéo: questao de cabecalho, de copiar no
quadro, da leitura individual, da leitura coletiva, da leitura coletiva entdo virava uma confusédo, eles
ndo conseguiam assim, ler no coletivo. (Professora Erica)

Houve uma ruptura, né? No processo de alfabetizacdo, eles ndo tiveram a sequéncia da
alfabetizacdo. Agora, chegam no quinto ano, o que eles deveriam saber pelo menos decodificar para
a gente poder trabalhar as dificuldades, os géneros e a fungdo social da escrita, ndo sabem ler. Tem
um aluno que néo copia nem a letra cursiva e nem a caixa alta. Veio do Paraguai, alunos da fronteira,
que chega aqui [...]. (Professora Cétia)

A defasagem, com certeza! Alunos de quinto ano precisando/terminando ai a alfabetizacao, a escrita
totalmente errbnea, com muitas falhas de ortografia e tudo mais. [...]. Ele tem que parar e voltar
nessas partes ai, né? Diferente de antes, ele, onde ele tinha ali trés ou quatro alunos com essas
dificuldades, hoje ele encontra ai mais da metade da sala com esse tipo de dificuldade. (Professora
Dulce)

Das estratégias utilizadas para a superacdo da defasagem de aprendizagem dos alunos

A gente retomava uma coisa ou outra do outro trimestre, sempre dava dois passos para frente e um
para tras, era essa a nossa maneira, a nossa estratégia de trabalhar. [...] eu sempre tentei atender
eles de forma individualizada na sala, [...]. Tinha 28 alunos na sala. Nossa! Tinha dia que a gente
sO retomava o0s conteudos, trazia material concreto [...], refor¢o do sabado [...] para tentar sanar
um pouco dessas defasagens que ainda eram muito presentes. (Professora Aurora)

(continua)
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Das estratégias utilizadas para a superacéo da defasagem de aprendizagem dos alunos

Quando voltou, teve que se fazer varias atividades diferenciadas, né? Teve atendimento individual,
porque cada um veio de um nivel, teve crianga nem bem alfabetizada estava. Dai teve que trabalhar
tudo paralelamente. Teve que ser feita apostila de alfabetizagcdo, material extra, né? Dai os livros,
leitura em sala, leitura da professora, leitura deles. [...] teve refor¢o no contraturno, eles eram
atendidos duas vezes na semana, quatro horas por dia. (Professora Bianca)

Nos fizemos avaliagdo com todas as criancas [...], verificamos o nivel que eles se encontraram, quais
eram as dificuldades e dentro de uma sala de aula, ali nds tinhamos ali 3 a 4 niveis e o professor
tinha que trabalhar com essas crian¢as 0 mesmo contetdo de formas diferenciadas, dependendo do
grau da dificuldade da crianca. Isso ai gerou um desgaste muito grande pro professor, porque a
recuperacao paralela, a gente sabe que [...] tem que acontecer a todo momento, né? Mas ali era algo
diferente! Eram niveis diferentes. Criancas que os pais ndo ajudaram em nada e eles voltaram
zerados, criancas que tinham dado continuidade [...]. Entéo, esse momento ai foi um momento bem
desgastante! (Professora Dulce)

FONTE: A autora (2023).

Para a discussdo dessas consideragfes, citamos ainda o depoimento da Secretaria da
Educacéo, Maria Justina da Silva, dado ao portal de noticias CGN®’, no més de junho de 2021,

a respeito do retorno das aulas presenciais:

Observamos uma grande necessidade de organizar o planejamento para
recuperar o tempo que eles ficaram com as atividades remotas. Mesmo com
todo acompanhamento, é muito dificil trabalhar com criangas na idade de
alfabetizacdo de forma ndo presencial. Temos um grande desafio pela frente
para retomar o trabalho pedag6gico, com afeto e empatia. (EDUARDO, 2021,

s.p.)

Entdo, de antemao, ja sabiamos que teriamos pela frente grande desafio: além da questdo
pedagdgica, teriamos que trabalhar o acolhimento e a afetividade dos estudantes, porque as
criancas estavam afastadas ha mais de um ano da sala de aula. Por isso, entendemos quando a
professora Aurora enfatizou: “/.../tinha dia que a gente s6 retomava os conteudos [...] . E da
sua analogia: “sempre dava dois passos para frente e um para tras, era essa a nossa maneira,
a nossa estratégia de trabalhar’.

Essa retomada era imprescindivel, visto que o aluno do 4° ano, em 2022, foi aquele que
cursou apenas 0 1° ano no presencial; o aluno do 5° ano, por sua vez, cursou 0 1° e 0 2° anos na
modalidade presencial. Ambos vivenciaram o processo de ensino e aprendizagem por meio das
atividades impressas. Assim justifica-se uma das razbes das defasagens acentuadas na

aprendizagem das préticas discursivas.

9  Disponivel em: https://cgn.inf.br/noticia/448274/foz-do-iguacu-retorno-das-aulas-presenciais-seguindo-
protocolos-e-defendido-pela-secretaria-da-educacao. Acesso em jan. de 2023.


https://cgn.inf.br/noticia/448274/foz-do-iguacu-retorno-das-aulas-presenciais-seguindo-protocolos-e-defendido-pela-secretaria-da-educacao
https://cgn.inf.br/noticia/448274/foz-do-iguacu-retorno-das-aulas-presenciais-seguindo-protocolos-e-defendido-pela-secretaria-da-educacao
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Na realidade, apesar de todo o planejamento das atividades remotas, as professoras ndo
tiveram resultados satisfatorios em relacdo ao ensino da LP e, no retorno das aulas presenciais,
tiveram que se desdobrar para dar conta das disparidades em relacao aos niveis de aprendizagem
dos alunos presentes na sala de aula. Demandou um tempo maior para elaboracao de estratégias
condizentes a cada nivel e, além de tudo, procurar meios eficazes para o processo de
alfabetizacdo, ja que alguns alunos do 4° e 5° anos, ndo estavam totalmente alfabetizados. E
isso gerou grande ansiedade, preocupacao e frustacdo por parte das professoras.

Ao passo disso, solicitamos as participantes desta pesquisa que respondessem: Qual
avaliacdo vocé pode fazer quanto ao contexto vivenciado por vocé, como professora do

componente curricular de LP? Inserimos aqui as respostas das professoras Catia e Dulce:

A gente ndo podia mudar a situacao, a gente teve que se adequar, trabalhar
com o que a gente tinha e foi 0 que a gente fez, o que eu fiz, né? O que eu
posso fazer agora? E dar todas as oportunidades dentro dos limites da escola,
para gue ele possa recuperar. E mesmo que ndo consigo agora isso, vai ter
uma continuidade no sexto, no sétimo ano, né? E ai, a gente espera também
que a familia possa dar um apoio [...]. Eu, acredito um pouco, né? Porque 0s
pais foram obrigados a parar um pouco, a escola cobrou, o Conselho escolar
cobrou. E muitos que ndo acompanhavam tiveram uma necessidade de
acompanhar. E talvez, eles (o0s pais e/ou responsaveis) tenham visto como é
importante, né? Aquele trabalho ali com a crianga em casa. Sempre foi
deixado tudo pra escola. [...] Houve mais participacdo da familia na época
do remoto, com certeza! Nem que foi por obrigacédo, mas houve. E acredito
gue alguma porcentagem disso vai ter sido incorporado no comportamento
das pessoas, né? E ali, os pais perceberam o desafio, que ndo é facil ensinar,
é complexo! (Professora Cétia)

E, eu falo assim que a crianca perdeu, o professor perdeu também, porque
nos enxergamos assim: que quando nds ndo conseguimos, a gente se frustra,
sim! Nao adianta falar que ndo! Entao, quando a gente se depara ali com um
namero grande de alguns, com muita defasagem. E infelizmente, se vendo
obrigado a leva-los para frente, mesmo com tudo isso! E, é frustrante! E eu
me senti muito frustrada no final do ano letivo. E analisando ali, vendo o grau
gue as criangas se encontravam e essas criancas indo para um nivel superior,
mesmo nao estando preparados para aquilo!?Eu, acredito que isso ai vai, isso
ai vai, vai tempo, uns 2 anos ai para recuperar. (Professora Dulce)

Posto isso, averiguamos as inimeras limitagdes enfrentadas pelas professoras no retorno
do ensino presencial, fazendo-se necessario gerenciar um trabalho colaborativo entre todos os
segmentos da sociedade. Foi preciso desempenhar/tracar estratégias, a fim de reverter o quadro
agravante da defasagem do ensino/aprendizagem de LP e, a partir de entdo, recompor a
aprendizagem das criangas/estudantes.
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Por sua vez, as politicas publicas precisam proporcionar capacitacdo aos professores em
relacdo aos recursos tecnologicos digitais, oferecendo condi¢Ges condignas de recursos fisicos
e emocionais para o trabalho docente e, sobretudo, ndo colocar toda a responsabilidade da
defasagem do ensino “nas costas do professor”, pois N80 Somos 0s responsaveis pela pandemia
e, tampouco, pelas desigualdades sociais. A familia, a partir de agora, pode compreender o quao
essencial é o papel do professor na sociedade e, quica, possa emergir um novo olhar, uma nova
atitude, de maior valorizacéo e respeito ao trabalho do profissional de educacao.

Pois, como a professora Cétia relatou: “E ali, [no ensino remoto] os pais perceberam o
desafio, que ndo é facil ensinar, é complexo”! Asseguramos que ndo se ensina s porque se
sabe determinado contetddo, mas porque ‘ensinar’ requer praxis pedagdgica, prépria da atuacédo
do professor, que o habilita para conduzir o saber, planejando e elaborando todas as etapas do
aprendizado, além de intervir e alterar o percurso metodolégico, com vistas a proporcionar o
sucesso do ensino e aprendizagem das criancas/estudantes.

Portanto, ensinar € uma acao complexa, e foi ainda mais nas modalidades de ensino
remoto e remoto/hibrido e, principalmente, no retorno do ensino presencial pds-pandemia. As
professoras se frustraram ao se depararem com indmeras defasagens em relacdao ao ensino de
LP. Assim, mais uma vez, se viram na condic¢do e na obrigacdo de se “(re)inventarem” para dar
conta dos novos desafios emergentes da modalidade do ensino presencial, ou seja, a
recomposicdo da aprendizagem®.

Assim, para encerrarmos a discussao, diante de tudo o que foi experenciado pelos
profissionais da educagdo naquele cronotopo especifico dos desafios e de todas as agruras e dos
aprendizados positivos ou ndo, questionou-se as professoras: “Se fosse para vocé deixar uma
mensagem/reflexdo para os futuros professores de tudo o que vocé vivenciou no ensino de

lingua portuguesa no ensino remoto, o que vocé gostaria de deixar registrado?”

Eu aprendi muito com a pandemia. A pandemia foi um tempo muito dificil pra
todo mundo! Entdo, eu aprendi muito, eu cresci muito como profissional e, a
gente percebe 0 quanto a gente é forte, quanto a gente é capaz, quando a gente
ndo tem outra saida. Quando a gente tem que mostrar, a gente tem que correr
atras, a gente tem que fazer as coisas. Entdo, eu digo assim: que a educacéo
vale a pena! E o (nico meio da gente transformar o mundo para melhor é por
meio da educacado. (Professora Aurora)

% Damasceno et al. (2022, p. 07) explicam que “O Instituto Natura e a Fundagio Lemann langaram, no dia 24 de
fevereiro de 2022, o documento ‘Recomposi¢do das aprendizagens: estratégias educacionais para enfrentar os
desafios da pandemia’”. A fim de mitigar os impactos que a pandemia da Covid-19 causou no ensino e na
aprendizagem dos estudantes, o termo — recomposic¢éo da aprendizagem — acabou ganhando visibilidade, pois a
compreensdo dada é de que ndo estamos recuperando 0s contetdos, mas sim recompondo a aprendizagem, ja que
na modalidade de ensino remoto muitos alunos sequer tiveram a oportunidade de aprender.
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A mensagem é aproveitar todo o tempo que vocé tem com o seu aluno, porque
dias piores vivenciamos! [...] A gente tem que estar preparado! Muitos
professores entraram em colapso, né? Mas eu acredito que os professores
estardo mais preparados pra isso. E 0 mundo tem que ir se adequando cada
vez mais, a uma pos-pandemia e a esse mundo virtual. Eu acredito que
desafios, se acontecer novamente, serdo menores. E os professores que virao,
ja séo resultado de um trabalho também, assim feito, né? (Professora Cétia)

Que o amor pela profisséo, ele sempre fala mais alto! [...]Jque se, porventura,
surgirem outras, outras intempéries ai, que possam atrasar e/ ou barrar o
processo de educagdo das criangas, nos deixamos [...] uma mensagem de
otimismo, que eles vao conseguir! Assim, como no, conseguimos achar
mecanismos e procurar maneiras de estar melhorando. Eles vao conseguir
também! Mas a gente tem que estar preparado, preparado para o que der e
vier. Deus me livre! (Professora Dulce)

Dos discursos aqui proferidos pelas professoras participes desta pesquisa, pautamo-nos
no discurso da professora Catia: ““[...] desafios, se acontecer novamente, serdo menores. E 0s
professores que virdo, ja séo resultado de um trabalho também, assim feito, né? A partir dessa
reflexdo dada pela docente, compreendemos que “é na relagdo dialdgica com 0s outros que 0
sujeito vai se reconhecendo como ser no mundo, capaz de agir, de pensar, de tomar atitudes, de
decidir, de mudar o rumo das coisas, de transformar a sua realidade e, consequentemente, a
realidade dos outros”. (COSTA-HUBES, 2022, p. 192).

Assim, esperamos que, diante de tantos desafios que experienciamos no ensino de LP,
na pandemia, haja tomada de consciéncia por parte dos governantes, com o estabelecimento de
politicas publicas em prol de um ensino de LP com qualidade para os filhos da classe
trabalhadora no cronotopo p6s-pandémico, visando, sobretudo, o dialogo com seus pares e ndo
mais a imposi¢do de um ensino emergencial improvisado.

Posto isso, é preciso que os profissionais da educacao se fortalecam em prol das lutas e
na resisténcia, combatendo todas as formas de opresséo de que o sistema capitalista langa méo,
tendo em vista a defesa da escola publica e transformadora, comprometida na construcao de um
projeto educacional emancipatério para as geracOes futuras. Nas palavras de Orso (2022, p. 15):

0 convite a resisténcia e combate ao desmonte da escola e do rebaixamento do
papel e da importancia do professor, 0 combate a minimizacéo dos conteidos
e a alienacdo ao ensino, reduzido as necessidades instrumentais, imediatas e
elementares, destinadas apenas e, quando muito, a sobrevivéncia, em
beneficio do mercado.
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Ainda nos apontamentos de Orso (2022), compreendemos que é inadmissivel que a
categoria negue sua condicdo de classe e realize um trabalho a favor daqueles que exploram,
dominam e expropriam ndo s6 os produtos materiais do seu labor, mas das condi¢es adequadas
ao desenvolvimento de suas potencialidades, de emancipagdo e humanizacdo. Ademais,
anunciamos: “N&o somos super-herois, somos profissionais da educacdo que merecem respeito
e um local de trabalho de qualidade, com materiais e suportes tecnolégicos e pedagogicos. A

educacgdo merece um real investimento” (PASINI et al., 2021, p. 18.190).
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CONSIDERACOES FINAIS: TEMPO DE ESPERANCAR

No ano de 2020, iniciamos o planejamento das aulas na rede municipal de Foz do Iguagu
para prosseguir com mais um ano letivo. Mas tdo logo, no inicio das atividades escolares, fomos
surpreendidos com a chegada da Pandemia de Covid-19, em todos os continentes do mundo. A
doenca do Novo Coronavirus causou a morte de milhares de pessoas e impossibilitou a
continuacdo de varios servi¢os em diversos setores na sociedade, inclusive no setor educacional.
Para a preservacdo da vida, instauraram-se os protocolos de isolamento social.

Naquele cronotopo, a maneira encontrada pela maioria dos governantes para prosseguir
com o ensino foi a implantacdo emergencial do ensino remoto. De tal sorte, vivenciamos
distintas modalidades de ensino, as quais exigiram dos professores uma rapida e forcosa
adaptacéo. Os professores buscaram novas formas de aprender e ensinar por meio das atividades
impressas e, claro, para a interacdo do professor com o aluno, fez-se necessario fazer uso dos
recursos tecnoldgicos digitais, mesmo precarizados.

Diante daquele cenério novo e desafiador, motivada por minha trajetéria profissional
enguanto coordenadora pedagdgica/professora — e, também, como académica do PPGEn —,
pude acompanhar e vivenciar as dificuldades, os anseios, as angustias e os desafios impostos
pelos ensinos remoto e hibrido concernentes ao ensino e a aprendizagem das praticas
discursivas de Lingua Portuguesa: oralidade, leitura/escuta, analise linguistica/semidtica e
producdo de textos no ensino fundamental | — anos iniciais. A partir desse cenario, elaboramos
a pergunta desta pesquisa: Como os professores vivenciaram o processo da modalidade dos
ensinos em relacdo ao ensino das praticas discursivas de lingua portuguesa?

Em virtude da problematizacdo apresentada, elaboramos o objetivo geral desta
dissertacdo: investigar as percepcdes e os desafios vivenciados pelas professoras do ensino
fundamental | (4° e 5° ano), em contexto pandémico, nas modalidades de ensino
presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial, em relacdo ao ensino das préaticas
discursivas de Lingua Portuguesa, naquele cronotopo pandémico especifico de mar¢o/2020 até
margo/2022.

Assim, os desafios e as percepcOes de cinco professoras de uma referida escola
municipal de Foz do Iguacu foram visualizados nas paginas desta pesquisa de dissertacdo. Para
tanto, essa investigacdo se encontrou organizada em trés etapas e, para cada etapa, elencamos

um objetivo especifico.
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Na primeira etapa, atendemos ao primeiro objetivo especifico: realizar revisdo
bibliografica sobre o ensino de lingua portuguesa no ensino Fundamental | (anos iniciais) nos
documentos educacionais vigentes — na esfera federal, a BNCC (2018); na esfera estadual, a
RCP (2019); e, na esfera municipal, a PPC (2020) —, além de outras leituras provindas das
discussdes criticas dos autores que tratam do ensino de LP nos documentos oficiais, cuja
finalidade foi evidenciar/compreender a organizacdo das praticas discursivas de LP e os
construtos tedricos existentes que perpassam tais documentos. Consideramos, ademais, de que
forma a concepcéo de géneros discursivos vem sendo discutida/compreendida como objeto de
ensino de LP e se, de fato, ha aproximacdo e/ou distanciamento da concepc¢édo dialdgica da
linguagem, segundo a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, preconizada na BNCC
e nos documentos educacionais subsequentes.

O segundo objetivo especifico voltou-se para a anélise dos documentos oficiais do
contexto pandémico; foram utilizados os Decretos Municipais e as Instru¢fes Normativas da
SMED e outros documentos legais que definiram medidas e orientagbes as instituicGes
educacionais para o enfrentamento da pandemia decorrente da Covid-19. Com base nas normas
exaradas nesses documentos, nos ambitos federal, estadual e municipal, refletimos sobre as
repercussoes dessas medidas e orientagdes nas institui¢cdes de ensino, sobretudo, em uma das
escolas da rede publica municipal de Foz do Iguacu.

No que concerne a terceira etapa, que diz respeito a aplicacdo dos instrumentos de
geracdo de dados — 0s questionarios e as entrevistas semiestruturadas — atendemos ao terceiro
e ultimo objetivo especifico: descrever e discutir as percepcdes e 0s desafios vivenciados pelas
professoras do 4° ao 5° ano, a respeito das modalidades presencial/remoto, remoto/hibrido e
hibrido/presencial, concernentes as praticas discursivas de lingua portuguesa dos anos iniciais.
Os instrumentos de geracdo de dados foram aplicados em momentos distintos, além da
observacao participante por parte da professora-pesquisadora.

Os objetivos tragados para a investigagdo foram contemplados e podemos responder ao
primeiro objetivo desta pesquisa: da revisdo dos documentos normativos vigentes (na esfera
federal, estadual e municipal), foi possivel inferir que, de modo geral, a BNCC contempla
alguns conceitos bakhtinianos como: géneros discursivos, enunciados, esferas/campos de
circulagdo de discursos. Contudo, ainda ha lacunas no documento basilar em relagdo a
compreensdo da concepcdo de linguagem sob uma perspectiva dialdgica.

Quanto ao documento estadual, 0 RCP, é possivel verificar que, ao mesmo tempo em
que aponta para um ensino dentro da perspectiva dial6gica da linguagem, também assinala para

um ensino da lingua que se aproxima da perspectiva da base estruturalista saussuriana, trazendo
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certa indecisdo ao professor quanto aos construtos tedricos. No documento municipal — PPC —
a concepcao de linguagem que subsidia o Componente Curricular de Lingua Portuguesa é
denominada concepgdo interacionista e dialdgica da linguagem. De acordo com 0 nosso estudo,
compreendemos que se tratam de duas concepg¢des de vertentes teoricas distintas: a concepcéo
de linguagem interacionista e a dialégica da linguagem.

Portanto, ao contrario dos demais documentos normativos, o documento da PPC ainda
é 0 que traz maiores esclarecimentos no quesito dos pressupostos tedrico-metodoldgicos aos
anos iniciais, a fim de subsidiar o professor em sua praxis para o trabalho com as praticas
discursivas em sala de aula, no viés da concepc¢éo dialogica de linguagem pelos pressupostos
bakhtinianos. Alem disso, observamos que 0s aportes tedricos que embasam esse documento
precisam ser mais bem discutidos, estudados e analisados pelos professores da rede. J& que
ensinar LP sob a perspectiva dialdgica da linguagem significa partir de situacdes reais de uso
da lingua, pois a lingua é viva e dialogica.

Em segundo lugar, respondendo ao objetivo especifico, em relagdo aos documentos
oficiais instituidos no contexto pandémico, especialmente os Decretos Municipais e as
Instrucdes Normativas da SMED, analisamos, refletimos e discutimos sobre as normas e as
repercussoes dessas medidas e orientaces nas institui¢es de ensino, sobretudo, em uma das
escolas da rede municipal de ensino de Foz do Iguacu. Podemos afirmar que os professores
foram criativos e dindmicos, encontrando possibilidades para o enfrentamento e a resolucéo dos
encalgos e percalcos a que foram submetidos por meio de tantas demandas instituidas pelos
decretos e normativas. Entretanto, pelo porte da escola, na qual a vulnerabilidade social se
incorpora no processo com forga consideravel, somado a falta dos recursos tecnoldgicos, tudo
isso prejudicou o acesso igualitdrio do ensino remoto as criancas/estudantes da classe
trabalhadora quando comparado com o ensino privado.

Para o terceiro e Ultimo objetivo especifico desta investigacdo, nos atentamos em
responder a pergunta da pesquisa e ao seu objetivo geral. As cinco professoras participantes
desta investigacao afirmaram que atuaram no ensino fundamental | e experienciaram distintas
modalidades de ensino: presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial, devido as
necessidades do isolamento social para o enfrentamento da pandemia da Covid-19 e que, de
fato, a auséncia do aspecto interacional (nesse caso, fisico) na modalidade de ensino remoto
dificultou o processo de ensino e aprendizagem das praticas discursivas de LP, com real
significancia para as criancas/estudantes dos anos iniciais, de acordo com a concepcdo de

linguagem preconizada nos documentos normativos, a concepgao enunciativo-discursiva.
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Com a andlise dos questionarios, das entrevistas e da observacéo participante por parte
da professora-pesquisadora, tornamos evidentes os desafios vivenciados pelas professoras no
ensino de LP, e que ainda vivenciam, mesmo apos o retorno da modalidade de ensino presencial
poOs-recesso pandémico. Dos inimeros desafios apontados pelas docentes, categorizamos o0s trés
principais: i) 0 uso das ferramentas tecnoldgicas; ii) a sobrecarga do trabalho docente; e iii) 0s
desafios no ensino das praticas discursivas de LP nas distintas modalidades de ensino.

Naquele cronotopo especifico, ficou claro que, mesmo aquela professora que
apresentava certa habilidade com o uso das ferramentas tecnoldgicas, ndo estava preparada para
ensinar remotamente. A escola sequer tinha as ferramentas tecnoldgicas necessarias para
atender as deliberacGes da “babel” de diretrizes impostas para o ensino remoto emergencial.
Evidenciou-se, entdo, a lacuna na formagéo inicial/continuada dos professores frente aos
recursos tecnoldgicos e digitais, e de subsidios metodoldgicos para proporcionar uma efetiva
pratica educativa.

Mesmo as cegas, sem subsidios didatico-metodoldgicos e com recursos precarizados, as
professoras tiveram que dar conta de um novo fazer pedagdgico diante das modalidades de
ensino que se apresentaram naquele interim, e experienciaram o0s desafios de ensinar
simultaneamente em duas modalidades de ensino: o remoto e o hibrido.

Na modalidade de ensino presencial pds-recesso pandémico, as criangas/estudantes
retornaram com enormes defasagens de aprendizagem no ensino de LP. Mais uma vez, as
professoras precisaram se desdobrar para dar conta das disparidades em relagdo aos niveis de
aprendizagem dos alunos existentes na sala de aula. Isso acabou demandando um tempo maior
para elaboracdo de estratégias condizentes a cada nivel e, sobretudo, para o processo de
alfabetizacdo, ja que alguns alunos de 4° e 5° ano ndo estavam totalmente alfabetizados.
Somam-se a isso as exigéncias/cobrangas impostas para a recuperacdo das defasagens dos
alunos para a realizagdo da avaliagéo de larga escala, a Prova do Saeb, que ocorreu em tempos
de enormes desafios aos professores, ainda no contexto pandémico.

Todas essas demandas experienciadas sobrecarregaram as professoras, desencadeando
0 desgaste fisico, mental e emocional que, por fim, fez adoecer algumas docentes (inclusive a
mim, uma vez que foi muito dificil e penoso orientar/gerenciar/acompanhar o trabalho
pedagogico da equipe de professores e conciliar os atendimentos a alunos/pais mediante as
distintas modalidades de ensino experenciadas). As professoras anunciaram que vivenciaram,
e ainda vivenciam, novos desafios e também frustacdes, ja que a atual modalidade de ensino

presencial pos-pandémico requer do professor um trabalho ainda mais dindmico e diferenciado
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visando a superacdo das defasagens do ensino e aprendizagem resultantes das modalidades do
ensino emergencial vivenciado.

Dessa maneira, constatamos que o0 ensino e a aprendizagem de LP ndo se efetivaram
completamente, ja que, nas atividades remotas impressas quinzenais, 0s modos de interagdo
discursiva ndo foram suficientes para a apropriacdo das praticas discursivas como a
leitura/escuta, a oralidade, a andlise linguistica/semidtica, a compreensdo/interpretacdo, a
producéo de texto e tampouco a refacgéo textual.

Considerando todas essas vicissitudes, reiteramos que foram imensos os desafios
experienciados pelas professoras no ensino de LP dos anos iniciais. Ademais, esta pesquisa
proporcionou a reflexdo e a conscientizacdo da grande importancia dos estudos dos documentos
oficiais, com o propdsito de compreender as incongruéncias que perpassam o ensino da lingua
portuguesa, para que o professor dos anos iniciais possa questionar e revelar as dificuldades
encontradas nesses documentos normativos.

Esta pesquisa permite, ainda, contribuir com o meio académico, a fim de suscitar
analises e reflexdes por parte de académicos, estudantes dos cursos de graduacao de Pedagogia
e Letras — formacdo de docentes —, para que mesmo na contramdo de um curriculo impositivo
indeciso na sua base, esses profissionais e/ou futuros profissionais possam, de fato, concretizar
um trabalho com a linguagem voltado para um ensino que vise a formacao de cidaddos dignos
dos seus direitos e deveres.

Em tempos de pandemia, no espago de 2020 e 2022, em plena era da cultura digital, a
escola publica enfrentou estratégias e medidas emergenciais sem planejamento para a
continuidade do ensino. Na realidade, nada, ou quase nada, mudou em relagéo ao ensino em
tempos de calamidade publica, ou seja, da gripe espanhola de 1918 a pandemia da Covid-19 —
apos passado pouco mais de cem anos; a educacdo ainda ndo € considerada a pauta principal
nas politicas publicas e nas politicas educacionais.

As reformas educacionais, desde entdo, cerceiam e restringem a autonomia do professor
em sala de aula, pois prioriza 0 ensino por meio de aprendizagens essenciais e competéncias,
além de aferi-las por meio de testes padronizados e, assim, gerenciar o controle do que deve ser
ensinado em prol dos interesses da ideologia da classe burguesa, “que sabe exatamente que tipo
de trabalhador e cidaddo (consumidor) deseja formar para manter vivo o modo de sociabilidade
instituido sob os valores do capitalismo” (LIMA; SENA, 2020, p. 27).

Isso acentua ainda mais a desigualdade social, uma vez que o ensino publico esta em
desvantagem com o ensino privado, o que ficou bastante evidente na pandemia, principalmente

em relacdo a precariedade dos aparatos tecnoldgicos na escola publica, sobretudo em relagdo a
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auséncia de uma formacao/capacitacdo basica para o docente trabalhar com as tecnologias, em
prol de um ensino voltado a uma educacdo transformadora e emancipatoria para as
criancas/estudantes da classe trabalhadora.

Considerando o fato de ndo sabermos se, em um futuro préximo, teremos novas
situacBes imprevisiveis como esta, as quais necessitariam de estratégias emergenciais na
educacdo, faz-se estritamente pertinente que haja discussdes, analises e reflexdes por parte da
esfera educacional no tocante ao ensino da lingua portuguesa e, sobretudo, aos impactos
proporcionados pela pandemia e suas implicag6es laborais, socioafetivas e pedagogicas.

Enquanto pesquisadora, vejo a responsabilidade de ter desenvolvido esta investigacao
e, quem sabe, chamar a atencdo dos gestores publicos, a fim de que possam abrir espaco para
discussdo e implantacdo de novas politicas publicas que visem a uma educacdo como fazer
dialégico, comprometida na constru¢do de um projeto educacional emancipatério, e ndo a
alienacdo que se vivenciou, reduzindo o ensino da LP as exigéncias de uma babel de
normatividades.

Por fim, reportamo-nos as palavras de Paulo Freire (1992, p. 110-111): “E preciso ter
esperancga, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que tem esperanca do
verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, € espera. Esperancar é se levantar,

")

esperancar ¢ ir atrés, esperancar ¢ construir, esperancar ¢ nao desistir
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APENDICES

APENDICE 1

GUIA PARA O QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL I -
4°e 5° ANO

1- IDENTIFICACAO
Nome:
Idade: ( ) 26-30anos ( ) 31-35anos ( ) 36-40anos ( ) 41-45 ou mais anos

2- FORMACAO
( ) Magistério
( ) Ensino Superior? Qual?

3- POS - GRADUACAO
Especializagdo:
Ano de conclusdo:

Stricto Sensu: () mestrado ( ) doutorado

4- SOBRE O TRABALHO DOCENTE - REGISTRE EM NUMEROS
a. Tempo de magistério: ____anos

b. Tempo de atuacéo na rede municipal de ensino: ___anos

c. Tempo de atuacdo com o 4° e/ou 5° ano:

5- Durante o ensino remoto em 2020 e 2021, atuou em quais turmas?
( )no4°anoe5°ano
() somente no 4° ano
() somente no 5° ano

6- Qual foi a modalidade de trabalho executado por vocé com a implementacdo do ensino
remoto?

() totalmente em teletrabalho, por apresentar comorbidades.

() parcialmente em teletrabalho, com idas a instituicdo escolar, quando convocado pela chefia

imediata.

7- Possui formacéo basica nas Tecnologias Digitais da Informacéo (TDIC)?

() Sim, curso técnico livre.

() Sim, curso de especializacéo.

() Sim, curso de formacéao continuada fornecido pela SMED.

() Na&o, mas procuro informacdes e tutoriais na internet do que sinto necessidade para o
momento.

( ) Nao, mesmo assistindo a videos/tutoriais pela internet, ndo consigo fazer uso, recorro sempre
ao suporte dos colegas professores e/ou ao coordenador pedagdgico

() Néo.
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8- No contexto pandémico, vocé realizou alguma formacéo continuada sobre as modalidades
de ensinos: remoto, hibrido e/ ou sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo (TDIC)
ofertado pela SMED?

()SIM

( ) NAO

( ) Outro. Qual?

9- Qual sintoma passou a apresentar (que ndo apresentava ANTES do inicio da pandemia,
ou apresentava com raridade)? Marque as opgoes: *

( ) Agitacdo.

() Insonia.

( ) Choro sem explicacao.

() Alteracgdes de humor repentinas.

( ) Explosdes de ira/raiva.

( ) Sonoléncia excessiva.

( ) Cansaco/esgotamento.

( ) Vontade de "abandonar tudo”.

(.) ansiedade

() Qutro:

10- Os objetos de aprendizagem de lingua portuguesa foram reorganizados/ flexibilizados
para o cumprimento do calendario escolar na modalidade de ensino remoto em 2020 e
2021. Voceé acredita que o curriculo emergencial contemplou satisfatoriamente os objetos
de aprendizagem do componente curricular de LP?

() sim, totalmente.

() sim, parcialmente.

( ) néo, totalmente.

( ) néo, parcialmente.

Comente:

11-Quais foram as praticas discursivas em que foram dadas MAIOR enfoque no ensino
remoto?

() Leitura/ escuta.

( ) Oralidade.

( ) Producéo de texto.

( ) Analise linguistica/ semidtica.

Justifique:

12-Quais foram as préaticas discursivas em que foram dadas MENOS enfoque no ensino
remoto?

( ) Leitura/ escuta

() Oralidade
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( ) Producéo de texto
( ) Anélise linguistica/ semidtica.
Justifique:

13- Como ocorreu a interacdo entre professor e aluno na modalidade de ensino remoto de LP?
( ) Por meio de atividades impressas, distribuidas quinzenalmente e com explicac@es gravadas
em aplicativo/software.

( ) Disponibilidade do professor para elucidar as davidas dos alunos em qualquer horéario do
dia.

() Por meio de atividades impressas e distribuidas quinzenalmente, complementadas com
conteddo disponivel no YouTube.

( ) Apenas por meio de atividades impressas e distribuidas quinzenalmente, sem interagdo com
a maioria dos alunos.

( ) Outra maneira. Qual?

14- Com o advento da pandemia no 1° semestre de 2020, os coordenadores pedagdgicos da
SMED elaboraram as atividades remotas quinzenais do 1° ao 5° ano para as 50 escolas
municipais. Quais foram as dificuldades enfrentadas durante a aplicacdo/ explanacao das
atividades remotas de lingua portuguesa, elaboradas pela SMED?

( ) a falta da inter-relacéo e o sentido pessoal do professor no planejamento/ organizacéo e
explanagdo das atividades pedagdgicas, de acordo as especificidades e interesse do
professor/ alunos / turma.

() as sequéncias didaticas das praticas discursivas ficaram comprometidas por meio das
atividades remotas impressas de forma quinzenal,

() a constante retomada e consolidagdo dos mesmos objetos de conhecimentos
concernentes ao ultimo trimestre do ano de 2019.

( ) aauséncia de novos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem.

() orientacdes/ auxilio e/ou subsidios na preparacdo dos recursos didaticos e metodoldgicos
nas aulas remotas.

( ) Outro. Qual?

15- Quando comecou a planejar/ propor as atividades remotas de Lingua Portuguesa, a partir de
agosto de 2020, teve facilidade ou dificuldade na elaboracdo dos contetidos de acordo a
concepcao da Proposta Pedagogica Curricular?

() tive pouca dificuldade, porém contei com o auxilio das colegas de turmas e orienta¢do da

coordenacao.

() tive muitas dificuldades, porém contei com o auxilio das colegas de turmas e da orientagdo

da coordenacéo.

() ndo tive dificuldades.

() tive facilidade e contei com o auxilio das colegas de turmas e da coordenacdo pedagogica.

() tive pouca facilidade, porém contei com o auxilio das colegas de turmas e da coordenacéo

pedagdgica.

() tive facilidade.

() outro. Qual?
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16- Foi possivel realizar atendimento diferenciado e/ ou recuperacdo paralela aos alunos que
apresentaram dificuldades acentuadas nas praticas discursivas de LP na modalidade de
ensino remoto?

() sim, totalmente.

() sim, parcialmente.

( ) ndo foi possivel. Por qué?

17-Na sua avaliacdo, vocé acredita que os alunos tiveram bom aproveitamento nas atividades
remotas impressas de lingua Portuguesa?

() Sim.

( ) Néo.

() Muito pouco

18- Vocé conseguiu fazer uso das plataformas digitais para explanacdo/ mediacdo das
praticas discursivas e interacdo com todos os alunos da sua turma?

()Sim

( ) Néo

( ) Poucas vezes

19- Quais foram os recursos tecnoldgicos utilizados para ministrar as aulas de lingua
Portuguesa?

( ) o google meet;

( ) zoom;

( ) aulas gravadas por meio dos aplicativos AZ RECORDER,;

( ) gravacao de aulas por meio do YOUTUBE;

( ) uso dos conteudos disponibilizado no YOUTUBE;

( ) uso do aplicativo WhatsApp para orientacdo aos alunos/ pais;

('.) atividades impressas, elaboradas em consonéancia com os professores do mesmo ano;

() atividades impressas, elaboradas pelo professor sob a orientacdo da coordenacdo

pedagogica;

() uso exclusivo do aplicativo de WhatsApp e atividades impressas;

( ) outro. Qual?

20-Como vocé compara o tempo dedicado ao cumprimento das atividades do trabalho
docente durante o periodo do Ensino Remoto, tendo como referéncia o tempo usual do
Ensino Presencial pré-pandémico?

( ) dediguei MENOS tempo no planejamento das aulas, correcdo e atendimento aos alunos/

pais.

( ) dediquei MAIS tempo ao planejamento das aulas, correcdo e atendimento aos alunos/

pais.

( ) dediquei o MESMO tempo ao planejamento das aulas, correcao e atendimento aos alunos

que no periodo pré-pandemia.

21- Como foi a carga de trabalho docente durante as modalidades de ensino remoto e hibrido?
( ) houve sobrecarga nas modalidades remoto e hibrido.

() houve pouca sobrecarga nas modalidades remoto e hibrido.

( ) houve sobrecarga na modalidade remoto e pouca no hibrido.
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( ) houve sobrecarga na modalidade hibrido e pouca no remoto.
( ) ndo houve sobrecarga de trabalho.

22-Vocé precisou buscar algum recurso/tratamento de salde devido as situacbes adversas
vivenciadas no periodo pandémico?

( ) sim, pratica de esportes.

( ) sim, aconselhamento espiritual/religioso.

( ) sim, busquei apoio de familiares e amigos.

(') sim, busquei auxilio médico.

( ) sim, busquei auxilio psicoteréapico.

( ) ndo busquei nenhum recurso.

( ) outro. Qual?

23-Na sua opinido, considera que houve aprendizagem de LP durante o ensino remoto e
hibrido?

( ) sim, totalmente no remoto e hibrido.

( ) sim, totalmente no remoto e parcialmente no hibrido.

( ) sim, parcialmente no remoto e hibrido.

( ) sim, parcialmente no remoto e totalmente no hibrido.

( ) ndo houve.

24- Em sua opinido, quais as contribui¢cdes e avan¢os em que 0 ensino remoto trouxe para o
futuro do ensino da lingua portuguesa ao ensino fundamental | - anos iniciais e que
continuarédo pés pandemia?

( ) adesdo das plataformas digitais e dispositivos eletrénicos em sala de aula.

() producéo de videoaulas no YOUTUBE e acesso aos contetdos postados por terceiros.

( ) formacéo continuada e treinamento para os professores no uso dos aparatos tecnologicos.

( ) reorganizacao/ flexibilizacdo e adaptacao do curriculo de ensino.
() Outros. Quais?

25- Deixe aqui algum comentério que vocé gostaria de relatar sobre o que vivenciou no ensino
da LP no ensino remoto, que nao foi contemplado no decorrer do questionario.
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APENDICE 2

GUIA PARA AENTREVISTA

ENTREVISTA
Professor que ficou totalmente em teletrabalho

Professor/a:

Ano que leciona:

Data:

1.
2.

o

~

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

Quais foram as turmas que lecionou nos Gltimos 2 anos?

De que maneira vocé gerenciou o trabalho pedagodgico de Lingua Portuguesa nas
modalidades de ensino remoto e hibrido?

Teve algum tipo de frustacdo no decorrer das modalidades de ensino implementadas:
presencial/ remoto, remoto/ hibrido e hibrido/ presencial poés pandemia? Comente.
Quais foram as dificuldades que vocé vivenciou durante o periodo pandémico da
Covid-19 no ensino das praticas discursivas de Lingua Portuguesa na passagem do
ensino remoto para o ensino hibrido?

Como vocé trabalhou a prética discursiva da leitura no ensino remoto e hibrido?

Vocé acredita que a pratica discursiva da leitura foi satisfatoriamente trabalhada? Por
qué?

Como vocé trabalhou a prética discursiva da oralidade no ensino remoto e hibrido?
Vocé acredita que a pratica discursiva da oralidade foi satisfatoriamente trabalhada? Por
qué?

Como vocé trabalhou a pratica discursiva da producdo de texto no ensino remoto e
hibrido?

Vocé acredita que a pratica discursiva da producdo escrita e refaccdo textual foi
satisfatoriamente trabalhada? Por qué?

Como foi trabalhada a prética discursiva da analise linguistica/ semiotica?

Vocé acredita que a pratica discursiva da andlise linguistica/ semidtica foi
satisfatoriamente trabalhada? Por qué?

Quais foram as estratégias utilizadas para a superacdo da defasagem de aprendizagem
dos alunos no ensino da LP ao retorno da modalidade presencial pés pandemia?

Quais os grandes problemas encontrados no trabalho realizado neste contexto
pandémico?

Qual avaliacdo vocé pode fazer quanto ao contexto vivenciado por vocé, como
professor/a do componente curricular de lingua portuguesa (angustias, satisfacOes,
impedimentos)?

Se fosse pra vocé deixar uma mensagem para os futuros professores, de tudo o que
vivenciou no ensino da LP no ensino remoto, 0 que deixaria registrado?

ENTREVISTA
Professor que ficou parcialmente em teletrabalho

Professor/a:

Ano que leciona:

Data:




=
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10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.
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Quais foram as turmas que lecionou nos ultimos 2 anos?

Ap0s vocé ter vivenciado todas as etapas das modalidades de ensino presencial/ remoto,
remoto/ hibrido e hibrido/ presencial pés pandémico, qual foi a modalidade de ensino
em que os alunos apresentaram maiores dificuldades? Por qué?

Teve algum tipo de frustagdo no decorrer das modalidades de ensino implementadas:
presencial/ remoto, remoto/ hibrido e hibrido/ presencial pos pandemia? Comente.
Quais foram as dificuldades que vocé vivenciou durante o periodo pandémico da
Covid-19 no ensino das préaticas discursivas de Lingua Portuguesa na passagem do
ensino remoto para o ensino hibrido?

Quais foram as estratégias utilizadas para a superacdo da defasagem de aprendizagem
dos alunos no ensino da LP ao retorno da modalidade presencial pds pandemia?

Como vocé trabalhou a prética discursiva da leitura no ensino remoto e hibrido?

Vocé acredita que a préatica discursiva da leitura foi satisfatoriamente trabalhada? Por
qué?

Como vocé trabalhou a prética discursiva da oralidade no ensino remoto e hibrido?
Vocé acredita que a pratica discursiva da oralidade foi satisfatoriamente trabalhada? Por
qué?

Como vocé trabalhou a pratica discursiva da producdo de texto no ensino remoto e
hibrido?

Vocé acredita que a préatica discursiva da producdo escrita e refaccdo textual foi
satisfatoriamente trabalhada? Por qué?

Como foi trabalhada a pratica discursiva da analise linguistica/ semiética?

Vocé acredita que a pratica discursiva da andlise linguistica/ semidtica foi
satisfatoriamente trabalhada? Por qué?

Quais os grandes problemas encontrados no trabalho realizado neste contexto
pandémico?

Qual avaliacdo vocé pode fazer quanto ao contexto vivenciado por vocé, como
professor/a do componente curricular de lingua portuguesa (angustias, satisfacdes,
impedimentos)?

Se fosse pra vocé deixar uma mensagem para os futuros professores, de tudo o que
vivenciou no ensino da LP no ensino remoto, o que deixaria registrado?
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ANEXOS

ANEXO 1

Difoso do Hnsctpso o Fop o Spuagu "
ESTADO DO PARANA S § D

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO

Anexo |

DECLARAGAO DE COMPROMISSO PARA AULA PRESENCIAL

Eu,

portador do CPF numero: responsavel
pelo aluno(a) ,matriculado(a)
na turma , ho ano de 2021, na Escola

Declaro que estou ciente dos itens abaixo relacionados:

v
v

sobre os protocolos de seguranca necessarios durante a pandemia de Covid-19;

o aluno(a) matriculado nesta unidade escolar ndo apresentou, nos ultimos 14(quatorze)
dias nenhum dos sintomas de contaminacao, como febre, tosse ou que teve diagndstico de
infecgao pelo Covid-19;

entrarei em contato com a unidade escolar caso o aluno apresente quaisquer sintomas
causados pela Covid-19;

orientarei diariamente o aluno(a) da necessidade do uso constante da mascara, assim
como realizar a correta higienizagdo das maos com agua e sabao e o uso do alcool em gel,
bem como RESPEITAR TODAS AS DIRETRIZES CONSTANTES NO PROTOCOLO DE
SEGURANCA DE RETORNO AS AULAS.

o aluno(a) ndo possui morbidade considerada relevante de acordo com o Plano Municipal
de Operacionalizagao da Vacinagao contra a Covid-19;

caso o aluno(a) seja contaminado com a Covid-19, todos os membros da familia deverao
ficar em isolamento, e ainda se tiver tido contato com alguém que esteja contaminado com
a Covid-19;

realizar o exame em caso de apresentar sintomas da Covid-19 e informar a unidade
escolar mediante resultado positivo;

havendo contato com alguém que esteja com a Covid-19, havera a necessidade de
informar o plantdo Coronavirus do municipio e cumprir o periodo de isolamento;

o aluno mesmo retornando ao modelo presencial, necessita continuar a realizar as
atividades remotas, nos dias de revezamento em que o aluno estiver nas atividades a
distancia;

estou ciente de que, apesar da adocdo de todas as medidas de seguranga sanitaria
estabelecidas no Protocolo de retorno as aulas e demais orientagdes de controle sanitario
emitidas pelo Poder Publico, ndo existe a possibilidade de garantia de que nao havera
circulagao do virus causador da COVID-19, razao pela qual reconhego que a instituicao de
ensino ndo possui responsabilidade pela eventual infeccdo do(a) aluno(a);

estou ciente que o retorno do aluno(a) as atividades escolares presenciais € uma opgao
gue neste momento exerco por minha livre e espontanea vontade;

cumprirei todas as exigéncias de seguranca estabelecidas pela unidade escolar.

Foz do Iguacu, / 12021

Assinatura do(a) responsavel legal
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ANEXO 2

Dofostina do Honicpio e Fop o S

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO

Anexo Il

DECLARAGAO DE OPGCAO PELAS AULAS NAO PRESENCIAIS/REMOTAS

Eu, portador
do CPF numero: responsavel pelo
aluno(a) ,matriculado(a)
na turma , ho ano de 2021, na Escola

Declaro que:

v' estou ciente do retorno as aulas presenciais nas instituicdes escolares, mas opto pela
participagcado apenas remota do meu filho(a) nas atividades oferecidas pela instituicao;

v/ estou ciente das obrigagdes em relagdo ao cumprimento das atividades ofertadas, nas
plataformas digitais, ou na unidade escolar, me comprometendo com a participagao das
mesmas, visando que a aquisicdo de conhecimento e o rendimento escolar do meu filho(a)
nao sejam prejudicados;

v/ comparecerei na unidade de ensino escolar semanalmente, para a retirada e entrega das
atividades remotas;

v’ comparecerei na unidade de ensino escolar quinzenalmente, para a realizagdo das

avaliagdes.

Foz do Iguacu, / /2021

Assinatura do(a) responsavel legal
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ANEXO 3

FOZ DO IGUACY

Dfastina do SHnicpiio do Fp do Spuagu '(((')

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO

Anexo Il

DECLARACAO DE MORBIDADE PARA AULA NAO PRESENCIAL

Eu,

portador do CPF numero: responsavel
pelo aluno(a) ,matriculado(a)
na turma , ho ano de 2021, na Escola

DECLARO que meu filho(a) ndao podera frequentar aulas presenciais nesta unidade
escolar, pois faz parte do grupo de risco, com a seguinte morbidade:

( ) hipertensao arterial grave (dificil controle ou com lesdo de 6rgao alvo);

() doenga pulmonar obstrutiva crénica;

( ) doencga renal;

( ) doencas cardiovasculares e cerebrovasculares individuos transplantados de érgao

solido;

( ) anemia falciforme;

( ) cancer;

( ) obesidade grau lll;

( ) diabetes mellitus.

Morbidades consideradas relevantes, de acordo com o Plano Municipal de
Operacionalizagao da Vacinagao contra COVID-19.

Mediante apresentacdo da documentagdo de morbidade de meu filho(a), declaro que:

v estou ciente das obrigagcdoes em relagdo ao cumprimento das atividades ofertadas, nas
plataformas digitais, ou na unidades escolar, me comprometendo com a participacao das
mesmas, visando que a aquisicao de conhecimento e o rendimento escolar do meu
filho(a), ndo sejam prejudicados;

v' Comparecerei na unidade de ensino escolar semanalmente, para a retirada e entrega
das atividades remotas.

v/ comparecerei na unidade de ensino escolar quinzenalmente, para a realizagdo das
avaliagdes.

Em anexo, laudos comprobatorios.

Foz do Iguacu, / 12021

Assinatura do(a) responsavel legal
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ANEXO 4

SII’VDICATO DOS PROFESSORES E PROFISSIONAIS DA EDUCACAO DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E EDUCAGAO INFANTIL
DO MUNICIPIO DE FOZ DO IGUACU - PR - CNPJ 12.834.199/0001-32

%
SINPREFI

Oficio N° 028/2020

Foz do Iguagu, 04 de maio de 2020

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE FOZ DO IGUAGU — PARANA

O SINPREFI - SINDICATO DOS PROFESSORES E

PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E EDUCAGAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE FOZ DO IGUAGU -
PR., pessoa juridica de direito privado, inscrito no CNPJ sob o n°. CNPJ/MF sob o
n° 12.834.199/0001-32, com sede nesta Comarca, Foz do Iguagu Pr., por sua
presidente abaixo subscrita, vem perante Vossa Senhoria, considerando o retorno
das atividades pedagdgicas de forma remota na rede publica municipal REQUERER
seja preservada a salde e integridade psicoldgica dos Profissionais da Educagao,

de forma a néo exigir esforgos que ndo dispdem e ainda colocar em risco a satde

dos mesmos.
Requer a Secretaria Municipal de Educagao para manter

constantes orientagdes aos Diretores e Coordenadores das Instituicées de Ensino
visando direcionar os encaminhamentos em cada Instituicdo de Ensino, sem
agredir o psicoldgico dos Professores.

Esclarece ainda,
disponibilizam de material eletrénico ou internet particular para videos aulas ou

que parte dos Professores nao

atividades, ndo podendo ser exigido forma de trabaiho, sem fornecer os mesmos

0s equipamentos e condigdes.
O Sindicato também solicita atengao a proteg¢ao do Professor,

de forma a evitar que o material e as atividades escolares retornem das residéncias

sinprefi.com.br | sinprefiprof@gmail.com

\
. @ (45) 3029-7718 | (45) 99922-6097
Rua Padre Manoel da Nobrega, 406, Vila Brasilia, Foz do Iguagu/PR - CEP: 85864-205
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dos alunos para a Instituicdo de Ensino, com o fim de manuseio pelo Professor,
sem a devida esterilizagéo.

Sugere fazer uma organizagéo prévia dos projetos centrais da
proposta de ensino com a participagdo dos Professores, priorizando ©
desenvolvimento de habilidades, relativizando o “ano letivo” e reorganizando as
etapas de aprendizagem.

Importanle incentivar a participagéo dos pais neste momento,
conforme disse o Papa Francisco: “Chegou a hora de os pais e as méaes voltarem
do seu exilio e recuperarem a sua fungdo educativa. Oremos para que o Senhor
conceda aos pais esta graca: a de nao se auto exilarem da educagao dos filhos”.

Diante do exposto, o SINDICATO REQUER seja em especial

assegurado aos Profissionais da Educagdo, protegdo a salde e integridade

psicoldgica.
JUNTOS SOMOS MAIS FORTES!
%4
MARLI MARASCHIN DE Q@AOZ
Presidente do SINPREFI
A Senhora

Maria Justina Da Silva
Secretaria Municipal de Educagao de Foz do Iguagu — PR
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