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O autoritarismo que surge e passa a fazer parte
da ‘normalidade da vida burguesa’, nas condi¢cbes
‘normais da ordem’, do Estado de exceg¢éo que
brota do Estado democratico em toda América
Latina a época, nao é dificil de reconhecer no
agora, mesmo gue com novas roupagens. Com a
crise, crescem as relacdes autoritarias, a
democracia apenas para uma minoria, dos ‘mais
iguais’ como frisa Florestan Fernandes, mas
também as condi¢gbes de uma revolugao
socialista. (MOREIRA, apud FERNANDES, 2019,
p. 19)
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RESUMO

A pesquisa aborda a idealizacdo de homem na formacdo do cidaddo brasileiro no
contexto do Estado autoritario e as relacfes entre trabalho e educagcédo que norteiam as
discussfes perante a organizacdo da escola capitalista. O estudo perpassa pelo Estado
Novo (1937-1945) e a Ditadura Civil-Militar (1964-1985). A dissertacdo se utiliza desta
dindmica historica para contrapor as idealizacfes e distor¢cdes da sociedade capitalista na
relacdo do trabalho e da educacdo institucionalizada (escola). O que perpassa a analise
historiogréfica desta dissertacdo sado as necessidades econémicas capitalistas impostas
ao processo educativo formal de acordo com os periodos debatidos. Descreve as
organizacfes do Estado Novo perante a construcdo de uma escola publica com viés
economicista e a idealizacgdo de um homem “novo”, procurando construir uma
“brasilidade” através da educacdao institucionalizada. Aponta as idealizacdes da Ditadura
Civil-Militar perante o processo de formacgao tecnicista, ou seja, uma formagédo para o
mercado de trabalho, na qual reforca sua hegemonia burguesa por meio da teoria do
capital humano. Apresenta uma pedagogia, uma concep¢dao de homem, trabalho e
educacdo contra-hegemodnica a partir da Pedagogia Historico-Critica buscando
fundamentar uma préxis revolucionaria capaz de lutar contra discursos, idealizacbes,
educacéo, trabalho e concepcBes de homem que legitimam pensamentos e Estados
autoritarios.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo; Trabalho; Estados autoritarios; Pedagogia Historico-
Critica.
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ABSTRACT

The research approaches the idealization of man in the formation of the Brazilian citizen in
the context of the authoritarian State and the relations between labor and education that
guide the discussions before the organization of the capitalist school. The study goes
through the Estado Novo (1937-1945) and the Civil-Military Dictatorship (1964-1985)
periods. The dissertation uses this historical floor to counteract the idealizations and
distortions of capitalist society in the relationship between labor and institutionalized
education (school). What runs through the historiographical analysis of this dissertation are
the capitalist economical needs imposed on the formal educational process according to
the periods discussed. It describes the organizations of the Estado Novo before of the
construction of a public school with an economistic bias and the idealization of a “new”
man seeking to build a “Brazilianness” through institutionalized education. The study
points out the idealizations of the Civil-Military Dictatorship before of the technical training
process, this means training for the labor market, in which it reinforces its bourgeois
hegemony along with the theory of human capital. It presents a pedagogy, a conception of
man, labor and counter-hegemonic education from the Historical-Critical Pedagogy aiming
to ground a revolutionary praxis that is capable of fighting against discourses,
idealizations, education, labor and conceptions of man that legitimize authoritarian
thoughts and States.

KEYWORDS: Education; Labor; Authoritarian States; Historical-Critical Pedagogy;
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INTRODUCAO

A pesquisa aborda a idealizacdo de homem na formacéo do cidadao brasileiro por
meio dos Estados autoritarios e as relacdes contidas entre Educacdo e Trabalho
norteando as discussfes perante o tema educacional nos periodos histéricos abordados:
Estado Novo (1937-1945) e Ditadura Civil-Militar (1964-1985). O que perpassa a analise
historiogréfica desta dissertacdo sado as necessidades econdmicas capitalistas impostas
ao processo educativo formal de acordo com os periodos debatidos.

Juntamente aos processos de perpetuacdo da sociedade capitalista ocorre um
apoio de fundamentacdo sociolOgica, filoséfica e antropolédgica, que enfaticamente atuam
sobre a formacao educacional institucionalizada educando o sujeito perante um processo
formativo que exalta homens fortes, ageis, viris, aptos, funcionais, héteros etc.

Para melhor compreender as linhas desta dissertacdo precisa-se levar em conta o
entendimento da categoria Corpo aqui apresentada, o qual desempenhou na dinamica
historica a possibilidade do desenvolvimento humano, diferenciando o ser humano dos
outros animais. Quase que imediatamente, se ndo ao mesmo tempo em que o Corpo se
desenvolveu, a atividade do Trabalho passou a ser realizada de forma intencional,
atividade esta que possibilitou ao homem, juntamente a sua condi¢do corporal, intervir na
natureza produzindo os meios de sua existéncia.

A educacdo encontra-se atrelada a este processo histérico de condicdo humana a
partir do desenvolvimento da linguagem. Deste modo, entendo educacdo como uma
necessidade humana essencial para o processo humanizador, estando a escola situada
como local de humanizacgéo por meio do conhecimento sistematizado.

Diante das contradi¢Oes da sociedade e considerando, a partir de Marx, a categoria
da formacdo humana, o presente estudo apresenta em linhas gerais como o homem
brasileiro vem sendo idealizado e formado na sociedade capitalista autoritaria. Busca-se
nas caracteristicas da escolarizacdo e da estrutura social uma linha tedrica capaz de
elucidar as contradi¢des contidas na formacao escolar. O presente estudo coloca que

Todo movimento, transformacdo ou desenvolvimento opera-se por meio
das contradicdes ou mediante a negacdo de uma coisa - essa hegacao se
refere a transformacao das coisas. Dito de outra forma, a negacdo de uma
coisa € o ponto de transformac@o das coisas em seu contrario. Ora, a
negacao, por sua vez, é negada. Por isso se diz que a mudanca dialética é
a negacdo da negacao (LAKATOS, 2003, p. 102).

A pesquisa se utiliza de documentos e de obras académicas a fim de encontrar

respostas para a tematica apresentada. Esta dissertacdo compreende documento como
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algo abrangente, abarcando filmes, fotos, videos e slides. Como objetos de investigacao,
neste caso serao utilizados teses, monografias, livros, documentos oficiais e artigos.
Esses documentos serdo utilizados como fontes de informacgdes, indicacdes e
esclarecimentos que trardo em seu conteido um meio de elucidar determinadas questfes
e servir de prova para outras, de acordo com o interesse do pesquisador (FIGUEIREDO,
2007).

Diante deste processo histérico formativo da humanidade o “eu” pesquisador se
encontra na condicdo de professor de Educacdo Fisica e Pedagogo, premiando uma
construcdo singular enquanto sujeito. Desde os tempos de aluno do Ensino Médio, intriga-
me, o fato da questdo formativa ser tratada com objetivo de disciplinar mecanicamente o
aluno. Neste processo 0 ensino escolarizado de viés capitalista impde padrées sociais
(religiosos, militares e/ou estéticos do belo corpo) criando conscientes coletivos capazes
de oprimir, excluir e negar o outro ser humano.

Com a entrada no curso de Pedagogia da UNIOESTE-PR a tematica da formacéao
mecanicista e autoritdria volta a fazer parte do dia a dia académico. Os didlogos
referentes a disciplinarizacdo, as instituicdes disciplinares, os mecanismos, discursos e 0s
Estados autoritarios, as relacbes de poder, a formacdo humana e a contra-hegemonia
levaram a construcdo de um trabalho de concluséo de curso.

Deste modo, o projeto para selecdo do Mestrado em Educacgéo foi desenvolvido
junto a linha de pesquisa de Histéria da Educacdo buscando atender a um
guestionamento pessoal, mas também que aparecia corriqueiramente nos contetdos de
ambito educacional. Diante destas novas aproximacgdes, a pesquisa passou a conter
elementos formativos humanizados amparando a discusséo junto a Pedagogia Histérico-
Critica.

A pesquisa compreende a escola estatal como influenciada por valores religiosos,
pela familia, pelo empresariado, pelas concepcbes de homem e de sociedade, pelo
militarismo e orientada para a defesa e conservagédo do capitalismo, contribuindo para a
formacgdo idealizada nos Estados autoritarios, fomentando um modelo de “cidadao”
docilizado.

O autoritarismo posto em préatica na escolarizagdo atua sobre o sujeito de forma
intencional, atribuindo ao corpo uma intencionalidade pragmatica. Deste modo,

[...] o corpo humano € a representacdo politica, social, econdmica e
cultural do sujeito, carrega consigo as marcas de sua formacao escolar,
religiosa, familiar, militar [...] e ou qualquer que seja a instituicdo social que
0 ajudou direta ou indiretamente em sua disciplinarizagdo (LINS, 2020, p.
1-2).
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No que se refere a contra-hegemonia, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) € uma
praxis que fundamenta a mediacdo da préatica social global contra as imposicbes da
classe dominante. Ou seja, com a utilizacdo da PHC possibilita ao aluno tornar-se capaz
através do conhecimento sistematizado, de atuar no sentido da superacédo da sociedade
capitalista. Neste ponto a PHC luta contra a exploracdo de trabalho do homem pelo
homem. Tal concepcdo pedagdgica proporciona uma formagdo da consciéncia do
proletariado, possibilitando que este reconheca tendéncias autoritarias no ambito social
global.

Nesse sentido, a reflexdo produzida nessa pesquisa se orientara para a discussao
e construcdo de respostas aos seguintes questionamentos: Qual homem é idealizado
pelos Estados autoritarios nos periodos abordados? Por que formar um “novo homem”
durante o Estado Novo (1937-1945)? Qual a concepcéao deste “novo homem” forjado pelo
Estado varguista? Qual o papel da Educacdo Moral e Civica, Educacao Fisica e Ensino
Religioso nesses contextos formativos? Como esta escola capitalista se organizava? Qual
o principio formativo do homem técnico na Ditadura Civil-Militar? Como a Pedagogia
Histérico-Critica contribui na luta contra hegemonica?

A dissertacdo foi organizada em trés capitulos. No primeiro analiso a formacédo do
‘novo homem” que o Estado nacionalista buscou formar durante o Estado Novo. No
segundo trago a questdo da formacdo do homem durante a Ditadura Civil-Militar, para
posteriormente no capitulo terceiro apresentar a proposta educacional contra-hegemonica
a partir da formacdo humana marxista em contraponto a escola capitalista reacionaria por

meio da Pedagogia Histérico-Critica.



CAPITULO 1

AS RELACOES ENTRE EDUCACAO E TRABALHO NO ESTADO NOVO (1937-1945):
A FORMAGAO DO “NOVO” HOMEM

Neste capitulo manifesta-se as relacbes entre educacdo e trabalho dentro do
processo formativo escolar. O desenvolvimento da sociedade capitalista brasileira
idealizada pelo Estado vincula-se ao ambiente educacional através das leis que
fundamentam o ensino béasico. A escolarizacdo neste periodo esta amparada pelos
avancos do capitalismo tardio em nosso territorio, estruturando a educacdo junto as
necessidades de mao de obra fabril, de criacdo de cargos médios e com intervengédo do
Exército na politica educacional. O Estado Novo (1937-1945) idealiza a formacdo do
‘novo homem”. Desta forma, as reformas educacionais estdo ligadas a setores da
industria, do latifundio e do empresariado, criando uma formacédo dualista em detrimento
de outros modelos educacionais, atendendo a uma necessidade econdmica da estrutura

capitalista.

1.1. O GRUPO HEGEMONICO ESTADONOVISTA: o “novo” Brasil

Durante os anos que antecedem o golpe de 1937, situa-se o Brasil numa condigéo
de submissdo econdmica para com os Estados Unidos da América e de declinio do setor
agroexportador. O declinio de exportacdes acarreta em um alinhamento com a politica de
intercambio de produtos com os Estados Unidos, levando o Brasil por um longo periodo a
uma dependéncia econdémica e politica.

A caracterizacdo desta dependéncia econémica e politica ocorrem, via de regra,
pelas concessodes unilaterais, ou seja, o Brasil como parceiro mais fraco situa-se na
relacdo como “colénia” econdmica. Esta relacdo é entendida pela linha marxista como
semicolbnias, uma vez que ndo existem estatutos coloniais vigentes dos Estados Unidos
da América no periodo em questéo (PIERUCCI, 2007).

[...] antes da Revolucéo de 30 um projeto claro de hegemonia por parte da
burguesia industrial [...] emerge através dos discursos do ideoldgico
burgués Roberto Simonsen e de Circulares da FIESP [...] esse projeto de
hegemonia tem sequéncia, emergindo como um dos seus pontos chaves a
criacdo, em 1931, do Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho
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(IDORT). [...] O IDORT exerceu influéncia decisiva na formulacdo de
politicas governamentais em todo o periodo pés-revolucdo de 1930-1945,
marcando fortemente a reorganizagdo educacional ndo apenas ao que se
refere ao ensino profissional, [...] atuaram como consultores na elaboracdo
das Reformas Capanema, que resultaram na criacdo do Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) e nas Leis orgénicas do ensino
industrial, secundario e comercial. [...] A Revista IDORT (1937, n. 72, p.
265) expressa a satisfacdo da entidade com a Constituicdo do Estado
Novo que consagrou a “vitdria da ideia que norteia nossas atividades”
(SAVIANI, 2013, p. 192-193).

Deste modo, o Estado brasileiro desenvolveu um projeto econémico apresentado
como “novo”. Este “novo” seria um poder que € exercido de cima para baixo, traduzindo, &
um autoritarismo politico e ideoldgico. Sobre esta 6tica, a figura do Estado representaria a
classe burguesa e seus interesses, nos quais as relagdes entre agricultura e industria se
articulariam e auxiliariam uns aos outros por meio de consensos, agindo mutuamente

para o avancgo do capitalismo nacional (D’ARAUJO, 2000; SAVIANI, 2013).

O que é importante ressaltar em termos de tendéncia, comparando-se 0s
dados [econdmicos] de 1920 com os de 1940, é o declinio dos setores
tradicionais, ainda que permanecam preponderantes, e a ascensao de
ramos modernos relacionados com a formacao de industrias de base e de
bens de capital (DINIZ, 1978, p. 40 apud LOSSO, 2006, p. 28).

O Brasil passa a estruturar sua economia de acordo com as necessidades
impostas pelo capitalismo global. Com isto, ocorre uma reestruturacdo de base
hegemonica atrelada ao trabalho assalariado, pulando fases de avan¢o e modernizagéo
que ocorrem na Europa por exemplo.

Em lugar de seguir a trajetoria classica que evolui do artesanato, passou
pela manufatura e atingiu o estagio da grande industria, 0 processo da
industrializacdo no Brasil deu-se, desde as origens, na forma da grande
indastria. [...] A agricultura cafeeira e a grande industria no Brasil
desenvolveram-se sob a égide do capital financeiro, num momento
determinado da expansdo mundial do capitalismo que dispunha em seus
mercados ndo sO capital monetario, mas também de meios de producao e
de homens proletarizados (DECA, 1981, p. 142-151 apud SAVIANI, 2013,
p. 189).

1 Segundo VIZEU (2018, p. 165-166) o IDORT € uma sociedade civil cientifica, sem intuito de
lucro, constituida de pessoas fisicas e juridicas que se interessam pelos problemas de
Racionalizagdo. O IDORT, fundado em sdo Paulo em 1931, esta filiado ao "Conseil International
de 1'Organization Scientifique" (CIOS), com sede em Genebra. No Estado da Guanabara, o
IDORT-GB tem as mesmas finalidades do IDORT de s&o Paulo. O IDORT estuda, difunde e aplica
0s principios e métodos de Racionalizacdo, visando a aumentar a produtividade do trabalho do
setor publico e privado, produtores de riquezas e servigos, inclusive do fator humano. Desses
projetos, destacavam-se aqueles que diziam respeito as principais demandas para o
desenvolvimento da industrializacdo — a questdo da capacitacdo da mé&o de obra fabril, a
racionalizagdo da produgdo, o aprimoramento tecnoldgico da industria nacional, e mesmo a
modernizacdo da maquina estatal no que tange ao suporte a atividade industrial.
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O “novo” em ascensdao esta relacionado com a formacéo do proletariado brasileiro,
regulamentando as atividades trabalhistas, promovendo desenvolvimento de formacéo de
mao de obra e fomentando o espirito de nacionalidade, pois se entendia que o
nacionalismo construiria a “nova” Nacado (D’ARAUJO, 2000).

Diante disto, o discurso do chefe de Estado apresenta a influéncia autoritaria sobre
o proletariado em formacéo, “o Estado Novo ndo conhece direitos de individuos contra a
coletividade. Os individuos ndo tém direitos, tém deveres! Os direitos pertencem a
coletividade!... O Estado ndo quer, ndo reconhece luta de classes. As leis trabalhistas sédo
leis de harmonia social” (SANTOS, 2007, p. 44). O discurso de Getulio Vargas apresenta
a ideia de que a democracia depende exclusivamente de uma autoridade.

O Estado Novo foi uma expressao clara de pressupostos que alinhou o
desenvolvimento econdmico a figura de um “chefe” de Estado, como aponta D’Araujo
(2000, s.p),

[...] através das véarias comemoragfes civicas que inventou e cultivou e
também através do culto a personalidade do “chefe”, Getulio Vargas [...] na
auséncia de um partido, Getllio era o chefe politico que simbolizava o
poder do Estado e a nacionalidade. Era o chefe de Estado e da Nag&o.
Nas palavras de Oliveira Viana, “nosso partido é o presidente”.
Sintomaticamente, o Estado Novo foi 0 momento de apogeu de varios
pensadores autoritarios brasileiros, como Francisco Campos e Azevedo
Amaral, além de Oliveira Viana.

Criou-se entdo um modelo de Estado desenvolvimentista ligado a figura de Getulio
Vargas. O termo desenvolvimentista por sua vez estd atrelado a intervencdo direta do
Estado, planejando e executando politicas deliberativas e que priorizam a economia.
Deste modo, corresponde a interferéncia direta no mercado financeiro com forte
ressonancia no setor privado, escolhendo setores chaves para o projeto de nacao que
responda aos beneficios dos processos tardios de industrializacdo (JESUS; MENDONCA,
KIRSTEN, 2017).

O Desenvolvimentista estaria comprometido com a formulacdo e a
legitimag&o de uma estratégia de desenvolvimento produtivo e do projeto
nacional, promovendo a acumulacdo de -capital, buscando a maior
agregacdo de valor no pais e fomentando a formagdo de empresas
nacionais competitivas em nivel internacional, além de promover o
progresso cientifico e tecnologico vinculado a produgédo nacional e sob
controle nacional (JESUS; MENDONCA,; KIRSTEN, 2017, p. 4).

Saviani (2013) considera uma variedade de forgcas que concorreram para a
instauracdo do Golpe de 1930. Firmou-se na historiografia uma interpretacdo que
considera as relacfes de conflitos, discursos e o grupo hegeménico como o Unico grupo

capaz de colocar o Brasil nos rumos.
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Mesmo havendo grupos contrarios, estes ndo eram considerados pelo poder
hegemonico com magnitude suficiente para assumir o controle do Estado em
desenvolvimento. Diante disto, o golpe passou a ser caracterizado como um Estado de
compromisso, apoiado e amparado pelo Exército, sendo este 0 responsavel pela
unificacao das forcas da classe dominante (SAVIANI, 2013).

A tomada autoritaria do Estado possibilitou o processo de urbanizacao,
industrializacdo e modernizagdo do campo e da cidade, destinando as estruturas centrais
do capitalismo para a burguesia brasileira.

[...] é possivel perceber que, no referido momento o processo de
urbanizagéo e industrializacdo avangou celeremente com base no modelo
de “substituicdo de importacao”. Ora, do ponto de vista da analise histdrica
global do modo de producdo capitalista e, portanto, da teoria decorrente
desta andlise, o desenvolvimento do capitalismo implicou o deslocamento
do eixo da vida societaria do campo para a cidade e da agricultura para a
indastria, ocorrendo, inclusive um progressivo processo de urbanizacdo do
campo e industrializag@o da agricultura (SAVIANI, 2013, p. 191).

Com avancgo da urbanizagéo, o desenvolvimento de um Estado industrializado e a
criacdo do proletariado, alinhou-se o discurso estadonovista. Este alinhamento identificou
a sintonia entre interesses do povo e do Estado, necessitando de regulamentacdes no
modelo de gestdo. A regulamentacdo do Estado colocado pelo grupo hegeménico como
democratico alicercou caracteres nacionais (LOSSO, 2006).

Um Governo que identificou perfeitamente os desejos da nacdo €
democratico em sua esséncia. Assim, temos condicbes de entender uma
proposicdo como a do Ministro da Justica do Estado Novo, em que “E
desnecessario insistir em que o Estado brasileiro, sendo democréatico, é
também autoritario” [...] (LOSSO, 2006, p. 42).

Entretanto, na pratica, era um Estado autoritario constituido por bases fascistas e
ditatoriais. A Comissdo Executora do Estado de Guerra passou a executar o plano de
acao para eliminar as oposicbes em grande parte vinculada aos comunistas e
anarquistas. O modelo de gestdo impde-se pela forca e pelo policialismo, ou seja, como
sistemas totalitarios, pois tem uma ampla politica mobilizatéria através do partido Unico ou
de forgas paramilitares (D’ARAUJO, 2000).

[...] ao apregoarem o fim do conflito politico como caminho para a paz e o
desenvolvimento, usam o poder do Estado para suprimir outras formas de
poder. Calam o conflito silenciando a pluralidade social e negam a politica
para a usarem de maneira discricionaria (D’ ARAUJO, 2000, n.p).

O grupo hegemaonico utilizou-se dos meios de comunicacdo de massa para atender
a seus interesses politicos, econémicos e culturais. O alcance “efetivo” dos mecanismos

de informacdes se da pelo fato do grande numero de analfabetos. Deste modo, o Governo
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utilizou do radio e da iconografia para divulgar o projeto de nacdo como também para
propagar as informacdes politicas referentes ao anticomunismo.

Deste modo, Fiuza e Bona (2021) atribuem a imprensa iconografica a divulgacéo e
disseminacdo de propagandas anticomunistas incentivadas pelo Estado. A informacao
imagética contribui para uma formacdo informal, proporcionando uma linguagem
educacional e social capaz de alcancar diversas camadas, 0 que possibilitava ao Estado
construir uma linha unilateral de informagfes pré governo. Os autores ainda apresentam
que,

[...] o aparelho estatal foi cuidadosamente controlado a partir do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), que produzia, monitorava
e censurava todas as informag¢Bes que chegavam a populagdo. Assim, o
DIP foi responsavel pela grande parte da veiculacdo iconografica da
ideologia anticomunista, de origem estatal, apresentando-se de maneira
mais visual por meio de charges, caricaturas, cartazes e histérias em
quadrinhos (FIUZA; BONA, 2021, p. 346).

Ao mesmo tempo em que a industria iconogréafica colocava-se contra 0 comunismo
e outras linhas ideoldgicas, politicas, econdmicas e sociais, produzia o material que
exaltava o governo. Esse modelo de informacdo que é “dada a partir de elementos
graficos ndo necessita de provas, pois ndo é cientifica, mas sim satirica, inserindo-se na
opinido popular de uma maneira sutil e despercebida” (FIUZA; BONA, 2021, p. 354).

A iconografia ndo estava sozinha no processo de construgdo hegemonica e
distorcdo da realidade social, juntamente a ela estava o radio, cujas caracteristicas
Pereira (2012, p. 130) indica que “permitiram que na fase de intersec¢do do Estado Novo
(1937-1945) [...] fossem articuladas narrativas identitarias sobre a brasilidade”.

O uso da oralidade permitiria incluir, até certo ponto, a populacdo analfabeta na
recepcao de conteudos que advém do Estado. O radio permitiria alcancar localidades
longinquas diferentemente da midia impressa e da televisdo, pois a comercializacdo da
televisdo acontece a partir de 1950 com a TV Tupi.

O radio tornava-se entdo o maior meio de comunicacdo de massas, tendo uma
caracteristica de regionalidade, oferecendo um alcance nacional e com uma caracteristica
de universalizagéo das informacgdes, juntamente com um imediatismo (PEREIRA, 2012).

[...] o radio assumiu o papel de educador das massas ao transmitir aulas
sobre historia e geografia do Brasil, literatura, higiene pessoal e boas
maneiras. E, além de ditar modas, o radio enlacava os individuos e os
vinculava as massas, estabelecendo os lacos sociais entre os cidadaos e
permitindo a integracdo nacional do pais. Serd, sobretudo, esta Ultima
capacidade do radio explorada pelo regime do Estado Novo para a
construcao discursiva da identidade nacional, que impactara decisivamente
na vida politica e cultural brasileira (PEREIRA, 2012, p. 133).
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A compreensédo desta influéncia na estrutura ideoldgica que busca legitimar uma
hegemonia a partir da imprensa esta localizada ndo apenas na iconografia, no jornal e no
radio, mas, amplia-se para todos os ambitos da vida humana.

Gramsci (2001) vai tratar da imprensa como uma estrutura ideologica dinamica,
porém nao € unica. O autor considera que

[...] tudo o que influi ou pode influir sobre a opinido publica, direta ou
indiretamente, faz parte dessa estrutura. Dela fazem parte: as bibliotecas,
as escolas, os circulos e os clubes de variado tipo, até a arquitetura, a
disposicdo e o nome das ruas (GRAMSCI, 2001, p. 78).

O apontamento realizado pelo autor coloca contradicées a respeito da conjuntura
social em evidéncia, as sociedades capitalistas e principalmente as autoritarias buscam
distorcer essas contradicdes e legitimar consensos capazes de conservar as estruturas
ideolégicas. O uso da imprensa possibilita disseminar uma “ameacga” comunista e
consequentemente legitima o golpe, determinando os rumos da sociedade brasileira sob
um forte aparelhamento de Estado burgués.

Neste contexto de reestruturacdo do grupo hegemonico as relacdes de educacéo
escolar e trabalho foram reajustadas. O cidadao brasileiro localizado dentro da instituicao
escolar seria educado para atender as demandas da “nova” nagao. Através da escola em
unissono com as outras formas de educacao informal buscava-se formar uma consciéncia
coletiva que justificasse as mudancas. Tanto a escola como a iconografia, 0s jornais e o
radio fazem investidas para dominar a classe do proletariado em formacao, colocando-o
em uma condicao utilitarista, alinhando a educacao ao trabalho capitalista.

O “novo” Brasil precisaria realocar a educagdao formal em seu plano
desenvolvimentista, para isto foi necessario reorganizar o ambiente escolarizado,
padronizando o ensino brasileiro. Veremos na sequéncia a busca pela formacéo do “novo
homem”, uma vez que o grupo hegemdnico entendia a necessidade de criar mao de obra

capacitada para ocupar os cargos médios desta “nova” Nagao.

1.2. ESTADO NOVO (1937-1945) E A EDUCACAO: a formagéo do “novo homem”

Situando a escola neste momento histérico e consequentemente a formacéo
educacional nessa “nova” nacdo, a educacdo desempenha sua funcdo enquanto
formadora do “novo homem”. O “novo” precisaria, de acordo com o ideéario da classe
dominante, de um cidad&o capaz de compreender seu papel e o local que este ocupa na
sociedade.
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Para Santos (2012, p. 139), as escolas sdo ambientes formativos essenciais do

‘novo” homem, portanto séo:

[...] consideradas ambientes estratégicos para a formacdo do brasileiro,
que viria a ser um homem também novo, um patriota devotado
destinado a auxiliar na regeneracao social da nacdo. Por isto, a formacédo
das criangas e jovens recebeu um olhar especial do governo, num projeto
com marcas ideoldgicas arraigadas (SANTOS, 2012, p. 139, grifo
No0sso).

Dentro das aspiracdes do Estado se debatia uma dialética educacional, na qual de
um lado estavam os colonos imigrantes em sua maioria e os latifundiarios e industriais no
outro lado da disputa educacional. Pode-se dizer que estas duas Ultimas categorias,
latifundiarios e industriais, se fundiam e se entrelacavam nas discussées do rumo da
educacéao institucionalizada do Brasil.

Fomentavam-se escolas distintas, no que se refere a escola publica: uma para a
populacdo em geral, uma técnica (que muitos ndo alcancavam) e outra voltada para os
interesses do campo, na relacdo homem rural e escola. Em Prado (1995), o chamado
“ruralismo pedagdgico” diluia uma formulacéo de ideologias produzidas por intelectuais,
através dos discursos e pensamentos oriundos da década de 1920 ligadas as
necessidades complexas e emergentes.

[...] o ruralismo pedagdgico pode ser caracterizado como uma tendéncia de
pensamento articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questéo,
formularam ideias que ja vinham sendo discutidas desde a década de vinte
e que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e
sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicas. Estes
encontram-se diluidos entre o que se péde perceber como interesses de
carater econbmico das classes e grupos de capitalistas rurais ou como
interesses de grupos, principalmente politicos interessados na questdo
urbana. (PRADO, 1995, p. 6).

Diante disto, a busca pela transformacéo da escola rural defendida no “ruralismo
pedagogico” é apresentada como uma escola de “interesses e esforcos comunais, centro
do qual [irradiara] a influéncia propulsora do melhoramento da vida econdmica e social,
das condicées higiénicas e, por fim da educacdo mesma” (VENANCIO FILHO, 1944, apud
PRADO, 1995, p. 12).

A nova organizacdo do Estado passa a estruturar uma educacdo centrada no

ministro Capanema?. Contudo, antes desse alinhamento foi preciso eliminar as tentativas

2 Gustavo Capanema foi escolhido para ministro da Educacdo e Saude por Getllio Vargas, entdo
Presidente do Brasil. Reconhece-se a gestdo do ministro Gustavo Capanema como uma das mais férteis,
sendo a mais fértil, da histéria do ministério, depois desmembrado em dois. Capanema ocupou o cargo
entre julho de 1934 e outubro de 1945 sendo, dessa forma, o ministro a permanecer mais tempo em
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de outro projeto de educacdo. Para que o projeto vinculado a Capanema avancasse 0
bloco hegemonico interrompeu as discussbes realizadas em torno do Manifesto dos
Pioneiros de 1932 de Anisio Teixeira e seus simpatizantes. (PEREIRA, 2014).

A representacdo de Anisio Teixeira na tentativa de uma educacdo menos
privilegiada atribuia junto aos representantes da escola nova e intelectuais adeptos, uma
educacédo que nao atenderia ao imediatismo. No Manifesto, aponta Pereira (2014, p. 40),
‘@ notdria a luta contra a Igreja privatizante que assegurava somente aos filhos das
classes privilegiadas uma formacao de qualidade”. Deste modo, o Manifesto buscava
nortear uma educacao para a classe trabalhadora.

O Manifesto influenciou a Constituicdo de 1934, conquistando a obrigatoriedade do
ensino primario gratuito. Porém, as reivindicacdes do Manifesto iam além do que
apontava o papel do Estado em garantir a educacdo, a laicidade, a gratuidade e a
obrigatoriedade.

a) A educagao, uma funcado essencialmente publica. [...] do direito de cada
individuo & sua educacéo integral, decorre logicamente para o Estado que
o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educagdo, na
variedade de seus graus e manifestacbes, como uma funcdo social e
eminentemente puablica, que ele é chamado a realizar, com a cooperagéo
de todas as instituicbes sociais. [...] A laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducacao sao outros tantos principios em que assenta
a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacdo a finalidade
biol6gica da educacgéo de todos os fins particulares e parciais (de classes,
grupos ou crencas) (AZEVEDO et. al., 2010, p. 43).

O caréter laico que o documento previa e a obrigatoriedade do Estado em garantir
tal laicidade coloca a figura de Anisio Teixeira como inimigo do Estado. Diante disto, em
1936 Anisio Teixeira é exonerado em decorréncia de suas ideias controversas ao projeto
educacional e nacionalista em formulagdo. Além do mais era simpatizante da Alianga
Nacional Libertadora (ANL) e permaneceu escrevendo para o jornal A manha (PEREIRA,
2014).

atividade. A gestdo de Capanema se associa a cooptacdo de intelectuais para o projeto politico de Vargas:
entre 1934 e 1945, além de Drummond e Abgard Renault, frequentadores do Estrela, também Céandido
Portinari, Mario de Andrade, Oscar Niemeyer, Lucio Costa e Heitor Villa-Lobos, entre outros artistas,
escritores e arquitetos, aderiram ao projeto de cultura para o pais, de longo prazo, levado adiante por um
regime, em principio, renovador, que dadas as circunstancias historicas se tornou ditatorial e, em seguida,
totalitario.

Na educacao atuava como centralizador. Um projeto que efetivamente da ensejo a toda ideia de educacéo
gue temos no Brasil a partir das décadas de 1930/40. Uma visdo mais proxima de conteldo. Naquela
mesma faixa histérica, havia um outro grupo, do movimento Escola Nova, capitaneado por Anisio Teixeira,
gue tinha outra visdo para a educacao. Durante a ditadura militar, Capanema optou, de forma pragmatica,
por tornar-se gradativamente “inofensivo”, aderindo ao governo autoritario. Além de profundamente
conservador — ao estilo da tradicional familia mineira — mantinha grande toleréncia a diversidade ideoldgica:
por admiracdo, amizade, mas também porque Ihe foi conveniente (CARDOSO, 2019).
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O alinhamento dos conservadores representava a expressao dos setores liberais
da intelectualidade do Rio de Janeiro, apoiando a politica nacionalizante de repressao as
escolas dos nucleos estrangeiros existentes no Brasil (BOMENY, 1999). No discurso do
entdo presidente Getulio Vargas, dirigido as criancas e adolescentes, nota-se que o papel
da educacéo é de formacéao docilizada3.

[...] o Brasil tudo espera da juventude enquadrada perfeitamente nas
aspiracdes do Estado Novo. Guardando as inspiracfes do passado e
construindo a ordem e o progresso atual, € para a grandeza do futuro que
volta as suas vistas. As novas dgeracOes terdo papel decisivo a
desempenhar, pois o muito que ja somos ainda € bem pouco diante do que
poderemos ser com as nossas imensas possibilidades. E necessario
formar nessas criancas e nesses adolescentes a mentalidade capaz de
levar o pais aos seus destinos, mas conservando os tracos fundamentais
de nossa fisionomia histérica, com o espirito tradicional da nacionalidade,
que o regime instituido € o Unico apto a cultuar na sua verdade. A essa
necessidade correspondem os artigos da nova ConstituicAo sobre a
matéria educativa, orientando-a no sentido essencialmente civico e
nacionalista (BERCITO, 1990, p. 41, grifo nosso).

A nova Constituicdo a qual Vargas se refere em seu discurso passou a orientar o
plano da reforma nacional de educagdo. Com a reforma buscava-se impedir as
discussoes referentes aos principios educacionais, pois teria vigéncia, sem alteracao, pelo
prazo de 10 anos. O documento contava com densos 504 artigos, tendo sua aprovacao
imediata.

Curiosamente a realizacdo do documento ocorre por ocasiao inaugural da cidade
de Goiania como nova capital do estado de Goias em julho de 1942, sediando o Oitavo
Congresso Brasileiro de Educacéo®. A responsabilidade do Oitavo Congresso Brasileiro
era de apresentar um panorama das discussfes travadas nos rumos educacionais
nacionais. Assim, os Anais do congresso exprimem aquilo que se buscava construir (ABE,
1944).

Deste modo, a escola assumiria o0 importante papel na construcdo de uma

‘consciéncia concomitantemente modernizante e conservadora, onde se pregava o apego

30 termo “décil” ndo esta ligado a uma passividade generalizada do sujeito ou ligada a uma domesticidade,
e sim ligada a ideia disciplinar, na qual o conceito trazido por Michel Foucault (2014, p. 135) aponta que a
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis”. Foucault ndo pertence ao
marxismo e, portanto, ndo dialoga com a relagdo entre exploragdo de forca de trabalho capitalista e dos
processos de alienagdo, contudo contribui na questdo da domesticacdo do homem, nos processos
disciplinares através das disciplinas, da forca utilitarista aplicada a corporeidade dos individuos para torna-
los padronizados. Deste modo apresentando que na sociedade capitalista o corpo é alinhado a
racionalizacdo do trabalho capitalista na formacdo do individuo. Justificando a utilizacdo do autor em
algumas passagens.

40Oitavo Congresso Brasileiro de Educacdo. O qual podemos encontrar os anais do evento em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?id=283807&view=detalhes> Acesso em: 30/06/2020.
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ao ‘meio’ e, ao mesmo tempo, pressupunha-se uma ac¢ao eficiente, autbnoma, racional e
produtiva, no contexto desse mesmo ‘meio”” (PRADO, 1995, p. 11-12).

Assim sendo, o texto conclusivo, de autoria dos relatores do Oitavo Congresso
Brasileiro de Educacédo, teria como primeiro objetivo em relacdo as escolas primarias
abranger o carater individual dos escolares, vinculado a personalidade e a ideia do carater
nacionalista. Ja no que diz respeito ao carater humano, pretendia-se formar o sentimento
de solidariedade e ndo menos importante o carater vocacional (ABE, 1944).

Neste campo a educacao resolveria um embate a ser discutido.

[...] educacdo humanista versus educagdo técnica; ensino
generalizante e classico versus ensino profissionalizante sédo pares de
oposicao (falsa oposicdo?) que até hoje permanecem como desafios a
reforma do ensino secundario. O Estado Novo resolveria o problema com
uma solucdo engenhosa. Ao lado da reforma do ensino secundario, onde
acabou prevalecendo a matriz classica humanista, montou-se todo um
sistema de ensino profissional, de ensino industrial que deu origem ao que
conhecemos hoje como “Sistema S”, ou seja, os Senai, Senac, Sesi etc.
Coroando todo esse empreendimento, 0 ministério reestruturaria 0 ensino
superior, criando e dando corpo ao grande projeto universitario (BOMENY,
1999, p. 138 — grifo nosso).

Tais organizacdes educacionais que atingem paises como Brasil, de raiz colonial,
sdo realizadas de fora para dentro, ou seja, sdo impostas pelas estruturas dos paises
imperialistas. Aponta José Carlos Mariategui (apud PEREIRA, 2014) que o
desenvolvimento autbnomo nos paises coloniais e semicoloniais sdo dominados pelo
capital imperialista e pela grande propriedade fundiaria.

Para o autor, “a persisténcia do latifundio ndo é indicio da necessidade de uma
revolucdo burguesa, mas sim um elemento que mostra a impossibilidade da burguesia
nacional levar adiante suas tarefas histéricas” (MARIATEGUI, apud PEREIRA, 2014, p.
40-41).

As caracteristicas do conceito “capitalismo imperialista” se da na mudanca do
modelo econémico de producao, ou seja, na forma de apropriacéo da riqueza produzida.
O modelo é capitalista, mas a livre concorréncia da lugar ao monopdlio do capital
financeiro, que Lénin define como o controle do capital bancéario sobre o capital industrial.
Em Lénin (2011, p. 216-217), “o que ha de fundamental neste processo, do ponto de vista
econdmico, € a substituicdo da livre concorréncia capitalista pelos monopdlios capitalistas
[...] O monopdlio € a transi¢do do capitalismo para um regime superior”.

Nesta relacdo de subordinacdo imperialista € que o bloco hegemdnico estrutura as
Leis Organicas do ensino. O Brasil passa a substituir o modelo atual de forca de trabalho,

iniciando o processo de criacdo do proletariado nacional a partir das imposicoes
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econdmicas globais. Do ponto de vista educacional perpassa que a educacdo estava
aguém das condi¢cdes essenciais para o desenvolvimento do capitalismo, situando o
Brasil em uma condicdo de submisséo aos avangos do capital monopolista.

Neste contexto, o imperialismo atua frente a educacdo de acordo com interesses
definidos pelos monopdlios. Fazem parte deste arsenal imperialista o capital financeiro,
gue nada mais é que “o capital bancério de alguns grandes bancos monopolistas fundidos
com o capital das associacdes industriais”. Na outra ponta localiza-se a partilha do mundo
na transicdo da politica colonial que se estende sem barreiras aparentes as regiées nao
apropriadas por poténcias capitalistas (LENIN, p. 217, 2011).

Aqui se encontra a posicdo do Brasil como colocado anteriormente nas
caracteristicas de um pais colonial ou semicolonial. Tendo por base que o entendimento
das mudancas estruturais do capitalismo global produziu alteragbes no modelo
educacional brasileiro, nota-se que os intelectuais organizaram o modelo educacional
formal alinhado as perspectivas do imperialismo. Portanto, as Leis Orgéanicas
fundamentam o ensino para organizar os cargos altos e médios da sociedade capitalista.

Pode-se assim dizer que o ensino do segundo grau fica limitado ao pequeno-
burgués. Enquanto que na classe operaria (chdo de fabrica) o ensino alcancado era até
as series iniciais, pois poucos chegavam ao ensino ginasial. Neste ponto, em 1942, se
estabelece o Decreto-Lei n° 4.073 de 30 de Janeiro, a “Lei Organica do Ensino Industrial”
de forma preliminar, buscando atender as condi¢cdes estabelecidas pelo imperialismo,
contendo as seguintes consideracoes:

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino
industrial, que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a
preparacdo profissional dos trabalhadores da indlstria e das
atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das
comunicacgOes e da pesca. Ja em seu Art. 2° Na terminologia da presente
lei: @) o substantivo "industria” e o adjetivo "industrial" tem sentido amplo,
referindo-se a todas as atividades relativas aos trabalhadores
mencionados no artigo anterior; b) os adjetivos "técnico"”, "industrial" e
"artesanal", ttm além de seu sentido amplo, sentido restrito para designar
trés das modalidades de cursos e de escolas de ensino industrial (BRASIL,
1942, grifo nosso).

Em decorréncia da Lei Organica do Ensino Industrial, outras leis surgem a fim de
amparar necessidades mais particulares de ensino, como o Decreto-Lei n° 4.244 de 9 de
abril de 1942, denominada de “Lei Organica do Ensino Secundario”, Art. 1° as seguintes
finalidades: [..] Acentuar e elevar, na formac&o espiritual dos adolescentes, a

consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica (BRASIL, 1942, grifo nosso).
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Neste mesmo ano, surge o Decreto-Lei n° 6.141, de 28 de Dezembro de 1942,
intitulado como “Lei Organica do Ensino Comercial”, incorporado ao ramo de ensino de
segundo grau, tendo como base a organizacdo do ensino comercial. Sua finalidade era
de:

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas no
comércio e bem assim de func¢des auxiliares de carater administrativo
nos negoécios publicos e privados. 2. Dar a candidatos ao exercicio das
mais simples ou correntes atividades no comércio e na administragdo uma
sumaria preparacdo profissional. 3. Aperfeicoar os conhecimentos e
capacidades técnicas de profissionais diplomados na forma desta lei
(BRASIL, 1942, grifo nosso).

No ano de 1942, buscava-se consolidar uma forma educacional capitalista. Os
cursos técnicos de formacédo comercial desenvolvem o0 processo de pequenas empresas,
comerciantes locais, pequenos varejos, alinhando o setor de desenvolvimento comercial
aos empréstimos financeiros dos bancos.

Contudo, devemos levar em consideracdo que esta escola secundaria e Comercial
nao englobaria, tirando algumas excecdes, a classe trabalhadora, mas sim a elite
brasileira. Aos trabalhadores rurais e pequenas localidades urbanas a escola permanecia
ligada a modelos de salas multisseriadas.

A questdo fundante das classes multisseriadas é a sua caracteristica em relagao
com 0s niveis educacionais, na qual, em um mesmo ambiente o/a professor(a) — leiga(o)
em muitas ocasides — ministra a aula para varios alunos em idades distintas (criancas,
jovens, adultos). O professor leigo que ministrava as aulas neste modelo de ensino era
um cidadao da localidade que teve a algum processo de ensino formal, afinal, ndo existia
educacéo institucionalizada em grande parte do territério nacional (LINS; ZEN, 2020).

Muitas localidades eram de dificil por grande parte dos trabalhadores rurais e
urbanos. Esta formacado inicial antes dos sete anos desenrola-se em trés tipos de
“escolarizacédo”. 1) a educacdo domestica sem vinculo institucional realizada no ambito
familiar e com caracteristicas religiosas, 2) a escola comunitaria sem remuneragdo ao
professor leigo, ou casa-escola, nos modelos multisseriados e 3) a escola isolada
(comunitaria), ora com, ora sem financiamento de um orgéo publico (LINS; ZEN, 2020).

A construcdo de tais espacos escolares como conhecemos hoje, com carteiras,
livros, quadros, salas separadas por séries/anos, cantina, dire¢do, patio, quadras,
professores para cada disciplina, etc., era reclamada nas unidades municipais e
estaduais. Um exemplo das poucas escolas publicas € mencionado em Nunes (2000, p.
377, apud FARIA FILHO E VIDAL, 2000, p. 27), nos seguintes termos:
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O professor custeava com seus préprios vencimentos o aluguel da sala ou
do prédio. Nao havia mobilidrio escolar. Cabia aos alunos levarem para a
casa da professora as cadeiras e mesas, mas a pobreza os impedia.
Comum mesmo era os alunos escreverem no chéo, estirados de brucos
sobre papéis de jornal, ou entdo fazerem seus exercicios de joelhos ao
redor de bancos ou a volta das cadeiras.

O referido autor contribui ao demonstrar a precarizacdo do ambiente escolarizado
no que antecede o Estado Novo e faz parte da realidade escolar durante o periodo.
Demonstrando que o modelo educacional que vinha sendo proposto pelo entdo governo
estadonovista seguia uma evolucéo diferenciada em diversas localidades brasileiras. O
projeto para padronizagédo dos edificios escolares e do método pedagdgico que “atingiria”
toda a populacédo brasileira estava sendo organizado, ou seja, boa parte das criancas do
ensino primario ndo era atendida pelo modelo educacional que vinha sendo proposto pelo
Estado Novo, e ndo foi atendida. Uma das preocupacdes durante a década de 1940 era
“a extensdo da rede escolar para o interior, zonas de fronteira e de colonizagao imigrante
no sul do pais, parecia requerer medidas mais imediatas” (FARIA FILHO E VIDAL, 2000,
p. 31).

Com isto, o a educacdo formal proposto pelas Leis ficava restrito aos grandes
centros urbanos, a luta pela universalizacdo do ensino e como garantia de educacao
gratuita para a classe trabalhadora perpassava por conflitos politicos e econémicos. Deste
modo, os efeitos das Leis no que se refere ao processo de formacdo educacional eram
para uma classe em especifico.

O carater dualista da educacdo ndo era negado pelo Estado. Afinal de contas,
muitas escolas sequer tinham o reconhecimento dos estados e municipios, tampouco da
Unido Federativa. As tabelas a seguir apresentam um panorama geral da populagéo
brasileira em milh6es de habitantes e a taxa de alfabetizacéo.

Tabela 1- Populacéo Brasileira em milhdes de habitantes 1930-1950

1930 30,6 Milhdes de Habitantes
1940 41,1 Milhdes de Habitantes
1950 51,9 Milhdes de Habitantes

Fonte: IBGE, 2001.

Tabela 2 - Taxa de alfabetizacdo da populagcdo com 5 anos e mais de idade em

percentagem por raca e sexo segundo o0 ano censitario

TOTAL BRANCA PRETA AMARELA PARDA

Home Mulher Home Mulher Home Mulher Home Mulher Home Mulher
ns es ns es ns es ns es ns es




28

194 41,12 32,79 49,74 41,02 21,05 1451 64,37 48,17 28,29 21,04

0 % % % % % % % % % %
195 44,12 37,51 53,89 46,80 2449 18,76 7584 66,85 30,20 24,55
0 % % % % % % % % % %

Fonte (BELTRAO; NOVELLINO, 2002).

Nesta quantia que representa a populacao brasileira, a taxa de alfabetizacdo e
consequentemente o a educacao escolarizada priorizava segmentos da populagéo branca
e amarela durante o periodo do estadonovista. Em linhas gerais, as mulheres se
alfabetizavam mais cedo do que os homens, porém é interrompida a permanéncia na
escola precocemente em muitos casos. Os homens conseguiam avangar no ensino
secundario, ginasial e universitario, ou seja, o percentual de homens que chegam ao
ensino secundario de viés industrial e comercial € maior do que as mulheres para brancos
e amarelos (BELTRAO; NOVELLINO, 2002).

No que se trata da populacdo preta e parda — esta segunda incluia indigenas,
caboclos, cafuzos, mulatos, etc. —, as taxas de alfabetizacdo centrada nos pretos
apresentam que o numero de mulheres alfabetizadas € quase nulo nas idades acima de
65 anos. O numero de alfabetizados € maior, porém sem relacdo significativa com a
populacdo branca nas faixas etarias mais jovens (de 10 a 25 anos) (BELTRAO;
NOVELLINO, 2002).

Contudo, entre a populacdo preta de 10 a 25 anos em ambos 0s sexos a taxa de
alfabetizag&o tem uma proporgédo maior nas mulheres, similarmente ao que acontece para
o Brasil como um todo e incluindo a populacdo branca. Nota-se que a proporgcao de
homens alfabetizados € maior do que a de mulheres nos grupos etarios mais velhos,
entretanto ndo ocorre em relacdo a continuidade do ensino em nivel industrial, comercial
e universitario (BELTRAO; NOVELLINO, 2002).

Ao que se refere aos mais vulneraveis e marginalizados como pretos e pardos, e
ainda a relagédo para com as mulheres, a educacao ficava limitada aos primeiros anos de
ensino ou até mesmo a nenhum processo educacional formal. Ou seja, mesmo que este
projeto educacional busque a formacdo de um “novo” homem, este projeto excluia
parcelas significativas da classe trabalhadora (pretos e pardos). E busca formar uma
minoria de quadro dirigente e uma massa de proletarios qualificados, mantendo uma
parcela na ignorancia, como exército de reserva de mao de obra.

O ao ensino primario que contemplava os escolares com idades entre 7 a 12 anos,
com duracéo de quatro a cinco anos foi regulamentado pela constituicdo de 1937 em seu

“‘Art. 130 o ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o



29

dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim, por ocasido da
matricula, serd exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar
escassez de recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar’, sendo
gue este modelo era encontrado nos grandes centros urbanos.

O segundo ciclo de ensino continha os elementos das Leis Organicas do Ensino
secundario e comercial. Ficou estabelecido no “Art. 2° O ensino secundério sera
ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderd um sO curso: o curso ginasial. O
segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico”
(BRASIL, 1942), destacando que o

Art. 4°. O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragéo de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico,
concorrerd para a formacéo intelectual, além de um maior conhecimento
de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico,
essa formacdo serd marcada por um estudo maior de ciéncias (BRASIL,
1942).

Ficou entdo sob responsabilidade do ensino secundario dar ao ensino superior.

O Art. 9°. O ensino secundario mantera ligacdo com as outras modalidades
de ensino pela forma seguinte: 1. O curso ginasial estara articulado com o
ensino primario, de tal modo que deste para aquele o aluno transite em
termos de metddica progressdo. 2. Estara o curso ginasial vinculado aos
cursos de segundo ciclo dos ramos especiais do ensino de segundo grau,
para a realizacdo dos quais devera constituir base preparatoria suficiente.
3. Aos alunos que concluirem quer o curso classico quer o curso cientifico
mediante a prestacdo dos exames de licenca sera assegurado o direito de
ingresso em qualquer curso do ensino superior, ressalvadas, em cada
caso, as exigéncias peculiares a matricula (BRASIL, 1942).

O modelo classico passou a enfatizar as disciplinas e conteudos exigidos nos
concorridos vestibulares para Humanas, Letras ou Direito. Enquanto que no cientifico
buscou dar uma formacéo voltada as areas ligadas a Biol6gicas ou Exatas, tal como
Medicina ou Engenharia.

Neste mesmo ponto de estruturacdo do ensino secundario ocorre uma distingao
entre meninos e meninas, apresentado no Art. 25 da lei 4.422/42,

1. E recomendavel que a educacdo secundaria das mulheres se faca em
estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia feminina. 2. Nos
estabelecimentos de ensino secundario frequentados por homens e
mulheres, sera a educacao destas ministrada em classes exclusivamente
femininas. Este preceito sé deixara de vigorar por motivo relevante, e
dada especial autorizagdo do Ministério de Educacdo. 3. Incluir-se-4,
na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as séries dos
cursos classico e cientifico, a disciplina de economia doméstica. 4. A
orientacdo metodologica dos programas tera em mira a natureza da
personalidade feminina e bem assim a missao da mulher dentro do lar
(BRASIL, 1942, grifo nosso).
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Observa-se que além do dificil & educacao formal ocorre uma diferenciacdo entre
ensino de meninos e meninas. A classe trabalhadora alcancava, dentro de suas
limitagbes, o ensino primério. Este nivel de ensino era ainda de dificil e muitos néo
ingressavam no ginasial, quem dird o ensino secundario ginasial ou colégio e ou ensino
superior. Neste periodo de 1940 o ensino secundario e 0 ensino superior permaneciam
mesmo que com Viés economicista ligado as elites da sociedade civil.

Os grupos escolares tiveram uma historia muito diferenciada nos diversos estados
brasileiros, questbes que, de forma geral, seguiram a evolugcdo organizacional dos
sistemas publicos estaduais de ensino primario no decorrer dos anos 1920-1930 até uma
melhor organizacédo do aparelho burocratico estatal situado no Ministério da Educacéo e
Saulde durante o periodo do Estado Novo, quando diretrizes gerais sobre a educagéo no
Brasil passam a ser emanadas buscando homogeneizar contetidos, métodos, tempos e
espacos escolares (FARIA FILHO E VIDAL, 2000).

Até entdo, a organizacdo da educacdo nos varios estados brasileiros seguia
diretrizes proprias desenvolvidas pelas préprias comunidades, municipios e estados, em
sua grande parcela constituida pelos Departamentos de Instru¢do Publica para niveis de
ensino primario, profissional e normal (FARIA FILHO E VIDAL, 2000). Foi no decorrer do
Estado Novo e no processo formativo que atenta as Leis Organicas do Ensino
provenientes da estrutura do Estado que as instituicbes escolares foram se
desenvolvendo e ampliando suas edificagdes.

Com essas reestruturacdes de leis a partir de 1937, o Pais encontra as condicdes
para por em prética o projeto de criacdo de sistemas educacionais idealizados pelo grupo
hegemdnico. Assim, Bomeny (1999) apresenta a seguinte questdo, o teor essencialmente
politico que atrela as leis organicas de ensino impregnou tanto o projeto da Organizagao
Nacional da Juventude quanto o programa da Nacionalizagcdo do Ensino. A formacéo do
‘novo homem” teria seu embrido vertebrado nos adolescentes. Dito isto, Gustavo
Capanema comenta que a educacao,

[...] atende a necessidade de dar aos jovens estudantes as aptidoes
necessarias e suficientes ao ingresso em cursos profissionais de niveis
diversos, que assim se tornam acessiveis a vocacdo, a capacidade
intelectual e as possibilidades econémicas de cada um® (CAPANEMA,
1936, apud BOMENY, 1999 p. 164, grifo nosso). Os esfor¢cos conduzidos
na estruturacdo da educacdo nacional sdo atuantes para uma

5Gustavo Capanema. Algumas informacdes confidenciais sobre a Reforma do Ensino Secundario.

Arquivo Capanema, GC 36.03.24-A, FGV/CPDOC. Disponivel em:
<http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=arq_gc_g&pesqg=escola%20de%20aprendizes&padfi
s=35258> Acesso em: 11/11/2021.


http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=arq_gc_g&pesq=escola%20de%20aprendizes&pagfis=35258
http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=arq_gc_g&pesq=escola%20de%20aprendizes&pagfis=35258
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conservagao da ordem estrutural e um alinhamento que conduz o
ensino formal a obediéncia, disciplina, moral, civica, religiosa e
familiar. As Leis Organicas, assim como os discursos, alinham a
ideologia capitalista em uma reestruturacao do trabalho vinculado a
educacao.

Seguiremos apontando trés fatores de acédo pedagdgica disciplinar adestradora®
por meio de exercitagcdo intensa e por vezes “punitiva’. As disciplinas de
Ginéastica/Educacédo Fisica, Educacdo Moral e Civica e o Ensino Religioso/Vocacional
uniam-se a concepcdo de homem do Estado Novo, para através da educacéo
institucionalizada formar um corpo 0til economicamente e uma moral idealizada na figura

do “novo homem”.
1.2.1. Educacao moral e civica: as condi¢cdes da ordem

O evento civico ritualiza a moralidade por meio da festividade expressando no
corpo biolégico e social uma exteriorizagdo do espetaculo. Os elementos moralizantes
sdo colocados sob a 6tica de um poder que manipula os comportamentos ditos “normais”
e aceitos pela classe burguesa. “Numa festa civica, tém forte presenca as dimensfes
patridticas e politicas, nas quais os lemas como civilizacdo e progresso e 0s mitos da
nacionalidade se legitimam no culto a ordem” (VAZ, 2006, p. 43).

Assim, 0s elementos morais e civicos buscam legitimar ou esquecer determinados
acontecimentos histéricos, fazendo destes episoddios um teatro politico, em que escolhas
sao feitas a partir dos significados que se quer fundar (VAZ, 2006).

O nazifascismo é uma expressao evidente de totalitarismo: a obediéncia
politica cega € traduzida como civismo — dai a importdncia das
comemoracdes civicas nesses regimes — e a discordancia € interpretada
como traicdo a patria. Com graus e nuancas particulares, foi isso o que
aconteceu no Estado Novo no Brasil, em grande parte espelhando um

momento das doutrinas politicas em todo o mundo (D’ARAUJO, 2000,
n.p).

O uso dos momentos morais e civicos sdo colocados no ambiente escolar com o
intuito de utiliza-los como instrumento a servico da Nag¢do, a0 mesmo tempo em que

transforma em constitucional as vontades do Estado. No art. 131 da Constituicdo de 1937,

60 poder disciplinar é, com efeito, um poder que em vez de se apropriar e de retirar, tem como funcdo maior
“adestrar”, ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. [...] procura multiplicar e
aplicar as forgcas como um todo. “Adestra” as multiddes confusas, maveis, inuteis de corpos e forgas para
uma multiplicidade de elementos individuais [...] A disciplina fabrica individuos, tornando o individuo objeto e
instrumento de seus exercicios (FOUCAULT, 2014, p. 167).
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a educacao passou a ser vista como instrumento da unidade moral, politica e econbémica,
assim, ndo se admitem escolas que n&o realizem o “ensino civico” (art. 131).

Essa obrigatoriedade estabelece que o primeiro dever do Estado em matéria de
educacédo é o “ensino pré-vocacional e profissional” (art. 129). Para tanto, saliente-se
também que a definicdo da “ordem econdmica”, no Estado Novo, definiu todo um
programa social reformulado, do qual acreditava ser possivel através da educacdao trilhar
o caminho para o “novo homem” (LOURENCO FILHO, 2007, grifo nosso).

Ao avancar dos novos caminhos que o Estado estava percorrendo, foi no ano de
1940, que o Decreto-Lei n°® 2.072, de 8 de Marco, torna obrigatorio, da infancia até a
juventude, o ensino da Educacdo Moral e Civica (EMC). Sua finalidade educacional era
de formar nas “criancas e jovens do sexo masculino o amor ao dever militar”, assim
como, a “consciéncia das responsabilidades do soldado”, ja nas “mulheres, o apreco
pelos conhecimentos da enfermagem, pois, assim, quando necessario poderiam
cooperar na defesa nacional” (BRASIL, 1940, grifo nosso).

Os valores da EMC apresentam seu foco no fervor patridtico, na continuidade
histérica do povo brasileiro, nos seus problemas e designios, bem como sua missdo em
meio a outros povos. Assim, Cunha (2007, p. 5) apresenta que nos adolescentes,

[...] Ao invés de uma disciplina especifica, a EMC deveria ser lecionada,
sobretudo, no &mbito da Histéria e da Geografia, agora com a divisao
em “geral” e “do Brasil”. Em acréscimo, a consciéncia patriética deveria
ser formada pela execucdo do servigco civico préprio da Juventude
Brasileira, uma organizagcdo de inspiracdo fascista, com a qual se
pretendeu mobilizar, sem sucesso, os alunos do ensino médio (CUNHA,
2007, p. 5, grifo nosso).

A educacédo oriunda de um governo centralizador e autoritario buscava promover
por meio da EMC valores disciplinares patriéticos alinhados ao projeto capitalista. Deste
modo, o que trata o capitulo VII, do Decreto-Lei 4.244/42, sobre a EMC, nos aponta
Cunha (2007), tal disciplina deveria estar diretamente associada a formacdo das
“individualidades condutoras”, dos “homens portadores das concepgdes e atitudes
espirituais que é preciso infundir nas massas, que € preciso tornar habituais entre o povo”
(CUNHA, 2007, p. 5).

Nesta conjuntura, a obrigatoriedade do ensino civico se fez de forma distinta, por
vezes com uma roupagem suave ou pesada durante um longo periodo republicano e, por
mais que oscilante em sua conjuntura, suave, indireto, pesado ou mais ostensivo,
permanecia com uma caracteristica central, permanente (BOMENY, 2011).

Notamos o esforco para fomentar uma educacdo disciplinar militarista entre

criangas e jovens, o contexto historico da segunda guerra mundial colocava na ideologia
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nacionalista um forte vinculo com o Exército. O discurso de Olavo Bilac durante o Estado
Novo trazido por (SCHWARTZMAN, 1984), aponta que o corpo-soldado formar-se-4 no
processo do civismo militar.

Era desta forma que seria possivel estabelecer o triunfo da democracia; o
nivelamento das classes; a escola da ordem, da disciplina, da coeséo; o
laboratorio da dignidade propria e do patriotismo. E a instrucéo
primaria obrigatoria; € a educacao civica obrigatéria; é o asseio obrigatorio,
a higiene obrigatéria, a regeneracdo muscular e fisica obrigatoria.
(SCHWARTZMAN, 1984, p. 67, grifo n0Ss0).

A utilizacdo do ensino moral e civico aparelhava a constru¢do do “novo homem”.
As organizacoes estruturais do Governo sao obedientes ao comando forte do “cérebro”
/Estado o qual obtinha sua sustentagcdo no aparelho militar, isto proporcionaria a
possibilidade de tornar esse homem um ‘“cidaddo-soldado”, pois estava ligada a uma
imagem de virilidade e saude (DUARTE, 2000).

Desta forma, na tentativa de disciplinar os escolares, o Exército vinha modificando
a sua prética de acordo com as necessidades econdmicas e politicas, substituindo os
modelos punitivos para formalizar um tipo de treinamento pautado nas “disciplinas”
escolares (SCHWARTZMAN, 1984). No recorte de Viera (apud DUARTE, 2000, p. 171) a
finalidade era de que a educacao civica, moral, fisica e o fortalecimento da patria seriam
instruidos por meio do seu culto permanente.

[...] terdo no amor a patria, a pratica dos bons costumes, 0
desenvolvimento fisico da raga, o entendimento e a cooperagdo com a
escola e a familia, o amor ao dever militar, a disciplina, a hierarquia, o
conhecimento elementar dos assuntos relativos a defesa nacional, a
educacdo religiosa e a educagdo ativa, como lineamentos basicos
(VIERA, apud DUARTE, 2000, p. 171, grifo nosso).

A formacgéo do “novo homem” ndo se limitava ao civismo e a exercitacdo de louvor
a patria, necessitaria de um fator corporal fisico militar apropriado. Assim sobre a
Educacgéo Fisica/Ginastica militar foi imposto o objetivo de formar o corpo do “homem

nacionalista” condizente com a “virilidade” do soldado.

1.2.2. A Educacao Fisica: e seu papel no “novo homem”

Considerando que o Anteprojeto de Lei de 1929, do qual o ministro da Guerra toma
como ponto de partida estender a educacéo fisica a todas as escolas nacionais civis, foi a
partir de 1930 que o Exército influenciou por meio do controle da educacao fisica a
formacédo do “novo homem” (CASTRO, 1997). Metodologicamente, passou a comparar o
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corpo humano ao corpo da patria, ao organismo vivo, em que todas as partes confluem de
forma harmonica (VAZ, 2006).

Com a instauragao do Decreto-Lei n° 19.890 de 18 de Abril de 1931, a Educagao
Fisica torna-se disciplina obrigatéria. Logo apos a promulgacéo da Portaria Ministerial n®
70, de 30 de junho de 1931, passou a adotar diretrizes e normas do Centro Militar de
Educacéo Fisica, utilizando o Método Francés’ como pedagogia corporal.

Oficialmente o Método Francés foi aprovado com o Decreto n°® 21.324, de 27 de
Abril de 1932, traduzindo o regulamento Francés de 1927, o qual ja se fazia presente na
realidade escolar.

Quando o Método Francés desembarcou no Brasil foi primeiramente
implantado nos quartéis, todavia Fernando de Azevedo aproximou-se da
novidade e influenciou consideravelmente a expanséo dele. [...] Esta l6gica
utilitarista de que a Educacdo Fisica deveria ter uma aplicacdo na
formacdo do aluno, para prepara-lo para a vida e para o mercado de
trabalho, fez com que Azevedo relegasse a segundo plano os modelos
esportivizantes, mas ciente do surto esportivo incontrolavel, ele buscou
uma conciliacdo entre a ginastica e o esporte, priorizando a primeira, e
para isso o modelo francés (LOUREIRO, 2019, p. 44-45).

Na pratica o método atribuia aos nucleos de imigrantes necessidade de um
“abrasileiramento”, o que era tido como um dos elementos cruciais do grande projeto
civico a ser cumprido através da educac¢éo na organizacdo do Estado autoritario brasileiro
(SCHWARTZMAN, 1984).

Portanto, o Método Francés:

[...] convergia para estas proposicées, de ser eclético (Geral), de
predominancia da ginastica ao esporte, do cabedal cientifico da fisiologia e
do utilitarismo [...] Somado a todos estes fatores o Método Francés
alinhava-se a pedagogia escolanovista no que tange a cientificidade e ao
universalismo (LOUREIRO, 2019, p. 45).

Em 1937, com a criagdo da Divisdo de Educacdo Fisica subordinada ao
Departamento Nacional de Educacao, a responsabilidade do departamento passa a ser
do major Barbosa Leite, o qual conduziria a formacdo massiva de professores de
educacdo fisica, “uniformizando o método” em todo o territorio nacional, tanto em escolas
municipais, quanto em escolas estaduais (CASTRO, 1997).

Aponta-nos Castro (1997, p. 12), que “o pensamento dominante entre os

professores de educacéo fisica ligados ao Estado enfatizava o carater militar da educacao

7 A descricdo com ilustracdes do Método Francés pode ser encontrado em: LOUREIRO, Marcus Wagner
Antunes. O Regulamento n°® 7 e 0 método francés de ginastica: um projeto de educacao fisica nacional
(1928-1934). 2019. Dissertacao (Mestrado em Educac¢do) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal
da Grande Dourados, Dourados, MS, 2019. Disponivel em:
<https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/2198> Acesso em: 16/08/2021.
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fisica e o0 papel importante que essa atividade exercia na defesa nacional”. Contribuindo,
Rui Gomes (1991, p. 111), aponta que o “enquadramento do corpo através das mais
variadas instituicdes respondia a necessidade de assegurar o dominio e controle de cada
componente da totalidade humana, a boa maneira positivista”.

Embora ainda constituindo um pano de fundo, as ideias positivistas perdem
gradativamente espaco no ambito educacional em funcgéo do liberalismo. Nesse contexto,
a “pedagogia” dos corpos prevista no método Francés pautava suas atividades na
competicdo, no corpo sadio, no individualismo. Deste modo, o que fomentava a formacéo
do “novo homem” era o “abrasileiramento”, o patriotismo, a busca por uma nacionalidade.

O periodo abordado demonstra a constante luta pela implantagédo do servigco militar
obrigatério, que segundo Castro (1997) constitui o “aspecto mais conhecido e visivel do
investimento militar sobre a sociedade ocorrido nessa época, com vistas a formacédo da
nacionalidade”

O aparato organizacional do Estado Novo depositava na Educacdo Fisica e no
método francés o ideal da brasilidade, onde a disciplina buscava o “aperfeicoamento da
raga”, no principio base do homem adestrado e obediente. Este aparato organizacional
exercia de forma muito mais repressiva do que propriamente pedagdgica, juntamente com
o Ministério da Educacdo, o qual se empenharia a fundo para garantir tal sucesso
(SCHWARTZMAN, 1984).

A educacao fisica era exercida por meio da acdo direta sobre os corpos dos
escolares contribuindo na formagdo do “novo homem” por meio de leis e acles
pedagdgicas, regras de convivio social e suas peculiaridades culturais, seguindo critérios
fisico-morfolégicos e psicolégicos (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991). Neste ponto, 0s
fundamentos da educacéo fisica e da disciplina EMC alinham-se a educacéao religiosa,

fundamentando em conjunto o esquadrinhamento do “novo homem”.

1.2.4. Educacéo religiosa: o ensino vocacional

Compreender a penetracdo da Igreja Catdlica junto a decisdes politicas e sociais, e
sua influéncia direta no governo de Vargas, é compreender o poder da igreja junto ao
povo. A acdo pastoral utilizava-se do canal institucional da Igreja Catdlica influenciando
politicamente a populacdo (DEBALD, 2007). A colaboracdo entre o Estado e a Igreja
instrumentaliza uma campanha de saneamento para limpeza da atmosfera “comunista”
gue supostamente rondava o Pais, com énfase na educac¢édo eugénica que adivinha da
Constituicdo de 1934 (ARCE, 2007).
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E um “inicio” marcado pela alianga entre Vargas e D. Sebastido Leme da Silveira
Cintra, Arcebispo do Rio de Janeiro, onde, em correspondéncia, Vargas dirige-se ao
clérigo na relacdo da “consciéncia cristd e catolica do Brasil”, manifestando as
intencdes revolucionarias em um “saneamento moral e politico”, tranquilizando a cupula
cristd em relacdo a fatores como o comunismo que adentrava no Brasil (MORAES, 2016,
p. 746, grifo N0sso).

Utilizando da Revista A Ordem, a igreja organizava em 1921 a luta junto as
camadas populares. Nesse periodo Jackson Figueiredo dirigia a organizacdo da revista.
Apos sua morte em 1928, Alceu de Amoroso Lima, o Tristdo de Athayde, passou a dirigir
a Revista e o Centro D. Vital protagonizando os embates da década de 1930. “No periodo
imediatamente posterior cumpriu um papel de linha de frente nas conquistas que 0s
catélicos obtiveram no Governo Provisorio de Getulio Vargas (1930-1934) e no processo
constituinte que resultou na Constituicdo de 1934” (DERISSO, 2006, p. 37).

Para Morais (2016, p. 747), a Revista era “munida dos argumentos recolhidos nas
obras do pensamento contrarrevolucionario e nos documentos oficiais do catolicismo mais
recente, que davam coeréncia a pretensao de reordenamento social em bases religiosas”.

Assim, a partir do decreto 19.941, de 30 de abril de 1931, facultou-se o
oferecimento da Instrucdo Religiosa nos estabelecimentos publicos de ensino primario,
secundéario e normal. O decreto considera que: para que ela fosse ministrada seria
necessario que pelo menos 20 alunos se propusessem a cursa-la. Se existisse, a
Instrucdo Religiosa ndo deveria prejudicar o horario das aulas das demais disciplinas,
condicao que desapareceu na legislacao posterior.

Em artigo dirigido a Revista A Ordem, Athayde (1931, p. 91, apud MORAES, 2016,
p. 747, grifo nosso) escreve que,

[...] o ensino religioso ndo vem tolher liberdade alguma, dessas que os
“liberais” dizem proteger a cada momento. Mas vem, ao contrario, defender
a liberdade de consciéncia das criancas religiosas e das familias que
desejam dar a seus filhos uma educacéo religiosa e que até hoje se viam
privadas dessa liberdade pelo regime do laicismo opressivo.

Ocorre uma distorcdo dos conceitos de liberdade, laicidade e consciéncia religiosa
uma vez que é perceptivel a influéncia direta da Religido cristd no ambiente e nas
decisdes educacionais nacionais. A utilizacdo de afirmacdes como “laicismo opressivo”
demonstra o carater fascista do Estado e a clara unido entre Estado-Religido.

A vitéria da Igreja Catolica com a promulgacdo do decreto 19.941/31 colocou no

ambiente escolarizado a possibilidade de “monopolizar” a crenca religiosa, tendo no
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catolicismo a Unica religido com aulas dentro das instituicbes escolares publicas,
organizadas e amparadas pelo Estado.

Em seu Art. 9° estabeleceu que, “N@o € permitido aos professores de outras
disciplinas impugnarem os ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender
os direitos de consciéncia dos alunos que Ihes sdo confiados”. O Decreto limita e retira
qualquer divergéncia religiosa ou a possibilidade de discussGes de carater religioso,
legitimando o poder das representacgdes religiosas (cristas), conforme evidencia-se no Art.
100:

Qualquer duvida que possa surgir a respeito da interpretacdo deste
decreto devera ser resolvida de comum acordo entre as autoridades

\

civis e religiosas, a fim de dar a consciéncia da familia todas as
garantias de autenticidade e seguranca do ensino religioso
ministrado nas escolas oficiais (BRASIL, 1931, grifo nosso).

A duracdo de trés anos do Decreto 19.941/31 veio a ser exacerbada na
constituicdo de 1934, promulgada por uma assembleia eleita com forte representacdo da
Liga Eleitoral Catolica. A Constituicdo reforca a proposta do decreto 19.941/31. Tal ensino
constituiria “matéria dos horéarios” e ndo mais como disciplina a parte, todavia, a
presenca dos alunos ainda permanecia facultativa. Essa constituicdo teve curta vigéncia
(CUNHA, 2007, p. 4, grifo n0osso).

Com a “obrigatoriedade” do ensino religioso o proprio Francisco Campos entendia
e reafirmava que esta disciplina seria “um instrumento de formacdo moral da
juventude contra o liberalismo, o comunismo, para reestruturar as bases do
nacionalismo cristdo [...] entendendo que a doutrina cristd era uma doutrina do
Estado” (SOUZA, 2007, p. 266, grifo nosso,).

Admiti-se perante o discurso de Francisco Campos a base autoritaria varguista. O
Estado nacionalista pautava as ideias educacionais na constru¢cdo de um “novo homem”
enquanto a Religido buscava tornar hegemonica sua doutrina cristd e seu forte poder de
influéncia nas comunidades de imigrantes em ascensdo. Esta unificacdo passou a ditar o
rumo da instrucdo da moral religiosa desse “novo” cidadao, a forte ligacdo Religido e
Estado proporcionava que leigos da igreja contribuissem diretamente na educacéo.

Os intelectuais da Igreja por meio da revista A Ordem lutavam junto aos meios de
comunicagdo de massa fortalecendo os discursos do Estado, assim, apoiavam-se
mutuamente. A posicdo que a Igreja Catdlica assumia era contraria aos sindicatos
existentes e defendia sindicatos catdlicos, conforme orientado na Enciclica Rerum
Novarum, ndo se colocava contra os ideais de Estado, uma vez que a alianca era

primordial para sua manutencéo de poder religioso.
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Assim, havia uma alianca politica entre Igreja e Governo, alinhando a posicéo
politica ao discurso “DEUS, PATRIA E FAMILIA”. Este discurso vincula-se ao Movimento
Integralista. Neste movimento, o0s brasileiros adeptos cristdos, conservadores,
anticomunistas, classe popular/civil, politicos, etc. fortaleciam o processo disciplinador do

“novo homem”.

O movimento integralista tinha por lema “Deus, Patria e Familia”; a partir
disso pode-se entender as propostas desse movimento, que também ficou
conhecido como o fascismo brasileiro. A palavra “Deus” indicava a
influéncia religiosa cristd dos integralistas, tendo a figura divina em
primeiro lugar, pois para eles era Deus “quem dirigia o destino dos povos”.
A pétria, para os integralistas, podia ser definida como “nosso lar’. Assim,
propunham-se a alcancar a unidade da populacdo brasileira dentro do
territério através da constituicdo de um Estado integral, em contraposi¢ao a
divisdo da sociedade em classes. J& familia, dentro da proposta
integralista, € a menor unidade e seria o “inicio e fim de tudo” (FREIRE,
2019, p. 249).

Contudo, existe o corpo que luta contra 0 movimento hegem®onico, pois mesmo que
tente, o Estado ndo é onipresente. Neste ponto, os movimentos sindicais, intelectuais
socialistas, comunistas, anarquistas, representantes da classe trabalhadora, estudantes,
parcelas ligadas a Igreja, grupos de imigrantes, etc. apontam outros rumos e colocam-se

no conflito direto com o Estado.

1.3. A LUTA CONTRA A OLIGARQUIA-BURGUESA: as organizacbes da Alianca
Nacional Libertadora, do PCB e da UNE

A luta contra o Golpe de 1937 e em prol da democracia ocorre por meio de
levantes armados e politicos. Estd posto que a Alianca Nacional Libertadora (ANL)
fundada em 1935 sob vigilancia constante € uma das tentativas de um grupo politico se
contrapor a oligarquia-burguesa.

A ANL detinha uma oposi¢cao cerrada a Vargas organizando levantes populares
contra 0 governo sob comando de “tenentes” e dos comunistas. A Alianca é ligada ao
movimento das massas e teve um periodo de hiato com a aprovacado da Lei de Seguranca
Nacional, pois tal acontecimento buscava cacar comunistas, socialistas, anarquistas e ou
chamada “ameaca vermelha”. Mesmo com aplicagdo da Lei de Seguranga Nacional o
grupo continuou clandestinamente lutando. Assim como participa ativamente da
Insurreicdo Comunista, mesmo sob fortes repressdes da Lei de Seguranca Nacional que

prendeu e indiciou centenas de membros da ANL.
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Na tentativa de formar uma frente popular ampla o Partido Comunista Brasileiro
(PCB) ressurge por volta de 1941 com maior expressao, pois continuou mesmo que com
o arrocho autoritario do Estado. Contava apds sua criacdo com aproximadamente
guatrocentos mil membros espalhados em mil e seiscentas células, entre eles estava Luiz
Carlos Prestes lideranca da ANL (RIBEIRO, 2008).

Costa (2015, p. 12) no inicio de seu livro atribui a articulagdo dos levantes contra o
governo Vargas ao PCB incluindo a Revolugdo Comunista, “afirmamos que o Levante foi
articulado pelo Partido Comunista”. Na tentativa de conter as for¢cas imperialistas e
oligarquicas burguesas a Intentona Comunista cai na “inocéncia” ou falta de articulagao
interna em atentar contra o Estado varguista, em uma matéria da Revista Problemas
observa-se a insuficiéncia em unificar as forgas internas da ANL.

Ja em 1935, apesar da justa orientagdo do partido, procurando unir as
mais amplas for¢as anti-imperialistas e antifeudais da ANL, a influéncia do
radicalismo pequeno burgués na dire¢do do partido, sob a forma especifica
do chamado ‘golpismo tenentista’, levou-nos a cometer o grave erro de
precipitar a insurreicdo quando ainda eram débeis as nossas forcas, quase
inexistentes a alianca operario-camponesa. Para o triunfo da revolucao
popular, é indispensavel ganhar o apoio dos soldados e marinheiros, mas
reduzir a insurreicdo popular a uma luta armada sé nos quartéis era um
erro que teria de levar, como levou, a derrota do movimento de 1935
(REVISTA PROBLEMAS, 1954/1955, p. 90-91, apud COSTA, 2015, p. 12).

O setor da esquerda amparado pelo movimento soviético externo tem apoio da
Internacional Comunista vinculada a URSS. Nos arquivos da CPDOC® encontram-se
informacdes de que a luta de Luiz Carlos Prestes e seus aliados eram contra os levantes
nazifascistas que vinham ocorrendo nas ditaduras tanto no territério nacional como na
Ameérica Latina decorrente das aliancas fundadas perante a Segunda Guerra Mundial.

Neste processo alinha-se a luta pela reforma agraria, uma das bandeiras
levantadas pela frente revolucionaria. A Insurreicdo consegue agregar apoio de outras
parcelas da sociedade civil como catélicos, militares, socialistas, liberais e logo se torna
um movimento de massas. O movimento agregou os desiludidos com 0s processos
politicos que vinham ocorrendo no periodo pré-golpe durante todos os anos de 1930,
periodo que Getulio Vargas assumiu pela forca armada a Presidéncia da Republica.

A divulgagéo do manifesto contra Vargas apresentado pela ANL possibilitou que o

governo colocasse a Alianca na ilegalidade e propiciou sua derrubada apés levantes que

8Disponivel para mais informacdes em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Fatosimagens/RevoltaComunista#top ou sobre a trajetéria de Luis
Carlos Prestes https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/luis _carlos prestes



https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/FatosImagens/RevoltaComunista#top
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/luis_carlos_prestes
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iniciaram na cidade de Natal — RN. Ja o PCB que retomou suas atividades em meados de
1941 perdura até 1947 quando tem seu registro cancelado.

Acontecimentos que antecedem o golpe de 1937 demonstram um pouco desta luta
pelo controle do Estado. O jogo politico a partir de 1935 retira grupos contrarios ao
movimento nacionalista por intermédio de prisdes, exilios, extincbes de partidos e
julgamentos de civis pelo tribunal militar.

Carone (1977) divide os grupos que lutavam pelo controle do Estado em quatro
categorias, sendo elas: a) os diversos grupos oligarco-burgueses, b) grupos internos
governamentais, ¢) movimento estudantil e d) movimento comunista. Perante as lutas
educacionais encontramos o movimento estudantil divergindo em diferentes frentes, tendo
suas representacfes de acordo com cada nucleo em cada Estado, por exemplo: Sao
Paulo € composto pela Faculdade de Direito enquanto no Rio de Janeiro € a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e a Faculdade Nacional de Direito, jA em Recife ocupa
lugar de destaque a Faculdade de Direito, desta forma, englobam ideologicamente
conservadores pertencentes a oligarquias tradicionais, aos liberais, socialistas e
comunistas.

A oposicdo estudantil mesmo que com a limitacdo imposta pela Lei de Seguranca
Nacional, mantém entre 1937-1942 uma atuacdo de luta politica. Contando com um
grande contingente de liberais, socialistas, comunistas e de conservadores oligarquicos, o
movimento estudantil organiza-se em acfes que demonstram sua inquietude, como o
acontecimento ligado a inauguracdo da Sociedade Amigos de Rui Barbosa onde os
estudantes quebram retratos do ditador e saqueiam lojas (CARONE, 1977).

O governo Vargas aceita como representante do movimento estudantil unitario a
Unido Nacional dos Estudantes, fixando-a como representacdo maxima das bandeiras
estudantis. Durante o periodo estadonovista a UNE organiza encontros para debater suas
necessidades, desta forma ocorrem: o Ill Congresso em 1939, o IV Congresso em 1940 e
0 V Congresso em 1943.

O V Congresso tem grande importancia na representatividade civil-estudantil contra
0 autoritarismo, 0 objetivo do congresso era pressionar o Ministério da Educacdo para
aceitar suas reivindicacdes a respeito do custo de vida dos estudantes, a cultura (teatro,
festivais, museus, literatura, Arte, etc.), a carteira estudantil, entre outras questdes.
Contudo, os estudantes rompem o siléncio e saem as ruas discursando contra o sistema
repressivo adotado, contra o paternalismo e as iniciativas elitistas do Estado Novo
(CARONE, 1977).
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A centralidade do movimento estudantil estd ancorada aos setores da esquerda e
dos liberais, tendo local de destaque as passeatas de 4 de julho de 1942, que apontam
descontentamento nas ruas do Distrito Federal. Durante o protesto ocorrem ameacgas e
violéncias por parte do chefe de policia Filinto Muller. Devido ao grande publico
participante e os acontecimentos de repressao feitos pela policia militar os universitarios
alcangam uma grande “vitéria”, pois 0s acontecimentos provocam atritos entre setores do
governo, ocasionando a demisséo do chefe de policia® Filinto Muller, de Vasco Leitdo da
Cunha e de Francisco Campos (CARONE, 1977).

Conforme Carone (1977, p. 104) “os universitarios se agregam e lutam em frente
Gnica contra o perigo comum, que € o nazifascismo”. Os acontecimentos acerca dos
estudantes agregam e alinham setores que buscam acabar com o autoritarismo do
Estado Novo, junto ao apoio estudantil contribui com processo de embate setores que
fizeram parte do movimento pré-golpe durante os anos 1930-1932, como o Armando de
Salles Oliveira.

Armando de Salles passou a fazer resisténcia ao governo acusando-o e mostrando
0 seu sentido antidemocratico, passando a defender a restauracdo da democracia
representativa e a liberdade do individuo, vinculado aqui aos avancos das politicas
liberais (CARONE, 1977).

As lutas pelo poder do Estado sédo conflitantes dentro do préprio grupo hegemdonico
burgués, um exemplo é a figura do proprio Armando de Salles que concorreu a
presidéncia entre os anos de 1936-1937, o qual é derrotado com a consolidacéo do golpe.
O referido atuou pré Vargas entre 1930-1932 fazendo parte do governo provisério, com o
golpe ele passa a se colocar contra o Estado Novo, permanecendo exilado até 1945
(SOUSA, 2013).

Os pequenos periodos de reclusdo dos movimentos democraticos e de liderancas
proletarias comegam a surgir com maior forga a partir de 1942 juntamente com oS
movimentos dos estudantes citados anteriormente e a retomada do PCB. Essas aliancas
movimentam comicios, aumentam o funcionamento da UNE e a ativacdo dos diversos
focos universitarios, fortalecendo pressdes contrarias ao Estado com bases populares e
gque posteriormente se alinham ao grupo mineiro resultando em um incidente intitulado, o
Manifesto dos Mineiros (24.10.1943).

Encontra-se em Carone (1977, p. 101)

9 “Chefe da policia politica do entdo Distrito Federal desde 1933 e que se manteve neste posto, fiel ao
governo Vargas, até 1942”.
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Em agosto de 1943 se relne no Rio de Janeiro o Congresso Juridico
Nacional, convocado pelo Instituto dos Advogados. O governo procura
impedir qualquer manifestacdo juridica que possa ter carater politico ou
liberal e, diante disto, as Delegacdes de Minas Gerais e Rio de Janeiro
retiram-se do plenario. O fato leva um grupo de mineiros oposicionistas a
articular um documento contra o Estado novo, que é conhecido pelo home
de Manifesto dos Mineiros. Para sua elaboracdo participam homens de
tendéncia liberal, como um Virgilio de Melo Franco, Miltom Campos,
Afonso Arinos de Melo Franco, Artur Bernardes sdo alguns dos 89
signatarios do documento.

O Manifesto dos Mineiros foi emitido pelos integrantes liberais da elite brasileira®.
O Manifesto buscava disseminar clandestinamente para a populagdo o fim do
autoritarismo do Estado apontando uma posicdo democratica. Este movimento
possibilitou a retomada dos setores da esquerda que romperam o longo tempo de
silenciamento ocorrido pela Lei de Seguranga Nacional.

Ocorre um entendimento de que o Estado Novo buscava criar o proletariado
brasileiro aparelhando a educacéo institucionalizada em relacédo a exploracéo de forca de
trabalho. A formacao do “novo” homem alinhou o interesse da burguesia nacionalista com
o desenvolvimento do capitalismo tardio em um projeto autoritario de dominacédo de
classe. Contudo, o projeto de Estado ndo encerra com o final do Estado Novo é apenas
postergado até o Golpe de 1964. A retomada autoritaria do Estado impde ao projeto de
educacédo vinculado ao trabalho capitalista uma metamorfose, se vincula a educacédo

escolar ao trabalho tecnicista na conjuntura de uma formagdo de capital humano.

10 Uma ressalva, os estudantes Universitarios e liderancas da UNE, os Advogados, liderancas Socialistas e
Comunistas eram “pertencentes” no que trata a condicdo econdmica aos grupos burgueses, pequenos,
médios e grandes, pois 0 a educagao universitaria era na sua maioria destinada as elites brasileiras.



CAPITULO 2

A FORMACAO DO HOMEM TECNICO: UM ALINHAMENTO DITATORIAL CIVIL-
MILITAR BRASILEIRO (1964 — 1985)

A instauragdo do Estado Ditatorial Civil-Militar de 1964 a 1985 buscou dar
continuidade nos processos hegemonicos da sociedade brasileira, oprimindo a classe
trabalhadora sob uma nova roupagem contra o “comunismo” e desta maneira controlou o
Estado burgués numa perspectiva autoritaria. A secdo a seguir versara sobre retomadas e
novas ideologias formativas do homem brasileiro, atuando diretamente na educagédo
publica e ligada ao processo de formacgéo de capital humano por meio de uma pedagogia
tecnicista. Assim, as relacbes contidas entre educacdo e trabalho se entrelacam no
projeto educacional de cunho autoritario. Juntamente a apresentacdo das relacdes
autoritarias, demonstro que 0s sujeitos sobre os quais o Estado busca legitimar sua
hegemonia fascista resiste. Aos poucos constréi-se uma resisténcia por parte dos
estudantes, movimentos sindicais, sociais, negros, mulheres, LGBT‘s e camponeses que

lutam pela democracia.

2.1. A DITADURA CIVIL-MILITAR E A EDUCACAO: a formac&o de capital humano

Encontramos em Florestan Fernandes (2019, p. 56) a seguinte passagem:

Vemos o capitalismo recente como uma for¢ca atuante através de grupos
de homens que tentam, por meio do controle conservador ou
contrarrevolucionario da mudanca, preservar o padrdo capitalista de
civilizagdo industrial (no centro e na periferia).

Uma das caracteristicas desta sociedade que emergiu na década de 1960 até parte
de 1980 é a luta do Estado ditatorial civil-militar contra levantes populares e movimentos
sociais. O capitalismo aqui impde suas vontades, atrelando o discurso “democratico” ao
embate politico-social na exploracdo de mao de obra. Dentro do “padréo capitalista de
civilizagdo”, ou seja, na exploracdo da forca de trabalho técnica, este modelo de
sociedade alinha o processo a educacéo a teoria do capital humano.

A condicao que liga a tomada de poder pelo autoritarismo estatal é de que o grupo
hegemdnico detém os mecanismos de controle e de formacao institucionalizada. Pode-se

dizer que trabalho humano passou a ser qualificado por meio da educacao
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escolarizada, demonstrando ser um dos mais importantes meios de ampliacdo da
produtividade economica capitalista (MINTO, 2006).

Para garantir que o0s interesses do grupo hegemonico viessem a ser
implementados no campo social, foi preciso construir consensos diante de parcelas da
sociedade civil juntamente ao grupo de militares golpistas que fomentaram o golpe de
Estado. Os apoiadores do golpe apoiaram marchas de cunho fascista sob a triade
Estado-Religido-Familia.

Quando os militares assumem o poder politico do pais, em abril de 1964,
reconhecidos e saudados por civis e entidades através das famosas
Marchas da Familia com Deus pela Liberdade, as quais com a rendncia
de Joao Goulart transformaram-se em Marchas da Vitéria, vieram ainda
no desenrolar dos acontecimentos as atribuicbes de sentidos na
construcdo de um novo governo e sociedade, pautada na ideia de
“‘Revolugdo ou movimento revolucionario”. A atribuicdo que militares e
civis deram ao acontecimento de 31 mar¢co de 1964, transformou-se
em discurso ideoldégico modelando agBes, pensamentos e decisdes
entre o periodo de 1964 a 1985 (COSTA, 2019, p. 5-6, grifo nosso).

Segundo Guisolphi (2009, p. 453) “A Marcha da Familia com Deus pela Liberdade,
liderada por autoridades civis e religiosas, defendiam a tradicdo familiar e a propriedade
privada”, marcha esta que ancorava o grupo hegeménico.

O capitalismo estava aqui ligado ao empresariado, aos militares e ao capitalismo
estadunidense 0s quais perpetuavam uma hegemonia mascarada pelos discursos
“‘democraticos”. Dentre 0s grupos organizados que sustentaram esta politica destacam-
se: o Instituto Brasileiro de Acdo Democrética (IBAD), militares e a alta cUpula da Igreja
Catodlica, que numa unido de forcas promoveram a desarticulagdo e a deposicao da
presidéncia de Jodo Goulart a partir da difusdo de pregacdo anticomunista (COSTA,
2019).

Sendo assim, as articulagbes politicas de civis, da imprensa e de instituicoes
publicas ocorreram numa perspectiva conjuntural em que as acgbes participativas,
colaboradoras e legitimadoras tiveram como embrido as mobilizagdes politico-ideoldgicas
durante o periodo pré-golpe de 1964 e durante alguns anos do pos-golpe (COSTA, 2019).

Fernandes (2019, p. 70) aponta que “o chamado Estado democratico tanto foi visto
como a forma mais completa de realizacdo [...] quanto como a forma politica mais
avancgada e refinada de ditadura de classe”, ou seja, esta sociedade que se estruturou
trouxe “novos” fundamentos domesticadores para a exploracéo do trabalho e acumulacéo

de capital.
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Ao apresentar o periodo Ditatorial Civil-Militar brasileiro, Saviani (2008)
compreende a articulacdo entre empresarios e os militares conduzindo ao golpe civil-
militar. Nesta articulagdo quem saiu vitorioso no embate politico e econémico foram as
forcas socioecondémicas dominantes, o que implicou na adequacdo da ideologia politica
ao modelo econdmico.

Para que o regime ditatorial brasileiro pudesse perpetuar durante 21 anos
na conducdo do pais, parte da sociedade exerceu acdes colaborativas,
legitimadoras, compartilhando dos mesmos valores e desempenhando
acoes politicas em consenso aos ideais defendidos pelo regime que esteve
em vigor no periodo (1964-1985) (COSTA, 2019, p. 2).

Os resultados dessa alianca empresarial-militar'!, que golpeou a ordem
institucional implantada apés 1946, ndo modificaram a esséncia do processo de
desenvolvimento do capitalismo brasileiro. Na passagem que segue, Spohr (2011, p. 54,
grifo nosso) nos apresenta uma sintese das forcas golpistas que expressavam a relacéo
entre empresarios e militares:

[...] Dreifuss divide as correntes militares do periodo em trés: o grupo
IPES/ESG, o dos extremistas de direita e o dos tradicionalistas. Estas
categorias nos permitem sistematizar a forma como esta rede de relacdes
empresarial-militar foi desenvolvida. Os extremistas de direita eram um
grupo marginal, com posi¢cfes fanaticas anticomunistas e
antipopulistas e estavam ligados a membros mais agressivos do IPES
de Sado Paulo como Julio de Mesquita Filho, diretor do jornal O Estado de
Sao Paulo. A representacdo militar mais consideravel deste grupo é do
brigadeiro Jodo Paulo Burnier. O grupo dos tradicionalistas era
composto por oficiais que ndo receberam treinamento na Escola
Superior de Guerra (ESG) e ndo compartilhava uma proposta de
mudanc¢a social, politica e econdmica tdo elaborada para o Brasil,
sendo contra o comunismo em um sentido mais amplo. Dentre eles
estdo os generais Justino Alves Bastos e Amaury Kruel. O grupo mais
expressivo e atuante no processo de derrubada o governo de Joao
Goulart e do préprio regime da Constituicdo de 1946 é o grupo
IPES/ESG. Dentro do IPES, o grupo era conduzido pelos generais Golbery
do Couto e Silva, Herrera e Liberato. Estes estavam ligados a um
movimento maior composto por outros militares, como Cordeiro de Farias,
Nelson de Mello, Ademar de Queiroz, Ulhoa Cintra e Antonio Carlos
Muricy. (DREIFUSS, 2006, apud, SPOHR, 2011, p. 54).

110 termo empresarial-militar se coloca pela constatacdo de grupos de empresarios brasileiros e
estrangeiros (estadunidense) que se encontravam com os militares golpistas para organizar a “nova”
democracia brasileira. Um destes empresarios é Paulo Ayres Filho, com grande atuacédo dentro e fora do
Brasil, “Ayres Filho relata o encontro de empresarios com Kennedy em 1963 e diz ter sido o escolhido
para apresentar ao presidente norte americano a posi¢cdo dos empresarios brasileiros” (SPOHR,
2011, p. 61, grifo nosso). Os documentos das relagfes entre este e outros grupos de empresarios encontra-
se no CPDOC/FGV, “é constituido de ampla documentagdo acerca da relagdo empresarial-militar no
periodo, bem como de uma quantidade expressiva de documentos do IPES de Séo Paulo. Este fundo € o
ponto de partida para a construgdo desta rede de relacionamentos que incluia empresarios e outros
elementos civis e militares de diferentes origens” (SPOHR, 2011, nota de rodapé, p. 59).
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O aparelho estatal foi fortalecido pela base hegeménica, basicamente ocorre uma
desarticulagdo nos trés poderes instituindo ao Poder Executivo uma maior
representatividade de forgca em detrimento dos outros. Passando a favorecer, orientar e
dinamizar a acumulacéo privada do capital. A sociedade passou a proibir e a expropriar
do proletariado e do campesinato as discussfes politicas, a0 mesmo tempo em que a
superexploracéo de trabalho alcangava indices excepcionais, “era importante ‘legitimar’ a
ditadura por meio da ideologizacdo da sistematica, coeréncia, operatividade,
pragmatismo, racionalidade, modernizacdo etc. da politica econémica” (IANNI, 2019, p.
27-28).

Neste ponto, o Estado passa a se caracterizar com um elevado grau de
autoritarismo e violéncia, estabelece a tecnocracia militar e civii com a burguesia
brasileira, além disso, cria aliancas junto a empresas multinacionais e com o capital
estrangeiro proveniente do avanco industrial. Investe-se no discurso de construir uma
poténcia, transformando o Brasil em um reduto do patriotismo, como no slogan “este € um
Pais que vai pra frente” e “ame-o ou deixe-0” propaganda essa elaborada no governo
Emilio Garrastazu Médici (1969-1974).

As propagandas difundidas pelo Estado objetivavam o controle e a alienacédo das
massas em proveito do seu interesse maior que era a ampliacdo da mao de obra. Tais
propagandas valorizam o esporte (futebol), as glorificagcbes das comemorac¢des nacionais
demonizando aqueles que eram supostamente contrarios ao Pais. Enfatizava tais
ideologias nas redes televisivas e midias impressas do periodo, submetendo a sociedade
civil a desinformacao planejada.

Nesta conjuntura de disseminacdo do espectro do comunismo a educacao participa
ativamente na proposta ideolégica dos lemas supracitados, com isto Ferreira Jr. e Bittar
(2008, p. 349), apontam a seguinte premissa:

[...] 0 que foi a educagédo brasileira durante a ditadura militar: uma
politica social instrumentalizada pela ideologia tecnicista, com o
objetivo de impulsionar o projeto de “Brasil Grande Poténcia”’, lema que
correspondia, no ambito politico-ideoldgico, ao autoritario “Brasil, ame-o0 ou
deixo-0” (FERREIRA JR. E BITTAR, 2008, p. 349, grifo nosso).

O que o autor e autora traz enquanto educacédo tecnicista trata do aparelhamento
do Estado para fomentar a criacdo de capital humano. Ao ser aplicado ao campo
educacional, esta ideologia gerou toda uma concepc¢ao tecnicista sobre o ensino e sobre
a organizagdo da educacdo, mistificando os reais objetivos que estariam ligados ao
processo educacional institucionalizado. A forte predominancia técnica do trabalho imerso

na realidade educacional disseminava a ideia de que educacdo € sin6bnimo de
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desenvolvimento econdmico em sua forma bruta, ou seja, € a condi¢cdo essencial para a
acumulacao de capital. Deste modo, educar-se seria desenvolver-se enquanto individuo,
valorizando (com ressalvas) a si proprio, do mesmo modo que se valoriza o capital
(MINTO, 2006).

Contudo, isto so seria possivel com a tomada do Estado. Em uma leitura realizada
em Stoppino (1986), tornar o Estado autoritario possibilitaria transformar em lei suas
proprias vontades, ou seja, a classe hegemoénica estaria acima das leis, criando e
alterando estas mesmas leis aos seus interesses. Essa premissa tornou possivel
concretizar normas opressoras tais como aguelas expressas nos atos institucionais (Al). A
efetivacdo dos atos institucionais torna o Poder Executivo livre de qualquer subordinacao
e torna o legislativo e o judiciario subordinados ao Executivo.

Aqui, € possivel visualizar a efetividade das a¢cfes autoritarias no campo politico e
social, pois expressa um Uunico poder atuante, o Executivo, proporcionando uma
autonomia repressiva. O Al-5 de 13/12/1968 ficou conhecido pela sua liberacdo total de
atrocidades, o que Germano (1994, p. 70) qualifica como “um regime em que a fungéo de
dominio prevaleceu e foi exercida mediante desenvolvimento de uma brutal repressao
politica, que violou, seguidamente, os direitos civis”. Dito isso 0 Ato Institucional n° 5
aponta:

Art. 2° o presidente da Republica podera decretar o recesso do congresso
Nacional, das Assembléias Legislativas e das Camaras de Vereadores, por
Ato Complementar [...] s6 voltando aos mesmos a funcionar quando
convocados pelo presidente da Republica [...] Art. 3° O presidente da
Republica, no interesse nacional, podera decretar a intervencao nos
Estados e municipios, sem limitacdes previstas na Constituigéo [...] Art. 4°
podera suspender os direitos politicos de qualquer cidadao pelo prazo de
10 anos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais [...]
Art. 5° A suspenséo dos direitos politicos, com base neste Ato, importa
simultaneamente em: | — cesséo de privilégio de foro [...] Il — suspensao do
direito de votar e de ser votado nas elei¢cdes sindicais; Il — proibicédo de
atividade ou manifestac6es sobre assuntos de natureza politica; IV —
aplicacdo quando necessério, das seguintes medidas de seguranga: a)
liberdade vigiada; b) proibicdo de frequentar determinados lugares; c)
domicilio determinado (IANNI, 2019, p. 235, grifo nosso).

Para tanto, na tentativa de atingir essa dominacdo hegemodnica o Estado
estabeleceu regras, normas, regulamentos e padrdes. Tais a¢gOes sao representadas pela
moral militar arraigada no seio do exército e da policia, agora parcialmente militarizada, a
gual se sustenta no discurso de ser o militar o melhor dos cidaddos ao mesmo em tempo
gue pune, prende, mata, tortura, exila os contrarios ao Estado. Nessa perspectiva a
escola é organizada e pensada para atender as demandas do modelo militar, ganhando

espaco social na construcéo de um projeto de cidadao (SANTOS, 2015).
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A verdade é que 0s governantes montaram um vasto aparelho repressivo.
Aparelho esse que se tornou produto e condicdo da sua continuidade. E
Obvio que a Ditadura ndo se reduzia a isso. O principal, da sua criagédo e
do seu desenvolvimento, era determinado pela sua economia politica:
superexploracdo do proletariado e do campesinato, em beneficio do capital
monopolista, sob o comando do imperialismo. A represséo tinha muito a
ver com essa economia politica. [...] Para manter-se ou reproduzir-se, a
ditadura foi induzida a levar ao extremo a sua doutrina de “estabilidade
social e politica”, de controle politico das reivindicacdes e atividades dos
grupos e classes sociais. O bloco de poder representado na ditadura
(formado principalmente pela burguesia estrangeira, burguesia nacional,
tecnocracia estrangeira e nacional, a burguesia tecnocratica civil e militar)
transformou a violéncia estatal em técnica de expropriagdo econémica, e
ndo apenas em técnica de dominacao politica. Isto é, a repressao politica
desdobrava na superacumulagéo monopolista (IANNI, 2019, p. 242).

Desta forma, compreendo que a escola ndo era apenas idealizada pelo governo
como uma instituicdo disciplinar, mas colocava os estudantes em um local de imposicao
politico-econdmica, pois atrelava um “respeito hierarquico” e a ideia de controle corporal
ou da disciplina educacional a uma relacdo de submissao.

A escola nacionalista idealizada neste contexto propunha uma pedagogia tecnicista
vinculada ao mercado de trabalho, com isto, 0 modelo educacional civico, buscou dar
conta de uma demanda politica militarizada. O alinhamento desta idealizacdo e do modelo
pedagdgico para com Ministério da Educacdo — MEC considerava fundamental uma
formacéo patridtica (GOMES et. al. 2019).

Neste caminho, a Ditadura Civil-Militar trazia consigo a perspectiva de um futuro
préspero, gestado por um passado nacional cuidadosamente reinventado. Neste ponto
gue Maia (2013, p. 188,) nos apresenta que a otica dos ideais nacionalistas, “as ideias-
forca de tradicdo, brasilidade, mesticagem, pais continental, pluralidade cultural,
associadas a leitura desenvolvimentista de um futuro glorioso, capitalista e ocidental
produzida pelo discurso otimista, foram incorporadas ao discurso civico”.

Com os governos dos marechais Castello Branco e Costa e Silva (1966-1968),

[...] o alinhamento aos Estados Unidos planejava cooperativamente
‘modernizar’ o sistema de ensino brasileiro, programas de cunho
desenvolvimentistas capitalistas, pois eram reformas que ajustariam as
exigéncias impostas pelo capital imperialista estadunidense (IANNI, 2019,
p. 48).

As novas articulagdes educacionais sédo reforgadas no Férum “A educacdo que nos
convém”, cujo documento do simpdsio possibilita a compreensédo da situagédo social do
pais e de como se organizou o pensamento politico das elites organicas que envolviam
militares, ministros do Estado, intelectuais, além, é claro, empresarios ligados ao Estado

(CARVALHO, 2007).
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O Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) dedicava-se a organizacao do
evento, realizado em 10 de outubro indo até 14 de novembro de 1968. A iniciativa da
organizacdo do Forum se p6s como uma resposta da entidade empresarial a crise
educacional escancarada com a tomada das escolas superiores pelos estudantes, em
junho de 1968 (SAVIANI, 2008).

Uma figura icbnica do evento foi Roberto de Oliveira Campos, que havia sido
ministro do Planejamento do governo Castelo Branco entre 1964 e 1967 e que foi decisivo
na organizacdo do evento, onde avaliou-se a situacdo politica econdmica da ditadura
brasileira e levou a implementacéo das principais medidas educacionais para construcao
da sociedade que se almejava.

O FoOrum propés mudancas nos “aspectos do ensino superior”, definiu a
“conferéncia sintese”, tratou sobretudo dos “fundamentos para uma politica educacional
brasileira” (IPES/GB, 1969). Teve finalidade de buscar o encaminhamento politico da
educacdo do pais. Com isto, Saviani (2008, p. 296) apresenta o sentido geral deste
Forum,

[...] este sentido se traduz pela énfase nos elementos dispostos pela “teoria
do capital humano”; na educagdo como formacado de recursos humanos
para o desenvolvimento econdmico dentro dos parametros da ordem
capitalista; na funcdo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho
atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar,
mediante habilitac6es profissionais, a mao-de-obra técnica requerida pelo
mercado de trabalho; na diversificacdo do ensino superior, introduzindo-se
cursos de curta duragdo, voltados para o atendimento da demanda de
profissionais qualificados [...].

Neste campo, o FOrum apresentaria as pedagogias para o adestramento do
cidaddo. Tal adestramento pode ser entendido como um processo formativo do corpo-
instrumento, caracterizado por Polak, Maia e Linsniowiski (1998) como maquina, forca de
trabalho no qual o valor de uso é maior que o de troca. E o corpo polarizado, produtor e
produto, consumidor e consumido.

Sendo assim, diante deste conceito a escola metamorfoseia o sujeito em uma ideia
de uso de forca de trabalho e de sua exploracdo, mas que ndo se desvincula da ideologia
politica civil-militar que atribuia a educacdo o objetivo de formacdo de capital humano.
Entendendo que esse corpo-instrumento é meramente mais uma engrenagem, cOmMo
tantas outras nos meios de trabalho capitalista, o aparelhamento estatal utilizava da
educacdo como mecanismo para modificar comportamentos e treinar individuos para a

sociedade burguesa.
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Seria, a grosso modo, uma educacao fundada na aptidao e iniciacdo ao trabalho
atribuida ao primeiro grau de ensino, com habilitac6es profissionais voltadas para a méao
de obra técnica requeridas pela nova ordem econdémica brasileira e apoiada por
especialistas estadunidenses (SAVIANI, 2008).

Assim como o0s empresarios ligados ao IPES operavam em articulacdo
com seus colegas americanos e contavam com a sua colaboragéo
financeira, também no planejamento e na execugdo orcamentaria da
educacdo se estreitou a relacdo com os Estados Unidos, celebrando-se
acordos de financiamento da educacao brasileira com a intermediacédo da
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID) [...] E nesse contexto que, a partir de 31 de marco de 1965, foram
assinados varios contratos de cooperagcdo conhecidos como “Acordos
MEC-USAID” (SAVIANI, 2019(b), p. 417).

Os acordos MEC-USAID buscavam na educacdo censurar assuntos e atividades
politicas por meio da cultura. Simultaneamente, a Lei de Imprensa atuava como forte
inibidora dos assuntos que destoassem da ideologia ditatorial,

[...] imaginaram que poderiam criar-se a ilusdo de hegemonia pela
repressao, a industria do anticomunismo, a censura e a grandiloquéncia.
Criaram uma vasta paraferndlia, que tinha as caracteristicas de uma
indastria cultural fascista. A pretexto de “proteger a instituicao familia,
preservar-lhe os valores éticos e assegurar a formacdo sadia e digna da
mocidade” a lei destinada a censurar “as publicacbes e exteriorizagdes
contrarias a moral e aos bons costumes” foi utilizada principalmente como
censura politica [...] proteger [...] “os valores morais e da sociedade
brasileira (IANNI, 2019, p. 245).

Essas questdes apontadas buscavam dar um carater de educacao nacionalista e
conservadora, desconsiderando 0s processos entreguistas que ocorriam em paralelo.
Ocorre uma retomada de ideérios criados no periodo historico anteriormente abordado,
onde a ideia de nacdo soberana e da brasilidade séo trazidas a tona. Neste ponto, deixa-
se de lado a formagao de um “novo homem” para formar o homem técnico.

Essa escola tinha como projeto “moldar’ o cidadao técnico, lembrando que este
modelo de escola ndo se apresenta Unica e exclusivamente durante a ditadura e sim
alcanca seu apice em um velho projeto de Nacdo. O discurso de Ordem e Progresso que
surge no ideal republicano de 1889 é retomado mostrando que a escola no periodo
ditatorial tinha o carater de qualidade ligada a Ordem e Disciplinarizagdo (RODRIGUES,
2016, grifo nosso).

Portanto, para a construgdo desse modelo educacional, técnicos educacionais sao
trazidos pelos acordos MEC-USAID (Ministério da Educacdo e Cultura e United States
Agency for International Development) que visava fazer uma analise em profundidade da

situacdo desse nivel de ensino no pais e determinar o que constituiria um sistema de
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ensino superior ideal para o Brasil; estabelecer confrontos entre as caracteristicas ideais e
as necessidades constatadas; apresentar, de modo a chegar a um plano de longo alcance
para o desenvolvimento, medidas necesséarias a execuc¢ao do plano, mediante reformas
consideradas necessarias ao sistema; finalmente, desenvolver todo um esforco de
planejamento, a fim de garantir um equilibrio essencial entre analise e acao.

Perante as propostas de Leis educacionais, o Planejamento do Ensino Superior
propde juntamente ao acordo MEC-USAID, selado em 1969, caracterizar 0 ensino
superior brasileiro, apresentando a seguinte premissa: “a educacao, € nao apenas, uma
responsabilidade social, mas também fator de desenvolvimento” e “0 ensino superior no
Brasil se caracteriza historicamente pelo tragco da culturalizagéo e néo da tecnificacao das
profissdes” (BRASIL, 1969, p. 23 e 77).

De acordo com lanni (2019, p. 49),

[...] tratava-se de providenciar uma ampla reforma do sistema brasileiro de
ensino, de modo a “despolitiza-lo” e leva-lo a preparar profissionais para os
planos e programas de desenvolvimento capitalista que o governo passou
a dinamizar. A economia politica da ditadura estava sendo imposta
também na area da educacéo.

Este acordo legitimava a ideologia de que os investimentos educacionais seriam
determinados por critérios do investimento capitalista, pois entendiam que a educacéo é o
fator econdmico essencial para o desenvolvimento de capital. A educacao passou entao a
ter um papel decisivo na formacdo da mao de obra profissional e técnica. O acordo
abarcou recursos destinados a pessoas, cursos e instituicdes, o que levou a “organizar
uma equipe de assessoria ao planejamento do ensino superior, reunindo técnicos
brasileiros e norte-americanos”. Além do MEC-USAID, “outro grande convénio pretendia
modernizar a administracdo das universidades pelo envio de consultores norte-
americanos, pela concessao de bolsas de estudo para os Estados Unidos e outras
atividades” (CUNHA, 1988, p. 174).

Portanto a tecnocracia utiliza-se do Estado para parcializar a formagédo do homem,
na qual desenvolve uma tecnocracia institucionalizada.

[...] a tecnocracia civil e militar confunde-se numa categoria profissional
importante para a operacao e reproducdo da ditadura [...] € no ambito de
tecnocracia que tendem a desenvolver-se as articulagdes entre o “politico”
e o0 “econdbmico”, entre as razbes do Estado e as razbes do capital
monopolista, sob manto da neutralidade, ou inocéncia, das técnicas da
economia politica burguesa [...] a forma pela qual se articulam o “politico” e
0 “econémico”, o Estado e o capital, da mesma maneira que a tecnocracia
civil e militar, expressa a forma pela qual a burguesia, enquanto classe
dominante, captura o poder estatal, ou lhe confere as direcdes
fundamentais (IANNI, 2019, p. 68).
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Nestas parcerias 0 convénio de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior
(EAPES), tem finalidade de assessorar o trabalho da Diretoria (do Ensino Superior) nos
seus esforgos para atingir a expansao e o aperfeicoamento, tanto a curto, como em longo
prazo. Foi através do processo de planejamento que tornou possivel a preparagcédo e a
execucgao por parte das autoridades brasileiras de programas com o objetivo de atender
as crescentes necessidades desse setor educacional (CUNHA, 1988).

Deste modo, vém a tona a “necessidade” de reformar o modelo educacional
universitario nos moldes da Lei 5.540/68, juntamente ao processo de reestruturacdo do
ensino de 1° e 2° graus com a segunda LDB Lei 5.692/71. Estas duas reformas unificam
os acordos entre MEC-USAID recebendo recursos estrangeiros para cumprir as
demandas do capital imperialista estadunidense atrelada ao modelo educacional
tecnicista.

Essas reformas no meio educacional no formato das leis demonstram como
escopo, “estabelecer uma ligagdo organica entre o aumento da eficiéncia produtiva do
trabalho e a modernizagao autoritaria das relagdes capitalistas de producao” (FERREIRA
Jr. e BITTAR, 2008, p. 335), apresentando esta educacdo como um instrumento a servico
da racionalidade tecnocratica. De acordo com Zaluski (2021, p. 63) “a populagédo
infantojuvenil passaria a receber uma educacéao direcionada para o mercado de trabalho”.

Ocorreu que a LDB de 1971 retirou a obrigatoriedade de exame de admisséo para
0 ensino primario da 52 e 82 série e com isto ndo realizaria neste periodo escolar uma
educacdo para o trabalho. Entretanto era obrigacdo dos professores observarem e
diagnosticarem as aptiddes dos alunos para determinadas areas profissionais (ZALUSKI,
2021). Os diagnésticos variavam de acordo com cada localidade, ou seja, era necessario
fazer uma andlise prévia a ser encaminhada a secretaria da educagéo para aceite antes
de sua execucao “com a intencao de reforcar o sentido da populacédo receber um ensino
escolar condizente com a especificidade do mercado de trabalho” (ZALUSKI, 2021, p. 64).

A expansao da Escola publica proposta pela Lei n® 5.692/71 visava “qualificacéo
para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971,
grifo nosso). Encontramos em Zaluski (2021, p. 64) a distribuicdo do ensino proposto na
segunda LDB de 1971.

Em relacdo a populacéo infantojuvenil, por meio da Lei n® 5.692/1971, foi
estendida a obrigatoriedade de frequentarem o ensino escolar, que passou
de 12 para 14 anos, mas apenas para 0 cumprimento do ensino
fundamental. O mesmo documento também propunha que o ensino de 1°
grau deveria proporcionar a “formacao da crianga e do pré-adolescente”, e,
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0 “2° grau destina-se a formacao integral do adolescente”. Ou seja, junto a
ampliacdo do tempo escolar buscava-se implementar uma nova concepcao
societaria acerca da populagéo infantojuvenil. [...] Em funcéo do ensino de
carater técnico ser compulsério nas séries do ensino médio, a “qualificacdo
profissional” foi apresentada como a unica alternativa para as pessoas
(ZALUSKI, 2021, p. 64-74).

O vinculo trabalhista diretamente ligado ao processo econdémico do periodo
embasa discursos em prol do desenvolvimento economicista e da responsabilidade social
meritocrética, caracteristicas que decorrem de governos liberais. Contudo a Lei n°
5.692/71 nao tinha condicdo material para preparar os alunos diante das idealizagGes
propostas pelo governo. Limitou-se a uma lei de exploracdo de trabalho. De acordo com
Zaluski (2021, p. 75) “a fungao da escola foi apontada como forma de reforgar as relagdes
sociais sustentadas pelo sistema capitalista”, mas isto estava longe de alcancar os ideais
liberais de mao de obra qualificada.

Deste modo, tanto o problema de méo de obra como o desenvolvimento econémico
responsabilizavam o sujeito pelo fracasso nacional e individual. Deste modo, em nenhum
momento se culpabiliza 0 modelo capitalista de producdo e divisdo técnica do trabalho
pelas mazelas criadas.

O capital humano, portanto, deslocou para o ambito individual os
problemas da inser¢éo social, do emprego e do desempenho profissional e
fez da educacdao um “valor econdmico”, numa equagao perversa que
equipara capital e trabalho como se fossem ambos igualmente meros
“fatores de producao” (das teorias econbmicas neoclassicas) (MINTO,
2006, n.p).

Com a legislacdo educacional em vigor, no primeiro grau, ou seja, da primeira a
oitava série, substitui-se Geografia e Historia por Estudos Sociais, disciplina que vulgariza
os conteudos das duas disciplinas suprimidas. Impde-se aulas de Ginastica (educagéo
fisica) para todos os niveis de ensino do primario ao superior. E retomada a disciplina
Educacdo Moral e Civica — EMC. Ja para o segundo grau (atual ensino médio)
introduziram a disciplina Organizacédo Social e Politica do Brasil — OSPB, que impde as
ideologias do Estado. Tais disciplinas contemplam um rol de normativas comportamentais
gue buscam legitimar um modelo de cidadao.

Nesse sentido, Germano (1994) sustenta que a escola apresentava objetivos
centrais mediante o controle politico e ideoldgico das e nas universidades, enquanto no
ensino basico buscou formar méo de obra técnica, amparada pelo avanco da

industrializagéo e um discurso de desenvolvimento do Pais.
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O controle politico encontra na disciplina OSPB, firmada no Decreto n° 869/69 e na
sua regulamentacao no Decreto n° 68.065/71, um meio de preencher o “vacuo ideologico”
deixado na mente dos jovens, para que nado fosse preenchido pelas “insinuagdes
materialistas e esquerdistas” (CUNHA; GOES, 1985, p. 74). Novamente, a elite afronta a
sociedade com ideais antissocialistas, que juntamente com as midias de massa disparam
informacdes de que o comunismo é um perigo que ronda o Pais.

Estas reformas, segundo Ferreira Jr. e Bittar (2008, p. 345), contribuem da seguinte
forma:

[...] era necesséario apetrechar o Estado nacional da capacidade de
planejar a educagdo de acordo com os interesses socioeconémicos do
mercado capitalista. Para tanto, impunha-se a universalizacdo da escola
primaria e média, e particularmente, a énfase na questdo curricular
referente ao ensino de matematica e ciéncias naturais.

Nessas relagdes amplas vinculadas a acordos econdémicos, mediante hegemonia
de classe e da necessidade de mao de obra qualificada, se encontra o aluno em
formacéo, um corpo a ser modelado, esquadrinhado, controlado, transformado, docilizado
e util. Uma formacéo que centraliza o sujeito em uma condi¢cdo de alienacdo, produzindo
nele um conhecimento técnico utilitarista, impossibilitando uma leitura critica da sociedade
e de sua prépria existéncia.

Na continuidade, apontaremos 0os mecanismos disciplinares escolares. O primeiro
deles é a funcdo da Educacao fisica na construcdo do corpo do adolescente e das
criancas. O segundo ponto € a retomada da disciplina Educacdo Moral e Civica e no
terceiro momento a apresentacdo do mecanismo disciplinar imposto pela Organizagéo

Social e Politica do Brasil.

2.1.1. Educacéo Fisica escolar: um instrumento disciplinar

A partir do Estado Novo, visto anteriormente, e aqui durante a Ditadura Civil-Militar,
a disciplina de Educacdo Fisica prop6e uma constru¢do de corpos disciplinados,
“adestrados”, doceis, sadios e fortes (SOLER, 2003). Contudo, durante o processo
histérico ditatorial civil-militar a educacéao fisica objetiva um pensamento, ndo apenas na
formacéo docilizada, mas também na demonstracdo de soberania nacional por um viés
desportista.

Assim, durante este periodo histérico, o carater militarista remodela-se em uma
metamorfose disciplinar que alinham os esportes e o Exército, buscando criar “idolos

nacionais”. Deste modo o individuo encontraria no e pelo esporte a possibilidade de
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ascensao e prestigio social. Com o autoritarismo atuante nas escolas a Educacéao Fisica
retoma suas raizes “higienistas” através do esporte. Tal disciplina exerceria neste
contexto um controle politico, um adestramento corporal embasado na ideia de virilidade.

No campo escolar brasileiro a Educacéo Fisica competitivista era incentivada pela
ditadura, pautada no discurso de um “Brasil Grande”. O competitivismo seria propagado
nas praticas pedagogicas com intuito de disseminar a ideia de soberania nacional através
das conquistas esportivas internacionais, e em outro plano o ideoldgico, obviamente, tinha
0 objetivo claro de atuar como analgésico em movimentos sociais (JUNIOR, 1991).

Junior (1991) contempla-nos com uma compreensdo da Educacdo Fisica neste
contexto, colocando que o advento da Ditadura Civil-Militar subverte o proprio conceito de
salude apresentados em periodos anteriores, como pelo olhar estadonovista. Assim,
alinhado ao pensamento liberal, “reina a meritocracia, cabendo a Educacéo Fisica o papel
de colaboracgéo no processo de selecéo natural, eliminando individuos fracos e premiando
os fortes, no sentido da depuragao da raga” (JUNIOR, 1991, p. 18).

Segundo uma interpretacdo corrente na historiografia, o esporte, aliado a
interferéncia governamental no desenvolvimento da educacdo fisica
escolar, tornava-se referéncia praticamente exclusiva para a pratica de
atividades corporais no plano mundial, seja dentro ou fora da escola. I1sso
teria ocorrido, em parte, porque numa certa perspectiva o0 esporte
codificado, normatizado e institucionalizado pode responder de forma
bastante significativa aos anseios de controle por parte do poder, uma vez
gue tende a padronizar a acdo dos agentes educacionais, tanto do
professor quanto do aluno; noutra, porque o esporte se afirmava como
fenbmeno cultural de massa contemporaneo e universal, afirmando-se,
portanto, como possibilidade educacional privilegiada. Assim, o conjunto
de préaticas corporais passiveis de serem abordadas e desenvolvidas no
interior da escola resumiu-se a pratica de algumas modalidades esportivas.
As praticas escolares de educacéo fisica passaram a ter como fundamento
primeiro a técnica esportiva, o gesto técnico, a repeticdo, enfim, a reducéo
das possibilidades corporais a algumas poucas técnicas estereotipadas
(OLIVEIRA, 2002 p. 53, grifo nosso).

s

A disciplina Educacéo Fisica de inspiracao liberal e desportiva € colocada em
funcado da ideologia disseminada pelo governo contida no slogan “Patria Grande”. O poder
do Estado ditatorial demonstra a capacidade de disseminar um pensamento quase que
hegemonico. Essa disciplina fisica prepararia uma juventude capaz de suportar o
combate, a luta, a guerra. Tal concepcdo deve ser suficientemente rigida, tornando o
individuo capaz de “elevar a Nagao”, ou seja, um Estado economicamente forte e um
poder militar capaz de suportar a guerra.

A aprovacdo do Decreto n° 58.130 fixou diretrizes para educagdo basica,
regulamentando o Artigo 22 da Lei 4.024/61 da LDB, o qual trata da obrigatoriedade da
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educacéao fisica para alunos do curso primario e meédio até a idade de 18 anos. O objetivo
era aproveitar e dirigir as forcas do individuo nos quesitos fisicos, morais, intelectuais e
sociais, portanto, alinhar o corpo para o trabalho técnico.

Deste modo, a ginastica e o desporto s6 teriam utilidade em sua aplicacdo se
dirigida a eliminac&o de “incapacitados fisicos” ou individuos que nao fossem capazes de
se colocarem frente aos ideais liberais do Estado. Os incapacitados sédo colocados a
margem, pois na ideologia do Estado a exclusdo contribuiria para uma maximizagéo da
forca e do poderio da populacdo. Portanto, a coragem, a vitalidade, o heroismo, a
disciplina exacerbada compdem a plataforma basica da educacdo fisica militarista
(JUNIOR, 1991).

No Decreto de lei de n® 69.450/71, que regulamentou o artigo 22 da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 e que se coaduna com a do artigo 40 da Lei n°® 5.540, de 28
de novembro de 1968.

A pedagogia tecnicista era hegemonica nas aulas de Educagédo Fisica na
década de 1970. Respaldada pelos mesmos principios do método anterior
— racionalidade, eficiéncia e produtividade — e com conteudo “esportivista”
fortalecido [...] por intermédio do Decreto 69.450/71 legitima as turmas
separadas por sexo e, preferencialmente, por nivel de aptiddo. Esta norma
vai contribuir ainda mais para uma Educacdo Fisica voltada
essencialmente para a selecéo de atletas e de meninos jovens, fortes, que
sirvam como forca militar de reserva [...] Amparada pela regulamentacéo
gue atendia aos anseios militares, a Educacgéo Fisica da época restringia a
participacdo das mulheres em determinadas praticas desportivas
(MARIMON; ROMAO, 2009, p. 14).

Observa-se no Decreto de lei de n® 69.450/71 Art. 1. “A Educacado Fisica,
atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e
aprimoram forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando”
(BRASIL, 1971, grifo nosso), esses processos constituem alguns dos fatores basicos para
a conquista das finalidades da educacao nacional.

Nos apontamentos contidos no Art. 1, observa-se que a disciplina corporal esta
atrelada ao aprimoramento de fatores basicos para a conquista das finalidades da
educacdo nacional, ou seja, uma atividade disciplinar que atua sobre os corpos dos
sujeitos com o proposito de torna-los Uteis. As questdes que envolvem esta disciplina
podem ser compreendidas pela analise foucaultiana, na qual a disciplina “dissocia o poder
do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptidao’, uma ‘capacidade’ que ela procura aumentar;
e inverte por outro lado a energia, poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma
relagdo de sujeigao estrita” (FOUCAULT, 2014, p. 136), ou seja, manipula-se o corpo e o

esquadrinha aos interesses do capital.
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Esta linha de pensamento apontado nos Decretos coaduna com a disciplinarizacéo
do corpo trazida por Foucault (2014, p. 135-136) “a disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘doceis’ [...] aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia)”.

Em uma concepgéo de “adestramento” o Art.5 do respectivo Decreto apresenta
padrdes de referéncia para orientacdo das normas regimentais da adequacéo curricular
dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo dos objetivos da educacéo fisica
desportiva e recreativa. Deste modo, o Art. 5 trata:

a) Quanto a sequéncia e distribuicao semanal, trés sessées no ensino
primario e no médio e duas sessBes no ensino superior, evitando-se
concentracdo de atividades em um s6 dia ou em dias consecutivos. b)
Quanto ao tempo disponivel para cada sessao, 50 minutos, nédo
incluindo o periodo destinado a preparagdo dos alunos para as
atividades. ¢) Quanto a composicao das turmas, 50 alunos do mesmo
sexo, preferencialmente selecionados por nivel de aptidao fisica. d)
Quanto ao espacgo util, dois metros quadrados de area por aluno, no
ensino priméario, e trés metros quadrados por aluno, no ensino médio
e no superior — grifo nosso.

Ao utilizar-se da analise foucaultiana para desvendar os objetivos do governo, nota-
se que “ao corpo que se manipula, modela-se, treina-se, [...] torna-se habil ou cujas forcas
se multiplicam [...]" (FOUCAULT, 2014, p. 134), nas articulacbes com o capital estamos
tratando de um corpo esquadrinhado economicamente.

Esse alinhamento facilitou a esses designios, como apresentado em editorial de
1969, intitulado de “Boletim Técnico Informativo da Divisao de Educagao Fisica do MEC”,
gue colocou em prioridade maxima, nessa nova concep¢ado de vida, em particular, aos
professores de Educacao Fisica: Combatem-se a malqueréncia, a maledicéncia, a critica
destrutiva, que dividem, que desunem e obstam 0s nossos esforgcos em ajudar 0 N0OSso
atual governo a construir uma grande Nacao, mais forte, mais acatada e acreditada no
conceito das demais Nagdes: O BRASIL GRANDE. (FERREIRA, apud JUNIOR, 1991, p.
31).

O Coletivo de Autores (1992, apud OLIVEIRA, 2002, p. 58), aponta que a

Educacéo Fisica neste periodo,

[...] apoia-se nos fundamentos sociolégicos, filoséficos, antropoldgicos,
psicolégicos e, enfaticamente, nos biolégicos para educar o homem forte,
agil, apto, empreendedor, que disputa uma situacdo social
privilegiada na sociedade competitiva de livre concorréncia: a
capitalista. Procura, através da educacdo, adaptar o homem a sociedade,
alienando-o da sua condi¢do de sujeito historico, capaz de interferir na
transformacdo da mesma. Recorre a filosofia liberal para a formacao do



58

carater do individuo, valorizando a obediéncia, o respeito as normas e
a hierarquia. Apoia-se na pedagogia tradicional influenciada pela
tendéncia biologicista para adestra-lo. Essas concepcdes e
fundamentos informam um dado tratamento do conhecimento. Nessa linha
de raciocinio pode-se constatar que o objetivo é desenvolver a aptiddo
fisica. O conhecimento que se pretende que o aluno apreenda € o
exercicio de atividades corporais que lhe permitam atingir o méaximo
rendimento de sua capacidade fisica. Os conteudos séo selecionados de
acordo com a perspectiva do conhecimento que a escola elege para
apresentar ao aluno (COLETIVO DE AUTORES, 1992, apud
OLIVEIRA, 2002, p. 58, grifo nosso).

Portanto, a “esséncia” desta disciplina foi pensada numa perspectiva de controle
social, confundindo a disciplina escolar com formac¢do moral, indo além dos preceitos da
saude individual e coletiva. Obteve no esporte a legitimagdo da competicdo criando uma
concorréncia mascarada de liberdade em um mundo propriamente competitivo e desigual.
Nesta conjuntura se apresentava de forma quase que exclusiva através dos 0Orgaos
oficiais uma educacéo fisica escolar que carregava toda a simbologia de um mundo de
lutadores e vencedores (OLIVEIRA, 2004).

Essa formacdo moral da educacdo fisica vem alinhada a uma construcao
ideolégica politica. Portanto, detalharei em sintese, as contribuicées da disciplina escolar

Educacao Moral e Civica — EMC, para com a formacéo idealizada pelo Estado autoritario.

2.1.2. Educacédo Moral e Civica: uma retomada histérica

O ensino moral e civico iniciado anteriormente ao golpe ditatorial civil-militar € uma
construcéo ideoldgica que atribui ao sujeito uma disciplina de facil compreenséo social.
Alguns sujeitos foram adestrados de acordo com a ideologia dominante, os quais
passaram a reproduzir os ideais ditatoriais.

Talvez o sucesso parcial da educagao civica no regime militar tenha se
dado por apresentar uma orientacdo clara e facilmente compreensivel e
factivel sobre o papel do cidaddo para exercer sua cidadania: ficar no
seu canto, cumprir seu papel no sistema produtivo (trabalho, estudo,
esporte) e apoiar — por meio de gestos simbodlicos — ndo o regime, mas “o
Brasil” [...] (Para) O civismo [...] envolver-se era, em Ultima analise,
permanecer passivo, ainda que com uma atitude mental confiante e
otimismo, e ndo envolver-se também significava manter-se “no seu lugar”
(LOURENCO, 2010, p. 10, grifo nosso).

Os discursos construidos em torno do civismo durante a ditadura apresentavam
algumas especificidades que serdo discorridas ao longo do texto. Porém, ndo se pode

restringir que a promoc¢ao do ideal civico, no que se refere ao setor cultural do Ministério
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da Educacéao, se apresenta nos discursos tanto aqui analisados como analisados anterior
e posteriormente a ditadura.

O Parecer n°. 94/71 do Conselho Federal da Educacédo retoma fundamentos
religiosos para fundamentar a educacgéo vinculando o ensino religioso a disciplina moral e
civica. A conjuntura desta estreita relacdo aponta uma fusdo entre o pensamento
conservador catolico e das doutrinas impostas pela seguranca nacional. A fusdo gera um
pensamento reacionario, compreendendo que a preservacdo do espirito religioso se
ligava a dignidade da pessoa humana na inspiracéo do “Deus” cristdo (DERISSO, 2012).

Segundo o Parecer:

[...] se as raizes da Moral e da Religido de tal forma se entrelagam,
dentro da alma humana, como proceder-se a uma dissociacao radical
entre as duas? Surge aqui, como terceira decorréncia da
aconfessionalidade da Constituicdo do Brasil, a decorréncia de que o
fundamento religioso que, segundo o que se depreende do Decreto-
Lei n°. 869/69, deve estar subjacente a Moral a ser ensinada na
Educacé@o Moral e Civica, sera tomada da chamada Religi&do Natural
(BRASIL, 1971, apud DERISSO, 2012, p. 117).

Neste ponto em diante notamos que o0s rituais civicos nas escolas demonstravam

retomadas e avanc¢os no que se referia a construcéo do civismo.

As datas civicas sempre foram muito utilizadas nas escolas durante a
represséo. Os rituais de comemoracao sao por demais conhecidos. Sob
a bandeira brasileira hasteada cantava-se o Hino Nacional. A postura
“escola firme”, os olhos fixos no horizonte e o siléncio deviam representar
gue a frente havia um ideal comum a ser seguido e nada podia
obstaculiza-lo. Mas havia dissensos: olhares cabisbaixos, ouvidos
moucos e risos marotos a simbolizar mentes distantes daqueles corpos
aparentemente disciplinados. Declamavam-se textos, realizavam-se
performances, cantos ufanistas. A formalidade sempre prezou a
aparéncia, a exterioridade e superficialidade. Tais rituais sdo propicios
a um tipo de formacdo moral e civica. Exaltam o disciplinamento de
mentes e corpos e fazem a doutrinacdo ideoldgica sustentadora do
regime militar (SILVA, apud VIEIRA, 2014, p. 83-86, grifo nosso).

Os eventos patrioticos tornam o corpo do estudante um espetaculo de poder, pois
alinham e padronizam corpos, e a eles se “castigam”. A manipulacéo do corpo em prol da
obediéncia e da simbolizacdo dos atos morais e civicos ocorre por meio de fileiras de
escolares alinhados retirando a mobilidade fisica espontanea, canta-se hino, jura-se a
bandeira, executa a marcha militar proporcionando um espetaculo dos corpos.

No entanto tais rituais e a tentativa de subjugar o corpo dos escolares ndo era
aceita passivamente. A luta contra o esquadrinhamento militarizado existiu e foi

constante, as frentes populares em prol da democracia e da pluralidade de ideias
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buscaram alcancar a resisténcia. O sujeito singular poderia até desconhecer a totalidade
do regime autoritario devido a alienag&o politica, devido ao seu desconhecimento do que
€ opressdo, mas compreendia 0 “martirio”, o sofrimento, a dor causada pelas condutas de
alguns que coordenavam essas atividades escolares.

Palazzo (2013, n.p) informa em seu artigo que alguns desconheciam o contexto
ditatorial como o relato no qual o entrevistado afirma que “nem sabia o que era ditadura”.
Isto apresenta as especificidades de cada localidade e as condigcbes materiais que
possibilitavam uma maior ou menor compreensao dos aparelhos repressores do Estado.
Em ressalva, para além dos hinos e juras a bandeira acontecia valorizacdo das armas
nacionais enquanto representacéo das forcas de combate.

Durante as representacfes ritualizadas destacavam-se o0 que aquele Estado
considerava como “Heréis”: figuras emblematicas, na sua maioria “Branca” e ou de
militares, encontrando seu reconhecimento no povo e pelo povo. Apresentando tais
figuras como desbravadores corajosos, como soldados exemplares, como lutadores da
patria livre, contam-se histérias de vitdria pelo olhar burgués.

Talvez por isso tantos politicos entre outros tentem construir imagens de heréis em
torno de suas vidas (PENA, 2002), a fim de construir um sentido meritocratico de “mitos”,
quase figuras de “semi-deuses” e por vezes se comparando ao proprio “Deus”. A relacao
dos mitos e herdis estdo diretamente relacionados com as questdes da religiosidade
cristd, apontando que se vocé seguir o modelo do herdi poderéa tornar-se um.

Assim, com as atividades civicas a formacao voltava-se para a construcdo do
“herdi”, do nacionalista, do que faria tudo pela patria, da meritocracia. Uma formacao
fundada e aprimorada pelo capitalismo liberal que buscava criar a consciéncia de um
individuo patridtico. Na continuidade debateremos sobre a formacgdo religiosa
escolarizada intitulada de Ensino Religioso a qual podemos entendé-la como uma

formacéao catequética mal disfarcada.

2.1.3. Ensino Religioso: uma catequese mal disfarcada

A religido buscava se firmar no meio educacional. Encontramos ampla atuacéo da
Associacdo de Educacdo Catdlica fundada em 1945 na elaboracdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 4.024 de 1961. Nesse sentido,

interviu por intermédio dos meios de comunicagdo de massa para mobilizar as bases
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cristds (notadamente catolica), promovendo debates em favor de que a disciplina Ensino
Religioso constasse do horario normal das escolas publicas (DEBALD, 2007).

A disciplina dividia-se enquanto doutrinacdo moral junto as propostas da EMC.
Portanto ocorre um alinhamento de sua ideologia com a legislacdo educacional do ensino
basico de 1971. A partir da Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, no seu paragrafo unico
do Art. 7, dispbe que, “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira[ia] disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.” (BRASIL, 1971).

Com as mudancas operadas pela Lei. N°. 5692/71 (aumento do grau
primario de quatro para oito anos com a incorporagdo do antigo ginasial e
mudanca da denominacdo do grau médio para segundo grau), que ndo
substituiu, porém remendou sobremaneira a Lei. 4024/61, o Ensino
religioso ganhou nova redacdo para adequar o artigo da Lei a nova
terminologia. (DERISSO, 2006, p. 49-50).

Como a legislagédo tornou-se omissa as questdes referentes ao pagamento dos
professores pelo 6rgdo estatal. Inicia-se uma disputa e um assédio aos governadores e
prefeitos por parte de dirigentes catélicos. Os dirigentes requeriam de forma geral um
remanejamento do corpo docente nas escolas publicas para contemplar o ensino
religioso, bem como a remuneracdo de seus proprios agentes, pois o0 ensino religioso
contido na LDB de 1971 estava definido como de “carater confessional e, portanto, de
responsabilidade das igrejas interessadas” (CARVALHO; SIVORI, 2017, p. 7).

Conforme o artigo 150, § 5° da Constituicio de 1967, E plena a liberdade de
consciéncia e fica assegurado aos crentes o exercicio dos cultos religiosos, que nao
contrariem a ordem publica e os bons costumes (BRASIL, 1967, grifo nosso)”. Nota-se
gue tratar da religiosidade para os golpistas era seguir o conservadorismo e a hegemonia
burguesa brasileira da religido crista. A ideologia cristd aqui imposta colocaria as outras
expressoes religiosas de forma individual/coletiva a margem da sociedade e passivel de
atuacOes coercitivas por parte do Estado. Os alinhamentos da ditadura no Parecer n°
94/71 e na Constituicdo de 1967, evidenciam-se nesta passagem de Derisso (2006, p. 50-
51, grifo nosso):

A constituicdo previa a liberdade de culto religioso e era aconfessional, na
interpretacdo do parecer, mas o Estado, através da Escola, educaria os
filhos de todos os cidaddos, crentes e ndo crentes, para uma formacao
moral fundamentada em “Deus”, com “d” mailsculo. [...] Percebe-se que
aconfessionalidade contida na constituicdo ndo é o mesmo que laicidade,
pois acolhe e reconhece as religides de Deus (grafado com letra mailscula
por tratar-se de nome proprio, 0 que mostra a inclinacdo dos legisladores).
Ou seja, as religidoes de “Deus”, aquelas da matriz judaico-cristd, sdo
merecedoras de liberdade que deve ser garantida a todas as
manifestacdes religiosas e ou filoséficas dentro do espirito republicano
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da liberdade de consciéncia, mas gozam do privilégio simbdlico de serem
as inspiradoras do proprio ato de legislar.

Deste modo o Estado autoritario concebia como liberdade religiosa as diretrizes e
ideologias dos conselheiros do MEC, estando em consonancia com a concepc¢ao de
“‘democracia” dos militares, do empresariado nacional e estrangeiro e, da tecnocracia
econOmica e politica, que em sua organizagdo operaram um golpe de Estado e colocaram
abaixo todas as instituicdes democraticas (DERISSO, 2006).

O forte alinhamento aos rituais civicos contidos na EMC propunha um alinhamento
catequético com o ensino religioso. No Decreto-Lei n° 869/69 em seu artigo segundo
lemos: “a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirito religioso,
da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracdo de Deus” (grifo nosso).

Esta relacdo entre espirito religioso e a inspiragdo de “Deus” reforga o
entendimento de que a laicidade e a pluralidade religiosa sdo negadas pelo Estado. A
emenda Constitucional 1/1969 enuncia em seu artigo 176 que “a educacao, inspirada no
principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito
de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola”.

Diante desta regulamentacdo o Estado coloca uma idealizagc&o do cidadao alinhado
aos interesses nacionalistas, porém, a regulamentacdo estd embasada em elementos
centrais. A ideia de unidade nacional vincula-se a doutrina militar da seguranc¢a nacional,
a de liberdade aos principios do liberalismo econémico e a de solidariedade esta pautada
na doutrina social da Igreja Catolica (ALBUQUERQUE, 2004, apud SANTOS, 2016).

Evidencia-se a imposi¢cao da orientacao judaico-cristd no Parecer n° 540/1977, de
relatoria de Edilia Coelho Garcia, que expressa o “entendimento de que a escola e a
familia devem-se complementar na formacao integral do aluno e que a educacéo religiosa
explica o sentido da existéncia e congrega os homens a uma vida harmoniosa” (SANTOS,
2016, p. 44).

A relatora afirma a imposicéo da existéncia humana por meio da fé crista diante da
existéncia de “Deus”. O Parecer nega a pluralidade religiosa atribuindo a organizacao dos
objetivos e conteudos as entidades confessionais (SANTOS, 2016). “Reside aqui a
possibilidade de uma catequese mal disfargada, visto que ‘cada confissdo ao assumir a
conducéo do Ensino Religiosos pode estender para dentro da escola suas comunidades
confessionais e suas reproducgdes doutrinais™ (PASSOS, 2007, p. 61, apud SANTOS,
2016, p. 45).
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As tentativas de imposicdo de um ensino religioso Unico foram amparadas pelo
Estado Ditatorial Civil-Militar em leis, decretos, normas etc., colocando 0s interesses da
burguesia no projeto de cidaddo. O projeto educacional de base religiosa crista utilizaria
da doutrinacdo catequética dentro do ambiente escolar e do carater facultativo desta
disciplina dos horarios para descaracterizar a “laicidade”, buscando controlar o0s
comportamentos, as vestimentas e o pensamento politico dos escolares. O forte vinculo
entre Ensino Religioso, Educacdo Moral e Civica e Educacdo Fisica buscavam

homogeneizar a sociedade brasileira disfarcando uma harmonia social.

2.1.4. Organizacéao Social e Politica do Brasil: a busca pela alienacao politica

Ao destacar a imposicdo disciplinar politica nos curriculos escolares, observa-se
com a chegada da Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) que o governo
ditatorial idealizava uma formacéo escolar pautada nos jargdes de “Ordem e Progresso” e
“Brasil Grande”. Tais “lemas” justificaram um componente curricular que “discutisse” as
relacGes de Estado, politica e Sociedade.

Por mais intrigante que possa parecer, as pautas curriculares abordariam
instituicdes, direitos e deveres dos cidaddos e objetivamente teria um longo foco no
civismo. Claramente a tal “discussao” seria mais em carater disciplinar, de controle
politico. Tornava-se imperativo, segundo Carmo Martins (2014, p. 44) que
‘compreendessem a obediéncia as regras e o conhecimento minimo sobre a estrutura do
Estado como elementos para uma tomada de consciéncia desses direitos e deveres”.

Com a seguinte afirmacao sobre a chegada da disciplina, Carmo Martins (2010, p.
44, grifo nosso) aponta que

[...] a disciplina de OSPB deveria compor a parte complementar do
curriculo, presente apenas em algumas das séries do 1° e do 2° graus, e
surgir como o0 equivalente a um estudo da realidade social e politica
brasileiras. O proprio conselheiro, entretanto, destaca que nédo seria uma
disciplina equivalente & Sociologia, tampouco como Direito Publico,
mas, sim, um ensino com um objetivo bem definido que era contribuir para
uma educacdo politica do homem brasileiro, dentro do espirito da
democracia.

O objetivo ideologico da OSPB é de perpetuar a alienagdo do povo brasileiro. A
disciplina disseminaria um conceito democrético contestavel. Ocorre que desvalorizava o
conceito de democracia apresentado pela sociologia, historia e filosofia, areas das

ciéncias que cairam em descrédito. Este autoritarismo ideolégico que se pretendia
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alcancar com tal disciplina curricular incumbir-se-ia de construir uma estrutura capaz de
coibir atitudes subversivas.

A permanéncia da OSPB durante esse processo e o controle ideologico desta
disciplina, se deu por sua construcdo curricular, tornando-a “capaz” de legitimar as
estruturas organizacionais do Estado, alinhando sua formagédo pautada no “quieto e no
seu lugar”’. Formulou um mecanismo de controle juntamente com os Al’s, as legislacbes e
as normatizagOes, tal disciplina foi primordial na busca pela conservagdo da sociedade
autoritaria burguesa (CARMO MARTINS, 2014).

Ao tornar a disciplina obrigatéria para o 2° grau do ensino, ha mesma Lei 5.692/71
gue torna obrigatorio a disciplina de Educacédo Moral e Civica, criou-se uma alianca entre
moral e atitudinal na formacédo desse cidaddo brasileiro. A organizacdo dos curriculos
escolares alinhava o 1° grau com a EMC, enquanto a Sociologia e a Filosofia eram
substituidas pela OSPB como disciplina no 2° grau (CARMO MARTINS, 2014).

Apontamentos encontrados no trabalho de Melo e Toledo (2005) ressaltam a
escola como um veiculo de disseminacéo do ideario nacionalista e desenvolvimentista do
governo, sustentam que a disciplina era sustentaculo do regime militar (MELO; TOLEDO,
2005). Os conteudos entendidos como conhecimentos das humanidades foram integrados
a OSPB, buscando construir uma releitura do Pais. E escola buscava legitimar o
pensamento nacionalista vigente da classe dominante, bem como dissemina-lo.

O Estado buscava unificar disciplinas como a Educacédo Fisica, Educacdo Moral e
Civica e a Organizacdo Social e Politica do Brasil objetivando organizar a sociedade
ideologicamente vinculada a classe burguesa reacionaria. Contudo, contra o Estado
autoritario e a classe burguesa reacionaria ocorreu resisténcia. A organizacao da
sociedade civil possibilitou lutas pela democracia, 0s movimentos estudantis
representados em grande parcela pela UNE, a luta sindical, as guerrilhas, etc., lutaram

para superar e redemocratizar o Pais.

2.2. A RESISTENCIA: os corpos néo sdo meros fantoches

Considerando o corpo como um local de resisténcia e enfrentamento politico busco
demonstrar que o Estado autoritario brasileiro atentou contra a populacdo nas mais
variadas esferas, econdmicas, culturais, educacionais, religiosas, na tentativa de

homogeneizar uma sociedade. A ditadura ideologicamente acreditava até certo ponto que
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0S corpos seriam submissos ao Estado, como em uma representacdo metaférica de
fantoches manipuléaveis e obedientes.

Ao corpo que se busca manipular, resiste. Pois reside no sujeito as singularidades,
as vontades, os desejos, as culturas e as contradicbes de tudo que lhe é externo e
interno. No campo social os embates perpassam muitas trincheiras, das quais podemos
destacar a musica, o teatro, e a acdo dos novos atores constituidos pelos camponeses,
sindicatos, estudantes, movimento negro, as mulheres e o0 movimento feminista, os quais
atribuem sua acéao a luta pela democracia. O cenario criado apds o golpe de 1964 disp6s
ao aparelho de Estado mecanismos que em seu apice oprimiu, exilou e matou muitas
pessoas que faziam parte da resisténcia.

O contexto favorecia o controle e opressédo dos sujeitos e de grupos que nao se
enquadravam no padrdo. Isto permitia que os aparelhos repressivos do Estado agissem
partindo de uma linha ideolégica que vinculava a subversdo e o comunismo, a esses
grupos. O modus operandi do Estado possibilitava que, “um trabalhador militante fosse
considerado uma ameaca a seguranga nacional” (BRITO, 2015, p. 79), no meio rural ou
urbano.

Para os camponeses, a condicdo do trabalhador rural colocava a possibilidade de
ocultacdo mais efetiva das atrocidades. O Estado e parcelas da sociedade civil atrelavam
ao patrdo uma figura simbdlica de “boa gente”, propagada através do radio, televisao e
midias impressas. As mudancas que refizeram as relacdes entre trabalhador-empregador
no campo foi uma mudanca radical, pois tinham grandes aspectos paternalistas,
desencadeando uma relacdo de cabresto para com os empregados. “[...] 0 patrédo era
visto, também, como aquele que ajuda na hora da necessidade, para comprar remédios,
para ajudar em demais problemas pessoais” possibilitando um entendimento de “dono”
(BRITO, 2015, p. 79).

As lutas camponesas iniciadas antes mesmo da instalagdo do golpe foram
combatidas pelo aparelho repressivo do Estado. Muitas das liderancas eram ligadas ao
PCB e as Ligas Camponesas, a0 mesmo tempo em que faziam parte dos sindicatos
rurais. Portanto, a persegui¢do era massiva a estes sujeitos e movimentos. A historia traz
muitos relatos de tortura nos meios rurais e urbanos, ocorrendo em espagos publicos
controlados pelo Estado (delegacia, hospitais, prisées) e privados. Ocorreram a utilizacéo
de métodos de tortura como o pau de arara, choques, afogamentos e as chacinas.

As chacinas, como a de Matapiruma, sdo comuns, causadas pela
tentativa de posse ilegal de terras camponesas por grandes
proprietarios de terra, armados com jaguncos, pistoleiros, policia
militar, exército, guarda rural e DOPS. O confronto era comum e as
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mortes sempre penderam mais para o lado dos trabalhadores, armados,
normalmente, apenas com os instrumentos de trabalho (foices, enxadas,
facBes, machados) e as vezes alguma arma de fogo (BRITO, 2015, p. 80,
grifo nosso).

Nota-se que o modelo utilizado para eliminar a resisténcia e garantir tomada de
terra por parte dos afiliados do Estado no campo encontrou muita resisténcia por parte
dos camponeses. Entretanto, as localidades por serem mais isoladas possibilitaram um
grande exterminio humano as escondidas, vindo a ser denunciadas anos apoés a ditadura.
A violéncia recaia sobre mulheres, homens, estudantes, adolescentes, pretos ou néo,
politico, civil etc., de forma pura e explicita.

A figura de Manoel da Conceicdo Santos é de extrema relevancia [...]
maranhense foi preso nove vezes e torturado inUmeras outras, tendo
perdido uma das pernas por conta de ferimentos causados por um
ataque da policia. [...] envolve-se com o Movimento de Educacédo de
Base (MEB), ligado aos setores mais progressivos da igreja catélica,
envolvendo-se com as discussfes politicas, sindicais e cooperativistas:
criaram 28 escolas de alfabetizagao, inclusive de trabalhadores rurais,
e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Pindaré-Mirim em 1963. [...]
Com o golpe, o fechamento do sindicato e a prisdo de liderangcas e as
dificuldades do MEB, Manoel ingressa na Ag¢do Popular (AP). A partir de
entdo se associa a luta comunista, antes negada por ele [...] (BRITO, 2015,
p. 82-83, grifo N0sso)

O maranhense citado demonstra que mesmo sobre grande represséo fisica e
psicolégica, resistiu. Contudo, as sequelas deixadas pelos mecanismos de controle
vinculados ao Estado sdo imensuraveis. O relato de Manoel aponta seu
descontentamento e as investidas do Estado em forjar documentos, discursos e acdes
para justificar atos violentos.

Quero saber qual foi a casa que incendiei, qual foi 0 banco que assaltei. Eu
apenas tenho uma luta em defesa de um povo, e eu faco parte dele. E a
gente quer terra, quer direitos, quer saude, quer trabalho, quer liberdade. E
se isso € negado, a gente tem de ser contra. Mas, se isso é crime, sou
criminoso mesmo (CARNEIRO e CIOCCARI, p. 120, apud BRITO, 2015, p.
83).

De acordo com Brito (2015, p. 85) “esta luta se constitui enquanto tal com um longo
histérico que remonta ao messianismo, as resisténcias ao coronelismo, ao banditismo
social e as mais recentes formas de sindicalizagdo e expropriagao de terra”. Para o autor
a luta pela garantia da terra e contra a expropriacao da forca de trabalho permanece, pois
os conflitos da luta de classes e o carater classista do Estado sdo acentuados pela
estrutura autoritaria.

O Movimento dos Trabalhadores Sem- Terra (MST), e as resisténcias de
aldeias e liderancas indigenas e quilombolas sdo de suma importancia,
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mas também os movimentos de afirmacdo de uma alternativa camponesa
para a producdo e vivéncia da terra, como o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), e tantos outros (Brito, 2015, p. 85).

A frente das feministas atuava nos embates contra o autoritarismo. A luta das
mulheres contribuia junto aos grupos estudantis, sindicatos rurais e urbanos pela
educacdo. O surgimento de grupos feministas durante os anos de 1970-1980 contribuiu
efetivamente na luta pela democratizacao e pela igualdade de género.

As lutas por melhores condicGes de vida e problemas especificos da luta feminina
como a sexualidade, contracepcéao, aborto, dupla jornada de trabalho e a discriminacéo
econOmica, social e politica faziam parte das pautas feministas (COLLING, 1997, apud
QUEIROZ, 2020).

Dessa forma, as mulheres protagonizaram diferentes pautas nos anos
1960, 1970 e 1980, como 0s movimentos por creches, pois devido a
alta insercdo feminina no mercado de trabalho essa pauta era
extremamente necessaria para a emancipacdo feminina. Foram
protagonistas também no movimento sindical, angariando diversas
lideres. No contexto da Ditadura, compuseram notadamente as trincheiras
da luta pela democracia, por eleicfes diretas e pela anistia politica. As
mulheres foram, portanto, motores da mudanca politica, tornando- se
protagonistas na Historia (QUEIROZ, 2020, p. 21, grifo nosso).

A realidade das mulheres piorava e se atenuava por sua condicdo — mulher — pois
eram consideradas pelo Estado, pela Religido Cristd e pela sociedade patriarcal
ideologicamente inferiores. As mulheres ocupavam espacos de grupos que atuavam em
frentes amplas pela democracia e fim da ditadura, dispondo de protagonismo na luta
social, que incluia as lutas pelas “Diretas ja” e nas marchas da “panela vazia”.

Diante das lutas democraticas encontramos 0 corpo negro como objeto de

resisténcia.

Durante os anos de chumbo, houve a resisténcia armada ao regime militar.
Naquela época, muitos foram presos, torturados e mortos. [...] Como a luta
contra o regime foi constituida principalmente por organizacdes
guerrilheiras brancas, ou seja, a classe média branca urbana, pouco se
fala e se lembra que a participacdo dos negros foi muito importante.
Muitos deram as vidas pela democracia e poucos sdo lembrados. Por
exemplo, Osvaldao, Carlos Marighella (KENY, 2016b, s/p, apud LUIZ, s.d.,
grifo do autor).

A inclusdo da participagdo de negros(as) na luta armada pela democracia e
também em outros segmentos esta posto na Guerrilha do Araguaia, onde pessoas foram
executadas sem nenhum sobrevivente e os corpos nao foram localizados.

A Guerrilha aconteceu na juncdo entre os rios Araguaia e Tocantins, composto
pelos estados do Para e o atual Tocantins, a luta armada envolvia ainda parte do
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Noroeste do Maranh&o. Efetivamente os combates corpo a corpo ocorreram nas matas do
Sudeste do Para, porém a zona de influéncia perpassou Marab4d — PA e Xambio4-TO,
sendo estes 0s pontos extremos da estrutura repressiva montada pelas Formas Armadas.
Ao serem descobertos, os militantes que incluiam em sua base muitos adeptos ao
PCdoB, resolveram acelerar seus planos iniciais, refugiar-se na mata e dar inicio ao
movimento de resisténcia armada. Muitos militantes estavam na regidao desde 1966 e o
partido inspirava-se na concepc¢ao de guerra popular prolongada, como entendida na
China de Mao Tsé-Tung (CAMPOS FILHO, 2012).

Para além da Guerrilha os negros(as) eram perseguidos em suas atividades
cotidianas, as vestimentas, o cabelo, o andar e a masica eram reprimidas pelo Estado
ditatorial civil-militar. Uma passagem retirada da pesquisa de Da Silva Le&o et. al. (2019,
p. 52) aponta o racismo estrutural, “houve formas de repressao das mais variadas formas.
Os militares vigiavam os negros na tentativa de uma ‘democracia racial’ que nunca existiu.
Negros eram proibidos até mesmo de usar cabelo Black Power”.

Em 1978 ocorre o “primeiro marco dos protestos reivindicativos do movimento
negro contemporaneo” (RIOS, 2012, p. 44). Ocorrido na cidade de Séo Paulo o protesto
fora promovido nas escadarias do Teatro Municipal, no dia 7 de junho deste ano. Um
conjunto de organizac6es negras das mais variadas partes do pais resolveram dar voz e
aderir ao movimento que combatia a discriminagéo racial velada pela ditadura e propor
uma verdadeira democracia racial, afinal os negros precisam ter voz para defender seus
direitos, sua cultura e suas raizes (RIOS, 2012).

A “Carta Aberta do movimento Negro Unificado” comungava com a participagao
ativa dos negros nas tomadas de decisbes. A carta demonstra a ampliacdo do
movimento, ocorrendo adesdo de outras entidades negras e ou pelo apoio dos setores
democréticos da sociedade (RIOS, 2012).

Como aos negros, as mulheres, camponeses, estudantes, sindicatos e aos
homossexuais ndo faltou cerceamento. Aos marginalizados a repressao atuava mais
isoladamente, sem qualquer necessidade de comprovagdo de “ato infracionério”.
Reprime-se o corpo isolado, ao ser que andava pelas ruas, o trabalhador(a) que tinha sua
vida interrompida pela sua aparéncia, pelo seu comportamento, pelo seu “eu”, € aqui que
o “mau gesto” € motivo de coergéao.

A perseguicdo aos LGBT's ndo se limitava apenas as instituicdes, ocorria
nas ruas, pois a existéncia dos mesmos era ofensiva o suficiente para o
héteronormativo. O isolamento dos homossexuais nos chamados
“guetos” nao teve inicio na ditadura, entretanto, com a fortificagdao do
policiamento como objeto do Estado para espiona-los e censura-los,
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o cenério foi agravado. Nao mais era seguro divagar pelas ruas, a moral
era facilmente afetada por aqueles que fugiam do padrédo exigido. A
classe mais pobre, que englobava travestis que se prostituiam, por se
encontrarem constantemente expostos, sofriam as consequéncias
diariamente. E possivel afirmar que no primeiro semestre de 1980, cerca
de 300 a 500 pessoas foram detidas por dia (DA SILVA LEAO et. al., 2019,
p. 50, grifo nosso).

A comunidade LGBT'’s fazia parte dos embates englobando ndo apenas seu bloco
na luta pela diversidade, liberdade e democracia, mas, atuava nas mais variadas frentes
representativas. A luta LGBT’s buscou alternativas para se colocar frente aos levantes
populares e utilizava dos veiculos de comunicacao para efetivar suas lutas. “Em 1978,
inspirado no “Gay Sunshine”, jornal que ja percorria os Estados Unidos em 1970, um
grupo se uniu para criar o primeiro jornal voltado a comunidade LGBT no Brasil, surgia ai
0 ‘Lampi&o da Esquina”™ (DA SILVA LEAO et. al., 2019, p. 50-51).

E juntamente a sua disponibilizacdo impressa vem a represalia do Estado. Em
1978 o DOPS acusa o jornal de ferir a moral e os bons costumes em um processo
arquivado em 1979, o que permitiu a circulacéo ativa do jornal até 1981. Neste caminho a
visibilidade da comunidade continuava a garimpar por espaco perante a sociedade. Ja em
1982 a unido entre lésbicas e homossexuais ocorreu na “primeira edi¢cdo oficial do jornal
‘chanacomchana’, que circulou até 1987” (DA SILVA LEAO et. al., 2019, p. 51).

O ano de 1978 foi um de enorme importancia para a comunidade LGBT no
Brasil, pois apesar do periodo desfavoravel, encontraram forgas para lutar
e resistir, causando o surgimento do SOMOS, um grupo de afirmacédo
homossexual, que em junho de 1980 protestou contra a “operacéo
limpeza” promovida pelo delegado José Wilson Richetti. Em 1980 o
SOMOS se divide para que o Grupo de Acado Lésbica Feminista (GALF)
aconteca [...] o Grupo Gay da Bahia (GGB) era fundado por Luiz Roberto
de Barros Mot, sendo até o presente momento uma das fontes mais
confiaveis e veiculo de informacdes sobre a comunidade LGBT no Brasil
(DA SILVA LEAO et. al., 2019, p. 51).

Na outra ponta das lutas LGBT’s a musica e a cinematografia sofriam com as
acOes do aparelho repressivo do Estado, muitas cancfes foram censuradas. A musica
“‘De Leve” de Rita Lee e Gilberto Gil, foi censurada, em 1977, pois de acordo com o 6rgao
de censura do Estado fazia apologia ao homossexualismo. Ja nos campos estudantis e
universitarios as primeiras produgfes audiovisuais LGBT’s surgiram como curta
metragem, mas foram barradas (DA SILVA LEAO et. al., 2019).

Entretanto, a busca constante pela retomada de uma sociedade democratizada fez
com que muitos movimentos continuassem a combater o Estado ditatorial brasileiro, neste
caminho aponto em sintese algumas das formas de resisténcia alinhadas ao movimento

estudantil incluindo os citados até aqui.
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A Unido Nacional dos Estudantes a partir de sua fundacdo em 1937 a qual lutou
juntamente a outras entidades contra o autoritarismo varguista se colocou frente as
discussdes politicas, econémicas e sociais durante a ditadura civil-militar. Nos anos que
antecedem o golpe de 1964 vinha se debatendo a reforma universitaria em decorréncia
dos acordos entre militares e EUA no chamado MEC-USAID, criticavam as empresas
estrangeiras que passaram a desembarcar em territério nacional, debatendo fortemente
sobre o0s assuntos vinculados ao petréleo, na campanha “O petréleo é nosso”.

Deste modo, Sanfelice (2015, p. 128),

Grosso modo pode-se dizer que os estudantes universitarios brasileiros,
sob a lideranca da UNE, imiscuiram-se em assuntos relacionados a
aumentos de precos, a orientacao politica e econdbmica nacionalista que
incluia um posicionamento adverso as empresas estrangeiras e aos
acordos militares do Brasil com os Estados Unidos.

Ao posicionar-se contra militares, empresariado e outras camadas da sociedade
civil que apoiavam 0s processos autoritarios, a UNE torna-se alvo de atentados e
violéncia por parte do Estado. Nos anos que antecedem o golpe, durante a posse de
Janio Quadros, a UNE lutou pela legalidade da sua efetivacdo eleitoral contra a tentativa
desse “meio golpe” como intitula Sanfelice (2015, p. 129), buscando desta maneira
posicionar-se, tanto que foi reprimida e teve sua sede fechada no Rio de Janeiro
(SANFELICE, 2015). A UNE contribui neste momento com uma clara atuagao politica, “A
UNE SO TEM UM COMPROMISSO: LUTAR PELO POVO E PELO BRASIL! R.G. SUL 2-
9-61” (UNE, 1961, apud SANFELICE, 2015, p. 130).

Em uma passagem apontada pelo autor encontramos os alinhamentos ideoldgicos
da UNE, deixando notéria a diversidade do grupo estudantil. Nota-se as articulacGes de
outras entidades ligadas ao movimento estudantil nacional, ha de se considerar que eram
alinhamentos com um bloco reformista. Faziam parte: Partido Trabalhista Brasileiro (PTB),
a Frente Parlamentar Nacionalista (FPN), o Partido Socialista Brasileiro (PSB), dissentes
do Partido Social Democratico (PSD) que durou de 1945-1965 e Unido Democratica
Nacional (UDN).

O apoio dos trabalhadores também se alinhava aos interesses da UNE, tanto no
gue se referia a Reforma Universitaria como com buscas por melhores condi¢cdes de
trabalho. Desta maneira, obtinha o apoio da Confederacédo Geral dos Trabalhadores e do
Partido Comunista Brasileiro (PCB) este fazendo parte das lutas antifascistas ja a partir da
sua fundacdo em 1937, contudo, era considerado um partido ilegal pelo Estado
(SANFELICE, 2015).
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A ideologia da UNE também contava com uma base conservadora. Neste bloco
estavam a Acdo Democrédtica Parlamentar (ADP) e o Instituto Brasileiro de Acao
Democratica (IBAD), financiado pela embaixada dos Estados Unidos. Enquanto em Séo
Paulo a base se concentrava nas redes de empresarios que articulavam junto ao Instituto
de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) que era considerado um reduto de articulacédo
contra o governo de Jo&do Goulart (SANFELICE, 2015).

O golpe militar mostrou a que veio no dia de sua efetivacdo e deixou claro seu
posicionamento em relacdo aos estudantes. A UNE é invadida, saqueada, queimada em
1° de abril de 1964. A partir desse momento a tentativa de extinguir a UNE comeca a ser
colocado em prética, uma dessas tentativas € o projeto de Lei que ficou conhecida como
Suplicy de Lacerda. A luta inicia-se ndo apenas pelas questdes universitarias e
estudantis, mas uma luta contra o Estado e pela liberdade, Sanfelice (2015, p. 136-137)

Além das reivindicacdes especificas que fizeram parte do Plano de Agéo
da UNE, ha in0meras outras e que sintetizo: luta pela Reforma
Universitaria, pela revogacdo do acordo MEC-USAID, contra a
transformacgé&o das universidades federais em fundacdes particulares, pela
escola publica gratuita, pela alfabetizagdo de todo o povo, por um
ensino secundéario voltado para a formac&o profissional e pela
revogacdo da Lei Suplicy. Luta contra a politica econdmica financeira
do atual governo que se orienta por integra-la no complexo industrial
imperialista; pela revogacdo da Lei de Greve; pela revogacdo dos Atos
Institucionais; contra a Lei do Arrocho; pela anistia geral dos presos
politicos; pela reforma agréaria, pela mais ampla liberdade de
organizacao politica e filiagdo partidaria; contra a farsa eleitoral; por
eleicdes livres e diretas; pela formacdo de uma constituinte popular;
contra a invasdo do Vietnd pelo imperialismo norte-americano; pela
igualdade internacional (grifo nosso).

As reivindicagcdes da UNE atuam juntamente com as relagbes contidas nessa
dissertacdo, a questdo da exploracao do trabalho e suas rela¢cdes para com a educacéo
gue vinha se fundando no Brasil. Portanto, 0 movimento dos estudantes é atuante na
reforma agraria, denuncia os acordos unilaterais com MEC-USAID e o sucateamento da
educacéo, buscando garantir um ensino secundario que atenda a classe trabalhadora.

Os acontecimentos que desencadearam a unido popular junto as lutas do
movimento estudantil sdo varios, de passeatas e marchas até a luta corpo a corpo. O
refeitério conhecido como Calabouco e narrado no livro de mesmo nome por Sardinha
(2016) demonstra o aparelhamento do Estado contra a UNE. A rebelido tem inicio em
Marco de 1968 sobre forte repressao policial, mas o refeitério vinha sofrendo fortes
desmontes e arrocho policial mesmo antes de 1964, este refeitdério acolhia em média
guatro a cindo mil estudantes.
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Funcionava como um local ndo apenas de conseguir uma alimentacdo barata e
satisfatéria, mas também como um lugar de debates, organizacdo politica, de
companheirismo, afinal muitos estudantes contribuiam com limpeza, cozinha, manutencao
etc.. Com a instituicdo do golpe muitos que frequentavam o local foram presos, agredidos,
torturados e perseguidos pela ditadura. O dia em questdo os estudantes foram cercados
para impedir uma passeata (SARDINHA, 2016).

Diariamente os choques com a policia ocorriam e os estudantes j4 saiam as ruas
com condi¢cbes de protegerem-se (dentro das suas condicfes inferiores ao arsenal
policial) dispunham de correntes, pedacos de madeira, pedras, coquetéis molotovs etc. A
tropa policial queria entrar no calabouco a todo custo, as investidas dos estudantes era
para inibir a acdo repressiva do Estado e defenderem-se. Na primeira invasdo o0s
estudantes defenderam-se com o que tinham bandejas de comida, cadeiras e mesas,
colocando os milicos para fora do refeitério e os fazendo recuar até as viaturas
(SARDINHA, 2016).

Entretanto, em uma nova investida o comandante ordenou atacarem com fuzilaria,
metralharam indiscriminadamente contra o calabou¢co e os prédios vizinhos. Aos
refugiados nas paredes do refeitdrio s6 restavam aguardar o massacre parar. O clima era
de panico e a investida dos policias apds essa violenta repressao foi de tentar prender as
liderancas estudantis, em outra investida os estudantes impediram tal situacdo e fez a
policia retroceder e evadir-se do local (SARDINHA, 2016).

Ao término da investida policial a populacdo se junta aos estudantes com a
informacao de que a policia atingiu um operario que nao resistiu € morreu no hospital. A
contagem de feridos e companheiros € realizada, até que, Edson Luis de Lima Souto é
encontrado, ndo sabendo se com vida ou ndo no primeiro momento. A constatacédo da
morte do estudante secundarista ocorre com a chegada de um médico, negando a
retirada do corpo, os estudantes levam-no até a Assembleia Legislativa para possibilitar
seu veldrio. O feito chamou a atencédo de parcelas da sociedade civil, desencadeando
movimentos contra o Estado autoritario e denuncias de sua repressao. Uma marcha
ocorre logo na manha do dia 26 de Marco intitulada de “Marcha dos cem mil” com adeséao
popular de clérigos, freiras, artistas e intelectuais (SARDINHA, 2016; SANFELICE, 2015).

A UNE por vezes colocava-se com a dificil tarefa de lutar pelos oprimidos,
excluidos, desdentados, iletrados, o Brasil da miséria, dos intocaveis, das periferias.

Entretanto, em uma autocritica apontam que néao podiam tomar a frente em lutas como as
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dos camponeses e operarios, entretanto, podiam contribuir como uma forca auxiliar
(SARDINHA, 2016; SANFELICE, 2015).
O Al-5 caiu fortemente sobre qualquer for¢a contraria ao Estado ditatorial,

Novas cassacdes de mandatos e de direitos politicos se sucederam.
Iniciava-se no Brasil um periodo de muitas prisdes, muita tortura, muito
siléncio, muita censura e medo. O governo militar sentia-se em
condi¢cdes de tomar as medidas socioecondmicas para as quais ele
havia sido instituido, ou seja, para atender os interesses dos
detentores do capital nacional, subordinado ao capital externo. O
Onus recaiu pesadamente sobre a classe trabalhadora em geral e
sobre os setores da sociedade que se imaginavam seus aliados
(SANFELICE, 2015, p. 140, grifo nosso).

A Ditadura Civil-Militar reprimindo as forcas de luta colocava a conta
socioeconOmica sobre a classe trabalhadora, inclusive, aqueles que por algum motivo
achavam-se pertencentes ao bloco ditatorial civil-militar. A subordinacdo imperialista aos
Estados Unidos da América cobraria um alto preco nas relacbes educacao-trabalho, pois
freiam a universaliza¢cdo do conhecimento e das condi¢gdes de trabalho.

Deste modo, ao corpo da resisténcia democratica foi atribuido um menor valor
social. Portanto, poderia ser expurgado pelo Estado e seus aparelhos repressivos. Aos
opositores restava a tortura, as mutilacées, as humilhacées e a exposicdo do diferente
como inimigo dos “bons costumes” e da Familia.

Na luta pela democracia e liberdade foi ao corpo que se reprimiu. “[...] pensar o
corpo é outra maneira de pensar o mundo e o vinculo social, uma perturbacéo introduzida
na configuragcdo do corpo é uma perturbacao introduzida na coeréncia do mundo”
(BRETON, 1995, p. 65). As mutilagbes operadas ao corpo na Ditadura Civil-Militar tiveram
reflexos na dindamica social do pais, seja no trabalho, na educacao, nas artes, nas crencas

€ nos costumes.



CAPITULO 3

EDUCACAO, FORMACAO HUMANA E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo, a formagdo humana sera abordada seguindo os critérios marxistas
do que se entende por “esséncia humana”, deste modo, o conceito de trabalho
proporciona a formacdo do ser humanizado, conceito este que sera desenvolvido no
decorrer do capitulo. Apresento a concepcdo de educacdo burguesa idealizada pelo
capitalismo enquanto instituicdo que busca firmar sua posicdo de dominacgao, organizando
a educacdo publica em prol dos interesses hegemonicos. Nesse sentido a escolarizacéo €
pautada nos interesses de mercado. A educacdo institucionalizada € entendida como
“produto educacional’, de formag¢ao de capital humano e de reprodugao ideoldgica.
Apresento em contraponto ao modelo defendido pelo grupo hegeménico a Pedagogia
Historico-critica como um mecanismo de luta contra-hegemonica, que utiliza dos
conceitos trabalho, histéria humana, esséncia humana, educacéo critica e conhecimento
sistematizado para propor uma praxis revolucionaria. Este momento da dissertacao
apresenta uma possibilidade contraria aos estados autoritarios de compreender as

relacdes entre educacao e trabalho.

3.1. EDUCACAO E FORMACAO HUMANA NA VISAO MARXISTA

Iniciamos este topico apresentando com as palavras de Saviani e Duarte (2012) a
guestdo ja enunciada na abertura deste capitulo, “admitindo que, determinados homens,
as criancas e os jovens sdo formados por outros homens, os adultos, cabe verificar se
iSSo é possivel e, em caso positivo, se é legitimo” (SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 13).

Na educacao para a formagao humana sao as relacdes dos homens entre si que a
torna possivel. A educacdo ocorre nas relacbes diretas com a produgdo material, no
préprio trabalho e na sua apropriacédo coletiva enquanto meios de existéncia.

Neste sentido Saviani (1991, p. 97) nos ampara dizendo que antes da educacéo
escolarizada a “educacgao realizava-se como decorréncia imediata da producdo material e
da apropriacao coletiva dos meios de existéncia humana”, pois esse homem agia sobre a
natureza na relacdo de coletividade. Portanto a educacao coincidia com os atos de agir e
existir. Sendo assim, no préprio ato de viver estava a relacdo da formacdo humana e

consequentemente a educacéo.
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A formagcdo humana na visdo marxista aponta os saltos ontolégicos como uma
forma de observar a dindmica histérica. Com isto, a cada salto surgem novas esferas do
ser. Lukacs (1969, p. 12) aponta que “o primeiro salto ontolégico ocorre na passagem do
ser inanimado ao ser vivo, 0 segundo salto na passagem do ser bioldégico ao ser social
perante os demais seres vivos”. E no segundo salto que se encontra a formag&o do ser
social, neste salto histérico o homem se torna o ser coletivo e historico, passando a
relacionar-se com a natureza diferenciando-se dos outros animais.

A historicidade da producdo da existéncia humana e a producdo do
conhecimento caminham juntas, sempre que 0s seres humanos agem
sobre a natureza de que sdo parte, para produzir os meios de vida,
educam-se e geram conhecimentos na relacdo com a natureza e com 0s
demais. O trabalho é a atividade fundante, ontolégica para criar meios de
vida (MARX; ENGELS, 2020, p. 27).

Portanto, € necessario entender que modificagbes da histéria humana perpassam
as relacdes entre os seres e suas transformacdes do meio no qual se esta inserido

através do trabalho. Entender que modificacbes nas esferas da vida cotidiana

7

metamorfoseiam o0 sujeito, neste caso o ser humano, € compreender o movimento
histérico do homem na relacdo com a natureza, consigo e com outros homens.

Considerando que o ser humano € como escreveu Duarte (apud SAVIANI,
DUARTE, 2012, p. 37), “antes de tudo um ser vivo e a sociedade s6 pode existir em
permanente intercambio com a natureza”, ndo pode haver educagcdo sem esta estreita
relacdo. O homem realiza este intercambio por meio de seu trabalho, o que permite a
transformacdao e modificacdo de sua proépria existéncia. “O trabalho [...] € a condi¢cao
basica e fundamental de toda a vida humana. Em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem” (ENGELS, 1876, p. 4).

Portanto a humanizagéo acontece no e pelo trabalho, levando em consideracéo
pressupostos da existéncia humana,

[...] um primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de
toda a histéria, a saber, que os homens devem estar em condi¢cdes de
poder viver a fim de “fazer histéria”. Mas, para viver, é necessario antes de
mais beber, comer, ter um teto onde se abrigar, vestir-se, etc. O primeiro
fato historico €, pois, a producdo dos meios que permitem satisfazer essas
necessidades, a producdo da prépria vida material; trata-se de um fato
histérico, de uma condicdo fundamental de toda a histéria, que €
necessario, tanto hoje como ha milhares de anos, executar dia a dia, hora
a hora, a fim de manter os homens vivos [...] O segundo ponto é este: a
prépria primeira necessidade satisfeita, a acdo da satisfacdo e o
instrumento ja adquirido da satisfagdo, conduz a novas necessidades — e

z

essa producdo de novas necessidades é o primeiro ato historico[...] A
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terceira relacdo, que logo desde o inicio entra no desenvolvimento
histérico, é esta: os homens que, dia a dia, renovam a sua prépria vida
comecam a fazer outros homens, a reproduzir-se — a relacdo entre homem
e mulher, pais e filhos, a familia. Essa familia, que a principio é a Unica
relacdo social, torna-se mais tarde, quando o aumento das necessidades
cria novas relagdes sociais e 0 aumento do niumero dos homens cria nhovas
necessidades [...] surge agora imediatamente como uma dupla relagc&o: por
um lado como relagdo natural, por outro como relacdo social — [...] social
agui se entende a cooperacdo de varios individuos seja em que
circunstancias for e ndo importa de que modo e com que fim. (MARX;
ENGELS, 2020, p. 58, grifo dos autores).

Neste sentido, a educacdo institucionalizada é posicionada perante a necessidade
do homem sdcio histérico em repassar os conhecimentos cientificos e histéricos
adquiridos na histéria da humanidade. Assim, a esséncia humana é aprendida nesse
conjunto de relagdes sociais que decorrem da reproducdo humana. Neste processo
Markus (2015, p. 17) aponta que essa esséncia €, na realidade, o “conjunto de relagdes
sociais existentes ndo sO nos contatos pessoais efémeros entre os individuos, mas
também nos sistemas de producdo objetivados, costumes, linguagem, instituicbes e
culturas”.

Uma questdo importante é a diferenciacdo entre “esséncia humana” e “natureza
humana”. Considera-se que a “esséncia humana” é o objeto de analise — trabalho — e esta
contida na universalidade do homem, ou seja, um desenvolvimento histérico global. A
natureza humana é designada na maioria das vezes como forcas essenciais, algo tipico
de cada momento histdrico, com caracteristicas e potencialidades de uma dada época.
Marx coloca no manuscrito, A miséria da filosofia (p. 139, apud MARKUS, 2015, p. 91)
que “toda histéria ndo é mais que uma transformacéao continua da natureza humana”.

Com o desenvolvimento do capitalismo o humano foi perdendo sua
autoconsciéncia positiva, ou seja, a capacidade de desenvolver-se enquanto totalidade
humana. Portanto a superacdo do capitalismo ndo sera medida pela superacdo da
religido, nem tampouco pela superacdo da propriedade privada e sim pelo comunismo
(MARKUS, 2015).

E diante dessa diferenciacdo e da luta pela superacdo do capitalismo que a
educacdo se configura como um meio para alcancar tal superacdo. No processo de
formacédo baseado em relagcbes humanas torna-se obrigatério a figura de um professor
enquanto um sujeito com profundo conhecimento do homem (MARKUS, 2015). Com isto,
o trabalho na relagdo com a educacdo passa a ser um ato originalmente consciente e
teleoldgico, ou seja, a apropriacdo do conhecimento objetivado que leva o sujeito ao

guadro de emancipacao.
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O ser humano, ao produzir os meios para a satisfacdo de suas
necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade
humanizada pela sua atividade, humaniza a si préprio, posto que a
transformacéo objetiva é acompanhada da transformacdo subjetiva. A
atividade de trabalho cria, portanto, uma realidade humanizada tanto
objetiva quanto subjetivamente. Ao se apropriar da natureza,
transformando-a para satisfazer suas necessidades, o ser humano
objetiva-se nessa transformacdo. Por sua vez, essa atividade humana
objetivada nos produtos e fendmenos culturais passa a ser ela também
objeto de apropriacdo pelo homem, isto é, o ser humano deve se apropriar
daquilo que de humano ele criou (DUARTE, 2013, p. 26-27).

A ndo realizacdo da apropriacdo objetivada dos produtos e fendmenos culturais
leva o0 sujeito ao processo de alienagédo, ou seja, 0 sujeito alienado nas relagdes de
trabalho executa exclusivamente suas atividades para sua subsisténcia imediata. O
sujeito alienado vive e reproduz objetivacdes alienadas, tampouco se preocupa com 0
resultado das objetivacBes. A execucdo do trabalho é pertencente aquele que o executa,
sendo assim, o sujeito ndo alienado é o que tem total compreensédo de sua fun¢éo social,
ultrapassando o nivel de imediatismo.

O trabalho € um elemento fundante da esséncia humana, pois o ser social produziu
as “condicdes materiais objetivas e subjetivas necessarias a existéncia do homem dentro
da organizacao social” (PERREIRA; DOLCI; COSTA, 2016, p. 148). “O homem, porém, é
n&o apenas ser da natureza, mas ser do proprio humano” (MARX, p. 377, apud MARKUS,
2015, p. 24). Portanto, “o trabalho é antes de tudo uma atividade que nao visa
diretamente, mas somente através de mediacdes, a satisfacdo das necessidades”
(MARKUS, 2015, p. 27, grifo do autor).

O “desenvolvimento capitalista da industria novamente reintroduz diretamente o
trabalho coletivo-cooperativo em larga escala, mas o principio de colaboracdo agora esta
oposto aos trabalhadores, na forma de coisas externas e alienantes” (MARKUS, 2015, p.
54). lIsto coloca o processo educativo em uma linha fabril de educagéo. “O espirito social
do trabalho adquire uma existéncia objetiva fora dos trabalhadores” (MARX, 2011, p. 706).

Neste processo de reestruturacdo do trabalho e da consciéncia humana pelos
fundamentos do capitalismo colocam a consciéncia como nada além de uma consciéncia
caracterizada como pratica existente. Assim, seu direcionamento e intencionalidade estéo
na relagdo com o objeto (mercadorias). Tal consciéncia humana é aqui um resultado do
carater material objetivado na pratica da vida humana, o que compreende a realidade
pratica do periodo historico que define a maneira de pensar e agir do ser humano
(MARKUS, 2015).
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Marx (2008), em seus manuscritos econdmico-filosofico concebe o trabalho como
uma atividade vital do ser humano e que é por meio dele que este mesmo ser se
diferencia das outras espécies. Seria entdo a partir da atividade do trabalho que se
desencadearia as relacdes sociais e 0 conjunto dos fendmenos sociais e justamente
nesse processo que o homem se afirma como ser genérico, na elaboracdo do mundo
objetivo, produzindo a partir do trabalho um conjunto de objetivacdes.

Os desencadeamentos das objetivacdes superiores se expressam nas Ciéncias, na
Filosofia e nas Artes, permitindo o desdobramento do crescimento intelectual e espiritual
de cada individuo singular e a possibilidade deste se contemplar como agente e
componente ativo de um mundo criado por ele. Sua consciéncia é formada de acordo com
sua relagdo com o mundo objetivado, ou seja, com sua vida em si na relacéo direta com o
trabalho, podendo ser consciente ou alienante.

A producdo das ideias, das representacdes, da consciéncia esta em
principio diretamente entrelagcada com a atividade material e o intercambio
material dos homens é a linguagem da vida real. O representar, o pensar,
0 intercAmbio espiritual dos homens aparece aqui ainda como direta
emanacdo do seu comportamento espiritual (MARX; ENGELS, 2020, p.
53).

A questdo central aqui ndo é a formacdo de uma espécie puramente biologica, a
preocupacao esta na relacdo perante um desenvolvimento sécio-histérico, sendo assim,
essa construcdo de homem se baseia em suas relacdes de vida por intermédio do
trabalho consciente (MARKUS, 2015). “A consciéncia nunca pode ser outra coisa sen&o o
ser consciente, e o ser dos homens é o seu processo real de vida” (MARX; ENGELS,
2020, p. 54).

Esse trabalho € aqui um exercicio que cria novas formas de rela¢cdes humanas em
sua objetivacdo, na qual o objeto criado no e pelo trabalho objetivado desenvolve um
mundo proprio da espécie humana. Sendo assim, um produto historico como resultado de
toda uma série de geragBes, umas sobre as outras, sem negar totalmente o que foi
construido anteriormente, permitindo que o desenvolvimento das suas industrias e seu
comércio modifiquem sua ordem social de acordo com necessidades alternadas.

Conforme indica Markus (2015, p. 32, grifo nosso),

Quando os objetos/produtos séo efetivamente criados para determinado
uso e materialmente adaptado para ele, € que a norma € incorporada a
sua estrutura fisical...] isto gera uma condi¢do de que cada individuo
deve se apropriar das regras de utilizagdo, por isso que nas relagbes de
vida sociais, se difere da natureza, pois aqui a vida social é
padronizada em normas, e 0s produtos sdo os veiculos dessa
norma.
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Perante esta condicéo social o trabalho se configura em uma condicdo alienante??,
na qual a esséncia humana é retirada do homem. Esse modo de exercer o trabalho na
sociedade do capitalismo € externo ao sujeito, “isto €, ndo pertence a sua esséncia, que
ele ndo se afirma, antes se nega, no seu trabalho, ndo se sente bem, mas desgracado;
nao desenvolve qualquer livre energia fisica ou espiritual” (MARX; ENGELS, 2020, p.
322), tornando um trabalho alienado a seu préprio corpo.

O processo de alienacdo na sociedade capitalista desenvolve-se a partir
de alguns momentos. O primeiro momento é a alienag¢éo do individuo para
com o produto do seu trabalho, levando a que o mesmo identifique o
trabalho com uma atividade estranha e adversa e ndo mais como a
atividade vital humana (DERISSO; DUARTE, 2017, p. 13).

O contexto no qual a alienacdo se coloca frente ao modo de producado capitalista
ocorre no nao pertencimento do sujeito para com o trabalho executado. As relacdes
produtivas buscam de imediato satisfazer uma necessidade basica de consumo posto
pela mercadoria dinheiro, esta que regulamenta ou influéncia de certa maneira a vida do
ser humano. Este processo alienante do sujeito para com o trabalho perpassa ainda por

guestdes intermediarias conforme pode-se apreender da passagem que segue:

Os momentos intermediarios da alienacdo podem ser identificados na
relacdo de estranhamento do individuo para com o processo de trabalho
no qual se vé obrigado a inserir-se sem compreendé-lo e com o
conhecimento técnico e cientifico cuja identificacdo com o processo de
trabalho também ndo é compreendido por este mesmo individuo. O
momento culminante do processo de alienacdo € aquele no qual o
individuo deixa de se identificar com o préprio género humano, por ndo
entender sua especificidade de ser social (histérico-cultural), nesta fase o
estranhamento se manifesta para com as expressées superiores do
conhecimento humano (ciéncia, a filosofia e arte) e também para com o
conjunto das relagbes sociais, ou seja, com o produto do conhecimento e
formas de organizacdo que a sociedade humana incorporou no processo
histérico do qual o trabalho constitui o primeiro fato imaginavel (DERISSO;
DUARTE, 2017, p. 13)

O estranhamento do sujeito para com a atividade trabalho perpassa pelo processo
educacional formal. Ora, o principio educativo esta inserido na légica capitalista, sendo

assim, € considerado que o sujeito (em maiores parcelas os da escola publica) nao

12Marx e Engels (1845/1846, p.41), apontam que alienacdo € o poder social, isto €, a forga de produgédo
multiplicada que nasce da cooperacdo dos diversos individuos condicionada pela divisdo do trabalho,
porque a propria cooperacdo nao é voluntaria, mas espontanea, “natural’, ndo como seu préprio poder
unificado, mas sim, como uma poténcia estranha, situada fora dele, sobre a qual ndo sabem de onde veio
nem para onde vai, uma poténcia, portanto, que nao pode mais controlar e que pelo contrario, percorre
agora uma sequéncia particular de fases e etapas de desenvolvimento, independente do querer e do agir
dos homens e que até mesmo dirige esse querer e esse agir.
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necessitaria de uma formacao que contemple o conhecimento incorporado no decorrer da
histéria humana. A educacao institucionalizada contribuiu até certo ponto para a formacao
dessa falsa consciéncia, desconstruindo o conceito fundamental de trabalho e o
substituindo pelas varias fragmentacdes que passam a ser incorporadas por essa
atividade fundamental do género humano.

A decorréncia do processo de alienagdo a partir deste momento
culminante é a falsa consciéncia de que a sociedade constitui um ambiente
adverso no qual se deve sobreviver e que as regras de convivio social, a
solidariedade, o respeito humano, a fraternidade sao imposicoes externas
a serem toleradas ou praticadas conforme a conveniéncia, tanto que o
idealismo as apresenta como resultantes de contrato social celebrado por
NOsSs0S ancestrais ou mesmo, as vezes o0s dois juntos, por forca da
religido. (DERISSO; DUARTE, 2017, p. 13).

Esta relacdo entre trabalho capitalista e o processo de alienagdo se inicia no
contexto familiar e posteriormente é sistematizado no projeto educacional nacional. O
processo por vezes deforma o sujeito e o coloca perante a caracterizacdo de uma relagéo
de vida em prol do consumo e da satisfacdo imediatista. Neste ponto, “a alienagcéo do
trabalhador no seu objeto exprime-se, segundo as leis nacional-econémicas, em modo tal
gue, quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem para consumir’ (MARX;
ENGELS, 2020, p. 321).

Nos apontamentos de Markus (2015) o trabalho é alienante na sociedade
capitalista, pois aliena do homem seu proprio corpo, assim como a natureza fora dele, sua
esséncia espiritual, e assim sua humanidade, limitando-o a uma condigédo de “escravo” da
mercadoria gerada pelo trabalho.

Diante disto, observa-se que na relacdo capitalista o trabalho e as necessidades
basicas de vida estdo centradas no consumo. Tal relagdo norteia as transformacgfes da
natureza humana, tornando as rela¢des dos sujeitos entre si e com 0 mundo (natureza) a
sua volta uma atividade alienada. Este trabalho “n&o €, portanto, voluntario, mas coagido,
trabalho for¢cado. Ele nédo €, portanto, a satisfagdo de uma necessidade, mas é apenas um
meio para satisfazer necessidades externas a ele” (MARX; ENGELS, 2020, p. 323, grifos
do autor).

Esta contradicdo social objetiva cria contradicbes nos proprios
fundamentos da personalidade na medida em que trabalho deixa de ser
manifestacdo do individuo. O processo pelo qual o individuo produz sua
vida material ndo lhe garante a expressdo de sua forgca criadora e
consequentemente autocriadora. Dai resulta que nas condicdes de
alienagcdo os individuos ndo sdo sujeitos do desenvolvimento de suas
capacidades individuais, do seu crescimento como pessoas, de tal forma
gue a personalidade, por ndo se manifestar efetivamente em funcdo de
suas propriedades, de suas necessidades e aspiracdes, nao pode revelar-
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se como livre e superior manifestacdo da individualidade. (MARTINS,
2004, p. 96, apud DERISSO, 2012, p. 33).

A busca pela nédo alienacdo do sujeito esta posta no ambiente escolar. Na escola
através do conhecimento sistematizado torna-se possivel apresentar as contradi¢cdes da
sociedade capitalista até mesmo em suas formas autoritarias. Em Gramsci € possivel
notar que a escola mesmo com elementos que reproduzem a sociedade (alienacédo),
também se coloca frente ao processo de superacdo pelo conhecimento cientifico
(autoconsciéncia positiva). Assim, esta escola ndo seria um aparelho ideologicamente
unilateral, e sim, um ambiente composto por sua dialética.

Neste ponto é necessario conduzir uma educacgao proletaria. Aponta Aliaga (2020,
p. 131)

A educacdo das classes populares — autbnoma e critica — torna-se assim
um tema prioritario para a mudanca social. [...] Esta vontade racional, que
somente pode corresponder a uma necessidade objetiva historica,
necessita tomar corpo em um organismo coletivo e a0 mesmo tempo ser
acolhida de forma permanente por um grande nimero de individuos para
revelar-se o tipo particular de vontade/atividade, tornando-se assim, “uma
cultura, um bom senso”, uma concep¢do de mundo capaz de se tornar
hegemadnico.

A autora a partir das linhas de Gramsci relata que possa estar havendo uma
passividade ou desorganizacdo das massas populares, dificultando o processo de
rompimento com a sociedade burguesa e legitimando a condicdo de governados da
classe proletaria. Contudo, é possivel através do movimento histérico ocorrer a superacéo
desta sociedade. Neste caminho a escola passa a ser entendida como local de
apropriacdo dos conhecimentos cientificos necessarios para a superacdo do capital em
detrimento do senso comum.

Gramsci, [...] sem apresentar uma solugéo facil para o problema — solta os
lacos que condenam a histéria a uma eterna repeticdo ao enquadrar a
discussdo no interior da luta de classes, terreno possivel da mudanca
historica, isto é, das condi¢des e entraves para transformacdo da ordem a
partir da ativacao intelectual e politica das massas, na critica do senso
comum e na construcdo — conflituosa e dificil, mas ndo utdpica — da
Reforma Intelectual e Moral (ALIGA, 2020, p. 133).

Neste sentido 0 expoente marxista brasileiro e formulador da Pedagogia Historico-
Critica, Saviani (2007) utilizando-se da leitura de Gramsci, dos conceitos marxistas de
trabalho e do papel da educacédo na luta contra-hegemonica aponta os antagonismos da
sociedade de classes e pontua os diversos obstaculos para uma educacdo

transformadora.
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A sociedade burguesa através de sua hegemonia atua frente a conservacao de seu
local de privilégio e, para isto, utiliza-se da educagdo formal. Ocorre um sucateamento da
escola e consequentemente a negagdo da “universalizacdo efetiva da escola, a
impossibilidade do de todos ao saber, a impossibilidade de uma educacéo unificada, o
gue leva a se propor um tipo de educacao para uma classe e outro tipo para outra classe
[...I" (SAVIANI, 2007, p. 18). Dessa reflexdo, o autor conclui que “o desenvolvimento da
educacédo e, especificamente, da escola publica entra em contradicdo com as exigéncias
inerentes a sociedade de classes de tipo capitalista.” (SAVIANI, 2007, p. 20).

O advento da divisdo do trabalho possibilitou e amparou a separacdo ou até
mesmo uma ruptura entre as questdes relacionadas ao trabalho fisico e mental, aqui tem
por consequéncia uma distorcdo do desenvolvimento genérico da consciéncia e
autoconsciéncia social, ou seja, nas ciéncias e nas artes (MARKUS, 2015). Na escola
capitalista o desenvolvimento genérico da consciéncia esta organizado de tal modo que
ocorre uma fragmentacao da educagéo.

Assim sendo, a consciéncia construida na escola do burgués reforca a alienacdo
da sociedade, mas aqui € para que se faca a manutencdo dessa condicdo alienante.
Neste processo Marx (apud MARKUS, 2015, p. 107) diferencia os dois modelos de
alienacao, da burguesia e do proletariado.

[...] a primeira classe sente-se bem e aprova essa autoalienagdo, sabendo
que a alienagcdo é seu proprio poder e nela possui a aparéncia de uma
existéncia humana; a segunda por sua vez, sente-se aniquilada nessa
alienagdo. Ao vislumbrar nela sua impoténcia e a realidade de uma
existéncia desumana.

Neste processo, a educacédo escolar do proletariado tem base de formacdo de uma
consciéncia para o trabalho assalariado ou emprego capitalista (subordinagdo) que é
imposto pela hegemonia burguesa. Assim como na formagéo de capital humano e de
disciplinas de comportamento social, sendo que, nessas disciplinas comportamentais séo
reforgcadas as estratificacées do ser social, dadas algumas excec¢des de ascensao social.

A escola ensina técnicas e conhecimentos embasados nas regras do bom
comportamento, as regras da moral, da consciéncia civica e profissional, o que na
realidade sdo regras de respeito a divisdo social do trabalho. Em definitivo, “regras da
ordem estabelecida pela dominacdo de classe” (ALTHUSSER, 1998, p. 58). A
estruturacdo da escola neste contexto descrito pelo autor desenvolveria processos de

alienacao junto as técnicas de adestramento econémico.
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Mesmo que a educacao na sociedade capitalista limite o desenvolvimento de uma
educacdo proletéria e a apropriacdo dos conceitos marxianos descritos aqui, possibilitaria
na afirmacao de Mérkus (2015, p. 127),

[...] compreender o conceito marxiano de ‘esséncia humana’, a ontologia
marxiana do homem como ser histérico-social, ndo € uma simples
‘explicagado’ particular do mundo, ou uma interpretagcdo de vida social

7

histérica, ela é enquanto teoria, uma concep¢do da parte de uma luta
revolucionaria pela transformagdo do ‘mundo’ e da sociedade, onde a
liberdade e universalidade do homem ¢é a parte da praxis revolucionaria do
proletariado.

Pensar em uma formacdo humana e, consequentemente, educacdo é uma tarefa
in6cua sem se levar em consideracao a formacédo da humanidade de forma concreta e
historicamente localizada. Como premissa, nesta reflexdo, coadunamos com as ideias de
Dermeval Saviani (2011, 2007) acerca da natureza e especificidade da educacédo, bem
como sobre sua concepg¢ao, quando explicita que “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13).

Partindo desta configuracdo compreendo que cada geracdo age sobre
determinadas circunstancias e ao mesmo tempo em que atua, este sujeito modifica a
sociedade. Assim, a escola capitalista tenta se construir a partir de um ideario formativo.
Nos dois momentos historicos abordados a escola procurou atender as necessidades
econdbmicas, politicas, culturais, religiosas, familiares, morais, etc. a partir do
autoritarismo. Neste sentido, apresento na sequéncia de que maneira vem se

organizando a escola capitalista.

3.2. A ESCOLA NO CAPITALISMO: a classe burguesa reacionaria

Apds nossa abordagem sobre educacgédo e formagdo humana na visdo marxista e
de como o trabalho é principio formativo essencial para o desenvolvimento da
humanidade, tomarei como abordagem a escola na sociedade capitalista. No capitalismo
a construcdo da escola esta alinhada a ideologia da classe dominante atuando como uma
magquinaria que reforca o principio da meritocracia. O discurso atribui o “fracasso”
unicamente ao sujeito e retira da estrutura social a responsabilidade pelas mazelas
criadas.

Nestas relacdes hegemonicas estdo contidas suas contradi¢cdes, a dialética que

move a sociedade e desta forma se coloca no ensino escolar a possibilidade de um
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projeto de luta revolucionaria. Para a escola formadora de uma autoconsciéncia positiva
existe uma premissa basica, a qual € expressa por Mézaros (2008, p. 9), de que a
“‘educacao nao € uma mercadoria”.

Contudo, a educacao escolar publica é organizada de acordo com os interesses do
capital, atribuindo a educacdo um carater de valor de troca na forma de mercadoria. Nisto
se percebe que a escola sofre reformas a fim de manter as relagdes hegemonicas.

Destaco aqui que a escola surge como uma necessidade da sociedade fabril,
encontrando sua génese na relacdo com o trabalho assalariado, na divisdo do trabalho,
nos meios de producdo e, assim, a escola se consolida na relacdo Homo faber e Homo
sapiens. Portanto, na divisdo entre o homem para o trabalho assalariado e 0 homem
intelectual ocorre uma divisdo do proprio ser humano, sendo a escola publica responsavel
pela formacao desse Homo faber.

Quando se distingue entre intelectuais e ndao-intelectuais, faz-se
referéncia, na realidade, tdo-somente a imediata funcdo social da
categoria profissional dos intelectuais, isto €, leva-se em conta a
direcdo sobre a qual incide o peso maior da atividade profissional
especifica, se na elaboracéo intelectual ou se no esfor¢co muscular-
nervoso. Isto significa que, se pode falar de intelectuais, € impossivel falar
de ndo-intelectuais, porque ndo existem ndo-intelectuais. Mas a prépria
relacdo entre o esforco de elaboracdo intelectual-cerebral e o esforco
muscular-nervoso ndo é sempre igual; por isso, existem graus diversos de
atividade especifica intelectual. N&o existe atividade humana da qual se
possa excluir toda intervencao intelectual, ndo se pode separar o homo
faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua profisséo,
desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, € um "filésofo",
um artista, um homem de gosto, participa de uma concepc¢do do mundo,
possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou para modificar uma concepcdo do mundo, isto &, para
promover novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982, p. 7-8 — grifo
Nosso).

O que se coloca nesta distingdo capitalista € a producdo de consenso para a
formacéao estratificada e da consolidacéo da escola dualista, apontando que o homo faber
nao necessita de uma educagao “Erudito-Classica”. A estrutura do Estado tomada pela
elite burguesa reforca uma educacdo publica vinculada aos setores econOmicos
capitalistas de superexploracdo do trabalho. Nesse sentido, aponta-nos Alves (2001, p.
97).

Quando se afirma que a forca de trabalho tem a sua existéncia
assegurada, basicamente, pela reproducéo biolégica, esta sendo dito que
o trabalho simples, demandado pela operacdo de maquinas na fabrica,
dispensa formacgéo profissionalizante. Logo, ndo ha nem havera a menor
razao para conjugar o “trabalho produtivo” com o “ensino e a ginastica” no
plano dos conteudos didaticos da escola. A relacdo entre escola e trabalho
s6 se realiza pela mediacdo da formacado cientifica do educando, uma
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conquista que a propria educacdo burguesa havia assegurado quando
impds a presenca das ciéncias modernas no curriculo escolar. E nessa
perspectiva que se pode afirmar que a escola publica cultivou, desde os
seus primordios, o conceito de trabalho como principio educativo.

Desse modo, a escola ndo necessitaria de investimentos grandiosos, pois ela
atenderia a um proposito especifico. Em Alves (2001) os apontamentos da escola
enquanto “liberadora de forga produtiva”, demonstra sua funcdo social de possibilitar a

demanda das mulheres como forca de trabalho.

[...] em relacdo aos trabalhadores, constata-se, também, que as camadas
médias foram mais intensamente beneficiadas pelo alargamento das
oportunidades educacionais nos primérdios do processo de expansdo
escolar. Tais fatos ainda séo visiveis fora das regibes economicamente
mais ricas do universo. As caracteristicas apontadas, contudo, sdo mais
tipicas dos primeiros tempos de um processo cujo amadurecimento vai
revelando, deforma progressiva, uma tendéncia ao equilibrio, beneficiando
igualmente, através da extensdo de sua acao liberadora, tanto as mulheres
das camadas médias quanto as mulheres proletarias (ALVES, 2001, p.
116).

As questdes da escola aqui sdo da libertacdo de uma forga de trabalho em relacéo
as mulheres. Com a criagcdo das creches e escolas as mulheres poderiam gerar riqueza
através do trabalho assalariado. Juntamente a isto poderiam deixar seus filhos aos
cuidados nestes locais para irem trabalhar nas fabricas, comércios, industrias etc.

Deste modo, em sua origem histérica os primeiros espacos educacionais serviriam
mais como um refeitério, cuidados basicos e menos relacionado as questbes de
conhecimentos cientificos. Aponta Lima (1968, p. 54, apud ALVES, 2001, p. 116) que
“‘nao ha livros, mapas, carteiras, giz, quadro-negro. Assim, se nossa escola priméaria nao
serve para alfabetizar, transformou-se, ao menos, em refeitério para saciar a fome
endémica das populacdes brasileiras” no inicio do capitalismo nacional.

Levando em conta as desigualdades sociais que a sociedade capitalista
proporciona com sua expansdo, O ambiente escolarizado funcionava como
assistencialismo social. O assistencialismo escolar justificaria pagamento menor do
salario dos pais e, a0 mesmo tempo, a escola auxiliaria nas questbes sociais de
convivéncia, higiene e lazer.

Valeria acentuar, ainda, que o programa de merenda escolar se constitui,
de fato, num subsidio do Estado a reproducédo da forca de trabalho. Afinal,
por meio desse mecanismo, € ministrada aos filhos dos trabalhadores uma
pequena parte dos meios de subsisténcia necessarios a tal reproducao.
Logo, trata-se de uma complementacédo salarial, pois o salario ndo é outra
coisa sendo a provisdo de produtos que asseguram a satisfacdo das
necessidades postas pela reproducdo da existéncia dos trabalhadores.
Essa politica social, portanto, da ao Estado as possibilidades de realizar
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uma acao direta junto aos beneficiarios do programa, nem sempre liberta
de apelos paternalistas e de cobrancas quando da realizacdo de elei¢des,
e de estabelecer negdcios vultosos com as empresas fornecedoras.
Nestes negdcios, parece inexistir o conjunto dos mecanismos de controle
de qualidade, de minimizacdo de custos e de distribuicdo racional dos
produtos, se considerados os seus precarios efeitos (ALVES, 2001, p.
117).

Sendo assim, a escola busca tracar uma relacdo educacao, trabalho e sociedade
capitalista diante de um processo de dominagdo hegemdnica. Assim, a escola apresenta
em sua realidade material as relacdes de hierarquia, normas e organizacao social
estratificada como pilares para a sustentacédo da educacao escolarizada.

Para isto, Veloso (1984) aponta que a escola teria fungbes correspondentes
essencialmente as necessidades do modo capitalista de producdo. Dito isso, €
compreensivel que a escola organizada pelo Estado burgués desenvolve maneiras de
impedir rompimentos sociais capitalistas, pois esta escola desenvolveria tracos de
personalidades compativeis com a estrutura historica social vigente, diferenciando os
grupos sociais e os dividindo em classes e com forte discurso meritocratico.

Nota-se que em 1984, Jacques Veloso apresentava essas relacdes da escola
enquanto formadora de forca de trabalho, periodo este tratado nesta dissertacdo. A partir
desta constatagao torna-se primordial observar a historicidade escolar.

Neste caminho de conservacao, Althusser (1970, p. 67-68) ressalta que para o
respectivo autor a revolugcéo nao ocorreria pela escola e sim fora dela. Deste modo,

Peco desculpa aos professores que, em condicdes terriveis, tentam voltar
contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas em que este os
encerra, as armas que podem encontrar na histéria e no saber que
ensinam. Em certa medida séo heréis. Mas séo raros, e quantos (a
maioria) ndo tém sequer um vislumbre de duvida quanto ao trabalho que o
sistema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, pior, dedicam-se
inteiramente e em toda a consciéncia a realizagdo desse trabalho (os
famosos métodos novos!). Tém tdo poucas duvidas, que contribuem até
pelo seu devotamento a manter e a alimentar a representacao ideologica
da Escola que a torna hoje tdo “natural”, indispensavel, util e até benfazeja
aos Nossos contemporaneos, quanto a Igreja era “natural”, indispenséavel e
generosa para 0s nossos antepassados de ha séculos (ALTHUSSER,
1970, p. 67-68).

Portanto, notamos aqui que para Althusser as relacdes sociais e materiais que ditam
as organizacOes das estruturas da sociedade incluem a estrutura escolar capitalista. Esta
escolarizacdo é inserida nas relagbes de producédo e sobre uma relagdo de dominacgéo,
levando, no entender do autor, as construgdes ideoldgicas da estrutura escolar, dando

conta das demandas impostas pela classe dominante. Mas qual a implicacéo disso?
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Ferraro (2014, p. 3) compreende que implicaria em uma forma de producéo a partir
de uma divisdo técnica do trabalho, “um modo em que se intenta replicar para assegurar a
l6gica de funcionamento de uma determinada organizagédo social’. Neste pressuposto a
escolarizacao alinha suas pedagogias hegemaonicas a divisdo de trabalho e a reproducéo
social passaria a ocorrer pela significancia do salario. Por exemplo, com a materializacao
da forgca de trabalho transformada em mercadoria a ser trocada, a materializacdo da
mercadoria passa a ocorrer na forma de dinheiro.

O dinheiro passou a ser a materializacao das horas de trabalho que o trabalhador
cedeu de sua vida. Esse dinheiro expressado na forma de salério é fundamental para a
sobrevivéncia do trabalhador, pois é a Unica maneira que o trabalhador tem para comer,
vestir e abrigar-se. Concomitantemente é a Unica solucdo para atender suas
necessidades fantasiosas ou o que muitos chamam de prazeres da vida.

Desse modo, Ferraro (2014, p. 5) nos apresenta,

[...] em torno das condicbes materiais que se devem aplicar como
estratégia e garantia da reprodugdo como subsisténcia, temos na
instituicdo do salario um dos elementos que contribuem para a reproducéo.
O salario garante a prole. O termo proletario designa a figura de quem a
mantém. A reproduc¢do social passa também pela garantia da reproducéo
bioldgica no intuito da proliferagéo da for¢ca de trabalho.

Com isto, a formacdo escolar no entendimento dos autores Criticos-
Reprodutivistas®® da educacdo ndo tornaria o homem um ser social pleno através da
escolarizacdo capitalista, para estes autores a estrutura escolar é uma instituicdo
conservadora.

Pois bem, as contradicbes desta escola ao mesmo tempo em que busca manter
seu poder hegemonico apresentam condi¢des através do saber sistematizado de uma luta
contra-hegemonica. A partir da esséncia humana esta escola buscaria tornar o homem
um ser capaz de transformar o mundo do qual ele € sujeito e sujeitado.

Alves (2001) analisa que na ordem capitalista o equilibrio do plano mundial deve
ser preservado, isto coloca limites para as politicas destinadas aos objetivos da escola
transformadora da sociedade. Deste modo, 0 que torna a instituicdo escolar eficiente na

reproducao da ideologia e consequentemente da hegemonia é a posicdo que esta ocupa

13 Saviani (p. 116, 2019) coloca que esta corrente de pensamento “[...] elaborada na passagem dos 1960
para os anos 1970 e se difundiu no Brasil na segunda metade da década de 1970. [...] ndo chegou a se
configurar enquanto pedagogia. Com efeito, se toda pedagogia é teoria da educacdo, nem toda teoria da
educacdo € pedagogia. Isso porque o conceito de pedagogia reporta-se ao um pensamento que se
estrutura a partir e em funcao da pratica educativa. [...] Portanto, ndo se constitui como pedagogia aquelas
teorias educacionais que consideram a educacao pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade, ndo tendo
como objetivo formular diretrizes que orientam a atividade educativa. Este é o caso das pedagogias criticos-
reprodutivistas”.
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frente a classe dominante, pois 0s recursos para a educacdo dependem da autorizacao
do Estado burgués.

A escola nessa sociedade € uma representacao da prépria divisdo do trabalho e de
suas relacdes no mundo social, estando o trabalho pedagdgico escolar situado nesta
estrutura de concentracdo de capital. O Estado burgués hegeménico tenta estruturar a
instituicdo escolar em condi¢cbes para uma relagao especificadamente capitalista em suas
atividades.

Aponta-nos Séa (1986), que o proprio trabalho docente nada mais é que um trabalho
assalariado, como qualquer outro, encontrando no docente um proletario que em sua
consciéncia de classe nao se reconhece como tal. O capital busca entéo nesta relagcéo de
forca desapropriar do professor sua propria condicdo de formacdo humanizadora, pois
transplanta uma condicdo Homo faber ao docente. Nesta situacdo, o professor no interior
da escola é considerado pelo capitalismo como mais um dos mecanismos de reproducao
social.

Aqui se coloca a questédo que dentro da sociedade capitalista o produtor do produto
€ assim também produto de seu proprio meio social. Nesta situacdo, o docente faz parte
dessa construcdo conservadora, entretanto, as contradicdes a que dela advém
possibilitam ao professor compreender as necessidades de um rompimento ou de
reformulacéo escolar.

N&o busco aqui, fazer juizo de valor, muito menos menosprezar a dedicacdo dos
educadores, compreendo a luta pelas mudancas sociais. Contudo, busco descrever que a
escola capitalista € atuante na conservacdo hegemdnica. Portanto, os agentes estédo
imersos nas relacdes sociais capitalistas que norteiam a instituicdo escolar.

Assim continua S& (1986, p. 28),

[...] a escola burguesa visa a preparacdo de homens parciais, que seréo
rapidamente treinados no processo produtivo. Professores e alunos nao
precisam saber muito sobre ciéncia e tecnologia. O capital concentra esse
saber. O saber das sociedades modernas esté pulverizado pelos cientistas
parcelares (especialistas), pelos trabalhadores parcelares, pelos institutos
e laboratérios de pesquisa especializados e distribuidos nos diversos
recantos do mundo. O capital concentra e monopoliza a totalidade do
saber e cada vez mais o condiciona a producdo de mercadorias em escala
internacional.

Se nessa escola a totalidade € negligenciada e a formac¢do humana fragmentada,
como poderia ndo ser reprodutora e conservadora da sociedade? Uma vez que disciplina

0S seus agentes, e 0s agentes 0s seus alunos para se manterem condicionados a seguir
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o fluxo social capitalista. Com a distingdo entre classes tem também a dualidade
educacional.

[...] @ escola articulada em torno da l6gica da reproducédo capitalista, ndo
hé lugar para um equitativo do saber. H4 quem aprenda saberes basicos
para a sua subsisténcia, h4 quem seja preparado para galgar altos postos
em campos de conhecimentos especificos. Ha também os preparados
para uma boa retérica, assim como outros que sdo direcionados a
cumprirem fungbes especificas, inclusive como futuros agentes de
repressao (FERRARO, 2014, p. 14).

Dito isso, a escola publica busca no ideario de classe burguesa reacionaria formar
esses individuos sociais, que encontram em determinados pontos 0 sucesso na base
capitalista da meritocracia, mas, ainda assim, encontram apenas a satisfacdo das
condi¢Oes de vida parciais, ndo se forma em sua totalidade.

A perpetuacdo capitalista possibilita pequenos grupos de ascenséo social por meio
do trabalho assalariado, mas retira desse individuo a capacidade de se ver como um ser
humano completo. A escola organizada pelo grupo hegemdnico compactua dentro de
suas limitacdes para essa formacao, reproduzindo discursos conservadores, retirando de
sua organizacdo social a culpa pelo fracasso, passando a atribuir a escola e ao sujeito
singular a culpa pelas mazelas sociais, ao mesmo tempo em que reforca o pensamento
burgués.

Nessa perspectiva as relagdes educacéo e trabalho desencadeiam um processo de
subordinacédo trabalhista e de alienacdo. Com isto, aqueles que ndo conseguem ou nao
tém condicbes econdmicas, sociais, culturais de continuar na escolarizacao e completar o
ciclo basico de ensino, obrigatoriamente sdo incluidos nas relacbes de trabalho
precocemente e com uma relacdo de exploracdo da forca de trabalho acentuada pelo
grau de escolarizacao.

Outra parcela continua o processo e encontra uma formacdo capaz de ocupar
quadros meédios da sociedade elevando assim sua estratificacdo social, ocorrendo uma
desvinculacdo do que € chamado consciéncia de classe. Neste ponto Althusser (1998, p.
65) aponta que,

[...] por volta dos dezesseis anos, uma enorme massa de criangas cai “na
producao”. sdo operarios ou 0s pequenos camponeses. A outra parte da
juventude escolarizavel continua: e seja como for faz um tro¢co do caminho
para cair sem chegar ao fim e preencher os postos dos quadros meédios e
pequenos, empregados, pequenos e médios funcionarios, pequeno-
burgueses de toda a espécie. Uma Ultima parte consegue aceder aos
cumes, quer para cair no semi-desemprego intelectual, quer para fornecer,
além dos “intelectuais do trabalho coletivo”, os agentes da exploragéo
(capitalistas, managers), os agentes da repressdo (militares, policias,
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politicos, administradores) e os profissionais da ideologia (padres de toda a
espécie, a maioria dos quais sao “laicos” convencidos).

Os sujeitos que passam a ocupar os cargos médios descritos pelo autor estdo em
grande parte ligados ao processo de opressédo capitalista. O fato de alcancarem tais
postos dentro da sociedade e desta maneira serem economicamente mais desenvolvidos
individualmente nédo fazem destes intelectuais o0s agentes organicos da classe
trabalhadora.

O problema que Althusser traz é debatido na posicdo de Gramsci ao tratar da
escola como formadora de intelectuais organicos que atuem nos cargos médios e altos do
capitalismo. Tal formacao de intelectuais organicos na visdo de Gramsci buscaria formar
uma conscientizacdo do proletariado e deste modo atuar em prol da superacdo tanto do
modelo educacional capitalista como da prépria sociedade, principalmente na relacéo
para com o trabalho.

Por conseguinte, a hegemonia burguesa busca inibir a possibilidade deste
processo na escola. Com isto a escolarizacdo torna-se alvo de uma visdo social imposta
pelo Estado — dentro do projeto nacionalista autoritario ou ndo — que ideologicamente tem
como propdsito prepara-lo para o emprego, até porque, esta sociedade ndo possibilita ao
ser social outra coisa (em relacdo aos proletariados) que néo tornar-se um trabalhador
assalariado ou um desempregado.

Nestas condi¢cdes a escola capitalista procura formar de maneira “padronizada”, em
niveis organizacionais, seus alunos, para que ap6s e até mesmo durante o processo de
escolarizagao lutem entre si, como “gladiadores” pela gléria empresarial.

Nesta relacdo dialética, os alunos séo para os professores aqgueles que procuram
na escola satisfazer as necessidades da sociedade que estéo inseridos. Ocorre aqui uma
homogeneizacdo dos sujeitos, descrito por Dayrell (1996, p. 4) como uma
‘homogeneizagdo da instituicdo escolar, compreendida como universal’, esse
entendimento nos traz a consciéncia de que se € universal todos devem se apropriar do
conhecimento descrito pelos professores em um grau de igualdade social, individual,
econOmica, psicologica.

Neste caso, os alunos sdo para a escola estatal “coisas”, tendo sua diversidade
real reduzida a diferencas apreendidas na otica da cognicdo (bom aluno, mau aluno,
esforcado, preguicoso, etc.) ou na Otica do comportamento (obediente, rebelde,
disciplinado, indisciplinado, etc.). Desse modo, este modelo de escola desconsidera as
dimensdes humanas (DAYRELL, 1996).

Destaca ainda Dayrell (1996, p. 2), que o



91

[...] processo educativo escolar recoloca a cada instante a reproducdo do
velho e a possibilidade da constru¢do do novo, e nenhum dos lados pode
antecipar uma vitéria completa e definitiva. Entendendo isto, permite
ampliarmos a andlise escolar, na medida em que busca apreender os
processos reais, cotidianos, que ocorrem no interior da escola, ao mesmo
tempo que resgata o papel ativo dos sujeitos, na vida social e escolar.

Esse “novo” ndo caracteriza a transformacdo ou superagdo da sociedade
capitalista e sim, uma remodelagdo de meios de producédo, de ressignificados sociais
capitalistas, de novas formas de apropriagdo da forca de trabalho, de maneiras mais
aprimoradas de efetivar a divisdo do trabalho. Neste ponto, a escola capitalista € vista
como padronizante tornando o aluno um individuo a ser “coisificado”, ou melhor,
transformado em mercadoria a ser vendida no mundo das relacdes capitalistas.

Com isto, a escola apontada por Cassin (2003, p. 330) é “um sistema, dentre os
varios que compde o Estado, com o objetivo de reproduzir as relacbes de producéo, na
sociedade capitalista, o de reproduzir as relacbes de dominacdo capitalista, portanto
reproducao de relagdes de exploragao”.

Partindo dessa relacdo de exploracdo a instituicAo escolar precisaria apenas
descrever seus preceitos, o que Mészaros (2008) completa, ndo pode a escola limitar-se
a uma mera transferéncia de conhecimento ou explicacdo do mundo, como algo pronto e
acabado, ndo pode a educacdo ficar restrita a descrever acontecimentos.

Emir Sader no prefacio do livro Educacdo para além do capital apresenta, “a
diferenca entre explicar e entender pode dar conta da diferenca entre acumulacdo de
conhecimentos e compreensdo de mundo. Explicar é reproduzir os discursos midiaticos,
entender é desalienar-se, € decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, é ir além do
capital” (MESZAROS, 2008, p. 18)

Assim, a educacdo institucionalizada publica busca “criar” no aluno uma
internalizacdo que legitime a hierarquia social induzindo-o a uma aceitagao ativa (ativa
refere-se a sua agcdo enquanto sujeito social), para mais, ou para menos, dos principios
de reproducéo social orientada pela classe dominante.

Neste ponto, Mészaros (2008, p. 44), nos traz sua contribuicéo,

[...] aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada
individuo adote como suas préprias as metas de reproducédo objetivamente
possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido verdadeiramente
amplo do termo educagéo, trata-se de uma questdo de “internalizagcao”
pelos individuos [...] da legitimidade da posi¢cdo que lhes foi atribuida na
hierarquia social, juntamente com suas expectativas “adequadas” e as
formas de conduta “certas, mais ou menos explicitamente estipuladas
nesse terreno. Enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu bom
trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema do
capital, a brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo
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plano (embora de modo nenhum sejam permanentemente abandonadas),
posto que sdo modalidades dispendiosas de imposicdo de valores, como
de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento capitalista.

Essa “violéncia” chega a tal ponto de ndo ser aplicada diretamente ao ser bioldgico
social, dada algumas excecdes historicas, de puni¢cdes escolares fisicas, ja em
sociedades capitalistas, a legitimacdo do poder pode ocorrer por meio de estruturas que
dominam e subordinam seus elementos. No caso da escola, essa violéncia pode ser
vinculada as relagbes de poder estruturais da propria escola como ao poder sobre ela
aplicado na figura do Estado.

A educacdo pode ser entendida também nas linhas filos6ficas como um
instrumento histérico essencial para a continuidade, pois sustenta o monopdlio da
produgédo do capital simbolico “legitimo”. Tal monopdlio permite assegurar a legitimacéo
da sua dominacédo, a0 mesmo tempo em que, coloca a possibilidade da utilizagdo do
conhecimento sistematizado para construcdo da consciéncia para além do capitalismo.

Por mais que os elementos nos mostrem uma condi¢cdo precéria para um ensino
emancipatério, ndo podemos simplesmente abandonar a luta contra-hegemonica. Desta
forma, compreender essa organizagédo da escola capitalista permite colocar-nos frente ao
processo de agente transformador. Outro ponto é compreender que a escola ndo esta
desvinculada da sociedade e sim a ela pertence. Os alunos e servidores da escola fazem
parte das estruturas sociais corroborando ou ndo para a manutencédo e preservacado da
sociedade burguesa.

A partir da estrutura hegeménica que a instituicdo escolar apresenta nas linhas
tedricas utilizadas, observa-se uma tentativa de dominacdo ideoldgica imposta pelo
Estado. Contudo, € importante salientar que a contribuicdo desses autores é fundamental
para o entendimento da sociedade e da organizacdo da escola capitalista. Suas
contribuicdes trazem elementos historicos importantes para o entendimento da luta
hegemonica no processo de conservacao social.

AplOs esta breve sintese da escola capitalista reacionaria, organizada para
perpetuar a sua hegemonia, pode parecer que ndo tem escapatoria e que a escola ndo
contribuiria para um processo de transformagéo social, mas ndo € bem assim. A escola e
o professor fazem parte como agentes da (trans)formacdo contribuindo ou podendo
contribuir para que se formem sujeitos ativos, criticos, criativos e conscientes do contexto
sécio-histérico em que se inserem.

A luta que se vislumbra é a de derrubada simbdlica dos muros escolares, muito

mais duros e altos do que os comumente pintados com pinturas juvenis.
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Pensando-se a educacdo no ambito da escola publica, assinalamos a
centralidade do papel do professor enquanto agente consciente de
formagdo humana, portanto, como mediador dos processos de ensino e
aprendizagem e da sua constituicdo, assim como a do aluno, como sujeito
social e historicamente situado. (LINS; DERISSO; PULITA, 2021, p.17).

7

Pois bem, é nesse oposto que se coloca esta producdo académica, fixando a
contra-hegemonia a partir da Pedagogia Historico-Critica (PHC) como linha tedrica e
pratica, ou seja, como praxis revolucionaria. E a partir das linhas revolucionarias e
contidas na PHC que a pesquisa busca dar condi¢des para organizacdo do conhecimento
sistematizado na busca pela superacdo da sociedade e compreender que a escola
capitalista mesmo nos moldes autoritarios proporciona em sua contradicao a socializacao
do conhecimento historicamente acumulado.

Neste movimento dialético esta a praxis pela transformacdo da sociedade, a qual
inclui a luta contra levantes autoritarios, atribuindo & educacao um papel fundamental na
formacdo do sujeito consciente. Assim sendo, as organizagdes da estrutura escolar na
sociedade capitalista brasileira apresentam essas relacées de poder e violéncia, mais ou
menos acentuadas, dependendo do momento histérico e de sua relevancia enquanto
instrumento do capitalismo. Nessa condi¢céo, as mais variadas reformulacdes de conceitos

pedagdgicos e filoséficos perpassam a educacao escolar.

3.3. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: uma luta educacional contra-hegeménica

A filiacdo a proposta da Pedagogia historico-Critica (PHC), ndo significa que dara
conta de todas as questdes propostas nos estados autoritarios. Contudo busca tracar a
possibilidade de outra sociedade, de outro modelo de homem?4. Deste modo abordagens
como da educacéao fisical®, do ensino religioso e da disciplina moral e civica ficardo
imersas nos conceitos de luta contra-hegemaonica, da préxis revolucionéaria e de formacgéo

do sujeito critico.

14 Homem aqui se refere ao conjunto da humanidade. Dito isto, contempla todas as pessoas do género
humano. E o que Marx (2020) trata como homem e a histéria humana parte do que se entende como
homem real e as condi¢cbes econdmicas e sociais nas quais este sujeito esta inserido e tem de viver.

15 partindo do pressuposto investigativo de que a Educacgéo Fisica é entendida como disciplina que trata,
pedagogicamente, na escola, da cultura corporal, relaciona-se dialeticamente em uma disputa social
desigual, tendo como fundamento, a luta de classes. Sendo assim, ora atua como instrumento de
construcdo da ideologia burguesa, ora como possibilidade de construcdo do conhecimento e fortalecimento
da contra-hegemonia. Contudo, estd relagdo entre educacdo fisica e PHC é uma é&rea incipiente
(CALHEIROS; FERREIRA, 2021, p. 3). Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8659287



https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8659287
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Ao trata das questdbes que envolvem a fundamentacdo da PHC, torna-se
necessario compreender que a classe burguesa em detrimento da classe subalterna
formula nas palavras de Moraes (2010, p. 54) o “plano ético-cultural, a expressao de
saberes, praticas, modos de representacdo e modelos de autoridade que querem
legitimar-se e universalizar-se”.

No entender de Antonio Gramsci, a hegemonia pressupfe a conquista do
consenso e da lideranca cultural e politico-ideoldgica de uma classe ou
bloco de classes sobre as outras. Além de congregar as bases
econdmicas, a hegemonia tem a ver com entrechoques de percepcoes,
juizos de valor e principios entre sujeitos da acdo politica (MORAES, 2010,
p. 54).

A hegemonia, de acordo com Gramsci (2002b), engloba ndo apenas o
entendimento de um Estado universal e totalitario, mas se coloca no plano cultural e do
consentimento social um universo de convicgdes que tornam a hegemonia uma
vinculagdo direta com as normas morais e regras de conduta. Tais normas ditam a
consciéncia coletiva em favor da classe dominante, assim como segregam outras crencgas
e sentimentos diante da vida e do mundo.

Isso coloca a questdo de que toda hegemonia supde uma estrutura
material de realizagdo. Se é no terreno das ideologias que os homens
percebem suas contradi¢cfes, isso significa que qualquer traducdo imediata
do econdbmico no ideol6gico ou qualquer reducdo deste a mero
epifenébmeno daquele, implica em desconhecer o real. Mais do que isso,
implica em subordinagdo politica e ideoldgica. E quanto mais se é
dogmaéatico e sectario, mais se facilita a acdo dos adversarios e,
consequentemente, se caminha para a impoténcia e a derrota (DIAS,
1996, p. 57-58, grifo N0ss0).

Diante da luta contra-hegemonica Gramsci (2001) trabalha com a ideia de duas
esferas na superestrutura. A primeira vincula-se ao aparelho de coercédo estatal, atuando
legalmente perante a disciplina dos grupos que nao consentem os ideais da classe
dominante, assegurando dessa forma a legitimidade opressora sobre forcas contrarias ao
poder hegemonico. Neste aparelho coercitivo esta a constituicdo do monopolio opressor e
da violéncia atraves do Estado, constituindo-se na sociedade politica. No que se refere a
segunda esfera localiza-se os aparelhos como sistema escolar, a igreja, os partidos
politicos, os sindicatos, os artistas, os meios de comunicacdo etc., que disseminam as
ideologias dominantes. Com isto, traremos o foco para o sistema escolar, na qual se
legitimam as ideologias dominantes através das leis, decretos, normativas, materiais

norteadores etc.
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Aponta Guido Liguori (2003, p. 181, apud MORAES, 2010, p. 56, grifo nosso) que
“a plena explicitagdo da fungdo hegemodnica sé ocorre quando a classe que chegar ao
poder se torna Estado: o Estado serve-lhe tanto para ser dirigente quanto para ser
dominante”. Deste modo, as esferas estdo vinculadas ao poder e aos discursos que a
classe dominante detém na figura reguladora do Estado.

Deter o controle dessas esferas é entdo controlar o poder do Estado, pois o
dominio do Estado coloca sobre a hegemonia social um poder que segundo Gramsci
(2002a) ocorre quando o exercicio deste poder se mantém fortemente nas méos de uma
determinada classe, tornando esta dominante sobre as outras. Entretanto, deve-se
continuar a exercer um poder dirigente, ou seja, € preciso que um grupo dominante tente
liquidar ou submeter o outro, ao mesmo tempo em que é dirigente dos seus aliados.

Contudo, a sociedade civil detém tanto forcas de conservacdo social como de
ruptura, o que Gramsci define como sendo uma “arena da luta de classes”. Nesta arena
se colocam as contradicdes da sociedade burguesa. Portanto, para que ocorra uma
hegemonia de uma classe sobre outra é preciso “fixar sua poténcia, sua capacidade de
expressar concepgdes de mundo com vistas a suas realizagdes historicas” (MORAIS,
2010, p. 58).

Diante desta necessidade a classe dominante atribui a instituicdo escolar uma
fixagdo hegemonica pela regulamentagdo do Estado, na qual torna a escola um dos
portadores materiais que busca,

[...] somar consenso e consentimento em torno das suas preposi¢cdes
das ideologias que buscam consolidar apoios na sociedade civil [...]
seja para manter a dominacdo, seja para contrariar seus
pressupostos. Funcionam como caixas de ressonancia de posicdes
presentes nas pelejas ideoldgico-culturais (MORAIS, 2010, p. 59, grifo
No0sso).

Neste sentido as escolas publicas contém condi¢cbes materiais que conservam a
hegemonia social e a0 mesmo tempo contém a materialidade da praxis revolucionaria
fixada nas acdes ético-politicas que favorecem a classe trabalhadora. Deste modo a
Pedagogia Histérica-Critica esta situada como um mecanismo ético-politico de luta contra-
hegemonica, pois institui politicas educacionais contrarias ao que a burguesia impde
como universal.

Parafraseando Saviani o papel da escola estd na sua configuragdo, pois esta
ocupa um privilegiado local de atuacdo contra-hegemaonica, a partir da qual torna possivel
detectar as dimensbes da agao pedagdgica que “subsiste no interior da pratica social

global” (SAVIANI, 2011, p. 13). A sistematizagdo do saber contido na escola torna
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possivel a praxis revolucionaria desde que se compreendam as contradicbes da
sociedade burguesa e os pontos de luta social.

Desta forma a PHC utiliza o conceito de trabalho a fim de situar a func&o da escola.
Sendo assim Saviani (2011) apresenta duas modalidades de trabalho: o trabalho material
e o trabalho ndo material. A representacdo do primeiro esta contida na objetivacdo das
ideias reais, incluindo aspectos do conhecimento, das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizagédo (arte). Enquanto na segunda ocorre a
producdo das ideias, dos conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, ou
seja, € a producdo do saber que engloba o conjunto da producdo humana (SAVIANI,
2011).

A categoria de trabalho ndo material ainda conta com a questéo relacionada a duas
modalidades, a que se separa produto-produtor e a que o produto ndo se separa do
produtor, neste ponto, a educacao se situa na segunda modalidade (SAVIANI, 2019(a)).

De fato, a atividade educacional tem exatamente essa caracteristica: o
produto n&o é separado do ato de producgéo. A atividade de ensino, a
aula, por exemplo, é alguma coisa que supdem ao mesmo tempo a
presenca do professor e a presenca do aluno, ou seja, o ato de dar aulas é
inseparavel da producdo desse ato e do consumo desse ato. A aula €,
pois, produzida e consumida ao mesmo tempo: produzida pelo professor e
consumida pelos alunos. Consequentemente, “pela propria natureza da
coisa”, isto é, em razdo da caracteristica especifica inerente ao ato
pedagogico, o0 modo de produgdo capitalista se da, ai, sendo em algumas
esferas. De fato, em algumas esferas, de maneira limitada, ele pode
ocorrer, como acontece, por exemplo, com os chamados “pacotes
pedagdgicos” [...] Tal tendéncia ndo pode se generalizar simplesmente
porque entra em contradigdo com a natureza propria do fendmeno
educativo (SAVIANI, 2019(a), p. 99-100, grifo n0ss0).

Diante da relacdo produto-produtor o processo educacional formativo coloca frente
a questdo da luta de classes a tarefa de direcionar a aula em um sentido dialético, “que é
justamente a concepgdo que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as relacfes sociais e suas condi¢des de
existéncia até a inser¢cdo da educacédo nesse processo” (SAVIANI, 2011, p. 120).

Neste sentido a escolarizagdo tem como fungédo social a socializacdo do saber
sistematizado. Aponta Saviani (2011, p. 66-67, grifo nosso):

[...] € sobre a base da questao da socializacdo dos meios de producédo que
consideramos fundamental a socializacdo do saber elaborado. Isso porque
0 saber produzido socialmente € uma forca produtiva, € um meio de
producdo. Na sociedade capitalista, a tendéncia é torna-lo propriedade
exclusiva da classe dominante. Nado se pode levar essa tendéncia as
Ultimas consequéncias porque isso entraria em contradicdo com 0s
proprios interesses do capital. Assim, a classe dominante providencia
para que o trabalhador adquira algum tipo de saber, sem o que ele



97

ndo poderia produzir; se o trabalhador possui algum tipo de saber, ele é
dono de for¢ca produtiva e no capitalismo os meios de producdo sao
propriedade privada! Entdo, a histéria da escola no capitalismo traz
consigo essa contradigéao.

A educacao escolar com base na PHC alinha sua praxis aos meios de producao,
criando a consciéncia proletaria. Ou seja, fazendo os filhos dos trabalhadores entenderem
que o capitalismo em sua forma desigual sé se mantém “vivo” devido ao controle dos
meios de producéo privados, limitando o trabalhador a um saber elementar.

Esta luta politica-ideoldgica néo fica apenas no &mbito dos circulos revolucionarios
e ou atuante como linha tedrica deslocada da pratica, o proprio Saviani (2011, p. 101-119,
grifo nosso) aponta que é uma,

[...] teoria que procura compreender os limites da educacgéo vigente e,
ao mesmo tempo, supera-los por meio da formulagéo dos principios,
métodos e procedimentos praticos ligados tanto a organizacdo do
sistema de ensino quanto ao desenvolvimento dos processos pedagogicos
qgue pdem em movimento a relagdo professor-aluno no interior das escolas.
[...] E preciso levar em conta a pratica das escolas que, organizadas de
acordo com a teoria anterior, operam como um determinante da prépria
consciéncia dos agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a
tentativa de transformacéo alimentada por uma nova teoria.

A didatica-metodolégica da PHC esta situada na materialidade social. O método
apontado por Saviani traz que a acdo pedagdgica se inicia pela compreensao da pratica
social, pois o autor entende que a educacdo é uma mediacdo 0 que por sua vez se
desenvolve historicamente. Deste modo o método da PHC envolve pratica social,
problematizacdo, instrumentalizacdo, incorporacdo, catarse e pratica social final
(SAVIANI, 2011).

Deste modo, a acdo pedagogica inicia-se com o agente transformador (professor) o
qual identifica na prética social as rela¢cdes contraditorias do capitalismo. Apds essa
identificagdo o professor problematiza tais contradi¢cdes, ou seja, a pratica social € posta
em guestdo, analisada, interrogada, considerando os conteudos a serem trabalhados e as
exigéncias sociais de aplicagdo desse conhecimento. Neste momento tanto professor
como alunos detectam os problemas sociais. Seguindo a metodologia o professor com o
intuito de instrumentalizar seus alunos utiliza-se do conhecimento sistematizado para
equacionar os problemas detectados na pratica social. Tais instrumentos passarao a ser
incorporados pelos alunos através da praxis pedagogica e desta maneira passam a
compreender e procurar solu¢des para a superacdo da dominagao social. Ao incorporar
0s conhecimentos o aluno através dos elementos integrantes ao ambiente social criar-se-

a uma apropriagcdo do conhecimento. Os elementos da sua propria vida que foram
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incorporados permitiram instrumentalizar a luta de classes, possibilitando a efetiva

incorporacao dos instrumentos culturais, desencadeando a catarse. (SAVIANI, 2019(a)).

[...] defendendo a interpretacdo de que o processo catartico € um salto
gualitativo na ampliagdo e no enriquecimento das relagbes entre a
subjetividade individual e a objetividade sociocultural. Trata-se de uma
transformacdo, ao mesmo tempo, intelectual, emocional, educacional,
politica e ética, que modifica a visdo de mundo do individuo e suas
relacbes com sua prépria vida, com a sociedade e com o género
humano (DUARTE, 2019, p. 3, grifo nosso).

Tendo ocorrido o processo catartico o aluno tera condicbes para atuar na
sociedade, ou seja, tera alcancado a pratica social final. Esta pratica € o momento no qual
o aluno demonstra que realmente aprendeu. A didatica da PHC que desencadeia a
pratica social final constitui um momento da luta contra-hegemonica, colocando as
contradic6es da sociedade capitalista em um movimento de superacao.

Deste modo, o método da PHC é uma mediacdo da pratica social global, pois esta
permite que as novas geragdes incorporem elementos herdados das geragdes passadas
e atuem na transformac&o da sociedade. E neste processo pedagdgico que esta contido o
sentido humanizador da PHC. Condicdo esta na qual Saviani (2013, p. 26) deixa claro o
entendimento da luta pela transformacéo da sociedade atual.

Ora, no caso da pedagogia histérico-critica, uma de suas caracteristicas
fundamentais é que ela se posiciona claramente a favor dos interesses
dos trabalhadores, isto €, da classe fundamental dominada na sociedade
capitalista. Dai, seu carater de pedagogia contra-hegemadnica inserindo-se
na luta pela transformacédo da sociedade atual (SAVIANI, 2013, p. 26,
grifo nosso).

7

Perante este processo de luta, o agente transformador € aquele que adquire
consciéncia da praxis revolucionaria no ambiente escolar. O professor seria o principal
mediador da transformacéo. Deste modo, o professor atuante na praxis revolucionaria é
compreendido como intelectual organico® da transformacdo e esta inserido em um
ambiente no qual a sua contradicdo também esta atuante. Ou seja, do mesmo modo que
0 agente transformador atua, o intelectual organico conservador também esta atuando,
contemplando ainda neste bloco os intelectuais tradicionais, ou seja, aqueles que nao sao
conscientes de suas acoes.

Aponta-nos Gramsci (1982, p. 9) que

16Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcdo essencial no mundo da producao
econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe
ddo homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo econémico, mas também no
social e politico: o0 empresario capitalista cria consigo o técnico da indistria, o cientista da economia politica,
o organizador de uma nova cultura, de um novo direito, etc., etc. (GRAMSCI, 2000, p. 15), e no seu inverso
também, ou seja, 0s que estdo na luta contra-hegemonica formam e buscam formar seus proprios
intelectuais organicos.
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[...] Uma das mais marcantes caracteristicas de todo grupo social que
se desenvolve no sentido do dominio é sua luta pela assimilacéo e
pela conquista "ideoldgica" dos intelectuais tradicionais, assimilagéo
e conquista que sdo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em
guestdo elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais
organicos (GRAMSCI, 1982, p. 9, grifo nosso).

Com isto, a escola € uma representacdo das contradicfes do capitalismo. Neste
ambiente estdo colocados o0s agentes da transformac&do, os conservadores, 0s
tradicionais e os “neutros”. O modelo dualista das escolas no capitalismo promove uma
formacdo massiva de intelectuais organicos a favor do capital, perpetuando através de
consenso a divisao de classe. Saviani (2013, p. 27) demonstra um pouco da dialética nas
instituicbes escolares perante a acdo pedagogica dos professores organicos e dos
tradicionais,

[...] os professores tanto podem integrar-se, ainda que n&o
intencionalmente, na luta de classes da burguesia desempenhando o papel
de contornar acidentes da estrutura, de impedir que as contradicdes
estruturais venham a tona, de segurar a marcha da histéria, de consolidar
0 status quo, quanto podem desempenhar o papel inverso de, a partir dos
elementos de conjuntura, explicitar as contradigfes da estrutura, acelerar a
marcha da histéria, integrando-se na luta de classes do proletariado e
contribuindo, assim, para a transformacéo estrutural da sociedade. Vé-se,
pois, que numa sociedade dividida em classes com interesses antagonicos
como é o caso da sociedade brasileira atual, a educacao escolar move-se
inevitavelmente no ambito da luta de classes quer se tenha ou nao
consciéncia disso, quer se gueira ou ndo assumir essa condi¢do. Alias,
ignorar essa situagdo ou pretender manter-se neutro € uma forma
objetivamente eficiente de agir em consonéncia com o0s interesses
dominantes (SAVIANI, 2013, p. 27).

Ou seja, os professores tradicionais, os atuantes da chamada Escola nova, 0s

agentes educacionais da formacao tecnicista, sdo aqueles que se mantém “neutros” e
conservam o status quo. Na outra ponta estdo os intelectuais organicos revolucionarios,

0S quais por meio da praxis humanizadora atuam como um instrumento a servico da
transformacao social.

A diferenca entre um professor reprodutor e um professor agente de transformacao
é sua consciéncia de classe. E “a compreensdo dos condicionantes objetivos da acdo”
politico-educacional (SAVIANI, 2019(a), p. 112), acdo essa que se reflete na atividade
pedagdgica, na qual o professor se coloca enquanto agente da transformacao “no ambito
da pedagogia contra-hegeménica” (SAVIANI, 2019(a), p. 112).

Os elementos trazidos na PHC apontam uma dire¢cdo a seguir, na qual é atuante
por dentro do préprio movimento historico e nesse sentido a superacdo do capitalismo se
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faz com os elementos contidos na propria sociedade classista. Por isso que “dizer que a
educacdo € um ato politico significa, no quadro social, dizer que a educacdo ndo esta
divorciada das caracteristicas da sociedade: ao contrério, ela é determinada pelas
caracteristicas basicas da sociedade na qual esta inserida” (SAVIANI, 2019(a), p. 112).

Assim, as relacdes contra-hegemonicas que atuam no ambiente escolar encontram
um ideal de homem a ser formado na estrutura educacional brasileira, apontando o
direcionamento para uma sociedade “para além do capital”’. Juntamente a este ideal de
homem compreende Saviani (2019(a), p. 126) que,

Y

[...] o papel da educagdo € tornar os individuos contemporaneos a sua
época; pois, quando vém ao mundo, os membros da espécie humana ja se
encontram num contexto que € produto histérico, isto é, produto das acoes
das geracdes precedentes. Vemos, entdo, que o individuo humano, ao
nascer, ja se encontra determinado em larga escala pelas condi¢bes do
meio fisico que, por sua vez, na nossa época, esta ja sobre determinado
pelos conhecimentos produzidos pela humanidade, expressos em
dominios cientificos como a geologia, geografia, agronomia, assim como
pelo complexo das ciéncias fisico-quimicas e naturais. Isso significa que,
além do meio fisico, a crianca nasce também predeterminada pelo meio
cultural, representado por um meio humano que é constituido por sua
lingua, seus costumes, sua moralidade, suas expressdes artisticas, sua
religido, sua organizagdo econbmica e politica, sua histéria especifica.

7

Assim, ela se encaixa nesse conjunto, € influenciada por ele, depende
dele.

O que esta praxis faz é nao ignorar o processo historico da construcdo do
conhecimento objetivado pelo trabalho humano, pois a socializacdo do saber permite a
construgcéo de uma “nova” sociedade e de um “novo” homem. Neste caminho o projeto de
nacao perpassaria o conjunto da humanidade e deste modo pela histéria humana coletiva,
ou seja, um pais igualitario e justo. E preciso identificar que os processos educacionais da
histéria humana brasileira do Estado novo até a Ditadura Civil-Militar buscaram negar uma
educagcdo com bases materialistas, impondo nestes governos autoritarios uma educacao
elementar, formando individuos parciais.

Contréario a tese da construgdo "novo homem", do homem de fabrica, do homem
técnico e do sujeito unilateral, o agente transformador utilizar-se-a dos apontamentos
trazidos pela PHC, o que significaria um rompimento com o modelo educacional, social,
politico e ideolégico capitalista. Dito isso, a PHC é apresentada como uma pedagogia
capaz de elucidar tais contradicbes impostas pela sociedade capitalista, partindo do
entendimento que o “fazer pedagdgico € o processo pelo qual o homem se torna

plenamente humano” (SAVIANI, 2011, p. 66, grifo n0sso).



CONSIDERACOES

Percebeu-se uma tentativa massiva de domesticacdo do cidadao brasileiro, que
corresponderia & busca da constru¢do de uma brasilidade, por meio da normatizacéo que
advém do Estado e de seu bloco hegemoénico influenciando nos rumos educacionais
formais.

Apresenta-se nos discursos, nos decretos e nas leis que os interesses sobre a
escola publica se desenhavam para a legitimagcédo da escola como formadora de méo de
obra capitalista. Atribuindo ao ensino escolar uma relacdo com o trabalho imediatista,
buscando utilizar a perspectiva de universalizacdo da educag¢do basica como instrumento
para a naturalizacdo da diviséo social do trabalho e da consequente estratificagdo social,
e a meritocracia como legitimacéo da desigualdade.

Os mecanismos disciplinares, vocacionais, religiosos, civicos, morais e patriéticos
subjugam a educacdo escolar ao projeto de Estado autoritario. A vigéncia desses
governos autoritarios teve o apoio do empresariado nacional e estrangeiro, dos
intelectuais orgéanicos burgueses vinculados ao setor das for¢cas armadas (Exército), de
grupos religiosos e de outras parcelas da sociedade civil. Essas estruturas da sociedade
influenciaram o interesse hegemonico, revisitando slogans que contemplam a triade
“‘Deus, Familia e Patria”.

O Brasil apontava que o ideal de homem proposto pela classe hegemdnica na
década de 1930 era de um individuo “novo” do ponto de vista do trabalho, da brasilidade e
da concepcéo “moderna” de sociedade. Deste modo, a formacédo de mao de obra a partir
da escola na era varguista tinha o foco nos cidaddos médios, 0os quais se sentiam
pertencentes ao grupo hegemonico. A legislacdo educacional alinhava o projeto
hegemdnico ao processo formativo de mao de obra.

No que trata a formacdo do homem técnico nos anos da Ditadura Civil-Militar
encontra-se a relacdo com o principio formativo de capital humano. A LDB de 1971
organizou o ensino em prol da educacéo profissional, de diagndsticos de aptiddes para o
mercado de trabalho, de direcionamento dos alunos para um ensino profissionalizante,
uma educacdo que se assemelha a Base Nacional Comum Curricular do século XXI.

Atribuia a educacao escolarizada mecanismos de atuacéo repressiva por parte dos
agentes educacionais com pleno direito de vigiar e punir os considerados subversivos. O
modelo educacional alinhava a escolarizagdo com o projeto de modernizacao de trabalho
imposto pelo imperialismo estadunidense. Juntamente ao processo de imposicdo das

reformas educacionais, o Estado utilizava-se da educacao publica para legitimar o projeto
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hegemdnico de cunho autoritario, aparelhando o sistema educacional com leis, decretos
e materiais norteadores que possibilitariam a continuidade de um projeto de Estado.

Ambas as concepcdes estdo pautadas em uma educacao de formacao parcial, na
gual os intelectuais organicos da classe burguesa tentam moldar a educacdo com base
no trabalho capitalista e consequentemente formulam bases educacionais hegemoénicas.
A formagéao parcializada atua sobre o sujeito em uma condigdo mecanizada de atividades
laborais, ligada ao conceito de trabalho capitalista, trabalho este muitas vezes hostil ao
trabalhador, o qual foi alienado. Portanto o projeto educacional institucionalizado nos
Estados autoritarios passou a utilizar destas condicbes para organizar e estruturar a
educacao nacional.

Com isto, buscavam impor disciplinas que atendessem ao grupo hegemonico.
Deste modo utilizou-se da ginastica/educacéo fisica como uma disciplina adestradora, de
formacdo de sujeitos apoliticos. A disciplina de ensino religioso atuava como doutrinacéo
catequética, reforcando a hegemonia do cristianismo e notadamente do catolicismo. Ao
referir-se ao civismo a Educacdo Fisica alinhava sua estrutura disciplinar ao culto do
corpo militarizado, dispondo dos discursos de ascensdo social através do esporte, da
virilidade masculina na figura do soldado e do projeto de nacdo com viés higienista.
Enquanto que a reproducéo da ideologia ditatorial, da concep¢ao burguesa de homem e
da conservacdo da sociedade de classes era imposta pela disciplina de Organizacao
Social Politica do Brasil.

As normativas, a ordem, os mecanismos disciplinares e o trabalho capitalista como
principio formativo atuavam sobre os escolares a fim de formar um tipo de cidadao
idealizado pela classe dominante: acritico, pacifico e ordeiro. A dualidade educacional é
uma amostra de como o grupo hegemoénico compreendia a educacdo, uma vez que se
negava o minimo de ao conhecimento sistematizado nas escolas publicas, atribuindo a
esta uma condicéo, em linha geral, de formar méao de obra capitalista.

Deste modo esta sociedade evidencia o traco caracteristico identificado no
capitalismo por Mézéaros (2001, p. 15): como uma sociedade que perpetua a “reprodugéo
do injusto”, conforme pode-se aferir da passagem que segue:

O capitalismo é a negacdo da democracia. Ndo podem ser iguais em
direito homens que n&o o sdo no plano econémico e que ndo estao livres
do tormento da fome. Mas 0 marxismo nunca negou a importancia da luta
popular pelos direitos democraticos e a possibilidade de alcancar algumas
conquistas neste terreno [..] a democracia verdadeira sé pode ser
alcancada quando se destréi o poder do capital (LIFSCHITZ, 2010, p. 57).
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A luta revolucionaria € o ponto de partida para o rompimento com o capitalismo
incluindo as relacdes contidas entre educacdo e trabalho. A proposta da educacao
transformadora é identificada nesta dissertacdo como sendo a Pedagogia Historico-
Critica, pois esta contribui para o desenvolvimento integral da personalidade humana,
possibilitando a formacgéo que instrumentaliza a luta social pela superacao da propriedade
privada. As concepcdes de homem, sociedade, politica, educacéo, religido e trabalho que
séo trazidas pela PHC buscam tornar o homem um ser consciente e coletivo.

A concepcdo pedagodgica da Pedagogia Histérico-Critica assenta-se no
entendimento de que o sujeito é pertencente ao conjunto da humanidade, portanto a
educacdo em unissono com o restante da sociedade torna-lo-a liberto da divisdo social do
trabalho, da hierarquizagao profissional e social, livrando-o dos efeitos mutiladores desta
sociedade.

Diante da formacdo humana, das contradicbes da escola capitalista e da
Pedagogia Histérico-critica enquanto instrumento de luta contra-hegeménica no ambiente
escolarizado, desencadearia que a formulacao desta pedagogia revolucionaria apresenta-
se como um mecanismo de luta por emancipacdo da classe trabalhadora.

Pedagogia esta que tem condicdes de elucidar o caminhar histérico, demonstrando
gue durante estes processos educacionais brasileiros o Estado burgués foi negando os
aspectos fundamentais da formacao histoérico-ontoldgica do individuo a partir da atividade
do trabalho. A negacéo da concepcédo do papel fundamental que a atividade do trabalho
cumpre no processo de formacdo humana e social instrumentaliza a conservacdo e ou
reproducdo, ndo apenas do capitalismo nacional, mas, do conjunto das relacbes
capitalistas de producéo, portanto do capitalismo no sentido global.

A dissertagdo trouxe questdes que podem ser visualizadas no Brasil do século XXI,
demonstrando as estruturas hegemoénicas que legitimam e retiram direitos em beneficio
préprio, possibilitando continuidades no que se refere a pesquisa aqui tratada. O que leva
ao questionamento dos rumos que a educacédo brasileira tomou com a promulgacéo da
Base Nacional Comum Curricular, no que se refere a educacao e trabalho.

Permito-me dizer que o Estado brasileiro passou a reestruturar a educagédo com o
propdsito de formar um “novo” individuo, o que Freitas (2018) trata como
empreendimento, empreendedorismo, o “eu-empreendedor”. Este discurso formativo do
“novo” trabalhador contém o que Costa, Barros e Carvalho (2011, p. 183) apontam como
naturalizagdo da “premissa de que o profissional contemporaneo é uma unidade

econdbmica autbnoma inserida em um contexto competitivo, sendo o ‘eu-empreendedor’™.
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Onde, vida e trabalho ndo se desvinculam em nenhum momento, tornando o sujeito, um

trabalhador em tempo integral, vendendo 24h do seu dia para o capitalismo.
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