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RESUMO

GIRARDELLO, D. T. F. CONTERNO, S. F. R O ensino remoto emergencial em
tempos de pandemia: limites e possibilidades na graduacdo em enfermagem.
119 paginas. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduagcdo em Biociéncias
e Saude, Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Campus Cascavel, Unioeste,
2022.

A pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, indiscutivelmente, impbs
mudancas sociais, sanitarias, econémicas e educacionais que serdo lembradas e
estudadas ao longo do tempo. Considerando esse contexto e a necessidade de dar
continuidade ao processo de formacao escolar, o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
surgiu como a possibilidade mais adequada, do ponto de vista sanitario, para a
continuidade do trabalho didatico-pedagogico em escolas da educacéo basica e ensino
superior. Contudo, tem-se discutido sobre essa forma de ensino na atualidade e criticas
foram produzidas sobre o desenvolvimento do ERE. Ao considerar essa problematica,
toma-se por objetivo geral identificar, a partir da percepgéo de docentes e discentes, 0s
limites e possibilidades do ensino remoto emergencial na graduacdo em enfermagem
durante a pandemia da Covid-19. Trata-se de estudo de caso, combinando revisao
integrativa de literatura, acerca da teméatica central, com estudo exploratério descritivo,
com abordagem qualitativa. A revisao integrativa de literatura objetivou conhecer como
tem sido abordado o desenvolvimento da ERE ensino superior nas producdes
cientificas da area da saude no Brasil, a qual explorou as bases de dados da Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (Lilacs), na Base de dados de
enfermagem (BDENF) e na Medline via Pubmed, bem como na Scientific Electronic
Library On-line (SciELO), sendo utilizada, para as buscas que ocorreram dia cinco de
junho de 2021, a palavra-chave em portugués e em inglés: Ensino Remoto
Emergencial e Emergency Remote Teaching. A andlise e sistematizacdo dos dados
permitiu identificar, entre os artigos selecionados, duas tematicas diferentes em relagéo
ao desenvolvimento do ERE no ensino superior em saude, sendo elas: o impacto do
Ensino Remoto Emergencial na formacéo académica e propostas/estratégias didaticas
para o Ensino Remoto Emergencial. O estudo € exploratério com abordagem quanti-
gualitativa, com dados coletados nos meses de julho e agosto de 2021, tendo como
participantes 14 docentes e 56 discentes de enfermagem de uma instituicdo de ensino
superior do Oeste do Parana, que oferta o curso de enfermagem. Os dados foram
coletados por meio de formulario criado no Google Forms®, sendo as respostas
sistematizadas e analisadas, por meio da Andlise de Contetdo. Os resultados foram
apresentados em dois artigos, os quais explicitaram que o Ensino Remoto Emergencial
foi uma alternativa necessaria e importante que colaborou positivamente para a
continuidade da formacdo, além de trazer ganhos que permaneceram no espaco
educacional; entretanto, percebem-se fragilidades que necessitam de reavaliagcdo, em
uma nova necessidade de utilizacdo do Ensino Remoto Emergencial. O estudo



problematizou o Ensino Remoto Emergencial e sua relacdo com o Ensino a distancia,
bem como os elementos que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem no
momento da pandemia, evidenciando que a interacdo entre professor-aluno foi
impactada no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-Chaves: Educacdo em Enfermagem. Ensino. Ensino Remoto Emergencial.

Educacao Superior.



ABSTRACT

GIRARDELLO, D. T. F. CONTERNO, S. F. R Emergency Remote Teaching in times
of pandemic: limitations and possibilities in undergraduate nursing. 119 pages.
Dissertation (Master's degree). Graduate Program in Biosciences and Health, Center
for Biological and Health Sciences, Cascavel Campus, Unioeste, 2022.

The Covid-19 pandemic, caused by the SARS-CoV-2 virus, surely imposed social,
health, economic and educational changes that will be remembered and studied over
time. Considering this context and the need to continue the process of school training,
Emergency Remote Teaching (ERT) emerged as the most appropriate possibility, from
a health point of view, for the permanence of didactic-pedagogical work in schools of
basic and higher education. However, this method of teaching has been discussed
nowadays and criticisms have been made about the development of the ERE. When
considering this issue, the general objective was to identify, from the perception of
professors and students, the limitations, and possibilities of emergency remote teaching
in undergraduate nursing throughout the Covid-19 pandemic. This is a case study,
combining an integrative literature review, about the central theme, with a descriptive
exploratory study and a qualitative approach. The integrative literature review aimed to
understand how the development of higher education ERT has been approached in
scientific literature in the health area in Brazil, which explored the databases of Latin
American and Caribbean Literature in Health Sciences (Lilacs), in the Nursing Database
(BDENF) and Medline via Pubmed, and in the Scientific Electronic Library Online
(SciELO), using the descriptor: Emergency Remote Teaching and Ensino Remoto
Emergencial in English and Portuguese for the searches that took place on June 5,
2021. The data analysis and systematization allowed us to identify, among the selected
articles, two different themes related to the development of ERT in higher education in
health, namely: the impact of Emergency Remote Teaching on academic training and
didactic proposals/strategies for Emergency Remote Teaching. The exploratory study
with a quantitative and qualitative approach, with data collected in July and August
2021, with 14 professors and 56 nursing students as participants from a higher
education institution in Western Parana, which offers the nursing course. Data collection
was performed using Google Forms®, and the responses were systematized and
analyzed using Content Analysis. The results were presented in two articles, which
explained that Emergency Remote Teaching was a necessary and important choice that
positively cooperated with permanent training, in addition to contributions that remains
in the educational field, but exposes weaknesses that need reassessment, in a new
need to use Emergency Remote Teaching. The study problematized Emergency
Remote Teaching and its relationship with Distance Learning, as well as the elements
that influenced the teaching-learning process at the time of the pandemic, showing that
the interaction between teacher and student was impacted in the teaching-learning
process.

Key words: Education, Nursing. Teaching. Emergency Remote Teaching. Education,

Higher.
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1. INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, pode ser
considerada um marco histérico de mudancas mundiais, que serd lembrada e
estudada ao longo de muito tempo (ARRUDA, 2020). Sabe-se que o SARS-CoV-2 é
um novo virus, da familia dos coronavirus, que possui uma letalidade em torno de
5%, o qual tem alto grau de contaminacdo e propagacdo entre as pessoas; €
transmitido por goticulas de saliva, espirro, tosse, catarro e contaminagdo da
mucosa oral, nasal e olhos por meio do contato das méos ou objetos (WHO, 2020).

A velocidade com que a pandemia avangou estimulou os governos a
recorrerem as medidas sanitarias, tradicionalmente usadas, como higiene,
isolamento, quarentena, distanciamento social, restricdo do trdfego aéreo e
transportes terrestres, além de fechamento de fronteiras em muitos paises. Essas
medidas visavam a prevencao da infeccdo e a mitigacdo da disseminacédo do virus
(PALACIO; TAKENAMI, 2020).

O isolamento social afetou de forma direta instituicdes escolares, pois, além
das salas de aula serem locais de aglomeracdo, os estudantes frequentemente
entram em contato com adultos de diferentes faixas etarias que sdo considerados
grupos de risco; além disso, inicialmente, os professores e estudantes foram
potenciais vetores de transmissdo da Covid-19, o que fez com que as politicas
mundiais relacionadas as atividades coletivas fossem tomadas (ARRUDA, 2020).

Visando diminuir o contagio pelo virus e com o intuito de evitar um colapso
por sobrecarga do sistema de saude, o distanciamento social passou a ser medida
sanitaria necessaria no Brasil e no mundo. Inevitavelmente, tal medida se estendeu
ao sistema educacional convencional, assim, um aporte legal foi produzido para a
suspensao do ensino presencial e a realizacdo da modalidade remota de ensino
(OLIVEIRA; SOUZA, 2020).

Mundialmente, discutiram-se estratégias para o cenario escolar; inGmeros
paises, em situacdes de excepcionalidade, tiveram que se valer das possibilidades
da contemporaneidade, situacdo bem diferente do que ocorreu em outros momentos
histéricos, visto que ndo havia a opcdo de se utilizar de tecnologias para evitar o
contato pessoal. Uma das estratégias foi o uso de tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TICs), bem disseminadas por meio da internet. Nesse sentido, a

China fez um investimento macico em empresas de tecnologia com 0 objetivo de



17

disponibilizar acesso a conteudos e plataformas de comunicacdo a professores e
alunos; outros paises, como a Franca, Espanha, Portugal e Inglaterra, também
aderiram as estratégias de vinculo escolar por meio da mediacdo de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, a partir do estabelecimento de politicas
publicas para maximizar o acesso técnico a equipamentos, de maneira a ampliar a
equidade no processo de ensino-aprendizagem (ARRUDA, 2020; CRODA et al.,
2020).

O Brasil seguiu os demais paises e, desde o inicio da emergéncia sanitaria,
utilizou-se de estratégias no campo educacional para minimizar a falta de contato
presencial. O Ministério da Educacdo (MEC) veio publicando portarias, desde o dia
18 de marco de 2020, que foram constantemente atualizadas a fim de regularizar as
atividades nos diferentes cenarios educacionais brasileiros. As Portarias 343, 345,
356, 473 e 544, cada uma com peculiaridades de encaminhamentos, mas de forma
categorica, suspendiam as aulas presencias e indicaram, em carater emergencial, 0
ensino remoto (ALVES, 2020).

A Portaria 345 de 19 de marco autorizou, em seu artigo 1°, em carater
excepcional, “[...] a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informacgédo e comunicagéo, por instituicao
de educagao superior integrante do sistema federal de ensino” (BRASIL, 2020a, p.
1).

De acordo com o Parecer Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno
(CNE/CP) n° 5/2020, as instituicbes de ensino ficaram obrigadas a cumprir a carga
horaria de aulas anuais, sem necessariamente o cumprimento dos dias letivos; o
parecer ainda reforcou as portarias MEC, em que, com o objetivo de garantir

atendimento escolar essencial para o ano letivo de 2020, instituiu excepcionalmente:

[...] a adocéo de atividades pedagoégicas nao presenciais a serem
desenvolvidas com os estudantes enquanto persistirem restricoes
sanitarias para presenga completa dos estudantes nos ambientes
escolares. Estas atividades podem ser mediadas ou n&o por
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, principalmente
guando o uso destas tecnologias néo for possivel (BRASIL, 2020b, p.
8).

Assim, de um modo emergencial, as instituicbes de ensino, ligadas a

educagcdo bésica ou ao ensino superior, buscaram formas de continuar com o
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trabalho didatico-pedagdgico, bem como com o desenvolvimento do conteudo
curricular dos cursos de formagédo por meio de metodologias de ensino remotas.
Dessa forma, esse ensino proporcionou um novo desafio, para além do conteudo,
poisS passou a exigir o uso de recursos para que o aluno pudesse se sentir imerso
em aulas e que fosse preservada a interagédo entre colegas e educador, respeitando
0s principios educacionais e pedagogicos, a fim de ndo transformar esse periodo
emergencial em educacéao a distancia (BEZERRA, 2020).

Somado ao momento de emergéncia sanitaria, as legislacfes de isolamento
social e de ensino remoto levaram as instituicdes de ensino a adaptar o ano
académico as possibilidades propostas. Autores concordam que, nas instituicoes
privadas, a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial (ERE)
ocorreu de forma mais rapida, tendo as disciplinas teoricas desenvolvidas em
formato tecnologico; algumas instituicdes, inclusive, mantiveram horéario habitual de
aula, permitindo maior interacdo professor-aluno; outras utilizaram videos e
atividades disponibilizados em plataforma digital. Esse ultimo foi um dos modelos
mais criticados pelos discentes na busca pela qualidade do processo de ensino
(TORRES; ALVES; DA COSTA, 2020).

Houve, portanto, reestruturacdo das salas de aulas convencionais, diante da
necessidade obrigatéria de professores e académicos migrarem das atividades
presenciais para o ambiente on-line, o qual passou a ser denominado como ensino
remoto emergencial (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

Destaca-se, portanto, que “ensinar remotamente n&o é sinbnimo de ensinar a
distancia” (GARCIA et al., 2020, p. 5), uma vez que, para Behar (2009), a EAD é um
modelo que objetiva promover aprendizagem de forma organizada, em que a
principal caracteristica é a separagéo geografica, fisica, entre educador e educando,
fazendo uso de alguma tecnologia para mediar interacdo entre eles. Isso
semelhantemente ocorreu no ensino remoto emergencial, para o qual foram
utilizadas plataformas digitais ja disponiveis e abertas anteriormente para outras
finalidades, que ndo estritamente educacionais, além do uso de ferramentas
auxiliares e de praticas inovadoras, 0 que, a principio, ocorreu de forma individual,
pelo trabalho didatico-pedagdgico do docente, ou seja, as ferramentas e estratégias
utilizadas eram aquelas que os professores conheciam e as quais se adaptaram
(GARCIA et al., 2020). No entanto, para Fernandes, Henn e Kist (2020), o EaD nao

pode ser sO visto a partir do espaco geografico, pois, nessa modalidade, ha uma
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distancia também em relacdo ao tempo em que professores e alunos acessam as
plataformas em periodos diferentes, sendo permitido ao aluno acessar em momento
mais oportuno a sua realidade. Em relacdo a essa diferenca temporal, o ERE
permitiu a op¢cdo, em algumas instituicbes, de as aulas seguiram o padrdo do
presencial, com as mesmas disciplinas e horarios, por meio da aula sincrona;
também houve uma mescla entre sincrono e assincrono.

Segundo Bastos et al. (2020), as adaptagdes no processo educacional frente
a pandemia foram primordiais para a continuidade da formacdo académica, de
maneira que consideraram as competéncias de cada curso. No caso da
enfermagem, ndo se pode “[...] dispensar recursos que propiciem a interagao entre
as pessoas. Isso porque ha um carater pratico imbuido na profissdo que, por lidar
com o processo saude-doenca, requer o desenvolvimento e/ou aprimoramento de
habilidades especificas para o cuidado” (BASTOS et al., 2020, p. 2).

Vale pontuar que as portarias iniciais, que indicavam a substituicdo das aulas
presenciais por aulas remotas, ndo incluiram, a principio, como possibilidade, o
desenvolvimento de atividades de carater pratico; essas, por orientacdo, deveriam
ser integralmente repostas presencialmente. Posteriormente, foram autorizadas
algumas flexibilizacbes, principalmente, o retorno das atividades praticas para as
séries finais dos cursos técnicos e superiores da area da saude (BRASIL, 2020c).

Costa et al. (2020) indicam a preocupacdo peculiar dos cursos da area da
saude quanto a realizacdo, na modalidade de ensino remoto, da carga horéaria
destinada as atividades praticas, responsaveis por desenvolverem habilidades
importantissimas ao aprendizado e qualificar a formacao dos futuros profissionais de
salude. Sabe-se que o ERE néo permite a insercdo dos graduandos em cenarios
praticos. Segundo o autor, mesmo que seja apenas durante o tempo da Covid-19,
essa situacao podera deixar lacunas no processo formativo.

No entanto, analisando a formacdo de enfermagem, no contexto da
pandemia, apesar dos desafios da formacéo remota nessa area, refletiu-se sobre a
demanda social de novos profissionais, considerando que globalmente faltam
enfermeiros, fato que refor¢cou a adesao ao ensino remoto (SILVA et al., 2020).

Assim, Martins (2020) indica que a pandemia evidenciou antigas e novas
reflexdes no campo da educacao, como as condi¢des de trabalho, a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, a importancia e o significado dos contetdos

abordados no desenvolvimento das praticas pedagodgicas focadas no discente.
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Assim sendo, torna-se premente haver pesquisas que enfoquem a vivéncia dos
docentes e discentes durante o ensino remoto a fim de compreender, de fato, os
desafios e as potencialidades da pratica pedagogica remota, imposta pela Covid-19.

Este estudo motivou-se da vivéncia na coordenacéo de curso de graduacao
em enfermagem, no periodo da pandemia, experiéncia que tem exigido a
reorganizagéo do processo de ensino-aprendizagem, a ades&o a novas tecnologias,
a reconfiguracdo do processo de avaliacdo da aprendizagem e novas condutas,
tanto docentes quanto discentes. Nesse sentido, propde-se uma investigacdo que
busque sistematizar as fragilidades e potencialidades da implementacdo do ERE na
formacao em enfermagem, durante a pandemia da Covid-19.

O objeto de estudo em questdo exige uma analise ampla, que considere o0s
varios determinantes da problematica, portanto, requer uma efetiva reflexdo
ancorada na interdisciplinaridade como estratégia e possibilidade de alcancar o
maior entendimento do objeto de estudo (SANTOS et al., 2007).

O entendimento interdisciplinar € necessario na pratica e no ensino de
enfermagem, uma vez que o cuidar do outro envolve mais que uma dimensao,
sendo necessario respeitar o individual e o coletivo em seu contexto social, valorizar
a relacdo entre os profissionais de saude e o ser cuidado, bem como o desempenho
técnico, que deve ser competente e adequado. Além disso, considerando o cuidado
humano, objeto de trabalho da enfermagem, é necessario que se percebam: “[...]
guestdes técnicas, éticas, estéticas, especificas e multidimensionais do processo de
nascer, viver e morrer humano em cada etapa”; ou seja, para que a enfermagem se
construa com qualidade, é necessario que ela considere a ligacdo de varios saberes
(SANTOS et al.,, 2007, p. 22), seja no campo da formacdo, seja na pratica
profissional.

Diante da problematica apresentada, questiona-se: qual a percepcdo de
professores e académicos sobre o ensino remoto emergencial no processo ensino-
aprendizagem na graduacdo em enfermagem? Parte-se do pressuposto de que a
formacdo académica, ofertada exclusivamente via ensino remoto, no periodo de
pandemia da Covid-19, apresentara fragilidades do ponto de vista da organizacéo
didatico-pedagdgica do processo de ensino-aprendizagem, principalmente, quanto a

avaliacao da aprendizagem.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Identificar, a partir da percepcao de docentes e discentes, o0s limites e possibilidades
do ensino remoto emergencial na graduacdo em enfermagem durante a pandemia
da Covid-19.

2.2 Objetivos Especificos

Sistematizar como foi abordado o ERE no ensino superior nas producdes cientificas

da area da saude no Brasil durante a pandemia da Covid-19;

Apreender a percepcao convergente de docentes e discentes de um curso de
graduacdo em Enfermagem acerca das dificuldades e positividades vivenciadas no

periodo de desenvolvimento do ERE;

Identificar, sob a avaliacdo de docentes e discentes, os elementos que influenciaram
0 processo de aprendizagem na graduacédo em Enfermagem no decurso do Ensino
Remoto Emergencial.
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3. REVISAO DE LITERATURA

3.1 A Pandemia da Covid-19 e consequéncias para 0 ensino

O Coronavirus € o agente infeccioso responsavel pela Covid-19, patologia
que pode apresentar sintomas classicos de gripe, como dor no corpo, febre e
irritacdo de garganta, ou agravamentos, a saber, a insuficiéncia respiratéria aguda e
outras complicacdes que podem ocasionar a morte (CHEN et al., 2020).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi notificada em 31 de dezembro de
2019 sobre casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na China, com suspeita de
serem provocados por uma nova cepa de Coronavirus. Ap0s uma semana, as
autoridades chinesas confirmaram se tratar de um novo tipo do virus, que recebeu o
nome de SARS-CoV-2. Um més depois, a OMS emitiu um alerta de emergéncia de
Saude Publica internacional, devido a velocidade de contaminacdo entre o0s
continentes. Em margo de 2020, a situagdo foi classificada, oficialmente, como
pandemia (SOUZA, 2020).

Por mais contraditéria que possa parecer, a pandemia desencadeou, por
partes da maioria dos governantes mundiais, uma preocupacao em proteger,
fundamentalmente, a economia e o modelo de producéo, fato que colaborou para a
expansdo acelerada dos numeros de contaminacdo pelo virus e de O&bitos,
divulgados em boletins municipais, estaduais, nacionais, sem contar que houve
muitos casos subnotificados. Segundo Souza (2020), o virus expds a crueldade das
decisdes politicas para o seu enfrentamento; o aumento dos numeros de
contaminados e de mortos serviu para caracterizar apenas uma face do problema
em questao, pois, para além dos numeros, € necessario “[...] esclarecer a natureza e
a dindmica do processo de determinagao social da saude em nivel global” (p. 2470).

As pandemias ocorrem por diversos fatores; Oliveira e Castanheiro (2020)
descreveram as conexdes entre 0 coronavirus e as mudangas climaticas. Segundo
0s autores, quanto mais alterado o ambiente, maior é a probabilidade de que os
ecossistemas sejam perturbados e, assim, oportuniza-se o surgimento de doencas.

Segundo Souza (2020, p. 2473): “Nao € qualquer doenga infecciosa que se

tornara pandémica ou que sera transmitida tdo rapidamente entre os individuos”,
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pois € necessario, no processo saude-doenca, um intercAmbio entre a esfera
biolégica e a esfera social, ou seja, a combinacdo de fatores, como agente
etiologico, potencial de transmissibilidade, taxa de imunizacdo da populacdo, as
medidas de profilaxia/prevencdo adotadas, tratamentos disponiveis, entre outros
(SOUZA, 2020).

E importante destacar que as pessoas mais suscetiveis aos efeitos climaticos
extremos, provocados pelo aquecimento, sdo, na sua maioria, 0S mais pobres, uma
vez que suas condicfes de vida sdo mais precarias, sem acesso aos seus direitos
sociais basicos, como moradia adequada e segura, salude basica, saneamento
basico e agua potavel, educacgdo, alimentacdo adequada, entre outros (OLIVEIRA,;
CASTANHEIRO, 2020).

A pandemia da Covid-19 explicitou uma fragilidade da conscientizacdo da
populacdo em relacdo a prevencao e promoc¢do de saude. Apesar da OMS e das
propagandas do Ministério da Saude reforcarem as normas de etiqueta sanitaria
para desacelerar a transmissdo do virus, seja pela higienizacdo das maos, pelo
distanciamento fisico e uso da mascara, percebeu-se a resisténcia da coletividade
em incorporar tais medidas (BRASIL, 2020d).

Cabe registrar que, no decurso da pandemia, ocorreu 0 denunciado processo
de “politizagdo” da doencga, fendbmeno sociolégico que se expressa por criticas
contundentes e antagbnicas as medidas sanitarias efetivadas pelos governantes.
Além disso, a midia e redes sociais divulgaram inUmeras postagens com fake news,
0 que provocou, na populagéo brasileira, uma divisédo de opinides entre os que nao
acreditam na doencga e os que acreditam. E importante indicar que a “cura” também
foi “politizada”; evidenciou-se o anuncio de medicamentos “milagrosos”, levando
parcela da populagédo a se preocupar menos com a prevencao, além de reforcar o
modelo biomédico, tanto por parte da populacdo quanto de profissionais da saude
(FERNANDES, 2020; FIOCRUZ, 2020).

Segundo Souza (2020), na emergéncia da pandemia, a questdo econdmica,
nacional e internacional, foi priorizada; isso fez com que muitos governos

efetivassem decisdes tardias, como fechamento de fronteiras e afastamento social.

A titulo de exemplo, na Itdlia, apGs as primeiras mortes serem
registradas em fevereiro, alguns prefeitos e governos regionais
decretaram quarentena, mas 0 primeiro-ministro, Giuseppe Conte,
conseguiu derrubar tais medidas sob alegacdo de que elas apenas
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pregavam o caos. Pouco tempo depois, a Itdlia se tornou, por
algumas semanas, o epicentro da pandemia [...] (SOUZA, 2020, p.
2475).

O que aconteceu na ltalia, por exemplo, ocorreu, em certa medida, nos
demais paises, em momentos distintos, visto que todos acabaram adotando
medidas de afastamento social, as quais produziram tenséo entre os trabalhadores,
0os donos das industrias e empresas, que forcaram continuamente o retorno a
producdo, nos mesmos moldes que anteriormente a pandemia (SOUZA, 2020). Essa
evidéncia revela que o aspecto econémico tem sido determinante nessa pandemia,
prevalecendo o processo de trabalho e a cultura capitalista de producdo em
detrimento do bem-estar dos individuos; a satde tem sido considerada como um fim
e N4o como um meio para a manutencgéo do ser humano.

Nesse contexto, aflorou a preocupacdo com a educacao formal dos cursos de
saude, uma vez que o isolamento social influenciou, de forma direta, o
funcionamento de instituicbes educacionais, pois 0 ambiente escolar € local de
aglomeracao, em especial, de jovens que podem, além de se contaminar, ter contato
com pessoas do grupo de risco (ARRUDA, 2020).

Segundo dados do Censo Escolar de 2019 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o Brasil tinha 8,4 milhdes de
estudantes no Ensino Superior, distribuidos em 2.537 instituicdes de Ensino, que,
durante o periodo de pandemia, iniciando em marco de 2020, por determinacfes
das portarias do MEC, tiveram as aulas presenciais suspensas. De acordo com o
Parecer CNE/CP n° 5/2020, as instituicdes de ensino ficaram obrigadas a cumprir a
carga horaria de aulas anuais, sem necessariamente o cumprimento dos dias
letivos; além disso, o parecer reforca as portarias MEC, que visam garantir
atendimento escolar essencial para o ano letivo de 2020 (BRASIL, 2020b). Mais
tarde, no mesmo ano, o Parecer 05/2020 passou por revisédo e foi publicado como
Parecer CNE/CP n°. 19/2020, que permitiu 0 ensino remoto caso necessario para o
ensino basico e superior até o final de 2021.

Ja no ano de 2021, com o inicio e avang¢o da vacinacao contra a Covid-19, em
muitos municipios, houve a proposicéao pelo retorno, mesmo que parcialmente, das
atividades escolares de forma presencial, por meio de legislacbes publicadas com
recomendacgdes, considerando as particularidades regionais, a progressao

pandémica e diminuicdo dos numeros.
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Em agosto de 2021, o CNE/CP divulgou a Resolugéo n° 2, a qual instituiu
diretrizes nacionais orientadoras para implementar o retorno presencial das
atividades de ensino-aprendizagem e a regularizacdo do calendario escolar. Na
referida resolucéo, o CNE indicou que o retorno a presencialidade das atividades de
ensino em todas as etapas seria uma a¢ao urgente, prioritaria e imediata, devendo
observar o pacto nacional e as diretrizes estaduais, distrital e municipais
estabelecidas para o enfrentamento da pandemia, como o0s protocolos sanitarios
considerados; além disso, estabelece que é essencial seguir as determinacdes dos
setores responsaveis pela saude publica para adequacdes e procedimentos a serem
adotados para o retorno, além de atentar-se para o bem-estar fisico, mental e social
dos profissionais da educacdo. A resolucdo pontuou, ainda, a necessidade de se
realizar um processo avaliativo e diagnosticos do padrdo de aprendizagem dos
estudantes, de modo a organizar a¢des de recuperacao, além de incluir as familias e
0s estudantes nos processos de retorno presencial, a fim de que todos tenham
conhecimento dos protocolos de retorno (BRASIL, 2021).

No entanto, quando se pensa em formacdo de profissionais da saude,
evidencia-se a necessidade de formar para além da dimens&o técnica especifica. E
necessario que os processos formativos também valorizem o social, o0s
determinantes e a intervencdo no processo saude-doenca, o trabalho em equipe e
visualize as demandas da comunidade, buscando considerar os fendmenos
envolvidos e os movimentos sociais (SEIFFERT, 2005; NASCIMENTO; OLIVEIRA,
2006; ALMEIDA FILHO; BARETTO, 2012).

3.2 A possibilidade da formacéo remota

O ensino superior, no Brasil, estd autorizado a ocorrer nas modalidades
presencial e a distancia, convencionalmente nominada de Ensino a distancia (EAD).
De acordo com o disposto no site do e-Mec, a modalidade presencial requer a
presencga do aluno em, pelo menos, 75% das aulas e em 100% nas avaliagbes; por
sua vez, a modalidade a distancia caracteriza-se pela relacdo professor-aluno néo
presencial, sendo utilizados diversos meios de comunicacéo, fundamentalmente, a
internet para desenvolver o processo de ensino (BRASIL, 2021).

Ainda, de acordo com Cavalcante (2000), em uma série documental do

Ministério da Educacdo sobre o ensino superior, seus conceitos, definicdes e
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classificacOes, sdo apresentadas trés modalidades de oferta de graduagéo, sendo:
ensino presencial, educacao a distancia e ensino semipresencial.

O Ensino presencial foi definido como uma das modalidades mais comuns e
regulares, no qual a presenca nas avaliacOes € obrigatoria e tende-se a normalizar a
frequéncia dos alunos a 75%, nas atividades didéticas; a frequéncia de alunos e
professores na educacédo superior € obrigatéria. Em relacdo a educacéo a distancia
(EAD), hd uma organizacdo pedagogica a fim de possibilitar ao alunado a
autoaprendizagem, a qual é mediada por recursos didaticos, que sao organizados e
apresentados em diferentes formatos de suportes de informagédo, podendo ser
utilizado, de forma Unica ou combinada, nos mais diversos meios de comunicacgao;
por sua vez, o ensino semipresencial ndo tem legislacao especifica, mas é citado na
Resolucdo CNE n° 2, de 26 de junho de 1997. Na pratica, tem sido uma modalidade
que se utiliza de atividades presenciais obrigatorias, somadas a outras formas de
ensino, que podem acontecer sem a presenca fisica do aluno em sala de aula, como
na educacdo a distancia. Assim, utilizam-se, para isso, recursos de suporte de
informatica, materiais impressos ou outros.

Segundo Vasconcelos e Araujo (2020), as politicas publicas de educacéo,
como o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 e a Politica de Inovacgéao, tém
objetivado o uso das tecnologias no ensino, como estratégias de melhoria na
qualidade da educacao e no fortalecimento da aprendizagem significativa, além de
aproximar o estudante da inovagdo na educacdo e entender que, inclusive, ja
manejam os dispositivos tecnoldgicos. Além disso, ha a necessidade de os
curriculos escolares contextualizarem a conectividade, a fim de atenderem a
demanda e expectativa de uma sociedade de rede (COUTO; FERRAZ; PINTO,
2017). Somado a isso, Vasconcelos e Araujo (2020), bem como Mercado (1999)
entendem que as instituicdbes de ensino podem estar aquém do digital, tendo em
vista a formacéo pedagogica deficitaria do corpo docente para o uso das tecnologias
digitais de informacao e comunicacéo.

No entanto, a pandemia da Covid-19, no ano de 2020, confrontou
especialmente a modalidade de ensino presencial, tendo em vista as medidas
sanitarias adotadas. Segundo COSTA et al. (2020), os modelos de ensino,
considerados em varios paises do mundo, tiveram uma caracteristica em comum,

com o intuito de minimizar os impactos da suspensao das aulas. Assim, comegou-se
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a utilizar, inclusive, no Brasil, um formato de ensino denominado ensino remoto
emergencial.

O ensino remoto emergencial aproxima-se da EAD, ao usar a tecnologia na
mediacdo do processo, distanciando-se, principalmente, no aspecto temporal, uma
vez que aquele deve ocorrer em tempo real, com possibilidade de interacdo on-line
com o professor. Por sua vez, a educacao a distancia é atemporal, mediada por
tutores em ambientes virtuais (COSTA et al., 2020).

Appenzeller et al. (2020) destacam que 0 ensino remoto emergencial € uma
mudanca temporéria, uma alternativa, nesse momento, ao ensino presencial, ndo
tendo por objetivo a criacédo/transformacdo da formacéo presencial em formacgao a
distancia, mas aprovisionar um acesso ainda que temporario aos contetudos de
formacdo.

O entendimento das diferengas entre remoto emergencial e ensino a distancia
é importante para diminuir as angustias e ansiedades dos docentes, que, muitas
vezes, ndo se sentem prontos para dar aulas ndo presenciais, e dos discentes
(HODGES et al., 2020; APPENZELLER et al., 2020).

3.3 A Emergéncia da Pandemia: repercussdes na formacao escolar

As portarias do Ministério da Educacéo e Saude, referentes ao ensino remoto
emergencial, a partir de marco de 2020, oficializaram a possibilidade de que todos
0S cursos utilizassem metodologias remotas para continuidade do ano letivo. A
primeira portaria, publicada em 17 de margo, sob o n° 343, expressou a autorizagéo,
em carater excepcional, “a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios e tecnologias de informag&o e comunicacao, nos limites
estabelecidos pela legislagédo em vigor” (BRASIL, 2020f, p. 39).

A suspenséo das aulas presenciais foi uma decisdo efetivada em diversos
paises e estados brasileiros acometidos pela pandemia, a exemplo da Italia, Franca,
Espanha, Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos, Canada, entre outros, permitindo,
assim, medidas de afastamento social, que, em primeiro momento, foram feitas de
modo mais severo, como o lockdown (CRODA et al., 2020).

De acordo com Bezerra (2020), devido a pandemia da Covid-19, os gestores
das instituicbes de ensino superior tiveram que buscar novas formas de garantir a

continuidade e a qualidade do ensino ofertado em carater emergencial. Urgiu a
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necessidade das instituicbes de ensino superior adequarem seus formatos de aula,
a fim de que fossem mantidas as atividades e diminuisse, em docentes e discentes,
a sensacdo de estagnacdo provocada pelo cenario pandémico (BASTOS et al.,
2020).

Relatos mostraram que essas mudancgas ocorreram de forma brusca, pois o
contexto foi emergencial. As instituicdes de ensino superior, que aceitaram esse
desafio frente a crise pandémica, precisaram dispor de tal alternativa de forma
rapida e buscando qualidade. Também, os docentes, de forma emergencial,
precisaram adaptar suas aulas presenciais para as plataformas on-line, de maneira
gue comecaram a utilizar mais as diferentes Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacgéo (TDIC) (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

Para Moreira, Henrique e Barros (2020), houve, portanto, no inicio do ensino
remoto, uma fase de transicdo; os docentes tiveram que se reinventar, pois
passaram a gravar videoaulas ou utilizar plataformas que permitiam as
videoconferéncias, como: Skype, Google Hangout; Zoom, somado a plataformas de
ensino assincrono, como: Moodle, Microsoft Teams; Google Classroom, entre
outros. Alguns desses docentes nao estavam pedagogicamente preparados para o
uso dessas tecnologias, desse modo, numa segunda fase, buscou-se, de modo
emergencial, instrumentaliza-los, para que a educacdao digital em rede também fosse
de qualidade.

A literatura aponta dois movimentos coexistentes e paralelos, em que, de um
lado, as instituicdes privadas, que se adaptaram de modo relativamente rapido as
mudancas impostas pelos decretos, relacionados a educacdo remota, minimizaram
0s impactos educacionais para o seu alunado; jA em relacéo as instituicbes publicas,
um percentual maior rejeitou inicialmente o formato de aulas on-line, o que se
justifica pela limitacdo de acesso as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao, principalmente pela populacdo académica, somado aos problemas de
infraestrutura, capacitacdo docente, que interferem na utilizacdo, de forma critica e
produtiva, dessas tecnologias (TORRES; ALVEZ; COSTA, 2020; RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020).

Diante disso, destacam-se algumas preocupacodes, relacionadas ao
distanciamento social, especialmente, em cursos da area da saude, considerando
que, conforme apontado por Bastos et al. (2020), os processos educativos valorizam

a proximidade dos sujeitos. No entanto, ao se pensar em possibilidades desse
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formato, alguns autores concordam que docentes e discentes, ao vivenciarem esse
periodo, ressignificardo o processo de ensino-aprendizagem, bem como as
tecnologias digitais de informac&o e comunicacdo ocupardo um espaco importante
no processo formativo, uma vez que situagdes atipicas, como a pandemia, exigem
solugbes pedagogicas rapidas e criativas, que, muitas vezes, se sobressaem aos
modelos e estratégias convencionais, o0 que pode ser duradouro (BARRETO;
ROCHA, 2020; MARTINS, 2020; HODGES et al., 2020).

Tendo em vista os limites e as possibilidades do ERE, verifica-se que os
autores remetem, como positividades, ao fato dessa modalidade aproveitar as
habilidades dos estudantes com tecnologia, visto que sédo, na sua maioria, jovens, 0S
quais fazem uso frequente das tecnologias; isso, muitas vezes, ja integra sua vida
social, fato que poderia manté-los conectados (SILVA et al., 2021).

Outro elemento, que tem sido destacado, como uma potencialidade, € a ideia
de que atividades remotas bem planejadas podem estimular mais do que aulas em
metodologias convencionais, uma vez que ha a possibilidade de simulacdes
(ambientes e pacientes virtuais) e outras atividades interativas (SILVA et al., 2021,
VASCONCELOS, ARAUJO, 2020; MOREIRA, HENRIQUE, BARROS, 2020).

Nesse contexto, h4 a expanséo das atividades de pesquisa e extensao tanto
em universidades publicas quanto nas privadas, nas quais varias acdes “[...] tanto
solidarias quanto de formacé&o continuada foram deflagradas, ofertadas sejam para a
comunidade interna das Instituicbes de Ensino Superior (IES), professores e
estudantes, sejam para a populacdo em geral e trabalhadores da saude” (LIRA et
al., 2020, p. 3). Além disso, ocorreram outras trocas de experiéncias com outras
vivéncias de enfermagem, de modo virtual, o que pode, futuramente, ser incorporado
ao estimulo de valorizagdo e fortalecimento da enfermagem (SILVA et al., 2021).

Dentre os limites para a realizacdo do ERE, autores apontam a baixa fluéncia
digital dos docentes; o uso de recursos minimos de TDIC, devido a esses
equipamentos serem do proprio docente; dificuldades de conexao as redes (discente
e docente); recursos tecnolégicos podem nao estar acessiveis a todos os estudantes
(SILVA et al., 2021; VASCONCELOS, ARAUJO, 2020; MOREIRA, HENRIQUE,
BARROS, 2020); carga horaria docente estendida para além da atuagdo em sala de
aula (VASCONCELOS, ARAUJO, 2020). Ademais, ha o estresse e ansiedade,
ocasionados pelo excesso de informacédo e pela vulnerabilidade social, como
manutencao de renda e empregabilidade (SILVA et al., 2021; LIRA et al., 2020).
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Lira et al. (2020) apontam ainda que, para a formacdo especifica de
enfermagem, o ensino remoto pode comprometer a formacao profissional para a
atuacdo no Sistema Unico de Saltde (SUS), uma vez que se pauta nas
necessidades individuais de saude, pratica multiprofissional, técnica e de pratica
presencial.

Segundo Cavalcante Neto, Bezerra e Noronha Filho (2020) e Lira et al.
(2020), a pratica exclusivamente virtual de ensino apresenta, como entrave, 0
comprometimento da esséncia da enfermagem, que é o contato humano, pois,
apesar das simulacdes, o cuidado de enfermagem perpassa pelo estabelecimento
de vinculos de confiancga, o que é possivel apenas nos cenarios reais de pratica.

Quanto a dimensdo pratica da formacdo, desenvolvida em atividades
supervisionadas, estagios, internatos, o contexto pandémico limitou, quase
inviabilizando os processos didatico-pedagogicos das graduacdes da area da saude.
Diante da problemética, o Ministério da Educacédo apresentou a Agao Estratégica “O
Brasil Conta Comigo” que, complementada pela Portaria 374/2020, visava otimizar
0S recursos humanos nos servicos de saude no ambito do SUS, partindo do
diagndstico de que o cenério pandémico potencializava o ja identificado déficit de
profissionais da saude para a “linha de frente” (MATA et al., 2021).

De acordo com a portaria 374/2020, os cursos de Medicina, Enfermagem,
Farmacia e Fisioterapia, vinculados a instituicdes do sistema federal de ensino,
poderiam, em carater excepcional, antecipar a colacdo de grau dos alunos que
estivessem regularmente matriculados no ultimo periodo dos cursos, desde que
completada 75% da carga horaria prevista para o periodo de estagio curricular ou
internato, com a justificativa da necessidade da atuacdo nas acbes de combate a
pandemia do Covi-19; isso até durar a situacdo de emergéncia no sistema de saude
(BRASIL, 2020e).

Desse modo, o Conselho Nacional de Saude (CNS) realizou recomendacdes
aos gestores publicos da saude sobre as responsabilidades da observancia das
DCN e dos Projetos Pedagdgicos de Curso da Area da Salde, assim como o
Conselho Nacional de Secretarios Municipais de Saude (Conasems) manifestou em
nota técnica que as medidas quanto ao desenvolvimento de atividades praticas das
graduacOes da area da saude deveriam ser consideradas em caréater facultativo e
pactuadas entre as IES, os estados e 0s municipios, problematizando-se a questao

do fornecimento dos Equipamentos de Protecdo Individual (EPIs), das
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responsabilidades das IES e dos érgaos do poder publico (CONASEMS, 2020; CNS,
2020).

A Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEn) apresentou preocupacao
frente a fragilidade em garantir supervisdo dos académicos, considerando que
deveriam ser tratados como individuos em formac&do e nao como forga de trabalho,
uma vez que o corte de 25% da carga horéaria do estagio curricular obrigatoério e a
imaturidade profissional desses académicos expunha a preocupacao em formar com
qualidade e de forma racional para o cuidado em saude (ABEn, 2020).

Ao considerar as positividades e os limites que o ERE apresenta em relacao a
formacdo de enfermagem, verifica-se que serdo necessarios estudos em longo
prazo. Ainda, serdo essenciais pesquisas que nao apenas relatem o acontecer do
ERE em momento pandémico, mas a dinamica do processo de ensino-
aprendizagem em enfermagem, pds-pandemia, permitindo, desse modo, verificar
limites e possibilidades dessa modalidade para a formacao, pois esta articulada a

gualidade de ensino e a atuacéao profissional no cuidado em saude.



4. METODOLOGIA

4.1 Tipo do estudo

Trata-se de estudo de caso, combinando reviséo integrativa de literatura,
acerca da tematica central e estudo exploratorio-descritivo, com abordagem
qualitativa.

Segundo Yin (2001), estudo de caso envolve uma analise profunda e
exaustiva de um ou poucos objetos, assim, permite um maior detalhamento e
conhecimento mais amplo de dada realidade. Gil (2002) descreve que o estudo de
caso permite que o objeto em guestdo tenha preservada a sua unidade, mesmo
que ele se entrelace com o contexto em que esteja inserido, permitindo que sejam
formuladas hipéteses, teorias e explicacdes de variaveis em situacdes complexas.

O estudo de caso é a estratégia para captar acontecimentos
contemporaneos, de maneira que a coleta de evidéncia pode vir de fontes
distintas, a saber: documentos; registros de arquivos; entrevistas; observacao
direta; observacao participante e artefatos fisicos (YIN, 2001).

No delineamento do estudo de caso, € necessario definir a unidade caso,
no entanto, ela pode ser Unica ou multipla; esse ultimo é mais frequentemente
utilizado nas pesquisas sociais e proporciona evidéncias inseridas em diferentes
contextos, concorrendo para a elaboracédo de uma pesquisa de melhor qualidade.
Assim, requer uma metodologia mais acurada e um maior tempo para coleta e
analise dos dados, pois sera necessario reaplicar as mesmas questdes em todos
os casos (GIL, 2002).

Segundo Beuren (2004, p. 84), a pesquisa do tipo estudo de caso
“caracteriza-se principalmente pelo estudo concentrado de um Unico caso. Este
estudo é preferido pelos pesquisadores que desejam aprofundar seu
conhecimento a respeito de determinado caso especifico”.

O estudo de caso € um tipo de pesquisa, quantitativa e/ou qualitativa, que
“[...] tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo
tratar- se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc.”
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 60), sendo indispensavel a rigorosidade, a

objetividade, originalidade e coeréncia na realizacao.
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A revisdo integrativa, de acordo com Mendes, Silveira e Galvdo (2008),
permite uma ampla avaliagdo da producao cientifica por meio da sintese de varios
estudos, o que pode ser usado para diversos fins, como definir conceitos, visitacdo
de teorias, propor novas pesquisas e analisar metodologias, além de permitir a
apresentacdo de conclusGes mais profundas e abrangentes, pois nela ha uma
variabilidade no processo de amostragem. Assim, pode-se dizer que a revisao
integrativa € o caminho metodoldgico que contribuird para o aprofundamento das
guestBes da investigacdo, uma vez que possibilita combinar diferentes literaturas,
explorar conceitos, assinalar as lacunas e construir um olhar sobre o fenébmeno do
ERE.

Quanto a estudos exploratérios, de acordo com Gil (2002, p. 41), buscam
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes”. Ainda,
de acordo com 0 mesmo autor, pesquisas descritivas tém como objetivo principal
descrever “as caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno ou, entao, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42).

Ademais, segundo Andrade (2007), a pesquisa descritiva consiste na
observacéo dos fatos, registro, andlise, classificacdo para, posteriormente, serem
decifrados sem haver a intervencdo do pesquisador. No entanto, uma das
individualidades desse tipo de pesquisa € o método normatizado da coleta de
dados, que ocorre especialmente por meio da observacdo sistematica e de
questionarios. Além disso, a pesquisa descritiva exige do investigador uma série
de informacgbes sobre o que deseja pesquisar, buscando descrever os fatos e
fenébmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Minayo (2017), busca
aprofundar-se nos significados das acdes e relagbes humanas, pois capta aquilo
gue nao pode ser quantificado, respondendo a questdes muito particulares, visto
que trabalha com a abrangéncia dos significados: “[...] motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizac&o de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21).

Para Prodanov e Freitas (2013), a abordagem qualitativa relaciona o mundo

real e o sujeito, buscando criar um vinculo indissociavel entre o universo e a
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subjetividade do individuo, o que ndo pode ser convertido em nameros. Busca,
ainda, compreender um fendmeno em profundidade, manuseando as descri¢cbes e
realizando comparacdes, interpretacdes e as atribuicbes dos significados; isso
oportuniza averiguar o ponto de vista, as crencgas, 0S preceitos, a cultura, as
atitudes dos individuos ou dos grupos (BOTELHO; CRUZ, 2013).

Segundo Minayo (2017), as pesquisas qualitativas podem ser bem
explicadas pelo referencial da Dialética, uma vez que se propdem a incorporar o
sistema de relacdes e a forma de conhecimento externo ao sujeito e, também, as
representacdes sociais que significam o mundo, percebendo que o fendmeno ou
processo social precisa ser entendido nas suas determinagdes e transformagdes
dadas pelo sujeito. Assim, aborda a complexidade voltada para a especificidade e
diferenciacdes que os problemas sociais apresentam.

A analise do objeto em questdo buscard proceder a uma reflexdo que
aponte os determinantes concretos, uma vez que entende as condicdes materiais
da existéncia humana, em que, historicamente, 0 sujeito compreende sua
existéncia pela apreenséo de seus condicionantes histéricos e, dialeticamente, 0s
relaciona com o movimento da contradicdo produzida na propria histéria
(TRIVINOS, 1987).

4.2 Etapas do estudo

O estudo foi desenvolvido em duas etapas; na primeira, foi realizada
revisdo integrativa de literatura (RIL); apOs isso, houve a fase exploratéria,

configurando-se, assim, um estudo de caso.

4.2.1 A revisao integrativa da literatura

A RIL é uma estratégia utilizada para sistematizar o conhecimento sobre
um assunto especifico, a partir da incorporacdo de estudos diversos que
viabilizam a reflexdo sobre as lacunas de informagbes em areas especificas
(SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010). A variabilidade de pesquisas a serem

incluidas nesse tipo de revisdo qualifica a discussédo sobre temas inovadores e
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com numero limitado de publicacfes, podendo até mesmo elucidar assuntos néo
solucionados (ERCOLE; MELO; ALCOFORADO, 2014).

Os procedimentos da RIL desta pesquisa sao os utilizados e divulgados por
Mendes, Silveira e Galvdo (2008), expressos hos seguintes etapas: a)
identificacdo do tema e selecdo da hipdtese ou questdo de pesquisa para a
elaboracdo da revisdo integrativa; b) estabelecimento de critérios para incluséo e
exclusdo de estudos/amostragem ou busca na literatura; c) definicho das
informacBes a serem extraidas dos estudos selecionados/categorizacdo dos
estudos; avaliacdo dos estudos incluidos na revisdo integrativa; d) interpretacdo
dos resultados e; e) apresentacao da revisédo/sintese do conhecimento.

4.2.1.1. Identificacdo do tema e questao de pesquisa para a elaboracao da reviséo

integrativa

Considerando que a revisdo integrativa de literatura permite o
aprofundamento e contextualizacdo de determinado tema por meio da combinacao
de diferentes literaturas, de acordo com Mendes, Silveira e Galvao (2008, p. 759),
esse “‘método tem a finalidade de reunir e sintetizar resultados de pesquisas sobre
um delimitado tema ou questdo, de maneira sistematica e ordenada, contribuindo
para o aprofundamento do conhecimento do tema investigado”. Tendo em vista
que o formato do ensino durante a pandemia da Covid-19, que passou a se
denominar ERE, é uma tematica recente, tomou-se a seguinte questdo como
norteadora do estudo: como o desenvolvimento do ERE no ensino superior tem

sido abordado na producéo cientifica da &rea da saude?

4.2.1.2 Estabelecimento de critérios para inclusdo e exclusdo dos estudos

A busca ocorreu nas bases de dados da Literatura Latino-Americana e do
Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), na Base de dados de enfermagem
(BDENF) e na MEDLINE via PUBMED, assim como na Scientific Electronic Library
On-line (SciELO). As publicactes foram selecionadas a partir da palavra-chave em

portugués: Ensino Remoto Emergencial e Emergency Remote Teaching
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Os critérios de inclusdo para as pesquisas foram: Artigos cientificos,
publicados na integra, veiculados por meio eletrénico de livre acesso; Estudos
publicados em lingua portuguesa e inglesa; Estudos publicados no periodo de
janeiro de 2020 a junho de 2021; Estudos que descrevam e debatam o ERE em
cursos de nivel superior da area da saude;

Como critérios de exclusédo, foram considerados: Editorias; Estudos que
tratem o ERE na educacdo basica; ensino técnico profissionalizante ou outros

cursos de graduacéo que nao os da area da saude.

4.2.1.3 Categorizacao dos estudos

Com o objetivo de organizar os dados de forma descritiva e garantir que a
coleta fosse abrangente e equivalente entre os artigos selecionados, foi elaborado
instrumento para compilagéo e registro das informacdes a serem obtidas durante a
busca ativa dos artigos (Apéndice A); o instrumento tomou como modelo a
producdo de Souza, Silva e Carvalho (2010), o que oportunizou a sistematizacao
dos dados. As informacdes extraidas dos artigos selecionados se referiram aos
seguintes itens: identificacdo; titulo do artigo; titulo do peridédico; autor (es); pais;
idioma; curso de graduacdo; categoria profissional que realizou o estudo;
metodologia; objetivos; sujeitos envolvidos; referencial tedrico;
instrumentos/procedimentos utilizadas na coleta de dados; analise; conclusdes da

pesquisa/texto/autor quanto aos limites e potencialidades do ERE.

4.2.1.4 Avaliagdo dos estudos incluidos na revisao integrativa

Foi realizada uma busca, na data de 05 de junho de 2021, por meio dos
resumos dos artigos que respondessem a palavra-chave adotada e, apds, foram
selecionados aqueles que abordaram o ERE em curso de formac&o de nivel
superior em saude, sendo realizada a pré-analise dos resumos incluidos, para

auxiliar a tomada de decisao.



4.2.1.5 Interpretacdo dos resultados

A partir das leituras dos resumos selecionados na fase anterior, foram
acessados 0s respectivos artigos, na integra, considerando os critérios de
autenticidade, qualidade metodoldgica, representatividade e relevancia das
informacdes, que apresentem resultados sobre o desenvolvimento do ERE nos
cursos de formacao de nivel superior em saude. Tendo em vista que essa fase faz
parte de uma combinacdo de métodos, os resultados aqui encontrados se
somardo aos dados da fase exploratoria, permitindo, assim, uma maior

compreensao do ERE.

4.2.1.6 Apresentacao da revisao/sintese do conhecimento

Para Mendes, Silveira e Galvao (2008), essa etapa visa a construcao de um
documento que deve considerar descritivamente as etapas perpassadas pelo
revisor e 0s principais resultados demonstrados da apreciacdo dos artigos
incluidos. Desse modo, pretende-se apresentar as informacdes capturadas de
forma estruturada objetiva, a fim de que se tenha a apreensdo dos caminhos
trilhados pelo ERE durante a pandemia.

4.2.2. Pesquisa exploratoria - Estudo de Caso

No estudo exploratério como suporte metodoldgico do estudo de caso, foi
realizado levantamento on-line, com docentes e discentes de um curso de
graduacéo em enfermagem.

Pesquisas com estratégia de investigagdo, sustentadas em estudo de caso,
servem a diferentes propoésitos, desde examinar situacdes da vida real; descrever
contextos investigados; explicitar determinados fendmenos da realidade
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

4.2.2.1 Local do estudo
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O estudo exploratério foi desenvolvido em uma instituicio de ensino
superior do Oeste do Parana, que oferta a graduacao presencial em enfermagem,
no periodo noturno, desde o ano de 1999, e que, excepcionalmente, devido a
pandemia da Covid-19, utilizou-se do ERE para ministrar as disciplinas do curso.

O curso de graduacao de enfermagem foi aprovado, nessa instituicdo, no
ano de 1999, para a Unidade Sede, e, em 2000, para as demais unidades, que
sao trés (Cascavel, Francisco Beltrdo e Guaira).

O curso de graduacado de enfermagem atualmente é ofertado com 4.800 h/a
de formacéo, divididos em 05 anos. A matriz curricular € composta por disciplinas
tedricas, tedrico-praticas, praticas de integracdo, ensino, servico e comunidade,
além de estagio curricular supervisionado, sendo esse Uultimo com 960 h/a,

realizado em periodo diurno.

4.2.2.2 Participantes do estudo exploratério

A pesquisa foi desenvolvida com docentes e discentes de curso de
graduacdo de enfermagem da cidade de Cascavel-PR, que vivenciaram a
experiéncia do ERE, durante a pandemia da Covid-19, no ano de 2020 e 2021.

Os participantes do estudo foram selecionados a partir da amostragem néo
probabilistica de tipo intencional, de maneira que ndo serdo utilizadas formas
aleatérias de selecdo e nem sera definido, a priori, 0 nUmero de participantes
(MARCONI; LAKATOS, 2015).

Foram incluidos os docentes que ministraram disciplinas on-line no periodo
da pandemia, assim como o0s alunos que cursaram as disciplinas ofertadas

remotamente.

4.2.2.3 Método e técnica de coleta de dados

A técnica de coleta foi o levantamento on-line, sendo utilizada a internet
como meio de acesso aos participantes e coleta de dados (FLICK, 2013).

A ferramenta de coleta foi o Google Forms®, aplicativo integrado ao pacote
Google Drive®, o qual faz parte do Gmail e abriga varios outros aplicativos,
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gratuitos. Essa ferramenta permite criar formularios que podem ser questionarios
de pesquisa elaborados pelo pesquisado ou podem ser formulérios ja existentes;
esses dados ficam armazenados no servidor Google, podendo ser acessados em
qualquer lugar, pelo proprio usuario, ou podem ser utilizados os formularios ja
existentes (MOTA, 2019).

Como vantagem dessa ferramenta on-line, ha a possibilidade de os
pesquisadores trabalharem de forma colaborativa no documento, com acesso em
qualquer lugar e horario, processo de coleta e analise dos dados, de forma rapida
e organizada, que produz, inclusive, graficos e planilhas; também, o questionario
pode ser enviado em forma de link (MOTA, 2019).

Os participantes foram acessados por mensagem no endereco eletrdnico e
aplicativo de mensagens com convite, no qual foram expostos os objetivos do
estudo e link gerado pelo préprio Formulario do Google® formado pelo termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) (Apéndice B) e o questionario da
pesquisa. Os participantes tiveram acesso ao questionario na integra antes de
assinalar o aceite, a fim de garantir o direito de op¢cdo em participar ou ndo em
relacdo ao conteudo a ser abordado. Assim, apdés a leitura do Termo, cada
participante escolheu uma das opg¢des: a) concordo em participar desta pesquisa,
b) ndo concordo em participar desta pesquisa; e, jA na sequéncia, responderam ao
guestionario que compunha a segunda sessdo do formulario on-line. Os
questionarios aplicados eram diferentes, tendo em vista que o0s sujeitos de
pesquisa também foram separados em dois grupos, assim, foi feito e aplicado um
questionario aos docentes e outro aos discentes do curso de graduacdo em
enfermagem da instituicdo, campo desta pesquisa (Apéndice C e D).

O instrumento foi constituido de perguntas fechadas e abertas a fim de
identificar, com os participantes do estudo, os limites e possibilidades do ERE no
processo de ensino-aprendizagem na formacdo em enfermagem durante a
pandemia da Covid-19. Assim, o questionario, enviado aos docentes, foi composto
de 20 (vinte) questdes, sendo 08 (oito) com o intuito de tracar o perfil e 12 (doze)
com o objetivo de responder a questdo central desta pesquisa; 0 questionario
discente foi comporto de 14 (quatorze) questdes, sendo 06 (seis) para levantar o
perfil desse alunado e 08 (oito) com o enfoque na pesquisa.

De acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro (2011), perguntas fechadas buscam

respostas especificas e objetivas, as quais seréo utilizadas para tracar o perfil dos
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docentes e discentes participantes da pesquisa, além de questdes que foquem em
respostas Unicas e especificas. J4 as questdes abertas, permitem liberdade as
respostas dos informantes, com linguagem propria; ademais, diminui-se o risco de
influéncia por respostas pré-estabelecidas, uma vez que o informante ira escrever
0 que tiver em mente. A coleta dos dados exploratorios ocorreu nos meses de

julho e agosto de 2021.

4.2.2.4 Técnica de Andlise de dados

Os dados coletados foram analisados por meio da Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (2011), que a define como um agrupamento de técnicas
sisteméticas, com o objetivo de descrever o conteudo das informacdes, além de
indicadores, que podem ser quantitativos e/qualitativos, e que permitam a dedugéo
de conhecimentos relacionados as condicfes de recepcao dessas informacoes.

Os resultados foram agrupados em categorias, em conjunto com o0s
contelidos atribuidos a cada uma delas, compostas de trés fases, assim descritas
por Bardin (2011):

Pré-andlise: contato exaustivo com o material até a impregnacdo de seu
conteudo, obedecendo aos critérios homogéneos e pertinentes ao objetivo do
trabalho, formulacéo de hipéteses e objetivos;

Exploracdo do material: nessa fase, o pesquisador busca operacionalizar a

codificacdo, assim, o material serd explorado a fim de alcancar o nucleo de
compreensao de texto, classificacdo e agregacdo dos dados em categorias
empiricas ou tedricas;

Tratamento: as informagdes s&o condensadas e evidenciadas para analise
que ocorre por meio das interpretacdes inferenciais possiveis por meio da intuicao
e da andlise critica e reflexiva.

Nessa analise, o pesquisador busca compreender as caracteristicas,
estruturas e informacbes que possam estar implicitas nos fragmentos de
mensagens dos dados coletados, além de olhar para o significado da mensagem
explicita nos dados coletados (BARDIN, 2011).

4.2.2.5 Aspectos éticos
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O estudo seguiu as normativas para pesquisa, envolvendo seres humanos,
previstas na Resolucdo 466/2012 (BRASIL, 2012), sendo aprovado pelo Comité
de ética e Pesquisa da Universidade Estadual do Oeste do Parana pelo Parecer n°
4.693.602 (Anexo ).

Além do mais, seguindo as recomendacfes da Resolugdo 510/2016
(BRASIL, 2016), as respostas aos instrumentos de pesquisa foram extraidas das
planilhas geradas no Google Drive sem qualquer identificacdo dos participantes.
Quanto as questdes abertas, foram utilizados cédigos para cada categoria
participante do estudo, a saber: DO (Docente), seguido de um numero arabico
sequencial - DO1, DO2, DO3 - até expressar todas as respostas dos participantes
docentes. Foi utilizado o cédigo DI (Discente), seguido de um numero arabico

sequencial - DI1, DI2 — respectivamente.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo contempla os resultados da pesquisa, 0s quais foram

apresentados e discutidos no formato de artigos cientificos.

Artigo 1: O Ensino Remoto Emergencial na Formacdo Superior em Saude no

Brasil

Artigo 2: Vivenciando o Ensino Remoto Emergencial: Percep¢cbes docentes e

discentes de Enfermagem

Artigo 3: Processo ensino-aprendizagem: um olhar docente e discente sobre o

Ensino Remoto Emergencial
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ARTIGO 1: O Ensino Remoto Emergencial na Formacao Superior em Saude no
Brasil

O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA FORMAGAO SUPERIOR EM SAUDE
NO BRASIL

DEBORA TATIANE FEIBER GIRARDELLO"
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0003-3884
SOLANGE DE FATIMA REIS CONTERNO®
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2493-8071

RESUMO: Considerando as propostas legais de inser¢io do ensino remoto emergencial
(ERE), como a possibilidade mais adequada, na visao sanitaria, durante a pandemia da Covid-
19, para a continuidade do trabalho didatico-pedagégico no ensino superior, torna-se
importante problematizar como os cursos de graduagao de saiude vivenciaram o ERE em seus
processos formativos. Nesse sentido, objetivou-se sistematizar como foi abordado o
desenvolvimento da ERE no ensino superior nas produg¢oes cientificas da area da saude no
Brasil na pandemia. Trata-se de Revisio integrativa de literatura, nas bases de dados da
Literatura Latino-Americana ¢ do Caribe em Ciéncias da Saude (Lilacs), na Base de dados de
enfermagem (BDENF) e na Medline via Pubmed, e na Scientific Electronic Library On-line
(SciELO), utilizando, como palavra-chave, em portugués e em inglés: Ensino Remoto
Emergencial e Emergency Remote Teaching. Foram selecionados 12 artigos, produzidos entre
os anos de 2020 e 2021, os quais foram sistematizados, o que permitiu identificar duas
tematicas distintas em relacio ao desenvolvimento do ERE no ensino superior em saude,
sendo elas: o impacto do ERE na formag¢ao académica, bem como propostas e estratégias
didaticas para o ERE. Apesar dos limites vivenciados durante o ERE, os impactos podem ser
amenizados por meio de estratégias, didaticas ou institucionais, as quais fortalecam o processo
ensino-aprendizagem na formagao em saude; destaca-se o acompanhamento institucional dos
académicos diminuindo o impacto da rotina imposta pelo isolamento e potencializou a busca
de estratégias criativas para as salas de aula on-/dne, estratégias tecnoldgicas inovadoras e
auxiliares ao processo de ensino utilizadas durante o ERE.

Palavras-chaves: Ensino on-/ine, Ensino Remoto Emergencial, Educagiao Superior, COVID-

19.

EMERGENCY REMOTE TEACHING IN HIGHER HEALTH EDUCATION IN BRAZIL

1 Mestranda da Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE. Cascavel, Parana (PR), Brasil.
<deborafeiber@hotmail.com>

2 Docente da Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE. Cascavel, Parana (PR), Brasil.
<solangeconterno@gmail.com >
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ABSTRACT: Considering the legal proposals for the insertion of emergency remote teaching
(ERT) as the most appropriate possibility, from a health point of view, during the Covid-19
pandemic for the continuity of didactic-pedagogical work in higher education, it becomes
important to problematize how undergraduate health courses experienced the ERT in their
training processes. In this sense, the objective was to systematize how the development of
ERT in higher education was approached in scientific productions in the health area in Brazil
during the pandemic. This is an integrative literature review, in the databases of Latin
American and Caribbean Literature on Health Sciences (Lilacs), in the Nursing Database
(BDENF) and in Medline via Pubmed, and in the Scientific Electronic Library On-line
(SciELO), using as keywords in Portuguese and English: Ensino Remoto Emergencial e
Emergency Remote Teaching. Twelve articles were selected, produced between the years 2020
and 2021, which were systematized, which allowed the identification of two distinct themes in
relation to the development of the ERE in higher education in health, namely: the impact of
the ERT on academic training and proposals and didactic strategies for the ERT. Despite the
limits experienced during the ERT, the impacts can be mitigated through strategies, didactic or
institutional, which strengthen the teaching-learning process in health education. isolation and
boosted the search for creative strategies for om-line classrooms, innovative technological
strategies and auxiliaries to the teaching process used during the ERT.

Keywords: On-/ine Teaching, Emergency Remote Teaching, Education Higher, COVID-19.

ENSENANZA REMOTA DE EMERGENCIA EN LA EDUCACION SUPERIOR EN SALUD EN
BRASIL

RESUMEN: Considerando las propuestas legales para la insercion de la e ensefianza remota
de emergéncia (ERE) como la posibilidad mas adecuada, desde el punto de vista sanitario,
durante la pandemia de la Covid-19 para la continuidad del trabajo didactico-pedagdgico en la
educacion superior, cobra importancia problematizar cémo los cursos de graduacion en salud
vivieron la ERE en sus procesos formativos. En ese sentido, el objetivo fue sistematizar coémo
se abordo el desarrollo de la ERE en la educacion superior en las producciones cientificas del
area de la salud en Brasil durante la pandemia. Es una revision integrativa de la literatura, en las
bases de datos de Literatura Latinoamericana y del Caribe en Ciencias de la Salud (Lilacs), Base
de Datos de Enfermeria (BDENF), Medline via Pubmed, y Scientific Electronic Library On-
line (SciELO), utilizando como palabras clave en portugués e inglés: Ensino Remoto
Emergencial y Emergency Remote Teaching. Se seleccionaron doce articulos, producidos entre
2020 y 2021, que fueron sistematizados y permiti6é identificar dos temas diferenciados en
relaciéon al desarrollo de la ERE en la educacién superior en salud: el impacto de la ERE en la
formacion académica y propuestas/estrategias didacticas para la ERE. A pesar de los limites
vividos durante la ERE, los impactos pueden ser mitigados a través de estrategias, didacticas o
institucionales, que fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje en educacion para la salud
aislamiento e impulsaron la busqueda de estrategias creativas para las aulas on-/ine, estrategias
tecnoldgicas innovadoras y auxiliares al proceso de ensefianza utilizado durante el ERE.

Palabras clave: Ensenanza en linea, Ensefianza remota de emergencia, Educacion Superior,

COVID-19.
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INTRODUGCAO

A pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, ¢ considerada um marco
histérico de mudangas mundiais (ARRUDA, 2020), a qual confrontou, nos anos de 2020 e
2021, também o ensino formal no Brasil, especialmente a modalidade de ensino presencial,
uma vez que as medidas sanitarias adotadas previam a nio aglomeragao de pessoas; assim, o
distanciamento social passou a ser medida de “etiqueta sanitaria” adotada no Brasil e no
mundo, o que afetou de forma direta institui¢des de ensino (ARRUDA, 2020).

De acordo com Costa et al. (2020), o Brasil, do mesmo modo que outros paises do
mundo, buscou minimizar o impacto da impossibilidade das aulas presenciais por meio de um
novo formato denominado de ensino remoto emergencial (ERE). As discussdes e
encaminhamentos para o cenario de excepcionalidade visaram a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem pelo uso das tecnologias de informa¢ao e comunicagao (TICs), amparado
legalmente pela suspensio do ensino presencial e a realizacdo na modalidade remota de ensino
(OLIVEIRA; SOUZA, 2020; ARRUDA, 2020; CRODA e al., 2020).

Assim, as portarias dos Ministérios da Educagdo e da Saude, referentes ao ERE,
comegaram a ser publicadas a partir de marco de 2020, as quais permitiram que todos 0s
cursos utilizassem metodologias remotas para continuidade do ano letivo. Em 17 de marco, a
portaria n® 343, autorizada, em carater excepcional, estabelecia: “a substituicio das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacio e
comunica¢io, nos limites estabelecidos pela legislacio em vigor” (BRASIL, 2020, p. 39).

Devido as mudangas impostas pela pandemia e o aporte legal, com enfoque
especialmente no formato de ensino, as instituicbes de ensino, incluindo as faculdades e
universidades, buscaram formas de viabilizar e garantir a continuidade e a qualidade do ensino
ofertado em carater emergencial (BEZERRA, 2020).

Relatos mostraram que essas mudangas ocorreram de forma brusca e emergencial; uma
vez que as institui¢oes de ensino superior, que aceitaram esse desafio frente a crise pandémica,
precisaram dispor do ERE como alternativa rapida e com qualidade, assim, os docentes,
também de forma emergencial, precisaram adaptar suas aulas presenciais para as plataformas
on-line, utilizando-se das mais diferentes tecnologias digitais de informa¢io e comunicagao
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

Destaca-se, portanto, que “ensinar remotamente nao ¢ sinénimo de ensinar a

distancia” (GARCIA e al, 2020, p. 5); no ERE, sio utilizadas plataformas digitais ja



disponiveis e abertas anteriormente para outras finalidades, que nio estritamente educacionais;
houve, sim, uma reestruturacao das salas de aula convencionais, que, diante da obrigatoriedade
sanitaria, migraram para o ambiente on-/ine (GARCIA ez al., 2020; MOREIRA; HENRIQUES;
BARROS, 2020).

Diante desses desafios, os cursos da area da saude consideraram a necessidade do
momento, problematizaram a modalidade de ensino remoto e a formagiao profissional,
explicitando preocupag¢oes peculiares em relacio a ERE, uma vez que possuem maior carga
horaria destinada as atividades praticas, responsaveis por desenvolverem habilidades
substanciais ao aprendizado que qualifica a formagao dos futuros profissionais de saude
(COSTA et al., 2020).

Considerando o cenario de mudangas, as institui¢des de ensino superior buscaram
alternativas para dar continuidade a formagao profissional, tendo em vista a necessidade do
cumprimento das atividades curriculares, mas também a ininterrup¢do de formacio de
profissionais de saide necessarios para o enfrentamento da emergéncia sanitaria; assim, para o
campo da educa¢iao, o ERE foi uma alternativa possivel. Assim sendo, o objetivo do estudo foi
sistematizar como foi abordado o ERE no ensino superior nas produgoes cientificas da area da

saude no Brasil durante a pandemia da Covid-19.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Realizou-se revisao integrativa de literatura seguindo os procedimentos propostos por
Mendes, Silveira e Galvao (2008), expressos nas seguintes etapas: a) identificagao do tema e
selecio da hipotese ou questio de pesquisa para a elaboragdo da revisdo integrativa; b)
estabelecimento de critérios pata inclusio e exclusio de estudos/amostragem ou busca na
literatura; ¢)  definicdio  das informagées a  serem  extraidas dos  estudos
selecionados/ categorizacio dos estudos; avaliacao dos estudos incluidos na revisao integrativa;
d) interpretacao dos resultados e ¢) apresentacio da revisao/sintese do conhecimento.

Tendo em vista que o formato do ensino, durante a pandemia da Covid-19, que se
convencionou denominar ERE, é uma tematica recente, tomou-se a seguinte questio como
norteadora do estudo: como o desenvolvimento do ERE no ensino superior tem sido
abordado na producio cientifica da area da saude?

A busca ocorreu na data de cinco de junho de 2021, nas bases de dados da Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satude (Lilacs), na Base de dados de enfermagem

(BDENF) e na Medline via Pubmed, bem como na Scientific Electronic Library On-line
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(SciELO). As publicagdes foram selecionadas a partir da palavra-chave em portugués e em
inglés: Ensino Remoto Emergencial e Emergency Remote Teaching.

Os critérios de inclusio para as pesquisas foram artigos cientificos, publicados na
integra, veiculados por meio eletronico de livre acesso, em lingua portuguesa e/ou inglesa, no
petriodo de 2020 a cinco de junho de 2021, e que tivessem como objeto o ERE em cursos de
nivel superior da area da satde no Brasil. Os critérios de exclusio foram textos de editoriais e
estudos que tratassem o ERE na educacdo basica, no ensino técnico profissionalizante ou
outros cursos de graduagao, que nao os da area da satude, ou que retratassem o ERE em outro
pais. Para buscar maior fidelidade, a coleta nas bases de dados foi duplamente verificada. O

processo de selecao dos artigos, nas bases definidas, segue representado na Figura 1.

Figura 1 - Fluxograma representativo de selecdo dos artigos. Cascavel, PR, Brasil, 2021.

Palavras-chaves
Ensino Remoto Emergencial
Emergency Remote Teaching

Periodo: 2020-2021
Idioma: portugués e inglés
Pais: Brasil

| Bases de dados |

| LILACS | | BDENF | |MEDLINE|
| | | |

15 10 02 82
artigos artigos artigos artigos
L J
1
108
Identificados
Leitura de titulos e resumos
li e exclus3o de estudos
duplicados
97
Excluidos

Amostra final 12 artigos

e N T

SCIELO LILACS | BDENF | | MEDLINE |

1 6 2 3
artigo artigos artigos artigos

Fonte: Sele¢do de publicagdes da revisao integrativa de literatura.
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Os dados dos artigos selecionados foram sistematizados a partir de instrumento
especifico, referenciado em Souza, Silva e Carvalho (2010), o qual foi composto dos seguintes
itens: titulo do artigo; titulo do periddico; autor(es); pais; idioma; curso de graduagao; categoria
profissional que realizou o estudo; metodologia; objetivos; sujeitos envolvidos; referencial
tedrico; instrumentos/procedimentos utilizados na coleta de dados; anilise; conclusdes da
pesquisa/texto/autor quanto aos limites e potencialidades do ERE.

Desse modo, a partir das leituras, na integra dos artigos selecionados e considerando os
critérios de autenticidade, qualidade metodolégica, representatividade e relevancia das
informagoes, que apresentem resultados sobre o desenvolvimento do ERE nos cursos de
formacio de nivel superior em saude no Brasil, foi estruturada a apresentagao dos resultados e
discussio dos dados. Os dados quantitativos foram apresentados em estatistica descritiva
simples e os dados qualitativos foram categorizados, dos quais emergiram duas unidades
tematicas: 1) Impacto do Ensino Remoto Emergencial na formacio académica e 2)
Propostas/estratégias didaticas para o ERE; os resultados visam impactar a reflexao e a
condugdao dos cursos de graduacio de sadde, frente aos desafios educacionais que se

impuseram com a pandemia da Covid-19.

RESULTADOS

O processo de sistematizagdo dos artigos permitiu identificar que, das 12 publicagbes
selecionadas, sete (58,3%) artigos foram publicados no ano de 2020 e cinco (41,7%), até junho
de 2021, o que demonstra que a continuidade da pandemia e a consequente adesao ao ERE
tornaram o ensino remoto objeto de pesquisa.

A maioria das publicagdes foram produzidas em coautoria, sendo trés (25%) por seis
autores; duas (16,7%) publicacdes por dois autores, duas (16,7%) publicagdes produzidas por
quatro autores e duas (16,7%) produzidas por cinco, uma (8,3%) produzida por sete autores,
uma (8,3%) por um autor e uma (8,3%) produzida por nove autores.

Quanto ao idioma, nove (75%) artigos sio em portugues e trés (25%) em inglés. Em
relagao a metodologia, quatro (33%) estudos sao reflexivos, sendo, desse modo, a metodologia
mais utilizada, seguido de trés (25%) como relatos de experiéncias, e uma (8,3%) publicagao
para cada abordagem respectivamente: quantitativa; qualitativa; quantiquali, revisio de
literatura e estudo seccional.

Quanto ao nivel de evidéncia das publica¢ées, considerou-se o indicado por Melnyk e

Fineout (2010), portanto, o nivel VI foi o que mais se destacou, sendo que 10 (83,3%) dos



artigos resultaram de pesquisas descritivas ou qualitativas e em menor ocorréncia, um (8,3%)
de nivel IV, sendo produzido a partir de estudos de caso-controle e coorte bem desenhados e
um (8,3%) de nivel VII, de evidéncias balizadas por comité de especialistas.

O curso de graduagdo da area da saude que mais se destacou na produgio sobre a
tematica foi a medicina, com quatro (33,3%) publica¢bes; seguido da enfermagem, com trés
(25%), e outros, odontologia, fisioterapia, psicologia, servigo social, com uma (8,3%) producio
cada e, em um (8,3%) artigo, nao foi possivel identificar categoria profissional responsavel pela
produgao.

Quanto aos sujeitos de pesquisa, um (8,3%) estudo foi produzido a partir de pesquisa
com docentes de fisioterapia; um (8,3%) foi realizado com a coordenagao e docentes de
enfermagem, dois (16,6%) tiveram como sujeitos os docentes e estudantes de medicina, e a
maioria, oito (66,6%) dos estudos, nio utilizou, na sua metodologia, a abordagem a sujeitos.

A analise e sistematizac¢ao dos dados permitiu identificar entre os artigos selecionados
duas tematicas distintas a respeito do desenvolvimento do ERE no ensino superior em satde,
conforme se pode verificar na sistematiza¢ao dos artigos pelas tematicas: Impacto do Ensino
Remoto Emergencial na formag¢ao académica, propostas e estratégias didaticas para o Ensino
Remoto Emergencial, sendo que 50% dos estudos desta revisao refletiram cada uma das

tematicas, conforme apresentado no quadro 1.

Quadro 1. Tematicas abordadas e niveis de evidéncias das publicagSes selecionadas. Cascavel, PR,
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2021.
Impacto do Ensino Remoto Emergencial na formagio académica
Identlﬁ(fagao Referéncia Tema abordado N.l Vfl d.e
do artigo evidéncia
Al GUIMARAES ¢4/, (2020) Analise do'lr_npacto das at%vldades femotas na perspectiva da VI
representatividade estudantil do curso de Medicina
A2 SOLIGO e al. (2020) Anfll{se e r;ﬂ@/cgo das aUYldades remotas emergenciais em VI
estagios obrigatorios e o ensino da avaliagao psicolégica
A3 LIRA et al. (2020) Abordagem dos desafios e perspectivas da educacio em VI
enfermagem em tempos de pandemia Covid-19
Analise da situagdo do ensino em fisioterapia no Brasil, em
A4 MEDEIROS ¢z al. (2021) Instituicdes de Ensino Superior Puablicas e privadas, no periodo VI
de Covid-19.
O ensino remoto emergencial como um dos elementos do
A5 FARAGE (2021) processo de contrarreforma da educagiio em curso e impactos VI
para a formacio profissional do servi¢o social
A6 SILVA et al. (2021) Atividades nio presenciais no ensino de enfefmagem 0o VI
contexto da pandemia Covid-19 como um desafio a formagio
Propostas e estratégias didaticas para o Ensino Remoto Emergencial
Identlﬁc.agao Referéncia Tema abordado N.l Vfl d.e
do artigo evidéncia
A7 GOMES ¢ al. (2020) Ensino gxperlenclal durante a pandemia no curso de VI
odontologia
A8 APPENZELLERDL ¢t al. Estratégias desenvolvidas e solu¢des institucionais para v
’ (2020) promover a equidade de acesso a0 ERE em curso de medicina
SANTOS; ABDULKADER | Principios de protocolos para o ensino de fisiologia com VI
A9 L
(2020) aplicativos de smartphone
VI
A10 BASTOS et al. (2020) Processo de ensino em aulas tedricas durante a pandemia.
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ALl FARIA; AMARAL (2021) Analise da: importincia das metodologias ativas e adaptagio V1
para o periodo do ERE
Al2 ALDEMAN ¢ /. (2021) Ellzréililr;ahdade de ferramenta que usa o aprendizado de VIT

Fonte: Selecdo de publicagdes da revisdo integrativa de literatura.

DISCUSSAO
Impacto do Ensino Remoto Emergencial na formagio académica

A pandemia provocada pela rapida propagacio do SARS-CoV-2, responsavel pela
Covid-19, no final do ano de 2019, produziu inumeras mudangas na vida da humanidade,
dentre elas, o isolamento social, que impactou as atividades cotidianas, principalmente no
campo da educagao escolar, quando, de aulas presenciais, com interacdes pedagogicas classicas,
passou-se para o ERE.

Diante das incertezas e da necessidade de dar continuidade a formac¢io académica, o
ERE tornou-se uma alternativa. Contudo, mesmo sendo previsto para um determinado
periodo, avaliagdes do seu impacto sobre organizacio pedagogica, trabalho docente, papel das
tecnologias digitais na educagao e formacao de estudantes foram realizadas.

Estudo de Guimaraes ez a/ (2020), identificado como Al, analisou o ERE na
perspectiva da representatividade estudantil e da responsabilidade social em relagio aos
discentes e docentes de um curso de Medicina, ressaltando que, diante das incertezas
promovidas pela pandemia, um dos desafios, no campo da educagao, é o de refletir sobre
formacdao médica no sentido de extrapolar os aspectos da modalidade do ERE. Ademais,
também ¢ essencial discutir sobre quais as consequéncias da antecipac,;o da formatura, situacao
dos internos, responsabilidade social das escolas médicas em tempos de excepcionalidade e
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais. Além disso, ha que se problematizar o
impacto do ensino remoto nas atividades docentes e discentes, “[..] considerando as
possibilidades de acesso a informacio desse publico e fornecer formas de estruturar, de forma
democritica, esse meio de ensino, de modo a garantir educa¢ao de qualidade e inclusdo digital”
(GUIMARAES ¢# al., 2020, p. 4).

O estudo A2, de Soligo ef al. (2020), ao realizarem reflexdo sobre as atividades praticas
em curso de Psicologia em tempos de pandemia, indicam que o ERE ndo deveria ser a
transposi¢ao do ensino praticado presencialmente para o contexto remoto, pois as atividades
praticas, os estagios, possuem especificidades, diferentes das aulas tedricas; as autoras pontuam
que, durante o contexto pandémico, a inser¢ao dos estudantes em ambientes de pratica nao foi

possivel e, sem essas experiéncias, interroga-se a qualidade de formagao. Concluem que, apesar



da exigéncia do momento, da realidade da formacao ter sido alterada, por conta do isolamento,
¢ necessario analisar os limites e as possibilidades das atividades remotas para a efetivagio de
uma formacao de qualidade.

Partindo do pressuposto de que a formagdo em saude nio deve ser banalizada, pois
historicamente toma, como principios pedagogicos, a integracdo ensino-servigo-gestao-
comunidade, o estudo A3 (LIRA e al, 2020) problematizou os desafios e perspectivas da
educagio em enfermagem em tempos de pandemia de Covid-19; ademais, apontou que o ERE
deve ser entendido como uma estratégia momentanea, uma opg¢ao pontual, que possui
caracteristicas especificas quanto ao uso de tecnologias para mediar o ensino. Portanto, as
autoras indicaram que serd necessario cautela quanto a adog¢ao, ap6s a pandemia, dos modelos
de processo de ensino-aprendizagem mediados por tecnologias, para nido reforcar a
modalidade EaD no campo da formacido de profissionais de enfermagem, pois essa
modalidade apresenta fragilidades que impactam a formagao profissional, principalmente no
ambito das atividades praticas e estagios da graduagdao em enfermagem.

Medeiros et al. (2021), identificado como A4, analisaram a situagao do ensino de
Fisioterapia no Brasil, em instituicbes publicas e privadas, no periodo da pandemia, e
destacaram que a maioria dos participantes do estudo consideraram que o ERE foi uma
alternativa adequada e acertada; contudo, o inicio dessa modalidade de ensino foi abrupta, nao
havendo um planejamento prévio das atividades e que a maioria dos docentes nao recebeu
nenhum tipo de formagao pedagogica para a respectiva modalidade de ensino. Concluem que a
transicdo do ensino presencial para o ERE nio foi tranquila, pois docentes e estudantes
tiveram que adotar outras posturas, ressignificar suas praticas. Apesar do ERE ser uma
estratégia importante para o momento pandémico, apresentou prejuizos no desenvolvimento
de competéncias profissionais, considerando que a qualidade do processo de ensino ficou a
desejar, fato que pode impactar a atuagao futura dos profissionais. Salientam que, assim como
na maioria dos cursos de graduacdo em saude, os docentes do curso de fisioterapia nao
possuem qualificagdo pedagdgica formal e acabam reproduzindo, no seu papel docente,
metodologias e estratégias pedagogicas que vivenciaram enquanto discentes; isso, somado a
nao qualificacdo para o uso das tecnologias, que foi essencial no ERE, fragilizou o processo de
ensino profissional.

Nesse sentido, ao destacar os limites do ERE para a formacao de profissionais do
Servigo Social, o estudo A5 (FARAGE, 2020) aponta criticas contundentes a modalidade de
ensino adotada. Segundo a autora, o ERE transformou a educagio superior num “laboratério

de experimentagao”, pois foi implantado com pouco ou nenhum didlogo com a comunidade
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académica; além disso, o ERE pode impulsionar um novo modelo de educacio ancorada na
reestruturagao produtiva do mundo do trabalho, no qual se esvazia o fazer profissional do
professor, além disso, a autora expde uma preocupagiao com o corpo docente do servico social,
que, na maioria, é composto por mulheres, o qual, durante a pandemia, se sobrecarregou de
atividades tendo a concomitancia das atividades académicas e familiares, uma vez que todos,
em sua maioria, estavam em casa.

A autora ainda destaca que a transposicao do ensino presencial para o remoto
acarretou impactos sobre a formagao profissional, uma vez que fragiliza o projeto ético-
politico de formagao do assistente social, considerando que a formagao é mais do que “a sala
de aula”, que ocorre em diferentes espagos, que, nessa modalidade, foram inviabilizados
(FARAGE, 2020).

O estudo A6 (SILVA, e al, 2021) apontou desafios apresentados ao processo de
ensino-aprendizagem de profissionais de enfermagem, considerando os impactos da pandemia
para a formacao e fortalecimento da profissio. Destacou que o discente de enfermagem nao
pode ser reduzido a consumidor do conteudo a distancia, que o uso das tecnologias deve se
respaldar na autonomia, colaborag¢ao e construcao coletiva da profissao. A incorporacao de
tecnologias na formagdo é uma necessidade, mas deve ser feita considerando o acesso e
disponibilidade dos recursos pelos sujeitos envolvidos; além disso, reforca a impossibilidade da
formacdo do enfermeiro a distancia, pois a profissao ¢ construida em relagdes interpessoais e
presenciais, mas indica que é relevante “[...] a valorizagdo dos aprendizados que vieram com o
ensino emergencial a distancia, deixando o ensino presencial enriquecido pelas inovagdes e
tecnologia” (SILVA, et al., 2021, p. 5). Ademais, observa, no entanto, questoes de desigualdade
e vulnerabilidade social, mental e economica, que se afloram em momentos de crise e afetam o

ensino.

Propostas e estratégias didaticas para o Ensino Remoto Emergencial

Com o andamento das politicas de prevencao a transmissio da Covid-19, o ERE
tornou-se uma realidade, respaldada por resolugdes do Ministério da Educacio, que indicaram
a transicdo do ensino presencial para o remoto. Assim, instituicoes de ensino passaram a
utilizar-se dessa autorizagdo para a manuten¢ao do andamento académico, especialmente dos

conteudos tedricos.
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Diante da mesma consciéncia da inevitabilidade do ERE para dar sequéncia a
formacio, emergiu a discussao da necessidade de propostas e estratégias didaticas especificas
para essa modalidade de ensino.

O estudo A7 (GOMES e al, 2020) apresentou a experiéncia de um curso de
odontologia, o qual promoveu Webinars como estratégia para qualificar o ERE, os quais foram
gravados e publicamente disponibilizados para acesso, além de ter sido criada uma pagina na
internet na qual a comunidade académica tinha acesso a orientagdes, para encontrar o material
de apoio disponibilizado pelos professores e trocar mensagens via chat. Outra estratégia
utilizada pela institui¢do para viabilizar o acesso dos estudantes ao ERE foi disponibilizar
pacotes de dados para o celular a todos os alunos e¢ o empréstimo de equipamentos de
informatica para discentes, tanto da graduagio quanto da pos-graduagao, de acordo com
critérios socioeconoémicos.

Os estudos A8 (APPENZELLERDL e al., 2020) e A10 (BASTOS, et al., 2020)
apontaram a importancia do acompanhamento institucional de académicos e docentes no
processo de desenvolvimento do ERE, tanto como estratégia potencializadora, para promover
a equidade de acesso as aulas, quanto para amenizar o impacto da nova rotina, uma vez que,
inicialmente, a participagdo do alunado foi baixa, na busca por diminuir as barreiras impostas
pelo distanciamento social.

A realizacao de consultas para identificar as dificuldades enfrentadas levou a instituicao
a viabilizar o empréstimo de equipamentos, como computadores e tablets, além de chip de
celular para acesso da internet; houve uma adesdao ao empréstimo de cinquenta por cento do
alunado e, ao realizarem avaliagdo, um més depois, foi observado que os académicos tinham
maior facilidade de acesso as aulas assincronas e materiais postados em plataforma. As
evidéncias do sucesso foram percebidas pelo nio trancamento de matriculas por parte dos
estudantes, embora eles tivessem a oportunidade sem 6nus para a integralizacao do curso; além
disso, o acompanhamento institucional contribuiu para a diminuicao da ansiedade dos
docentes e dos discentes no processo, pois a avaliacio continua, por meio da escuta dos
estudantes em relagao as suas dificuldades e a capacitagao docente no que se refere ao ERE e a
monitotizacao constante das dificuldades foram decisivas (A8).

Por outro lado, a integragdo da coordenagao com os estudantes, por meio de contato
telefonico, e-mail, envio de tutoriais e outras estratégias, buscaram aumentar a adesao ao ERE
e amenizar o impacto da nova rotina. A instituicio recomendou também um espago de
conferéncia para a interagdo com os discentes, a fim de melhorar a motivagao dos académicos,

sendo consideradas ferramentas para dar significado aos conteudos, como uso de musicas,
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slides narrados, videos curtos gravados em laboratérios, com roteiros estruturados, para a
simulag¢ao de técnicas de enfermagem, com o intuito de melhorar o entendimento sobre a
execugao dos procedimentos (BASTOS ez al., 2020).

As autoras ainda pontuam, como potencialidades do ERE, que a aquisi¢do de
conhecimentos, relativos as plataformas virtuais, exigiu criatividade dos docentes para que os
discentes participassem ativamente e com dialogo das discussdes dos conteudos; o conteudo
programatico foi possivel ser atendido. Como limites, reforcam que a modalidade pode gerar
maior carga de trabalho, tendo em vista a necessidade de aprender a reconduzir a sala de aula e
por requerer diferentes tipos de atividades; sobrecarga discente devido a mudangas de rotina;
aulas assincronas nao promovem didlogo entre docente e discente, além disso, aulas com
metodologias pouco dinamicas também nao favorecem a participagao dos discentes em “chats,
féoruns de discussoes e nas proprias conferéncias”. Para as autoras, na pratica do ERE,
valoriza-se a verticalizacdo do ensino e a concepc¢ao de educacio bancaria (BASTOS ef al,
2020).

Os estudos A9 (SANTOS; ABDULKADER, 2020) ¢ A12 (ALDEMAN e¢7 al. 2021)
divulgaram estratégias tecnoldgicas como potencializadoras de mediagao pedagdgica, auxiliares
no processo de ensino-aprendizagem. A9 divulgou, como estratégia positiva para o
desenvolvimento de aulas de fisiologia, o uso do laboratério de aprendizagem movel
(MobLeLab), que é uma colecao de aplicativos de swartphone. Os autores pontuam, como
positivo, o fato de os MoblLelLabs serem uma realidade viavel para o ensino fora da estrutura
fisica do campus contribuindo com a manuten¢ao do ensino pratico durante o isolamento
social; auxilia também o retorno a presencialidade, para ajustes e recuperagao de contetudo,
além de serem uma opg¢io financeiramente economica, necessitando de pouco e até mesmo
nenhum apoio financeiro. Ha algumas limitaces, com destaque para a disponibilidade incerta
desses aplicativos para os diferentes sistemas operacionais, territorios e barreiras de idioma.

O estudo A12 destacou o uso de uma TIC, sendo desenvolvido um modelo para apoiar
o ensino de glomerulopatias, estimulado pela imposi¢ao do ensino remoto. Os autores
apontam que o soffware foi criado como uma ferramenta de complementagiao ao processo de
ensino-aprendizagem em patologia, podendo o docente criar, editar e excluir uma classe, assim
como inscrever e remover estudantes dela; j4 o patologista, tem a mesma permissao como
docente, mas pode ainda adicionar, remover e editar casos; por fim, aos alunos, cabe a fun¢ao
de resolver questionarios a fim de mesurar o conhecimento adquirido, o que ¢ feito por meio
do acesso a diferentes niveis de dificuldade disponiveis. Os autores apontaram, como positivo,

o uso da tecnologia frente ao cenario pandémico e pds-pandemia, uma vez que tem custo
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baixo, sendo necessirio acesso a internet, permite um nuimero ilimitado de alunos
simultaneamente, diminui o risco a exposi¢ao biolégica e de complicagoes éticas, pois nao ha o
manuseio de pegas histolégicas (ALDEMAN ez al., 2021).

Em estudo de Faria e Amaral (2021), os autores ponderam que o uso de metodologias
ativas, com algumas adaptagoes, é efetivo no ERE, pois permite maior interagdo entre
professor e estudante, gera maior atividade ao académico, permitindo, assim, formar
estudantes com competéncias para atuar em diferentes cenarios de pratica. De acordo com o
autores, as atividades centradas no estudante, como a adaptagdo de ferramentas e a
problematizac¢ao, a aprendizagem baseada em problemas e o fishbowl, facilitam e proporcionam
ao académico o desenvolvimento e aquisi¢ao de competéncias, que, além de permitir que,
durante o ERE, os objetivos da disciplina fossem alcancados, também garantiram o alcance das
metas propostas pelas diretrizes curriculares nacionais médicas para a atuagdo junto a campo

clinico (A11).

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da Covid-19 imp6s as institui¢oes de ensino a necessidade do ERE, que,
em momentos de isolamento social, foi vista como a unica alternativa para a continuidade da
formacao académica. A revisao integrativa de literatura permitiu identificar como o ERE tem
sido abordado e desenvolvido no ensino superior na area da saude no Brasil. Os estudos
dividem-se entre aqueles que apresentam o impacto do Ensino Remoto Emergencial na
formagdo académica, por meio dos quais os autores apresentam suas reflexdes em relacdo a
formagdo e o processo de ensino-aprendizagem, que vem sendo desenvolvido, ressaltando
consequéncias de responsabilidade social, como a garantia de que todos os académicos sejam
contemplados com a inclusao digital e que o processo se desenvolva com qualidade.

O ERE foi uma medida necessaria frente a necessidade de satde publica, mas precisa
ser vista como uma pratica temporaria e pontual, uma vez que apresentou, como limites, a
fragilizacio do desenvolvimento de atividades praticas e estagios, comprometendo, desse
modo, a formag¢ao das competéncias profissionais, uma vez que a formac¢ao dos profissionais
da satde é mais do que educagio bancaria, visto que ela se enriquece nos cenarios reais de
pratica. Evidenciou-se que o ERE foi implantado de forma abruta, nao houve tempo para
dialogo com a comunidade académica e alguns autores trazem a preocupa¢ao do modelo
reforcar EAD, além de que, em atividades assincronas, pode-se esvaziar o papel do professor

expondo os discentes a consumidores de contetidos a distancia.
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No entanto, a revisao trouxe a tona que, apesar dos limites vivenciados durante o ERE,
os impactos podem ser amenizados por meio de estratégias didaticas que fortalecam o
processo ensino-aprendizagem na formagao em saide; entre as estratégias apresentadas, a fim
de diminuir o impacto da falta de acesso/inclusio digital das instituicoes de ensino supetior,
agoes soclais, como o empréstimo de equipamentos eletronicos e a distribuicao de pacotes de
internet para celular, sio iniciativas promissoras. O acompanhamento institucional dos
académicos fortaleceu o vinculo discentes-docentes, diminuindo o impacto da nova rotina
imposta pelo isolamento, potencializou o acesso as aulas, uma vez que permitiu a avaliagdo e
corregao de possiveis lacunas.

O ERE também potencializou a busca de estratégias criativas para as salas de aula on-
line; os estudos apontam o uso de conferéncias virtuais, espacos de comunicagao entre
docentes e discentes, a fim de minimizar a ansiedade do distanciamento. Estratégias
tecnoldgicas inovadoras e auxiliares ao processo de ensino, utilizadas durante o ERE, em
situagoes futuras semelhantes e até mesmo no retorno a presencialidade, podem dinamizar o
processo de aprendizagem.

Como modalidade temporaria no ensino superior em saude, o ERE apresentou limites
e impactos ao processo formativo, de forma que as institui¢des formadoras precisaram avaliar
e corrigir, se necessario. Todavia, mostrou, também, uma educagao superior preocupada com a
insercao social e digital de seu alunado, que buscou alternativas para minimizar o impacto da
pandemia na formacdo, o que demonstra compromisso em formar com qualidade os

profissionais de saude que ocupario os espagos de trabalho.
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ARTIGO 2: Vivenciando o Ensino Remoto Emergencial: Percepc¢des docentes e
discentes de Enfermagem

VIVENCIANDO O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: PERCEPCOES
DOCENTES E DISCENTES DE ENFERMAGEM

Resumo: O ensino remoto emergencial foi a alternativa mais viavel e aceita,
durante a pandemia da Covid-19, para as instituicbes de ensino garantirem a
continuidade da educacdo superior em saude e preservarem o0s cuidados
sanitarios. A suspensédo das aulas presencias foi repentina e provocou mudancas
nas praticas didatico-pedagodgicas, assim sendo, torna-se importante observar a
vivéncia docente e discente durante o Ensino Remoto Emergencial. O presente
estudo apresenta a percepcdo convergente de docentes e discentes de um curso
de graduacdo em Enfermagem acerca das dificuldades e positividades
vivenciadas no periodo de desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial. Foi
realizado um estudo de caso exploratério-descritivo, com abordagem qualitativa,
por meio de levantamento on-line, em um curso privado de graduacdo de
enfermagem no Oeste do Parana, no ano de 2021. Participaram da pesquisa 14
docentes e 56 discentes, que apontaram positividades e fragilidades do Ensino
Remoto Emergencial. Identificou-se, dentre as positividades, a diversificacdo das
ferramentas didatico-pedagdgicas; a possibilidade de continuar o processo
formativo de forma segura, preservando a saude individual e familiar; permitiu o
estudar no conforto do lar e quebrar a barreira fisica de aprender o novo de forma
on-line. Dentro das fragilidades, o estudo apontou a falta de ambiéncia com o
virtual; o ambiente doméstico como inadequado para o processo de ensino-
aprendizagem; dificuldades de acesso a internet e a interrup¢do das atividades. O
Ensino Remoto Emergencial foi uma alternativa necessaria e importante que
colaborou positivamente para a continuidade da formacéo, além de trazer ganhos
gue permaneceram no espaco educacional; todavia, expfe fragilidades que
precisardo ser reavaliadas, em uma nova necessidade de utilizagdo do Ensino
Remoto Emergencial.

Palavras-chaves: Ensino remoto emergéncia, educacéo superior, Covid-19.

EXPERIENCING EMERGENCY REMOTE TEACHING: PERCEPTIONS OF
NURSING TEACHERS AND STUDENTS

Abstract: Emergency remote teaching was the most viable and accepted
alternative, during the Covid-19 pandemic, for educational institutions to guarantee
the continuity of higher education in health and preserve health care. The
suspension of face-to-face classes was sudden and caused many changes in
didactic-pedagogical practices, therefore, it becomes important to observe the
teaching and student experience during Emergency Remote Teaching. The
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present study presents the convergent perception of professors and students of an
undergraduate Nursing course about the difficulties and positivities experienced in
the period of development of Emergency Remote Teaching. An exploratory-
descriptive case study was carried out, with a qualitative approach, through an on-
line survey in a private undergraduate nursing course in western Parana, in the
year 2021. 14 professors and 56 students participated in the research, who pointed
out positivities and weaknesses of Emergency Remote Teaching. Among the
positivities, the diversification of didactic-pedagogical tools was identified; the
possibility of continuing the training process safely, preserving individual and family
health; allowed studying in the comfort of home and breaking the physical barrier of
learning new things on-line. Among the weaknesses, the study pointed out the lack
of ambience with the virtual; the home environment as inadequate for the teaching-
learning process; difficulties in accessing the internet, and interruption of activities.
Emergency Remote Teaching was a necessary and important alternative that
contributed positively to the continuity of training, in addition to bringing gains that
remained in the educational space, but exposes weaknesses that will need to be
reassessed, in a new need to use Emergency Remote Teaching.

Keywords: Emergency Remote Teaching, Education Higher, COVID-19.

VIVIENDO LA ENSENANZA A DISTANCIA DE EMERGENCIA:
PERCEPCIONES DE DOCENTES Y ESTUDIANTES DE ENFERMERIA

Resumen: La ensefianza a distancia de emergencia fue la alternativa mas viable y
aceptada, durante la pandemia de la Covid-19, por parte de las instituciones
educativas para garantizar la continuidad de la educacion superior en salud y
preservar la atencion en salud. La suspension de las clases presenciales fue
repentina y provocé muchos cambios en las practicas didactico-pedagdgicas, por
lo que se vuelve importante observar la experiencia docente y estudiantil durante
la Ensefianza Remota de Emergencia. El presente estudio presenta la percepcion
convergente de profesores y estudiantes de un curso de graduacion en Enfermeria
sobre las dificultades y positividades vividas en el periodo de desarrollo de la
Ensefianza a Distancia en Emergencias. Se realiz6 un estudio de caso
exploratorio-descriptivo, con enfoque cualitativo, a través de una encuesta en linea
en un curso privado de graduaciéon en enfermeria en el oeste de Paran4, en el afio
2021. Participaron de la investigacion 14 profesores y 56 estudiantes, que
sefialaron positividades y debilidades. de Enseflanza Remota de Emergencia.
Entre las positividades, se identifico la diversificacion de herramientas didactico-
pedagogicas; la posibilidad de continuar el proceso de formaciéon con seguridad,
preservando la salud individual y familiar; permitié estudiar en la comodidad del
hogar y romper la barrera fisica de aprender cosas nuevas en linea. Entre las
debilidades, el estudio sefialo la falta de ambientacion con lo virtual; el ambiente
del hogar como inadecuado para el proceso de ensefianza-aprendizaje;
dificultades en el acceso a internet, e interrupcion de actividades. La Ensefianza
Remota de Emergencia fue una alternativa necesaria e importante que contribuyé
positivamente a la continuidad de la formacion, ademas de traer conquistas que
guedaron en el espacio educativo, pero expone debilidades que deberan ser
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reevaluadas, en una nueva necesidad de utilizar la Enseflanza Remota de
Emergencia.

Palabras clave: Ensefianza remota de emergencia, Educacion Superior, COVID-
19.

Introducéo

Os anos de 2020 e 2021 deixaram marcas na historia; a pandemia causada
pelo Coronavirus, agente infeccioso responsavel pela Covid-19, exigiu
reorganizacdo de praticas sociais, assistenciais e educacionais. Os primeiros
casos de contaminacdo pelo virus foram relatados em dezembro de 2019, na
China; na sequéncia, em marco de 2020, foi classificada oficialmente pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como pandemia (SOUZA, 2020).

Nesse contexto, na tentativa de controlar e minimizar o avanco da
pandemia, por meio de portarias do Ministério da Educacdo (MEC), as aulas
presenciais foram suspensas no Brasil em marco de 2020. De acordo com Alves
(2020), as portarias publicadas no inicio da pandemia apontavam peculiaridades
para 0os encaminhamentos das atividades educacionais e, de forma categorica,
suspendiam as aulas presencias. Assim, indicavam, em carater emergencial e
excepcional, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), mediado por tecnologias de
informacdo e comunicacdo, por instituicdo de educacdo superior integrante do
sistema federal de ensino (BRASIL, 2020).

E importante ressaltar que o ERE se aproximou da Educacéo a Distancia
(EAD), ao usar a tecnologia na mediacdo do processo, no entanto, distancia-se,
principalmente, no aspecto temporal, uma vez que aquele deve ocorrer em tempo
real, com possibilidade de interacdo on-line com o professor. Por sua vez, a
educacdo a distancia é atemporal, mediada por tutores em ambientes virtuais
(COSTA et al., 2020).

Appenzeller et al. (2020) destacam que o ERE foi uma mudanca
temporaria, uma alternativa, nesse momento, ao ensino presencial, ndo tendo por
objetivo a criacdo/transformacdo da formacéo presencial em formacgéao a distancia,
mas para aprovisionar um acesso, ainda que temporario, aos contetudos de

formacao.
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A suspenséo das aulas presenciais foi uma decisao efetivada em diversos
paises e estados brasileiros acometidos pela pandemia, a exemplo da Itélia,
Franca, Espanha, Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos, Canada, entre outros,
permitindo, assim, medidas de afastamento social, que, em primeiro momento,
foram de modo mais severo, como o lockdown (CRODA et al., 2020).

De acordo com Bezerra (2020), devido a pandemia da Covid-19, os
gestores das instituicGes de ensino superior tiveram que buscar novas formas de
garantir a continuidade e a qualidade do ensino ofertado em carater emergencial.
Fez-se necessario que as instituicbes de ensino superior adequassem seus
formatos de aula, a fim de que fossem mantidas as atividades e diminuissem, em
docentes e discentes, a sensacdo de estagnacdo provocada pelo cenario
pandémico (BASTOS et al., 2020).

Diante disso, destacam-se algumas preocupacfes quanto as possiveis
consequéncias na formagdo, principalmente aquelas relacionadas ao
distanciamento social no processo de ensino-aprendizagem, especialmente, em
cursos da area da saude, considerando que, conforme apontado por Bastos et al.
(2020), os processos educativos valorizam a proximidade dos sujeitos. No entanto,
ao se pensar em possibilidades desse formato, alguns autores concordam que
docentes e discentes, ao vivenciarem esse periodo, ressignificaram o processo
ensino-aprendizagem, uma vez que as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo ocuparam um espago importante no processo formativo. Isso porque
situacdes atipicas, como a pandemia, exigem solucdes pedagdgicas rapidas e
criativas, que, muitas vezes, se sobressaem aos modelos e estratégias
convencionais, o0 que pode ser duradouro (BARRETO; ROCHA, 2020; MARTINS,
2020; HODGES et al., 2020).

Como positividades do ERE, os autores pontuam que foi possivel aproveitar
as habilidades dos estudantes com tecnologia, visto que sdo, na sua maioria,
jovens, os quais fazem uso frequente das tecnologias, o que, muitas vezes, ja
integra sua vida social, fato que poderia manté-los conectados (SILVA et al.,
2021); atividades remotas bem planejadas podem estimular mais do que aulas em
metodologias convencionais, devido a possibilidade de simulagbes (ambientes e
pacientes virtuais) e atividades interativas (SILVA et al., 2021; VASCONCELOS,
ARAUJO, 2020; MOREIRA, HENRIQUE, BARROS, 2020); O ERE foi importante

considerando a necessidade urgente de formacdo de novos enfermeiros, devido a
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escassez global desses profissionais (SILVA et al., 2021); auxiliou a expansao das
atividades de pesquisa e extensdo tanto em universidades publicas quanto nas
privadas (LIRA et al., 2020), além de trocas de experiéncias com outras vivéncias
de enfermagem, de modo virtual (SILVA et al., 2021).

Producdes também apontam limites, como a baixa fluéncia digital dos
docentes; o uso de recursos minimos de TDIC, devido a esses equipamentos
serem do proprio docente; dificuldades de conexao as redes (discente e docente);
recursos tecnoldgicos ndo acessiveis a todos os estudantes (SILVA et al., 2021;
VASCONCELOS, ARAUJO, 2020; MOREIRA, HENRIQUE, BARROS, 2020);
carga horaria docente estendida para além da atuacdo em sala de aula
(VASCONCELOS, ARAUJO, 2020). Ademais, h4 o estresse e ansiedade,
ocasionados pelo excesso de informacdo e pela vulnerabilidade social, como
manutencao de renda e empregabilidade (SILVA et al., 2021; LIRA et al., 2020).

Destaca-se, ainda, a preocupacao em relagcdo aos cursos da saude, de
forma especifica, da graduacdo em enfermagem. Lira et al. (2020) apontam que o
ensino remoto pode comprometer a formacéo profissional da enfermagem para a
atuacdo no Sistema Unico de Saltde (SUS), uma vez que se pauta nas
necessidades individuais de saude, pratica multiprofissional, técnica e de pratica
presencial, somado ao fato de que a pratica exclusivamente virtual de ensino
apresenta, como entrave, o comprometimento da esséncia da enfermagem, que é
o contato humano (CAVALCANTE NETO et al., 2020; LIRA et al., 2020).

Diante do exposto, o objetivo do presente artigo é apresentar a percep¢ao
convergente de docentes e discentes de um curso de graduacdo em Enfermagem
acerca das dificuldades e positividades vivenciadas no periodo de

desenvolvimento do ERE.

Metodologia

Trata-se de estudo de caso, exploratorio-descritivo, com abordagem
qualitativa. Foi realizado por meio de um formulario, Google Forms, on-line, com
docentes e discentes de um curso de graduacdo em enfermagem de uma
instituicdo de ensino superior do Oeste do Parand, que oferta a graduacao

presencial em enfermagem, no periodo noturno, desde o ano de 1999, e que,
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excepcionalmente, devido a pandemia da Covid-19, utilizou-se do ERE para
ministrar as disciplinas do curso.

Os participantes do estudo foram selecionados a partir da amostragem néo
probabilistica de tipo intencional, sendo incluidos os docentes que ministraram
disciplinas on-line no periodo da pandemia, assim como o0s académicos que
cursaram as disciplinas ofertadas remotamente.

A técnica de coleta foi o levantamento on-line, sendo utilizada a internet
como meio de acesso aos participantes e coleta de dados. Os participantes foram
acessados por mensagem no endereco eletrdnico e aplicativo de mensagens com
convite, no qual foram expostos os objetivos do estudo e link com Formulario
Google®, apresentando o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e as
guestBes da pesquisa. Os participantes tiveram acesso ao questionario na integra
antes de assinalar o aceite, a fim de garantir o direito de opg&o em participar ou
nao, levando em consideracéo o contetdo das questdes.

O instrumento de autoria das proprias pesquisadoras foi constituido de
perguntas fechadas e abertas a fim de conhecer os limites e possibilidades do
processo de ensino-aprendizagem na formacdo em enfermagem com uso do
ensino remoto emergencial, durante a pandemia da Covid-19. As respostas aos
instrumentos de pesquisa foram extraidas das planilhas geradas no Google Drive®
sem qualquer identificacdo dos participantes. Para as questdes abertas, foram
utilizados cddigos para cada categoria participante do estudo, a saber: DO
(Docente), seguido de um numero arabico sequencial e DI (Discente) também
seguido de um numero arabico sequencial.

Os dados qualitativos foram analisados por meio da Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (2011), que a define como um agrupamento de técnicas
sistematicas, com o objetivo de descrever o contetudo das informagdes, além de
indicadores, que podem ser quantitativos e/qualitativos, e que permitam a deducéo
de conhecimentos relacionados as condi¢des de recepcao dessas informacdes.

O estudo foi aprovado pelo Comité de ética e Pesquisa pelo Parecer n°
4.693.602.

Resultados
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Participaram da pesquisa 14 (82,35%) docentes que ministram aulas no
curso de enfermagem, sendo, a maioria, quatro (29%) enfermeiros e quatro (29%)
biomédicos; os demais de outras formacgdes: dois (14%) administradores, um (7%)
farmacéutico, um (7%) contador, um (7%) licenciado em letras e um (7%)
licenciado em ciéncias sociais. A maioria, 10 (71,43%), possui a titulacdo de
mestre, assim como a maioria, seis (42,86%), atuam como docentes num periodo
de um a trés anos. Do total de docentes que responderam a pesquisa, trés
(21,4%) ministram aulas praticas.

Quanto aos académicos, 56 (50%) dos matriculados nas cinco séries do
curso participaram do estudo. Constatou-se maior adesdo na pesquisa dos
estudantes do primeiro ano, sendo 27 (48%) académicos que responderam ao
instrumento de coleta integralmente. Majoritariamente, 36 (64,27%) possuiam
idade entre 18 a 25 anos, o que os classifica, de acordo com a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS), como jovens e adultos jovens, mas é possivel verificar
extremos de idade: trés (5,36%) académicos com menos de 18 anos e trés
(5,36%) académicos acima dos 40 anos. A maioria dos estudantes, 30 (53,57%),
indicaram que desenvolviam alguma atividade laborativa na &area da saude,
principalmente por meio de estagio remunerado 13 (43,34%); sete (23,33%) como
técnicos em enfermagem e cinco (16,67%) escriturarios de servico de saude, dois
(6,67%) auxiliares de laboratério, um (3,33%) técnico bucal, um (3,33%) auxiliar
administrativo em servico de saude e um (3,33%) assistente de oftalmologia. A
maioria dos estudantes, 31 (55,36%), mora na mesma cidade da instituicdo de
ensino e 25 (44,64%) residem em cidades vizinhas, tendo que, em tempo de aulas
presenciais, se locomover diariamente para estudar. Observa-se que 0sS
estudantes se utilizavam de algum tipo de auxilio financeiro para cursar a
graduacéo; 31 (55,36%) indicaram que utilizavam o “desconto”; oito (14,29%), o
Fies; seis (10,71%) com o Prouni e 11 (19,64%) tém arcado com o0s custos da
formacao.

A avaliacdo do ERE na percepcdo de docentes e discentes foi
sistematizada quanto as positividades vivenciadas e fragilidades no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem; os dados neste artigo

apresentam os entendimentos convergentes dos participantes do estudo.
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Percepcdo de docentes e discentes quanto as positividades vivenciadas no
Ensino Remoto Emergencial

Dentre os aspectos positivos, 0s participantes, docentes e discentes
convergiram em indicar que o ERE possibilitou a diversificagcdo de recursos e
ferramentas didatico-pedagdgicas, seja para o desenvolvimento das aulas ou no
processo de avaliacdo. As aulas remotas exigiram a busca de outras formas,
meios e estratégias para desenvolver os processos didaticos, sejam no
desenvolvimento dos contetidos, acessando o professor com maior facilidade e no
processo de avaliagdo da aprendizagem por gerar outras possibilidades de

interacao.

A possibilidade de desenvolver seminérios e aulas expositivas com maior
facilidade (DO1).

Comunicacdo e busca por ferramentas de aprendizagem pelo aluno,
além da interdisciplinaridade (DO?2).

O contato com as pessoas mesmo on-line, considero que pode ser
entendido como um novo formato de diagnéstico, antes de um
atendimento pratico (DO7).

A necessidade de aprender sobre recursos de Informatica (DO8).
A realizacdo de provas com mais tempo e trabalhos (DI16)

[...] Poder ajudar e ser ajudada na hora das avaliagbes, trocar ideia com a
colega que tenho mais afinidade. Nao no sentido de copiar as respostas,
mas a gente fazia a corre¢do das provas uma da outra, tirava duvidas
(D147).

A presenca dos professores e o trabalho, a disposicdo que eles nos
davam para sanar duavidas, independentemente do horario. E
principalmente, a paciéncia (D152).

Apontou-se 0 ERE como uma possibilidade de aprendizagem, aprender
com profissionais distantes, possibilidade que a pandemia ofereceu para a
continuidade de formacdo de forma segura, com a preservacdo da saude
individual e familiar. Além disso, foi possivel estudar no conforto de casa, uma vez
gue o ensino on-line quebrou a barreira fisica de aprender o novo, com estimulo
para a aprendizagem autbnoma, que exigiu mais comprometimento por meio da

participacéo de atividades remotas.
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Eu considero positiva a possibilidade de aprendizagem com outros
professores, que pela distancia ndo poderiam estar presentes (DOB6).

O estimulo a busca de conhecimento por parte dos académicos, em
leitura de artigos, participacdo de atividades externas (DQO9).

Criatividade, mudancas rapidas no sistema, comprometimento (DO3).

O desenvolvimento de pensamento critico e busca mais autdnoma por
conhecimento (DO5).

Liberacdo de contetdos antes das aulas e no meu caso em particular
auxilio na distancia da faculdade até minha casa [...] (DI17).

A continuidade do processo ensino-aprendizagem é sem duvidas um dos

pontos positivos entendo que a interrupcdo fragiliza a formacdo do
enfermeiro (DO14)

Ficar em casa, ter mais tranquilidade por conta da contaminacéo (DI7).
Evitar o contato por conta da pandemia (DI36).

A comodidade de se estudar em casa! (DI4)

A tranquilidade de fazé-lo na prépria casa (DI13).

A facilidade de compreenséo pelo siléncio durante a explicacdo que as
vezes no presencial ndo temos por conta de conversas dos alunos, que
acabam atrapalhando (DI26).

Que mesmo com a pandemia ndo paramos, e 0s professores se tornaram
ainda mais atenciosos, por saberem que a distancia é mais complicada

aprender (DI3).

A segurang¢a 0 mais importante nesse momento mesmo com dificuldades
estudando adquirindo conhecimento sem sermos prejudicados (DI10).

Poder continuar a graduacdo durante a pandemia, os professores se
dedicaram ao maximo para juntos seguirmos (DI11).

Que néo precisamos perder contetdo (DI21).

Que mesmo com tudo isso que esta acontecendo, temos um ensino
remoto de qualidade. Onde buscamos o aprendizado, onde a maioria dos
professores é compreensiva e entendem que a situagdo de cada aluno e
diferente do outro. Eles buscam ser justos com todos (DI45).

Fragilidades no desenvolvimento do Ensino Emergencial Remoto

A emergéncia sanitéria, provocada pela Pandemia da Covid-19, exigiu que
0s processos formativos se adaptassem rapidamente para 0 espaco remoto e,
diante daquele contexto, fragilidades foram identificadas. Os participantes do

estudo indicaram, de forma convergente, que a falta de ambiéncia para o pleno



desenvolvimento do ERE foi um dos elementos limitantes, sendo apontada a
dindmica do ambiente doméstico como concorrente do ensino remoto, seja por
dificultar a atencdo e concentracdo no desenvolvimento das aulas ou pelas

limitacbes do acesso a internet.

O fato de os alunos estarem em casa pode ser visto como um aspecto
negativo. O ambiente domiciliar é atrativo para dispersdo, além de que
ndo sao todos que tem um bom acesso a internet, a computadores, e
ainda tem a questéo da familia ou filhos que podem interromper as aulas,
causando disperséo dos alunos e baixa participagéo (DO12).

Como ponto negativo as fragilidades no processo de ensino-
aprendizagem desse periodo que esta atrelado aos fatores que
desconcentram os discentes nos novos espacos de ensino, ao
engajamento dos mesmos e ao aumento da demanda de trabalho de
muitos discentes que ja atuam nos servicos de salde (DO14).
Concentragdo nas aulas, entender o contetdo em geral (DI2).

Perco facil o foco em casa, mesmo ficando em um cdémodo separado, se
acontece algo ja perco a atencao da aula (DI3).

Dificuldade em se concentrar na aula (DI6).
Dificuldade em manter a atencdo nas aulas, pois o ambiente néo
influenciava positivamente para o aprendizado. Em casa tem muitas

distragcbes o tempo todo (DI9).

Ficar na frente do computador a noite inteira tentando evitar distracdes
(DI17).

Barulho no local mais envolvimento com as atividades domésticas da
casa (DI31).

Problemas com conexao a internet (DI11).
Ouvir direito a aula com alunos na sala dava eco cortava [...] (DI10).

Interferéncia da internet, aulas sequenciais sendo assim gerando um
cansaco maior (DI16).

[...] as quedas da internet. (D143)
Problemas com a conexdao. (DI53)

As distracdes que por ser on-line acabam ocorrendo [...] (DI43).

Como outro elemento limitador do ERE, emergiu a avaliacdo de que tal
modalidade de ensino gera dificuldades para o acompanhamento das aulas pelos
alunos, pois requer maior dedicacédo, disciplina individual, estratégias de estudo,

visto que a modalidade remota, a depender da metodologia adotada pelo
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professor, pode restringir a interacdo e, assim, limitar o acompanhamento e

assimilacao dos conteudos.

A falta de entendimento do aluno que ele é protagonista nesse método,
necessitando buscar o conhecimento de diversas formas, ndo somente
pelo professor (DOB6).

O comprometimento de cada um, pois é impossivel que consigamos,
enquanto professores, controlar o que nossos alunos fazem ou deixam
de fazer. E necessario um processo de amadurecimento, que mostra que
€ necessério ser dedicado no ambito individual e coletivo (DO11).

De me achar nos conteddos que eu sou muito vé e anota, porém nem
sempre d4, e ai as vezes queria alguma informacdo e nos slides [...]
(DI5).

Somente com os professores que sdo muito rapidos e ndo esperam a
gente anotar explicagbes que contribuem no aprendizado do contetdo,
focando apenas os slides (DI13).

Dificuldade de entendimento falta de interacao, falta de diadlogo (D132).

N&o conseguir acompanhar e compreender bem (DI35).

As interag6es professor-aluno e aluno-aluno, nas aulas préticas e atividades

praticas em servicos de saude, previstas na formacdo do profissional de

enfermagem, interrompidas pela néo realizacdo das atividades em laboratorios de

ensino e de estagios, apresentaram-se como fatores limitantes do ERE, tanto na

percepcao dos docentes quanto dos discentes.

Discussao

Pratica, estar presente nas aulas praticas (DO3).

A importancia da pratica e o contato com as pessoas (DO7).

A falta do contato entre professor e alunos e entre alunos (DOS8).
Falta de aula prética (DI4).

As aulas praticas, confesso, mais depois que vocé pega o jeitinho vai
longe (DI8).

As aulas praticas e visitas a hospitais (DI18).

Quanto ao perfil do corpo académico e docente, apesar de demonstrar a

singularidade de uma graduacdo de enfermagem privada no Oeste do Parang,
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apontam-se similaridades a outros estudos com publico semelhante, sendo que a
faixa etaria discente, em sua maioria de 18 a 25 anos, também foi encontrada por
(CORREA et al., 2018).

Os achados do estudo de Corréa et al. (2018) reforcam que, nas
instituicbes privadas, o numero de estudantes que exercem alguma atividade
remunerada no mundo do trabalho é maior, comparativamente, do que em
instituicbes publicas, especificamente na graduacdo de enfermagem, na qual o
curso é ofertado no periodo noturno. Assim sendo, o dado de que 53,57% dos
académicos, participantes do estudo, atuam em atividades laborativas indica que,
em instituicbes privadas, ha maior incidéncia de estudantes-trabalhadores, os
quais precisam custear as despesas do processo formativo (SANTOS; LOIOLA;
SANTOS, 2018).

Para além do trabalho remunerado, os graduandos de enfermagem ainda
buscam outras formas para custear seus estudos; os dados de pesquisa mostram
que 80,36% dos académicos utilizam formas de auxilio financeiro. Entre as
citadas, estdo o desconto com a prépria instituicdo, o Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (Fies) e o Programa Universidade Para Todos (Prouni). O Fies
€ uma das formas de custeio de estudos mais buscada no Brasil, sendo destinada
a estudantes regularmente matriculados em graduagbes nao gratuitas; desse
modo, o programa beneficia prioritariamente estudantes que ndo conseguem arcar
financeiramente com a sua formacdo, o que tem sido expressivamente utilizado
por estudantes do ensino superior no Brasil (SANTOS, LOIOLA, SANTOS, 2018;
MIRANDA, AZEVEDO, 2020).

Por outro lado, o Prouni esta articulado a légica da financeirizacdo e
privatizacdo educacional, pois propde a rendncia fiscal das instituicbes de ensino
por meio da concessdo de bolsas para a educacdo superior, ou seja, tornou-se
uma politica de manutencdo e ampliacdo do setor privado na oferta de ensino
(MIRANDA, AZEVEDO, 2020).

Quanto a titulacdo dos docentes, Santos et al. (2022) apresentam que, em
Universidade Publicas, o corpo docente € composto majoritariamente por
doutores, realidade que ndo é evidenciada em instituicbes de ensino superior
privadas. A diferenca explica-se pelo fato das missbes educativas serem
diferentes; a Universidade, cabe o desenvolvimento de pesquisa, enquanto que,
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para as demais instituicdes, sejam elas centros universitarios ou faculdades
isoladas, o foco esta na formacao profissional, portanto, no ensino.

Estudo de Medeiro et al. (2018), que analisou o perfil docente de
enfermagem na Bahia, em uma instituicdo privada, identificou que o tempo de
atuacao profissional dos docentes no ensino superior e a titulagdo assemelham-se
aos dados encontrados na pesquisa, levando, assim, a considerar que, ao que
tudo indica, o perfil docente das instituicbes privadas de ensino superior se
assemelha.

A pandemia impositivamente trouxe o ERE como alternativa educacional,
de acordo com Bezerra (2020), as instituicbes de ensino superior obrigaram-se a
buscar novas formas de garantir a continuidade do ensino (BASTOS et al., 2020).
Também, os docentes, de forma emergencial, precisaram adaptar suas aulas
presenciais para as plataformas on-line, de maneira que comecaram a utilizar as
diferentes Tecnologias Digitais da Informacgéo e Comunicacéo (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020). Moreira, Henrigue e Barros (2020) reforcam que o ERE trouxe a
necessidade dos docentes de se reinventar, buscando a organizacdo e
planejamento das atividades em ambiente virtual, além de produzirem outros
formatos de atividades adaptaveis ao ambiente virtual.

A diversificacdo de recursos e ferramentas didatico-pedagogicas é uma
positividade do ERE, o que corrobora o exposto também em outros estudos
referentes ao ensino na pandemia, uma vez que o ERE se tornou ndo apenas uma
opc¢ao, mas uma realidade garantida na legislacdo. O uso das plataformas virtuais
exigiu criatividade dos docentes e discentes, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem permanecesse ativo durante a pandemia (BASTOS et al., 2020),

Como diversificacdo das estratégias no ensino remoto, pode-se indicar a
possibilidade da criacdo de paginas com contetudos na internet, a realizacédo de
eventos on-line, que permitem uma amplitude de troca de informacdes, a
possibilidade de trocar mensagem via aplicativos de mensagens eletronicas, para
duvidas e orientacbes (GOMES et al., 2020). O ERE, associado ao uso de
metodologias ativas, busca uma maior interacdo entre professor e estudante, além
de aproveitar as habilidades dos estudantes com a tecnologia, uma vez que séo,
na sua maioria, jovens e fazem uso frequente das tecnologias (SILVA et al., 2021,
FARIA; AMARAL, 2021).
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Outro ponto relevante do ERE foi a possibilidade de que o conteudo
programético fosse totalmente atendido, o que permitiu formar novos profissionais
de enfermagem e, assim, enfrentar a escassez global desses profissionais,
suprindo em parte a necessidade deles no sistema de saude até que o ensino
presencial pudesse ser reestabelecido (SILVA et al., 2021).

Em relacdo ao processo avaliativo, autores de estudos referentes ao ERE
apontam que estratégias e ferramentas criativas, como o uso de laboratorios on-
line, aplicativos e software visando a complementacdo do processo de ensino-
aprendizagem, a utilizacdo da problematizacdo, a aprendizagem baseada em
problemas e o fishbowl, favoreceram o desenvolvimento e aquisicdo de
competéncias profissionais (ALDEMAN et al.,, 2021; SANTOS; ABDULKADER,
2020; FARIA; AMARAL, 2020). Os académicos da pesquisa e de outros estudos
pontuaram o ERE como um estimulo importante que possibilitou aulas dinamicas,
com a utilizacdo de simulacdes (ambientes e pacientes virtuais) e outras
atividades interativas (SILVA et al., 2021; VASCONCELOS, ARAUJO, 2020;
MOREIRA, HENRIQUE, BARROS, 2020).

As respostas dos docentes e discentes do estudo ainda vdo ao encontro
das conclusbes de Oliveira et al. (2021, p. 68), que apresentaram a percepcao
positiva de discentes quanto a: “[...] comodidade de estar em casa, possibilidade
de rever o conteudo gravado e aprender sozinho”, o que também foi encontrado
no estudo de Souza Monteiro e Momesso (2021), que reforcam que os
académicos viram o ERE como uma facilidade, uma vez que permitiu assistir as
aulas no conforto de casa.

Ao destacar as fragilidades do ERE, Souza Monteiro e Momesso (2021)
reforcam que, durante o seu desenvolvimento, o ambiente doméstico passou por
mudancas; as medidas de isolamento e distanciamento social possibilitaram que
nesse ambiente pudesse haver um maior fluxo de pessoas, que pode representar
ruidos e também uma maior demanda do uso de internet, além de, muitas vezes,
académicos e docentes dependerem de equipamentos compartilhados.

Para Bastos et al. (2020), o ambiente doméstico tornou-se um espago
limitante para atividades de ensino-aprendizagem, pois, além dos membros da
familia estarem desenvolvendo atividades remotas de trabalho (home office),
ainda realizavam atividades de cuidado com a casa, alimentagédo e o cuidar dos

filhos, as quais impuseram distracbes para o graduando de enfermagem no
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processo de aprendizagem. Em estudo feito em um centro universitario da
Paraiba, 18% dos discentes consideraram ruim estudar em ambiente domiciliar
(OLIVEIRA et al., 2022).

Oliveira et al. (2022) também destacaram os desafios vivenciados pelos
discentes de enfermagem durante o ensino remoto, sendo eles a pouca qualidade
da internet e conexdo, 0 que trouxe prejuizos ao acompanhamento das aulas.
Silveira et al. (2020) pontuam que, quando se refere ao acesso a internet e a
disponibilidade de equipamentos eletrdnicos para a efetivacdo das aulas remotas,
muitas vezes, nao € possivel garantir resultados satisfatorios; assim, € necessario
pensar como seria possivel reduzir as desigualdades de acesso, especialmente
aos estudantes com vulnerabilidades sociais.

Silveira et al. (2020) também apontam que as dificuldades do processo de
aprendizagem no ERE associam-se as dificuldades de o docente mudar e
adaptar-se as metodologias e ao ambiente virtual. Os autores descrevem como
um desafio ao docente desenvolver o processo de ensino ancorado na
aprendizagem colaborativa.

Seria necessario, aos docentes, instrumentalizarem-se de forma digital,
buscando ensinar e aprender em novos formatos e melhorar as ferramentas ja
conhecidas. E importante ressaltar que os discentes, ao contrario dos docentes,
em sua maioria, ttm um maior contato com uso de tecnologias e com o ambiente
virtual; desse modo, o desafio de potencializar a aprendizagem via ERE é
possivel, mas é necessario que eles sejam estimulados a buscar o aprender por
meio de formas inovadoras e divertidas a fim de manter o foco e a motivacéo
durante as aulas (SILVEIRA et al., 2020).

A suspensao das aulas praticas ou a impossibilidade de participagdo nas
aulas praticas foi outra fragilidade evidenciada; soma-se com os desafios expostos
por Carvalho et al. (2020), que registram a preocupacdo de universitarios de
enfermagem em relacdo a interrup¢cdo das aulas praticas, expondo que essa
auséncia promove inseguranca aos futuros enfermeiros, principalmente, em
relacdo a formacgdo e atuacdo profissional. Os achados de Oliveira et al. (2021)
evidenciam gque a auséncia de aulas praticas teve um maior valor expressivo nas
respostas negativas do ERE, uma vez que o curso de enfermagem tem, em sua
orientacdo curricular, uma alta carga horaria pratica, pois visa aperfeicoar e

garantir com seguranca e competéncia a aquisicdo de habilidades para a atuacéo
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do enfermeiro. Henriques (2020) pontua que, apesar do ERE possibilitar préatica
simulada, tal atividade é pedagogicamente insuficiente, quando se refere a formar

enfermeiros que deverao cuidar integralmente do outro.

Consideracg0des Finais

Ao apresentar a percepcdo de docentes e discentes de um curso de
graduacdo em Enfermagem acerca das vivéncias no periodo de desenvolvimento
do ERE, constatou-se que essa modalidade de ensino impactou, de modo
convergente, a percepcao docente e discente, o processo de ensinar e aprender.

Na avaliacdo dos sujeitos, € possivel elencar positividades vivenciadas,
como a diversificacdo das ferramentas didatico-pedagodgicas, as quais permitiram
um contato facilitado entre professor-aluno, de modo a impactar a aprendizagem,
a interacdo e o processo avaliativo do ensinar e aprender.

Somado as normativas sanitarias e a busca mundial e governamental em
reduzir o contagio da Covid-19, em tempos de pandemia, tanto docentes quanto
discentes alinham-se as politicas publicas de saude, pontuando o ERE como
possibilidade de continuar o processo formativo de forma epidemiologicamente
segura, tanto de forma individual quanto na preservacao da saude familiar.

Em colaboracdo com as normativas de distanciamento e isolamento social,
o ERE permitiu o estudar no conforto do lar, quebrando a barreira fisica; permitiu a
aproximagédo do conhecimento na forma do on-line, mas, ao mesmo tempo, gerou
a necessidade do desenvolvimento de outra postura diante do processo de
aprender, exigindo a autonomia intelectual do aluno, o que, outrora, muitas vezes,
dependia ou centrava o processo de ensino-aprendizagem na figura do professor.

N&o obstante, as percepcdes dos sujeitos revelaram fragilidades no
desenvolvimento do ERE, como a falta de ambiéncia com o virtual, uma vez que a
necessidade emergencial de transferir o modelo presencial de aula para o remoto
impactou as metodologias utilizadas e, consequentemente, fragilizou a interacao e
a assimilacdo dos conteudos; as respostas demonstram as dificuldades de
entender as plataformas, de acompanhar as aulas e de estudar sem suporte da

corregéo das lacunas.



Além disso, ha fragilidades relacionadas ao ambiente doméstico como
inadequado ao processo de ensino-aprendizagem, a saber, os afazeres
domésticos, a necessidade de conciliar familia e trabalho ou estudo, aléem das
dificuldades de acesso a internet, que impuseram aos sujeitos dificuldades de
concentragcdo para a aquisicdo de conhecimento. Dessa forma, sdo necessarios
novos estudos, sequéncias, apdés a pandemia, a fim de levantar o real impacto
formativo em relacdo a apropriacdo do conhecimento historicamente e
cientificamente construido para a formacao do enfermeiro, em suas competéncias
e habilidades profissionais.

E, por fim, o ERE impactou fragilizando a formacg&o do enfermeiro, devido a
interrupcdo das atividades praticas da graduacao; sabe-se que, conforme portarias
do Ministério da Educacado, estagios e aulas praticas foram, na sua maioria,
realizadas posteriormente, ou em laboratério virtual, o que torna o aprender a
cuidar desconexo da realidade, da teoria integrada a pratica, do aprender fazendo
e da riqueza dos cenarios reais e sujeitos reais. A auséncia da pratica real, ou a
realizacdo de forma posterior ao desenvolvimento do contetddo tedrico, pode
impactar o ganho de habilidades clinicas e sociais daquele que cuida.

O ERE foi uma alternativa necessaria, destacada positivamente também
pelos sujeitos; houve aprendizados e conquistas que irdo se perpetuar no
processo formativo, como o0 uso das tecnologias, a exigéncia do aprender
autbnomo e no formato virtual. Todavia, houve importantes fragilidades
vivenciadas que reforcam a necessidade de avaliar e observar cuidadosamente
alguns pontos, caso o ERE seja novamente necessario, como a incluséo virtual de
todos, com acesso a internet, assim como processos metodoldgicos, tanto teérico
quanto pratico, que garantam a qualidade, a apropriacdo de competéncias e
habilidades profissionais. Para o0 momento pandémico, o ERE foi importante e
permitiu ndo sé a continuidade do estudar conteudos programaticos, mas de
continuar formando profissionais enfermeiros necessarios para enfrentar as

demandas de salde existentes.
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ARTIGO 3: Processo ensino-aprendizagem: um olhar docente e discente sobre o
Ensino Remoto Emergencial

PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: UM OLHAR DOCENTE E DISCENTE
SOBRE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Resumo: O Ensino Remoto Emergencial foi uma necessidade frente a pandemia da
Covid-19, revelando caracteristicas pedagogicas préprias que influenciaram os
fatores envolvidos do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, objetivou-se
identificar, sob a avaliacdo de docentes e discentes, os elementos que influenciaram
0 processo de aprendizagem na graduacdo em Enfermagem no decurso do Ensino
Remoto Emergencial. Para tanto, foi realizada pesquisa exploratéria, do tipo estudo
de caso, com abordagem qualitativa, em uma instituicdo de ensino superior do
Oeste do Parand, sendo sujeitos da pesquisa docentes e discentes de um curso de
enfermagem, o0s quais responderam um questionario on-line; os dados foram
coletados nos meses de julho e agosto de 2021, de maneira que foram observados
por meio da analise de conteado. Emergiram duas categorias: Ensino Remoto
Emergencial e sua relacdo com o Ensino a distdncia e 0s elementos que
influenciaram o processo ensino-aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial, os
quais foram discutidos e comparados com o arsenal cientifico construido da vivéncia
do Ensino Remoto Emergencial, buscando validar o olhar docente e discente que
sdo 0s sujeitos mais impactados pela metodologia. O Ensino Remoto Emergencial
foi essencial para a continuidade do ensino durante a pandemia; foi de amplo modo
visto como diferente do ensino a distancia, mas impactou o processo de ensino
aprendizagem, uma vez que a interacdo presencial foi interrompida e precisou ser
reconstruida para continuar tendo efetivo significado.

Palavras-chaves: Ensino remoto emergéncia, educacao superior, Aprendizagem

TEACHING-LEARNING PROCESS: A TEACHER AND STUDENT VIEW ON
EMERGENCY REMOTE TEACHING

Abstract: Emergency Remote Teaching was a necessity in the face of the Covid-19
pandemic, bringing with it its own pedagogical characteristics that influenced the
factors involved in the teaching-learning process. In this way, the objective was to
identify, under the evaluation of professors and students, the elements that
influenced the learning process in the undergraduate Nursing course in the course of
Emergency Remote Teaching. For that, an exploratory research was carried out, of
the case study type with a qualitative approach, in a higher education institution in
the west of Parana. through content analysis. Two categories emerged: Emergency
Remote Teaching and its relationship with Distance Learning and the elements that
influenced the teaching-learning process in Emergency Remote Teaching, which
were discussed and compared with the scientific arsenal built from the experience of
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Emergency Remote Teaching, seeking to validate the teaching and student look that
are the subjects most impacted by the methodology. Emergency Remote Teaching
was essential in the continuity of teaching during the pandemic, it was widely seen as
different from distance learning, but it impacted the teaching-learning process as
face-to-face interaction was interrupted and needed to be reconstructed to continue
having effective meaning.

Keywords: Emergency Remote Teaching, Education Higher, Learning.

PROCESO DE ENSENANZA-AF:RENDIZAJ E: UNA VISION DE DOCENTE Y
ALUMNO SOBRE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE EMERGENCIA

Resumen: La Ensefianza Remota de Emergencia fue una necesidad ante la
pandemia del Covid-19, trayendo consigo caracteristicas pedagdgicas propias que
incidieron en los factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De esta manera, el objetivo fue identificar, bajo la evaluaciébn de profesores y
estudiantes, los elementos que influyeron en el proceso de aprendizaje en el curso
de graduacion en Enfermeria en el curso de Ensefianza a Distancia de Emergencia.
Para ello, se realiz6 una investigacion exploratoria, del tipo estudio de caso con
enfoque cualitativo, en una institucion de ensefianza superior del oeste de Parana, a
través del analisis de contenido. Emergieron dos categorias: Ensefianza Remota de
Emergencia y su relacion con la Educacién a Distancia y los elementos que
influyeron en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ensefilanza Remota de
Emergencia, los cuales fueron discutidos y comparados con el arsenal cientifico
construido a partir de la experiencia de la Ensefianza Remota de Emergencia,
buscando validar la ensefianza y la mirada del estudiante que son los temas mas
impactados por la metodologia. La Ensefianza Remota de Emergencia fue
fundamental en la continuidad de la ensefianza durante la pandemia, se percibia
ampliamente como diferente a la educacion a distancia, pero impactoé el proceso de
ensefianza-aprendizaje ya que la interaccion presencial se vio interrumpida vy
necesitaba ser reconstruida para seguir teniendo un desempefio efectivo.
significado.

Palabras clave: Ensefianza remota de emergencia, Educaciébn Superior,
Aprendizaje.

Introducéo

No Brasil, durante a pandemia da Covid-19, o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) foi oficializado, por meio de portarias do Ministério da Educagéo e da Saude,
como possibilidade de que todos os cursos utilizassem metodologias para dar
continuidade ao ano letivo. A primeira portaria, publicada em 17 de marco de 2022,

sob o0 n°® 343, autorizou, em carater excepcional, “[...] a substituicdo das disciplinas
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presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor”
(BRASIL, 2020, p. 39).

A suspensédo das aulas presenciais foi uma decisdo efetivada em diversos
paises, a exemplo da Italia, Franca, Espanha, Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos,
Canadé, além dos estados brasileiros acometidos pela pandemia, assim, medidas
de afastamento social, que, em primeiro momento, aconteceram de modo mais
severo, como o lockdown, foram efetivadas (CRODA et al., 2020).

Para Moreira, Henrique e Barros (2020), no inicio da implementacdo do
ensino remoto, houve uma fase de transicdo, na qual os docentes tiveram que se
reinventar, pois passaram a gravar videoaulas ou utilizar plataformas que permitiam
videoconferéncias; no entanto, algumas preocupacfes, relacionadas ao
distanciamento social e a consequente suspensdo das atividades pedagdgicas
presencias, passaram a ser pontuadas, especialmente, em cursos da area da saude,
considerando que, conforme apontado por Bastos et al. (2020), os processos
educativos valorizam a proximidade dos sujeitos.

Ao se pensar nas possibilidades que o ERE oportunizou durante a pandemia,
autores concordam que docentes e discentes vivenciarem uma ressignificagcdo do
processo de ensino-aprendizagem, com a intensificacdo do uso de tecnologias
digitais de informacédo e comunicacdo. Dessa forma, tais ferramentas passaram a
ocupar um espaco importante no processo formativo, uma vez que situacdes
atipicas, como pandemia, exigiram solu¢cbes pedagdgicas rapidas e criativas, que,
muitas vezes, se sobressaem aos modelos e estratégias convencionais, o que pode
ser duradouro (BARRETO; ROCHA, 2020; MARTINS, 2020; HODGES et al., 2020).

Ao olhar para a formacdo em enfermagem, Lira et al. (2020) apontam que o
ensino remoto pode comprometer a formacao profissional para a atuacdo no
Sistema Unico de Saude (SUS), uma vez que o modelo assistencial se pauta nas
necessidades individuais de saude, pratica multiprofissional, técnica e presencial.

Segundo Cavalcante Neto et al. (2020) e Lira et al. (2020), a pratica
exclusivamente virtual de ensino apresenta, como entrave, 0 comprometimento da
esséncia da enfermagem, que € o contato humano, pois, apesar das simulacdes, 0
cuidado de enfermagem perpassa pelo estabelecimento de vinculos de confianca, o

gue € possivel apenas nos cenarios reais de pratica.
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Brito e Ferreira (2016) pontuam que o papel da escola € garantir que 0s
estudantes se apropriem dos conhecimentos cientificos. Mas esse papel depende da
interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensinar; o aprender perpassa
pela relacdo de interacdo entre professor e estudante, uma vez que, para Freire
(1989), o educador e o educando séo os sujeitos centrais de um processo educativo.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem é muito mais do que acgles
isoladas e dispersas, nas quais o docente visa repassar conhecimentos absorvidos
de informacdes a sujeitos descontextualizados, mas oportunizar a aprendizagem de
seus estudantes a partir de novas experiéncias, compreendendo a insercao social
dos seus aprendizes e fortalecendo uma relacdo empatica aos sentimentos e aos
problemas desses (BRAIT et al., 2010).

Ainda, para Brait et al. (2010), a relacdo professor e estudante envolve
interacdo e interesse; assim, essa relacdo que visa ao processo de ensino-
aprendizagem, depende, essencialmente, do ambiente instituido pelo professor, a
empatia com os alunos, a capacidade de ouvir, refletir e discutir de modo
compreensivel aos estudantes, e a criacdo de pontes entre o conhecimento do
professor e dos alunos.

Haydt (2011) reforca que, para uma aprendizagem concreta e duradoura, €
necessario que exista propoésito definido nas autoatividades dos alunos. A autora
afirma que o professor deve motivar o aluno, uma vez que é a partir da motivacéo
gue ocorre a auténtica aprendizagem. Quando o aluno esta motivado, ele participa
ativamente do processo ensino-aprendizagem, concentra-se mais e aprende melhor.

Considerando que a relacdo e interacdo entre educador e educandos €
fundamental para a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem, a pandemia
interrompeu essa relacao, pois o ERE efetivou-se em ambiente virtual, distanciando
espacialmente os sujeitos do processo. Oliveira (2022), em estudo sobre a interacao
professor-aluno e o ambiente virtual de aprendizagem, afirma que é um desafio para
o docente conhecer esse espaco e saber utilizar de modo preciso as ferramentas
educacionais, bem como viabilizar a socializagcdo dos conteudos, além de dominar
0s métodos para ensinar em rede e manter, desse modo, a interacdo entre o0s
sujeitos do processo, 0 que é diferente do ensino presencial.

Desse modo, ao refletir sobre os impactos do ERE na graduacdo em
enfermagem, entende-se que a formacdo profissional em enfermagem expressa

opcOes didatico-pedagdgicas que auxiliam a construgcdo do campo especifico de
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saberes e pratica que, por sua vez, reforcam o reconhecimento social da profisséo.
A partir desse pressuposto, buscar-se-4 problematizar as experiéncias da formacéao
profissional em enfermagem, vivenciadas no momento de pandemia da Covid-19,
via Ensino Remoto Emergencial, tendo como objetivo identificar, sob a avaliacéo de
docentes e discentes, os elementos que influenciaram o processo de aprendizagem

na graduacédo em Enfermagem no decurso do Ensino Remoto Emergencial.

Metodologia

Trata-se de um estudo de caso, exploratorio-descritivo, com abordagem
qualitativa realizada por meio de um levantamento on-line, com docentes e discentes
de um curso de graduacdo em enfermagem de uma instituicdo de ensino superior
privada do Oeste do Parana, que, durante a pandemia da Covid-19, utilizou-se de
modo excepcional do ERE para ministrar as disciplinas do curso.

Os participantes do estudo foram selecionados por meio de amostragem nao
probabilistica de tipo intencional, sendo incluidos docentes do curso de enfermagem
gue ministraram aulas no formato on-line e académicos que cursaram disciplinas de
forma remota durante o periodo de vigéncia do ERE.

A coleta de dados foi realizada por meio de levantamento on-line no periodo
de julho a agosto de 2021, sendo os participantes contatados por mensagem no
endereco eletronico e aplicativo de mensagens com convite, no qual foram expostos
os objetivos do estudo e link gerado pelo préprio Google®; ademais, foi apresentado
o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e o instrumento de coleta de
dados da pesquisa. Os participantes tiveram acesso ao questionario na integra
antes de assinalarem o aceite, garantindo a possibilidade de participar ou ndo ao
conhecerem o teor das questdes.

O instrumento utilizado no estudo é de autoria das proprias pesquisadoras,
sendo formado por perguntas fechadas e abertas a fim de conhecer as experiéncias
vividas por docentes e discentes de uma graduacdo em Enfermagem durante o
desenvolvimento do ERE. As respostas coletadas pelo instrumento formaram
planilhas geradas no Google Drive® sem qualquer identificacdo dos participantes.

Os dados coletados foram observados por meio da Andlise de Conteudo,

sendo os resultados agrupados em categorias, em conjunto com o0s conteudos
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atribuidos a cada uma delas (BARDIN, 2011). Para as questbes abertas, foram
utilizados cédigos para cada categoria participante do estudo, a saber: DO
(Docente), seguido de um numero arabico sequencial e DI (Discente) também
seguido de um numero arabico sequencial. O estudo foi aprovado pelo Comité de

ética e Pesquisa pelo Parecer n° 4.693.602.

Resultados

Participaram da pesquisa 14 docentes do curso de enfermagem, tendo
formacdes académicas diversas, de forma que houve maior ocorréncia de quatro
(29%), respectivamente, para Enfermagem e Biomedicina. Dentre os docentes, 10
(71,43%) eram mestres e trés (21,43%) possuem titulo de doutorado; a maioria, seis
(42,86%), atuavam na docéncia do ensino superior num periodo de um a trés anos.
Dos docentes participantes do estudo, 11 (78,6%) ministravam somente aulas
tedricas no periodo do ERE. A tabela 1 apresenta informac¢des quanto a formacao e

tempo de atuacao dos docentes.

Tabela 1. Caracterizacdo dos participantes quanto a formacdo e tempo de atuacdo docente.
Cascavel/PR, 2021.

Formacéo académica N %
Enfermagem 4 29
Biomedicina 4 29
Administragc&o 2 14
Farmécia 1 7
Letras 1 7
Ciéncias sociais e Filosofia 1 7
Contabilidade e administracao 1 7
Total 14 100
Titulacdo académica N %
Especializacdo 1 7,14
Mestrado 10 71,43
Doutorado 3 21,43
Total 14 100
Tempo de atuagdo docente N %
1-3 anos 6 42,86
4-6 anos 1 7,14
7-9 anos 2 14,29
10-12 anos - -
13-15 anos 2 14,29
Mais de 19 anos 3 21,42
Total 14 100

Fonte: Coleta de dados do estudo.
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Quanto aos académicos, 56 participaram da pesquisa, sendo a maioria, 27
(48,21%), do primeiro ano da graduacao. A idade dos participantes variou de menos
de 18 a mais de 40 anos, mas a maioria, 36 (64,28%), possuia idade entre 18 a 25
anos. 30 (53,57%) exerciam alguma atividade laborativa, com destaque para estagio
remunerado (43,34%); atividade como técnicos em enfermagem (23,33%) e
escriturarios em servicos de saude (16,67%). Um numero significativo, 25 (44,64%),
residia em cidades da regido e a maioria, 52 (92,8%), utilizava alguma forma de
auxilio ou custeio da mensalidade. A tabela 2 apresenta de forma completa os dados

da caracterizacao dos discentes.

Tabela 2. Caracterizagdo do perfil dos participantes discentes. Cascavel/PR, 2021.

Série N %
e 27 48,21
22 5 8,93
32 8 14,29
42 8 14,29
52 7 12,5
N&o responderam 1 1,78
Total 56 100
Idade dos discentes N %
<18 anos 3 5,36
18 a 25 anos 36 64,28
26 a 30 anos 6 10,71
31 a 35 anos 5 8,93
36 a 40 anos 0 0,00
> 40 anos 3 5,36
N&o responderam 3 5,36
Total 56 100
Atuacdo na area da saude N %
Sim 30 53,57
N&ao 26 46,43
Total 56 100

Areas de atuacdo na salde

Estagio remunerado 13 43,34
Técnicos de enfermagem 7 23,33
Escriturarios de servi¢o de saude 5 16,67
Técnico/auxiliar de laboratério 2 6,67
Técnico em saude bucal 1 3,33
Auxiliar administrativo em servico de salde 1 3,33
Assistente oftalmolégico 1 3,33
Total 30 100
Cidade onde vivem N %
Cascavel 31 55,36
Cidades da regido 25 44,64
Total 56 100
Formas de auxilio para o custeio da mensalidade N %
Desconto 29 51,79
Financiamento 50% 1 1,79
PROUNI 6 10,71
Notas promissorias 1 1,79
N&o tem 1 1,79
FIES 8 14,29
N&o respondeu 3 5,36
Pagamento futuro 7 12,50
Total 56 100,00

Fonte: Coleta de dados do estudo.
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As experiéncias vividas durante o ERE, por docentes e discentes na formacao
superior em enfermagem, durante a pandemia da Covid-19, foram sistematizadas
convergindo as percepcdes docentes e discentes a fim de identificar os elementos
que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem no decurso do Ensino
Remoto Emergencial. Assim sendo, identificou-se o entendimento dos participantes
guanto a definicdo do que seria o Ensino Remoto Emergencial, além dos elementos

que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem.

Ensino Remoto Emergencial e sua relacdo com o Ensino a distancia

Com o desenvolvimento do ERE, emergiram questfes quanto ao seu carater
e definicdo; surgiram indagacgdes se seria apenas uma nova nomenclatura do Ensino
a Distancia (EAD) ou se poderia ser uma nova modalidade de ensino. A maioria dos
docentes e discentes, participantes do estudo, apontou o ERE como uma
possibilidade de continuar o ensino durante a pandemia de forma on-line, remota,
mediada por ferramentas que viabilizaram o processo de ensino-aprendizagem, mas

sincrona, bem como forma de garantir medidas sanitarias de distanciamento social.

Mecanismo de ensino de modo on-line ao vivo, dispondo de ferramentas
computacionais, em um periodo que se evita contato ou proximidade por
conta da pandemia (DO2).

Uma modalidade de ensino ndo presencial, mas sincrono com a presenca
dos alunos em ambiente virtual, emergencial devido a impossibilidade
temporaria de encontros presenciais (DO5).

E uma forma de continuar o ensino, mesmo n&o podendo realizar as aulas
presenciais (DO8).

Uma modalidade criada para que pudéssemos seguir com o ano letivo,
diante da Pandemia causada pela Covid-19 (DO11).

E uma estratégia utilizada pelas instituicdes de ensino, com autorizacéo e
portarias reconhecidas pelo Ministério da Educacéo, para diminuir o impacto
do isolamento e distanciamento social. O ensino remoto utiliza ferramentas
remotas disponiveis e implantadas em cada instituicdo de ensino (DO12).

E uma alternativa para o momento de pandemia, a qualquer momento
podendo voltar a ser presencial (DI3)

Uma modalidade de ensino diferenciado (on-line), mas sem perder a
gualidade do ensino presencial. Tal modalidade ocorre em situagdes como
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a que estamos vivenciando desde 2020, para que, os académicos nao
percam ou fiquem atrasados em relagcéo ao curso (Dl4).

Ensino de forma on-line, porém em tempo real, foi uma forma de escape em
tempos de pandemia para que nao atrasar o calendario anual das
atividades. E em tempo de pandemia com a necessidade de mais
profissionais na area da saude (DI18).

Método de ensino onde as aulas sdo on-line ao vivo, onde ha interacéo
entre o aluno e o professor (DI11).

Aulas on-line que normalmente seriam presenciais (DI51).

As respostas reforcam o entendimento de que ha diferenca entre o ERE e a
EaD, pontuando, de modo significativo, que o ERE seria transposicdo do ensino
presencial de modo temporario para uma sala de aula virtual, ensino sincrono que
se utiliza das ferramentas tecnolégicas do EaD, buscando preservar a interacao
educador e educando. As falas reforcam ainda que o ERE é um a excecédo
metodoldgica utilizada apenas devido a pandemia e suas necessidades de

distanciamento social.

Elementos que influenciaram o processo ensino-aprendizagem no Ensino

Remoto Emergencial

O processo de ensino-aprendizagem € condicionado por multiplos elementos,
sendo eles vinculados aos encaminhamentos pedagdgicos, aos objetivos de
aprendizagem, a postura do professor e do aluno no processo, elementos externos,
meios e recursos utilizados para a comunicac¢do (HAYDT, 2011). Assim sendo, em
relacdo aos elementos que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem, as
respostas docentes e discentes convergiram quanto as dificuldades de interacéo do
docente com os estudantes no decorrer das aulas, principalmente, comparando 0s
momentos de estudo presenciais. Ademais, pelas proprias caracteristicas do ensino
remoto, o qual, segundo os participantes, limitava a participacdo dos alunos e a
elaboracdo conjunta de conhecimento, pela postura dos alunos que nao interagem

de forma ativa no desenvolvimento das aulas.

Nem todos os alunos participam com respostas e o aprendizado,
comparado ao presencial ainda é defasado, visto que nao assimilam
conteddo de um ano para o outro (DO2).
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A maior parte dos alunos ndo abre as cameras, o que dificulta a interacéo
(DO7).

Percebo que interagem pouco e isso limita a aprendizagem (DO8).

Manter a interacdo dos alunos. Ha uma necessidade de se reinventar a
cada aula. Sempre muito desafiador (DO12).

Dificuldade de entendimento, falta de interacéo, falta de dialogo (DI32).

Acredito que a aprendizagem dos conteddos tem apresentado algumas
fragilidades, decorrentes de algumas caracteristicas que o ensino remoto
requer, como espaco adequado, para evitar fatores que desconcentram os
discentes durante o horario de aula (DO14).

Dificuldade de entendimento falta de interagéo, falta de dialogo (DI32).

A adaptabilidade e organizacdo pedagodgica a nova modalidade de ensino
foram indicadas como elementos que limitaram o processo de ensino-aprendizagem,
seja pela forma de lidar com as informacfes a serem socializadas e assimiladas no
espaco remoto, seja pelos métodos de ensino, de exposi¢cdo dos conteudos, pelos

meios e recursos didaticos usados no espaco virtual.

[...] é visivel gue muitos ainda possuem caréncia de aprendizado, devido a
diversos motivos, um talvez a adaptacdo dessa modalidade (DOB6).

Também tive dificuldades relacionadas a elaboracdo de atividades
avaliativas que pudessem de fato avaliar o aprendizado diante do novo
formato, no qual muitas fontes de informacdes estdo disponiveis e a troca
entre os discentes podem ocorrer (DO14).

De me achar nos contelidos que eu sou muito vé e anota, porém nem
sempre da, e ai as vezes queria alguma informacao e nos slides néo tinha,
mas também eu ndo procurei os professores por vergonha (DI5).

Somente com os professores que sdo muito rapidos e ndo esperam a gente
anotar explica¢cdes que contribuem no aprendizado do conteudo, focando
apenas os slides (DI13).

Eu sou uma pessoa visual, e as explicacbes no quadro me fazem falta
(DI47).

Acredito que a aprendizagem dos conteldos tem apresentado algumas
fragilidades, decorrentes de algumas caracteristicas que 0 ensino remoto
[...] (DO14).

Outro elemento destacado que influenciou o desenvolvimento no processo de
ensino-aprendizagem foi o ambiente doméstico. Segundo os participantes, seria um

componente desfavoravel para o ensinar e o aprender, pois 0 espago gerava



90

distragbes, barulhos, além dos sujeitos ndo conseguirem discriminar o espaco de
estudo, trabalho e de intimidade familiar.

Separar o tempo de trabalho e lazer (DO1).

Adaptacédo familiar para ministrar aula (espaco, siléncio), insatisfacdo pela
falta de interacao inicial com as turmas (DO5).

Perco facil o foco em casa, mesmo ficando em um cémodo separado, se
acontece algo ja perco a atencéo da aula (DI3).

[...] requer, como espaco adequado, para evitar fatores que desconcentram
os discentes durante o horéario de aula (DO14).

Dificuldade em manter a atencdo nas aulas, pois o ambiente néo
influenciava positivamente para o aprendizado. Em casa tem muitas
distragcbes o tempo todo (DI9).

Barulho no local mais envolvimento com as atividades domésticas da casa.
(DI31).

As dificuldades técnicas e condi¢cdes deficitarias de acesso ao ERE,
principalmente pela limitada conexdo a internet, geraram, de acordo com o0s
docentes e discentes, obstaculos ao desenvolvimento das aulas, sobretudo pela

retomada da concentracéo quando a conexao era interrompida.

A minha dificuldade foi com relag&o a conex&o [...] (DO6).
Quedas de internet (DO9).

Cair a internet [...] (DI12).

Interferéncia da internet [...] (DI16).

As distracGes que por ser on-line acabam ocorrendo, as quedas da internet
(D143).

Dificuldade na concentracéo, e principalmente quando tinha dificuldades de
conexdo com a Internet (DI54).

De forma geral, é possivel indicar que os participantes do estudo apontaram a
necessidade de se olhar os elementos significativos ao processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a aprendizagem exige interacdo, troca de experiéncias
entre o educando e o educador no espago no qual estao inseridos, sendo motivados
pela comunicagdo. Desse modo, pontuam-se, como fatores impactantes, o proprio

ERE, que limitou geograficamente os sujeitos envolvidos no processo de ensinar e
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aprender, modificando o modo de aprender, o formato de acesso ao conhecimento e
as aulas. Os limites do espago domeéstico destacaram-se, pois impuseram
dificuldades ao aprender, seja pelos ruidos externos ou pelas falhas na internet com

conexao, estabilidade, que independiam do controle dos sujeitos do processo.

Discussao

O ensino superior, no Brasil, estad autorizado a ocorrer nas modalidades
presencial e no ensino a distancia (EAD). De acordo com o disposto no site do e-
Mec, a modalidade presencial requer a presenca do aluno em, pelo menos, 75% das
aulas e em 100% nas avaliacdes; por sua vez, a modalidade a distancia caracteriza-
se pela relacdo professor-aluno ndo presencial, sendo utilizados diversos meios de
comunicacao, fundamentalmente, a internet, para desenvolver o processo de ensino
(BRASIL, 2021).

Ainda, de acordo com Cavalcante (2000), em uma série documental do
Ministério da Educacdo sobre o ensino superior, seus conceitos, definicdes e
classificacOes, sdo apresentadas trés modalidades de oferta de graduacao, sendo:
ensino presencial, educacao a distancia e ensino semipresencial.

O Ensino presencial foi definido como uma das modalidades mais comuns e
regulares, no qual a presenca nas avaliacGes € obrigatdria e tende-se a normalizar a
frequéncia dos alunos a 75%, nas atividades didéticas; a frequéncia de alunos e
professores na educacédo superior € obrigatéria. Em relacdo a educacéo a distancia
(EAD), hd uma organizacdo pedagégica a fim de possibilitar ao alunado a
autoaprendizagem, a qual é mediada por recursos didaticos, que sdo organizados e
apresentados em diferentes formatos de suportes de informacgédo, podendo ser
utilizado, de forma Unica ou combinada, nos mais diversos meios de comunicacéo;
por sua vez, o ensino semipresencial ndo tem legislacéo especifica, mas é citado na
Resolugdo CNE n° 2, de 26 de junho de 1997. Na prética, tem sido uma modalidade
que se utiliza de atividades presenciais obrigatorias, somadas a outras formas de
ensino, que podem acontecer sem a presenca fisica do aluno em sala de aula, como
na educacdo a distancia. Assim, utilizam-se, para isso, recursos de suporte de

informatica, materiais impressos ou outros.
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Segundo Vasconcelos e Arautjo (2020), as politicas publicas de educacéo,
como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 e a Politica de Inovacao, tém
incentivado o uso das tecnologias no ensino, como estratégias de melhoria para a
qualidade da educacédo e fortalecimento da aprendizagem significativa, além de
aproximar o estudante da inovagdo na educagdo e entender que, inclusive, ja
manejam os dispositivos tecnologicos. Além disso, ha a necessidade de curriculos
escolares contextualizarem a conectividade, a fim de atenderem a demanda e a
expectativa de uma sociedade de rede (COUTO; FERRAZ; PINTO, 2017). Somado
a isso, Vasconcelos e Araujo (2020), bem como Mercado (1999) entendem que as
instituicbes de ensino podem estar aquém do digital, tendo em vista a formacédo
pedagogica deficitaria do corpo docente para o uso das tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao.

No entanto, a pandemia da Covid-19, no ano de 2020, confrontou
especialmente a modalidade de ensino presencial, tendo em vista as medidas
sanitarias adotadas. Segundo Costa et al. (2020), os modelos de ensino,
considerados em varios paises do mundo, tiveram uma caracteristica em comum,
com o intuito de minimizar os impactos da suspensao das aulas. Assim, comecou-se
a utilizar, inclusive, no Brasil, um formato de ensino denominado ensino remoto
emergencial.

Toebe (2022) pontua que a pandemia foi ponto de partida para a estruturacao
da modalidade do ensino remoto emergencial, reforcando positivamente que o ERE
permitiu que os alunos pudessem permanecer isolados em casa em um momento
critico de saude para o mundo, mas conservando a continuidade do ensino. O autor
reforca que, operacionalmente, as universidades migraram seu ensino presencial
para o ERE, mantendo a estrutura fisica fechada, mas com os alunos e professores
conectados pela internet.

Os participantes, ao indicarem suas vivéncias e entendimentos, reforcam as
diferencas apontadas nas conceituacdes entre ERE e EaD, reforcando que o ERE
tem caracteristicas que se aproximam da EAD, como o uso das tecnologias virtuais,
mas, no entanto, sdo distintas no aspecto temporal, pois 0 ERE ocorre em tempo
real, permitindo, assim, uma maior possibilidade de interagdo com o professor.
Carmo e Carmo (2022) também reforcam que existem diferencas entre o ERE e a

EaD, porém, que ambas tém um ponto em comum, uma vez que as duas fazem uso
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das tecnologias de informacdo e comunicagdo como um dos meios para sua
operacionalizagéo.

Entende-se que o ERE cumpriu seu papel garantindo a continuidade do
processo de ensino-aprendizagem em consonancia com o0 normativo sanitario
controle da disseminagdo da Covid-19, além de colaborar para o recorte temporal
pandémico com a educacao formal (CARMO; CARMO, 2022).

Avelino e Mendes (2020) pontuam que o ERE levou de fato os docentes,
enquanto profissionais da educacado, a repensar as metodologias de ensino, uma
vez que, no ambiente virtual, os métodos utilizados podem néo ser tdo adaptaveis.
Além disso, os autores reforcam que as consequéncias do ERE para a formacéo de
futuros profissionais ainda precisam ser mais bem avaliadas.

Ja Hodges et al. (2020), indicam que ha riscos de se comparar o ERE com o
ensino presencial, lembrando que, diferentemente do EaD, que € uma modalidade
metodologicamente estruturada, o ERE veio suprir demandas de crise, impostas
pela Covid-19. Dessa forma, deve-se, segundo o0s autores, observar
cuidadosamente as comparacfes a fim de que ndo produzam expectativas
frustradas e cotejos danosos, que levem ao entendimento apressado apenas dos
limites do ensino on-line, sem considerar que comprimiu o seu papel de forma
emergencial para um contexto cadtico. Reconhecer as diferencas entre ERE e EaD
pode diminuir as angustias, ansiedades, expectativas quanto ao seu papel no
processo de ensino-aprendizagem (HODGES et al.,, 2020; APPENZELLER et al.,
2020)

Quanto aos elementos que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem
no ERE, Martins (2020) indica que a pandemia evidenciou antigas e novas reflexdes
no campo da educacgao, tais como condi¢des de trabalho, a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, a importancia e o significado dos conteudos abordados no
desenvolvimento das praticas pedagogicas focadas no discente. Isso torna
necessario discutir os elementos que contribuiram positivamente ou negativamente
para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que se relaciona a multiplos
elementos.

Assim, diante da percepcédo dos sujeitos, em relacdo aos elementos que
impactam o processo de ensino-aprendizagem, emergiram as dificuldades de
interacdo entre docente e estudantes, somadas a postura discente de nao interagir

de forma ativa durante as aulas. Essas dificuldades impactam negativamente o
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cerne do processo de ensino-aprendizagem, que exige, segundo Freire (1989) e
Haydt (2011), interac&o entre os sujeitos e motivacdo dos estudantes.

Esses elementos reforcam que o ERE foi desafiador, uma vez que sua
implantacdo repentina quebrou paradigmas, tendo, na realidade, a necessidade de
melhorar e adequar a aquisicdo de habilidades e competéncias pedagdgicas e de
acesso a tecnologias de todos os envolvidos no processo de formacéo (BASTOS et
al., 2020; SOY-MUNER, 2020). A postura discente frente a necessidade real de
autoestudo e autoaprendizagem € vista também por Theoret, Ming (2020) como
imposicdo do ERE, que evidencia a necessidade do protagonismo estudantil, a
imperativa autogestdo de tempo e a capacidade de autoestudo, autodisciplina e
automotivacao.

No estudo de Santos et al. (2022), sobre as dificuldades enfrentadas por
docentes no ensino superior, durante a Covid-19, os docentes também relataram
dificuldades de interacdo; apesar de as ferramentas on-line favorecerem a
comunicacdo entre docentes e discentes, tal dificuldade pode ser explicada tendo
em vista a emergéncia e a obrigatoriedade de migrar o ensino presencial para o
ERE, ou seja, muitos professores e estudantes, ap06s a suspensdo das atividades
presenciais, visualizaram a transposicdo das metodologias tipicas do presencial para
0 ambiente virtual, o que, infelizmente, apresentou-se pouco exitoso (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020).

Pereira (2022), ao apresentar reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, durante a pandemia, reforca que a aprendizagem € um processo
continuo e ininterrupto; no entanto, pode apresentar frustracdes, especialmente
guando demanda aprender algo novo, quando ndo ha dominio, articulacbes ou
estratégias que despertem interesse.

Outro elemento apontado como influenciador do processo de ensino-
aprendizagem foi estudar em ambiente domeéstico, o que, de acordo com as
respostas, apresentou-se inadequado, tendo em vista as dificuldades familiares e
distragBes que se somaram a um improvisado ambiente de aprender. Isso também
foi relatado por Barata et al. (2022), em um estudo com alunos da pés-graduacédo de
enfermagem, que retrataram, como dificuldades do processo de gestdo de estudos,
o fato de estudar em casa, associado as inevitaveis interrup¢cbes de familiares e

ruidos externos. O ambiente domiciliar imp&e ao académico dividir espagos com
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pessoas com outros objetivos, o que pode ser fonte de distracdes e conflitos que
contribuem significativamente para a concentracdo do estudante em sala de aula.
Além disso, a efetivacdo da interacdo necessaria ao processo de ensino-
aprendizagem ficou a mercé da incluséo virtual dos sujeitos do processo, sendo a
internet com conexdo limitada um obstaculo tanto para docentes quanto para
discentes. Isso também foi percebido por Toebe (2022), que reforca que, no
contexto do ERE, a internet é elemento essencial para a garantia do processo de
ensino-aprendizagem, de maneira que expde que, dentre 0s seus entrevistados,
muitos tiveram que adquirir ou trocar equipamentos para se adequar ao ERE.
Corroborando esse elemento, Santos et al. (2022) também relatam que a
auséncia de recursos tecnologicos adequados foi apontada como um dos motivos de
dificuldade de execucdo do ERE por docentes, que incluiram, nesse quesito, as
dificuldades, como o baixo fornecimento tecnoldgico, pouco tempo de preparacéo
para o ERE, revelado pela dificuldade de uso das tecnologias digitais, problemas

com o funcionamento dos equipamentos, além de falhas de conexdo com a internet.

Conclusao

Compreender a diferenca entre o ERE e a EaD é importante para
problematizar o processo de ensino-aprendizagem decorrente dessas modalidades
de ensino. A EaD esta regulamentada, tendo seus principios, estrutura e
metodologia explicitas e tem sido incorporada, apesar das criticas acerca dos seus
limites, no contexto educacional brasileiro. Por outro lado, o ERE, nascido na
emergéncia pandémica, tem promovido o debate sobre o impacto de se transferir a
metodologia presencial para uma sala de aula virtual.

A adocdo do ERE, apesar de ter sido brusca e as apropriacbes das
tecnologias e recursos para O Seu USO serem concomitantes ao seu
desenvolvimento, permitiu de um modo positivo a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem, a manutenc¢ao do calendario académico, ndo interrompendo o
vinculo entre professor e aluno, uma vez que oportunizou o encontro dos sujeitos
envolvidos em espacos diferentes. O ERE contribuiu com as necessidades
sanitarias que o momento exigia, garantindo a seguranca a saude individual e

familiar tanto do educador quando do educando, além de estimular a busca e a
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apropriagdo de novos conhecimentos por meio da aprendizagem mediada por
tecnologia e da autoaprendizagem. Isso porque, durante a pandemia, 0 espaco
virtual ofertou a proximidade de conhecimentos que anteriormente estariam
geograficamente distantes.

Em relacdo aos elementos que Iimpactam o0 processo de ensino-
aprendizagem, as respostas docentes e discentes retratam que, dentre todos os
elementos que influenciam o encontro pedagogico entre aluno, conhecimento e
mediacdo docente, a relacdo docente-discente foi a mais fragilizada, ou seja, a
dimensdo humana da docéncia foi impactada pelo meio virtual, que dificultou a
socializacdo dos conteudos e a aprendizagem significativa dos educandos, em
diferentes aspectos, que envolveram a metodologia de aula, a plataforma, formato
dos conteudos, a postura discente, o ambiente de ensino e de aprendizagem, a

conexao de internet e a inclusao virtual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Covid-19 trouxe consigo desafios nos mais diversos cenarios sociais,
incluindo o campo da educacdo, que se viu obrigado e, ao mesmo tempo,
estimulado a utilizar-se de um modelo de educacao até entéo inexistente, o ERE -
ensino remoto emergencial. Essa modalidade é tdo nova que ndo se encontra nos
descritores de saude ainda, no entanto, ja impactou a formacao nos ultimos anos.

Dentre os desafios do ERE, ganhou destaque o ministrar aula em tempo
real no espacgo virtual, dominar tecnologias interativas, salas de aula virtual,
inclusdo virtual as vezes precaria. Ao mesmo tempo, com o0s desafios,
desenvolveu-se a criatividade, a busca por estratégias didaticas que visaram
amenizar os impactos do ERE e proporcionar continuidade do processo de ensino-
aprendizagem. Assim sendo, houve a criacdo de aplicativos e softwares
especificos para disciplinas de saude, a busca pela proximidade virtual a
conteudos cientificos, que, anteriormente, estavam geograficamente indisponiveis,
por meio de encontros virtuais, aulas gravadas, plataformas de contetdos, além
de ac¢Bes de incluséo virtual para diminuir o impacto das atividades on-line.

Em relacdo a percepcdo dos protagonistas no processo de ensinar e
aprender, docentes e discentes convergem e se completam ao elencar
positividades do ERE, como a diversificacdo das ferramentas didatico-
pedagdgicas, a possibilidade de continuar o processo formativo de forma
epidemiologicamente segura, o estudar no conforto do lar e a aproximacédo do
conhecimento disponivel de forma on-line, além da exigéncia do aprender de
forma autbnoma. Todavia, alinham-se nas fragilidades desse periodo, apontando
a falta de ambiéncia com o virtual, tendo em vista a inser¢do do ERE de forma
abruta, que imperou em aprender fazendo e, consequentemente, impactou a
fragilizagdo da interacdo entre sujeitos, a assimilagdo dos conteudos e a forma de
acompanhar as aulas, de estudar sem suporte de corre¢ao das lacunas.

A vivéncia do ERE permitiu reflexdes sobre a importancia das relacdes que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem, a interacdo docente-discente e, no
caso da enfermagem, a interagdo com o campo profissional, experienciada nas
atividades préticas, uma vez que a formacdo em enfermagem demanda
aguisicdes de habilidades e competéncias pela interacdo humana, pelo contato e

pelo cuidar presencial.
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Cabe destacar que o ERE promoveu uma aproximacgao dos docentes com
as TICs, trazendo aprendizados e conquistas no ambito do uso de diferentes
recursos que irdo permanecer no campo da formacdo em saude. Isso, a longo
prazo, precisara ser sistematicamente avaliado a fim de compreender o impacto
do virtual no ensino do cuidado com o ser humano.

E necesséario que o ERE seja objeto de mais estudos, especialmente na
continuidade da formacéo, a fim de levantar os impactos em relacdo a apropriacao
do conhecimento profissional necessario para a construcdo de saberes e

habilidades profissionais de enfermagem.
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) enfermagem
) odontologia
) medicina

) farméacia

) fisioterapia
) biomedicina

) psicologia

e e e e e e e )

) outros:




METODOLOGIA

() Abordagem gquantitativa

() Abordagem qualitativa

() Abordagem quanti qualitativa

() Reviséo de literatura

( ) Relato de experiéncia

( ) Outras:

OBJETIVOS:

SUJEITOS ENVOLVIDOS:

REFERENCIAL TEORICO:

INSTRUMENTOS/PROCEDIMENTOS UTILIZADAS NA COLETA DE DADOS:

ANALISE:

CONCLUSOES: Da pesquisa/texto/autor quanto os limites e potencialidades do ERE

* Instrumento construido tomando por base a producao de baseado em Souza, Silva e Carvalho
(2010).



APENDICE B-
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM TEMPOS DE
PANDEMIA: LIMITES E POSSIBILIDADES NA GRADUACAO DE ENFERMAGEM

Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo FEtica - “CAAE” N°
45373321.7.0000.0107

Pesquisador para contato: Débora Tatiane Feiber Girardello e Prof. Dra. Solange de
Fatima Reis Conterno

Telefone: 45 99936 4044/ 45-3320-3132

Endereco de contato (Institucional): debora.feiber@unioeste.br
/solangeconterno@gmail.com

Vocé foi selecionado (a) e esta sendo convidado (a) para participar da
pesquisa intitulada: O ensino remoto emergencial em tempos de pandemia: limites e
possibilidades na graduacédo de enfermagem. O objetivo da pesquisa €: Identificar
limites e possibilidades do processo de ensino-aprendizagem na formacdo em
enfermagem com uso do ensino remoto emergencial durante a pandemia da COVID-
19.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o0s
pesquisadores. Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar dessa
pesquisa. Também nada serd pago por sua participacdo. Ndo havera riscos aos
participantes da pesquisa. Os beneficios relacionados com a sua participacao dizem
respeito a contribuicdo para a realizacdo de um trabalho que visa identificar os
limites e as possibilidades do processo de ensino-aprendizagem na enfermagem

com o uso do ensino remoto emergéncia.

As informacfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos a nao divulgacédo de seu nome como participante em todos 0s escritos
referentes a este trabalho. Os resultados serdo apresentados em conjunto, o que
minimiza o risco de identificacdo. Os dados serdo coletados através de um

questionario on-line. Todo o material sera utilizado apenas nesta pesquisa e ficarao


mailto:solangeconterno@gmail.com

sob o poder dos pesquisadores por um periodo de 5 anos. Apds esse periodo serdo
inutilizados e descartados.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o e-mail do pesquisador e
do Comité de Etica e Pesquisa, podendo, sempre que quiser, solicitar mais

informacgdes sobre a pesquisa.

Tendo em vista os itens acima apresentados, de forma livre e esclarecida,
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa e concordo em patrticipar.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:
Assinatura:

Data de resposta do questionario:

Em caso de duvidas, entre em contato com:
Pesquisador: Débora Tatiane Feiber Girardello — deborafeiber@hotmail.com -
Telefone: 45-99936-4044

Orientadora: Prof. Dra. Solange de Fatima Reis Conterno

solangeconterno@gmail.com — Telefone: 45-3320-3132

Comité de Etica e Pesquisa (CEP) UNIOESTE — Cascavel

Universidade Estadual do Oeste do Parana - Unioeste - Campus de Cascavel. Rua
Universitaria, 2069, Bairro: Jardim Universitario, CEP 85819-110.

2 piso da Biblioteca Central — Campus Cascavel

Telefone: 45-3220-3272 - E-mails: cep.prppg@unioeste.br



mailto:deborafeiber@hotmail.com
mailto:solangeconterno@gmail.com
mailto:cep.prppg@unioeste.br
mailto:cep.prppg@unioeste.br

APENDICE C
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DOS DOCENTES

CARACTERIZACAO
1-Formacéo na gradacao:
A- Enfermagem

B

Odontologia
C- Psicologia
D- Biomedicina
E- Outra

2- Maior titulacéo
a. Graduado

b. Especialista
c. Mestre Doutor
d. PGs doutor

3-Tempo de atuacao docente:

( ) Menos de 1 ano

) De 1 a 3 anos

) De 4 a 6 anos

) De 7 a 9 anos

) De 10 a 12 anos

) De 13 a 15 anos

) De 16 a 18 anos

) mais que 19 anos de atuagéo

e e T N N N N

4- Ha quantos tempo € docente no curso de enfermagem?

(6]
1

A(s) disciplina (as) que vocé ministra tem carga horaria préatica?
a. Sim
b. nédo
6- Ministra estagio/pratica externa/ aula pratica supervisionada? Em que série?

Qual disciplina e objetivo dessa pratica?

\]
1

Ministrou disciplina no formato remoto no ano de 2020 e/ou 2021?
a) Sim
b) Né&o



8- Participou de alguma formacéo, antes ou durante a pandemia, sobre o uso
das tecnologias na educacao?
a) Sim
a. Formacéao pedagogica ofertada pela instituicao.
b. Formacdo pedagdgica de procura individual (cursos,
aperfeicoamentos)
b) Nao

Questdes de abordagem do estudo - docente
9- O que é ensino remoto emergencial?

10-H& diferenca entre ensino remoto emergencial e Educacdo a Distancia
(EAD)? Justifique sua resposta

11- Descreva como foi recebida por vocé a informacdo da necessidade do
ensino remoto emergencial em sua instituicdo?

12-Quais ferramentas vocé utilizou/utiliza nas suas aulas remotas (assinale
todas que utilizou)

a. Google Meet

Teams

Zoom

Google Class

Formulério on-line

- 0o 2 o T

Google Docs
Quizizz
Outro . Citar

= @

13-Quais as principais metodologias que vocé utilizou/utiliza durante as aulas
remotas?
a. Aula expositiva
Seminarios
Trabalhos em grupos
Lista de exercicios

Aula invertida

-~ 0o o o T

Team Based Learning (TBL)
Simulag¢des/simulados

> @

Outros. Citar




14-Qual a metodologia que mais se adaptou e por qué?

15-Quais as principais dificuldades pessoais que vocé enfrentou durante as
aulas remotas?

16-Como vocé considera a aprendizagem dos alunos de seus conteudos
durante esse formato de aula?

17-Como vocé vé o processo de corregdo de lacunas e dificuldades durante
esse periodo?

18-Considerando para o processo ensino-aprendizagem 0 que vocé considera
positivo durante esse periodo para a formacédo de enfermeiros.

19-Considerando para o processo Ensino-aprendizagem o que vocé considera
negativo durante esse periodo para a formacéo de enfermeiros.

20-Considerando o processo de avaliacdo da aprendizagem dos académicos
no decorrer do Ensino Remoto Emergencial, como vocé avalia esse

processo? Quais 0S pontos positivos e negativos?



APENDICE D
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DOS DISCENTES

CARACTERIZACAO
1- Qual a série do curso de enfermagem que vocé esta cursando?

A. 12
B. 22
C. 32
D. 44
E. 52
2- Qual sua idade?
3- Atua na area da saude?
Sim
N&o
4- Caso atue na area da saude indique como:

Técnico em Enfermagem ()
Escriturario em servicos de saude ( )
Estagio remunerado ( )

5- Mora em qual cidade?

Tem algum tipo de auxilio para o custeio da mensalidade?
FIES
PROUNI
DESCONTO
PAGAMENTO FUTURO
6- Teve aula remota no ano de 2020 e/ou 20217

a. Sim

b. ndo

Questdes de abordagem do estudo - discente
7- O que é ensino remoto emergencial?

8- Qual a diferenca entre ensino remoto emergencial e EAD?

9- Para acesso as atividades remotas vocé tem acesso a internet em casa?
a) Sim
b) N&o
c) SO pelo 3 G (celular)



10-Sobre o acesso as aulas durante o periodo de atividades remotas. Seu
acesso as aulas foram por meio de?
a. Tablet
b. Celular
c. Computador
d. Misto (computador/celular/tablet)
e. Nao acessava as aulas

11- Numa escalade 1 a 10, na qual 0 1 € péssimo e 10 é excelente, Como vocé
avalia a interacao entre professor e alunos durante o periodo de ensino remoto
(marque um X)? Comente 0 porqué.

1 2 |3 [4 [5 e |7 [8 [9 |10 |

12- Numa escala de 1 a 10, na qual o 1 é péssimo e 10 é excelente, como vocé
avalia o seu aprendizado durante o ensino remoto? Comente o porqué.
r J2 [3 4 |5 [6 |7 [8 [9 10 |

13 - Quais foram as suas principais dificuldades no processo ensino aprendizado
durante o ensino remoto?
14 - O que foi positivo durante o ensino remoto?



ANEXO | - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIOESTE - UNIVERSIDADE
U ESTADUAL DO OESTE DO e e
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO REMOTO EMERGEMNCIAL EM TEMFOS DE PANDEMIA: LIMITES E
POSSIBILIDADES MA GRADUACAO DE ENFERMAGEM

Pesquisador: Débora Tatiane Feiber Girardello

Area Temifica:

Versdo: 2

CAAE: 45373321.7.0000.0107

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 4 803602

Apresentagio do Projeto:

Saneamento de pendéncias

Objetivo da Pesquisa:

Vide descrigao anteriormente apresentada

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Vide descrigio anteriormente apresentada

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Vide descrigio anteriormente apresentada

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Vide descrigio anteriormente apresentada

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Agora, os riscos da pesquisa, assim como a assisténcia esta descrita de acordo com a solicitagio do CEP
Uniceste

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipe Documento Arguivo | Postagem | Autor |smBgﬁu |

Enderego. RLUA UNIVERSITARIA 2063

Balrma: UNNWERSITARIO CEP: 35813110
UF: PR Municiplo: CASCAVEL
Talsfone: (45)3220-30592 E-mall: cepprppgidunioesie or
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