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Resumo

POSSAMAL, Lidiane. A apropriagdo da linguagem escrita pela crianga e a organizagao do
ensino das caracteristicas sonoras da palavra para a alfabetizacdo: contribui¢es da Teoria
Historico-Cultural. 2022. 150f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo. Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Francisco
Beltrdo (PR), 2022.

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, nivel de
mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Francisco
Beltrdo (PR), na linha de pesquisa Cultura, Processos Educativos e Formacao de Professores,
estando também vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Ensino, Aprendizagem e
Teoria Historico-Cultural (GEPEATH). O tema foi a alfabetizacdo e o objeto de pesquisa a
apropriacdo da linguagem escrita pela crianca. Partiu-se do pressuposto de que a linguagem
escrita se constitui como um dos mais importantes instrumentos de acesso ao conhecimento e
aos bens culturais elaborados pela humanidade, contribui para a producéo dos sentidos pelo
sujeito (condicdo que afeta e resulta na formacéo da personalidade), para a operacao e regulacédo
das funcbes psiquicas e para o desenvolvimento das formas de comportamento. Esta
diretamente vinculada ao desenvolvimento da linguagem oral e requer o conhecimento sobre o
sistema de escrita, que no caso da lingua portuguesa, é o alfabético. O principio fundamental
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) concebe a escrita como uma representacao grafico-
visual dos sons da fala. Nessa perspectiva, o ensino sobre 0s aspectos sonoros da palavra para
a alfabetizacdo das criancgas se apresenta como uma necessidade para o efetivo conhecimento
sobre 0 SEA e para o progressivo dominio da leitura e da escrita. Considerando esses elementos,
estabeleceu-se a seguinte pergunta norteadora desta pesquisa: Como trabalhar
pedagogicamente com as caracteristicas sonoras da palavra no processo de alfabetizacédo das
criancas? Essa indagacdo baseia-se no interesse em compreender uma proposta de
alfabetizacdo que contribua para a apropriacdo da leitura e da escrita pela crianga e que
considere tais aspectos. A fim de lancar luz sobre essa problematica, delimitou-se como
referencial tedrico a Teoria Historico-Cultural (THC), cujas bases tedrico-epistemoldgicas se
encontram no método do Materialismo Histérico-Dialético (MHD). Em sua natureza, trata-se
de uma pesquisa de carater bibliogréfico fundamentada pincipalmente em Vygotski (1984,
1995), Vigotski (2009), Luria (1979, 1986, 2017), Leontiev (2004, 2017) e Elkonin (1987,
1989, 2009). Como resultados, compreendeu-se que 0s aspectos sonoros da palavra sdo um
componente necessario e indispensavel para a alfabetizacdo das criancas, o qual € legitimado
pelo compromisso de garantir a apropriacdo da linguagem escrita como promotora do
desenvolvimento humano e emancipacgéo intelectual dos sujeitos, uma vez que as praticas de
leitura e de escrita possibilitam uma nova via para 0 acesso aos conhecimentos e a producao
dos sentidos acerca da realidade e dos multiplos fendmenos da vida. Considerando o0s
pressupostos da THC, as caracteristicas sonoras da palavra podem ser potencializadas no
processo de ensino inicial da leitura por meio de tarefas propostas pelo método de analise sonora
da palavra elaborado por Elkonin (1987). Entretanto, a concretizacdo desse método no sistema
escolar brasileiro requer um estudo mais aprofundado sobre as caracteristicas da lingua
portuguesa, os elementos que normatizam a educacdo no pais e as condi¢Bes objetivas de
formacéo e trabalho docente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Sistema de Escrita Alfabética. Analise Sonora da Palavra.



Abstract

POSSAMALI, Lidiane. The appropriation of the written language by the child and the
organization of the teaching of the sound characteristics of the word for literacy:
contributions from the Cultural-Historical Theory. 2022. 150f. Dissertation (Master’s in
education) - Graduate Program in Education. State University of Western Parana— UNIOESTE,
Francisco Beltrdo (PR), 2022.

This research was developed in the Postgraduate Program in Education, Master's level, at the
State University of Western Parana (Unioeste), Francisco Beltrdo campus (PR), in the research
line Culture, Educational Processes and Teacher Training, being also linked to the Group of
Studies and Research on Teaching, Learning and Cultural-Historical Theory (GEPEATH). The
theme was literacy and the object of the research was the appropriation of written language by
the child. It was assumed that written language is one of the most important tools for access to
knowledge and cultural goods developed by mankind. It contributes to the production of
meaning by the subject (a condition that affects and results in the formation of personality), to
the operation and regulation of psychic functions, and to the development of forms of behavior.
It is directly linked to the development of oral language and requires knowledge about the
writing system, which in the case of the Portuguese language is alphabetic. The fundamental
principle of the Alphabetic Writing System (AES) conceives writing as a graphic-visual
representation of speech sounds. From this perspective, teaching about the sound aspects of the
word for children's literacy presents itself as a necessity for effective knowledge about the AES
and for the progressive mastery of reading and writing. Considering these elements, the
following guiding question was established for this research: How to work pedagogically with
the sound characteristics of the word in the children’s literacy process? This question is based
on the interest in understanding a literacy proposal that contributes to the appropriation of
reading and writing by the child and that considers these aspects. In order to shed light on this
problematic, the Historical-Cultural Theory (THC) was defined as a theoretical reference,
whose theoretical and epistemological bases are found in the Historical-Dialectical Materialism
method (MHD). In its nature, this is a bibliographical research based mainly on VVygotski (1984,
1995), Vygotski (2009), Luria (1979, 1986, 2017), Leontiev (2004, 2017) and Elkonin (1987,
1989, 2009). As results, it was understood that the sound aspects of the word are a necessary
and indispensable component for children's literacy, which is legitimized by the commitment
to ensure the appropriation of written language as a promoter of human development and
intellectual emancipation of the subjects, since the reading and writing practices enable a new
way to access knowledge and the production of meanings about reality and the multiple
phenomena of life. Considering the assumptions of THC, the sound characteristics of the word
can be enhanced in the initial reading teaching process through tasks proposed by the sound
analysis method of the word developed by Elkonin (1987). However, the implementation of
this method in the Brazilian school system requires a deeper study of the characteristics of the
Portuguese language, the elements that regulate education in the country and the objective
conditions of teacher training and work.

Keywords: Alphabetization. Alphabetic Writing System. Word Sound Analysis.
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INTRODUCAO

O ensino da leitura e da escrita no Brasil revela inumeros desafios e contradi¢cdes. Em
um pais com realidades tdo distintas, encontramos muitas faces desse fenémeno: criancas que
séo alfabetizadas ainda na Educacgéo Infantil e outras que passam anos na escola e concluem o
Ensino Fundamental sem conseguir ler pouco mais do que palavras ou frases simples, muitas
vezes sem compreendé-las. Enquanto uma minoria das criangas é assistida por escolas bem
arejadas, com materiais e recursos fartos e professores qualificados, a maioria dos brasileiros
em idade escolar ndo tem as condigdes consideradas adequadas para aprender, dentre as quais
incluem: uma escola com boa infraestrutura (ventiladas, com espaco amplo, mobilia adaptada
etc.), professores com formacdo de qualidade, grupo de professores estavel ou permanente e
materiais escolares conforme a demanda.

Além disso, muitos estudantes enfrentam as mais diversas dificuldades sociais que
afetam a sua dignidade humana e a producdo da prépria existéncia. Vivem em moradias
insalubres, ndo possuem roupas e calcados apropriados, alimentam-se mal e, pior ainda, muitas
sdo negligenciadas pela familia e vivem em situacdo de violéncia. Essas condicfes estdo
vinculadas as questbes politico-econdmicas que perpassam a sociedade e caracterizam as
formas de vida da populagéo. Elas interferem diretamente no desenvolvimento desses sujeitos
e se entrelagam aos processos de ensino e de aprendizagem escolar. Tudo isso € resultado de
um problema histérico, por isso, ndo poderiamos pensar em educacdo, tampouco na
alfabetizacdo, sem considerar tal contexto. Ainda sobre as dificuldades sociais, € necessario
destacar que ambas se intensificaram no momento historico atual, em decorréncia da pandemia
mundial ocasionada pelo novo Coronavirus! (covid-19). No &mbito dos processos educativos,
as consequéncias produzidas pelo periodo pandémico serdo sentidas pelos préximos anos.

A apropriacdo da linguagem escrita é um processo complexo e ndo esté restrita as
operagdes de codificagdo e de decodificacdo. Trata-se da aprendizagem da leitura e da escrita
como elementos constituintes da linguagem e que permitem aos sujeitos materializar o

pensamento, estabelecer situacOes interpessoais de comunicacdo, ampliar a memoria e acessar

1 A covid-19 é uma infecco respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribui¢do global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras
de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus, da familia Coronaviridae,
e é o sétimo Coronavirus conhecido a infectar seres humanos. Informagdes disponiveis em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: 15 maio 2022.



o conhecimento produzido historicamente pela humanidade. Além disso, o uso da linguagem
escrita colabora para o desenvolvimento da autonomia a medida que possibilita as pessoas
realizarem, de maneira independente, diversas atividades praticas do cotidiano, tais como:
elaborar uma lista de compras, interpretar informagdes em documentos — tarifas, extratos
bancérios e contratos —, entender a descricdo e a composic¢do de produtos, receber e enviar
mensagens de texto, ou seja, produzir e interpretar os diferentes tipos de textos que circulam
em sociedade. Isso significa que, por meio da leitura e da escrita, as pessoas podem
compreender o mundo, conhecer a realidade, ampliar as suas possibilidades de comunicacéo e
tornarem-se mais independentes e participantes das atividades sociais. Além disso, por meio da
leitura e da escrita, 0 sujeito produz sentido sobre a realidade e sobre os fendmenos da vida,
condicdo que provoca e afeta a formacéo da sua subjetividade e da sua personalidade.
Infelizmente, no Brasil, a aprendizagem da leitura e da escrita ainda ndo se concretizou
como um direito garantido a todos os brasileiros. A erradicacdo do analfabetismo, prioridade
objetivada no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 (BRASIL, 2001) e, mais tarde, como
diretriz e meta? do PNE de 2014 (BRASIL, 2014), continua inatingivel. O analfabetismo e as
dificuldades de apropriacdo e dominio da leitura e da escrita continuam sendo uma problematica
histdrica e atual. Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?,
no ano de 2019, o percentual de pessoas analfabetas com idade de 15 anos ou mais era de 6,6%.
Com relacdo ao dominio da leitura e da escrita, as pesquisas realizadas pelo Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf)* em 2018 estabeleceram trés niveis que abrangem os seguintes
resultados: analfabetos funcionais (analfabetos 8% e rudimentar 22%); alfabetizados em nivel
elementar 34%; e alfabetizados consolidados (intermediario 25% e proficiente 12%). Isso
significa que pensar a alfabetizacdo no Brasil é colocar-se em uma posi¢cdo de enfrentamento

dessa problematica histérica e multideterminada.

2 Meta 5 do PNE — 2014: “[...] alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental.” (BRASIL, 2014).
% Informac@es disponiveis em: https:/biblioteca.ibge.gov.br/. Acesso em: 18 fev. 2021.
4 A cada edicdo do Inaf, sdo entrevistadas 2.002 pessoas entre 15 e 64 anos de idade, residentes em zonas urbanas
e rurais de todas as regides do pais. Para estimar os niveis de alfabetismo, aplica-se um teste cognitivo de
alfabetismo, composto por 32 itens que abordam situacfes do cotidiano. S&o avaliadas duas dimensfes do
alfabetismo: a dos textos verbais ( bilhetes, noticias, instrucGes, textos narrativos, por exemplo) e a dos textos
numéricos (gréficos, tabelas, mapas, folhetos de ofertas do comércio e outros). Para o Inaf, essas duas dimensées
sdo designadas, respectivamente, como Letramento e Numeramento. Outro instrumento utilizado com o0s
entrevistados é um questionario contextual que aborda temas do dia a dia em diferentes ambitos: vida doméstica,
trabalho, situagdes de consumo, lazer e outros espacos da vida social. Ao longo do tempo, tanto o teste quanto o
questionario contextual vém crescentemente incorporando elementos do contexto digital. Informacdes disponiveis
em: https://alfabetismofuncional.org.br/metodologia/. Acesso em: 18 jan. 2022.
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Existem formas diferentes de se pensar a alfabetizacdo e torna-la objeto de
conhecimento. A formacgédo académica e 0 movimento de pesquisa é, sem duvida, uma delas.
Contudo, escolher a profissdo docente todos os dias e vivé-la nas suas alegrias e angustias é
talvez, dentre todos, o maior ato de resisténcia. Representa o enfrentamento a formacao
continuada multifacetada e a crescente desvalorizagdo da docéncia que se concretiza por meio
das mais adversas condi¢des de trabalho (infraestrutura debilitada, salas de aula superlotadas,
jornada excessiva, defasagem salarial etc.). Sob tais condi¢es, as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes brasileiros se mesclam aos problemas de formacéo e de trabalho docente, em
um contexto de crise social e politica que atravessa a sociedade brasileira, refletindo na méaxima
contradicdo: Como a educacdo escolar garantira o pleno desenvolvimento das capacidades
humanas dos estudantes (principalmente relacionadas a linguagem escrita) se ndo ha/houve uma
educacéo plena para aqueles que educam? Em todo caso, precisamos ensinar as criangas a ler,
a escrever e a compreender o mundo.

A preocupacao que atravessa a instituicdo da escola no Brasil permanece atual. Dentre
todos os problemas que perpassam a educacao brasileira, a (ndo) alfabetizacédo se estabeleceu
como a pedra angular®. Ndo poderia® dizer quantas vezes ouvi professores e colegas de trabalho
afirmar que “precisamos ensinar as criangas a ler ¢ a escrever” até torna-la minha preocupacéo,
incorporando-a em meu proprio discurso. Isso aconteceu a medida que me envolvia com 0
contexto escolar, com as criancas € com 0 compromisso em alfabetiza-las, o que pode ser
explicado pela importancia social atribuida a leitura e a escrita, uma vez que dominar tais
praticas se tornou uma necessidade para a plena participacao dos sujeitos nas atividades sociais
e para 0 acesso a cultura.

A partir dos estudos realizados e da atividade profissional, entendemos que nao se trata
unicamente de organizar o ensino para que as criancas aprendam a ler e a escrever, mas que
utilizem esse conhecimento para compreender o mundo. Em outras palavras, precisamos
ensinar as criancas a ler e a escrever e, a partir desse processo, conhecer, compreender, agir
no mundo e desenvolver as formas superiores de comportamento, formando a sua
personalidade. Portanto, contribuir para o processo de aprendizagem da linguagem escrita é
uma das mais complexas, desafiadoras e emocionantes atividades a que se presta o professor

do Ensino Fundamental.

® A pedra angular é considerada o elemento basilar sobre o qual se constr6i uma casa ou edificio.
¢ Quando nos referirmos s experiéncias pessoais da pesquisadora, utilizaremos o tempo verbal na primeira pessoa
do singular.
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Alfabetizar transforma as pessoas de forma téo profunda que produz marcas por toda a
vida, produzindo um salto no desenvolvimento humano e na formacéo cultural dos sujeitos.
Meu interesse pela alfabetizacao iniciou na graduagcdo em Pedagogia (2014-2018). Na ocasiao,
tive a oportunidade de participar do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID)” e desenvolver acdes de observacio e de acompanhamento em uma turma de
alfabetizacdo de uma escola pablica. A partir dessas atividades, com o auxilio dos professores
coordenadores e dos colegas do grupo, realizavamos andlises e leituras para compreender 0s
elementos do ensino e da aprendizagem.

Nessa equipe, tinhamos estudantes inseridos nos espacos escolares da Educacdo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, os estudos desenvolvidos
coletivamente na Universidade, em conformidade com os objetivos do PIBID, enfatizavam a
analise da atividade docente, a partir das experiéncias de observacdo e leituras dirigidas,
relacionando-as as acles e as praticas de ensino. Mesmo ndo se constituindo em um estudo
sobre alfabetizacdo, mas acerca da atuacao do professor, estar em uma sala de aula com criangas
envolvidas nesse processo proporcionou-me reflexdes significativas sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita. No periodo da graduacdo, outras atividades® foram oportunizadas pela
Universidade e colaboraram para a aproximagdo com o fendbmeno da alfabetizacdo, dentre as
quais destaco o Estagio Supervisionado Obrigatério realizado no ultimo ano do curso de
Pedagogia e desenvolvido em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental.

A relacdo com a alfabetizagdo comegou a se estabelecer a partir das inser¢fes
proporcionadas pela minha formacao inicial e consolidou-se mais tarde, por meio da préatica
docente como professora da rede municipal de educacdo, em atividade desde 2017.
Diretamente, a primeira experiéncia como responsavel por duas turmas do primeiro ano do
Ensino Fundamental e as relagfes profissionais e académicas produziram em mim o interesse

em compreender a tematica. Duvidas sobre como organizar o processo de ensino e quais

7 O PIBID é um programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do
Ministério da Educagdo (MEC) criado com o objetivo de incentivar a formagao de docentes da Educagéo Basica,
por meio da concessdo de bolsas para: estudantes da licenciatura [bolsistas de iniciagdo], professores das redes
publicas [supervisores] e professores da universidade [coordenadores de area, coordenador institucional e de
gestdo]. O Programa também prevé recursos para custeio dos projetos. O PIBID tem a finalidade de apoiar a
formagdo de estudantes dos cursos de licenciatura e contribuir para elevar a qualidade da Educacdo Bésica nas
escolas publicas. Informacdes disponiveis em: https://www.unioeste.br/portal/pibid-inicio. Acesso em: 18 jul.
2021.
8 Em 2017, por meio do convénio da Unioeste com o Programa de Bolsas lIbero-Americanas/Santander
Universidades, desenvolvi a mobilidade académica internacional, frequentando um semestre na Universidad de
Educacién y Trabajo Social, na cidade de Valladolid, Espanha. Cursei as disciplinas de Fundamentos de la
Educacion Plastica y Visual, Organizacién y Planificacion Escolar e Fundamentos Pisconeurolégicos — Mencién
en Audicion y Lenguaje. Essa Ultima, consistia em um componente curricular da formagao em audicao e linguagem.
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conhecimentos deveriam ser contemplados para garantir a aprendizagem qualitativa da leitura
e da escrita permeavam os momentos de planejamento. Durante esse periodo, uma colega
compartilhou comigo a importancia de destacar as combinacdes entre letras (grafemas) e sons
(fonemas) nas acdes de ensino da leitura e da escrita.

No inicio, as leituras realizadas de maneira independente limitaram o conhecimento e 0
uso dos aspectos sonoros da palavra as correspondéncias fonograficas (sons e letras).
Rapidamente, a énfase sobre as caracteristicas sonoras do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
se tornou um elemento fundamental incorporado a pratica docente. Com a pouca experiéncia
como professora, desconhecendo 0s nexos internos entre a linguagem oral e escrita e 0S
principios constituintes do SEA, insisti no ensino das relacdes fonograficas para a alfabetizacao.
Isso se demonstrou de forma positiva na aprendizagem das criangas, gerando cada vez mais
entusiasmo. Além disso, tinha a preocupacdo em organizar acdes de ensino contextualizadas e
que produzissem sentido as criangas, para que se apropriassem da leitura e da escrita utilizando-
as a servico da comunicacdo e nas atividades praticas a partir da sua funcdo social. Portanto,
era necessario ensinar mais do que as relagbes entre letras e sons, porém, isso implicava
conhecer o sistema alfabético, utilizando-o como base para compreender a relagdo entre a
linguagem oral e escrita.

O interesse em compreender como trabalhar pedagogicamente com as caracteristicas
sonoras da palavra no processo de alfabetizacdo das criancas tornou-se ainda mais intenso.
Precede ao ingresso na pos-graduacdo e se entrelaca as experiéncias pessoais, académicas e,
principalmente, profissionais. Tal entusiasmo motivou-me a participar da selecdo para a pés-
graduacdo, concretizando-se como a questdo norteadora desta pesquisa . Para a andlise da
problematica e para a organizacdo do processo de estudo, foi necessario determinar o método
de investigacdo. Assim, estabelecemos como referencial tedrico a Teoria Historico-Cultural
(THC), cujas bases teorico-epistemoldgicas se encontram no método do Materialismo
Historico-Dialético (MHD).

A THC consolidou como uma nova perspectiva sobre os estudos do psiquismo humano,
revelando a génese das formas superiores de comportamento com base na unidade entre os
elementos bioldgicos, historico e culturais. O ser humano, nessa perspectiva, é considerado em

sua totalidade, unidade. Trata-se de uma concepcao tedrica nascida no contexto da Revolugéo
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Russa® (1917-1923) e da crise da psicologia®, e tem como principal representante o psicélogo
soviético Lev Semenovich Vigotski'! (1896-1934). Em razdo da sua morte prematura, a
continuidade do trabalho e a ampliacéo de suas pesquisas foram realizadas por colaboradores,
com destaque a Alexander Romanovich Luria (1902-1977), a Alex Nikolaevich Leontiev
(1903-1979), a Daniil Elkonin (1904-1984) e outros. Epistemologicamente, as suas bases
metodoldgicas se encontram no MDH elaborado pelo sociélogo alemao Karl Marx (1818-1883)
e pelo filésofo alemdo Friedrich Engels (1820-1895).

O MHD concentrou as andlises sobre os problemas e a organizacdo da sociedade
capitalista, afirmando que o desenvolvimento humano e a constitui¢do da sociedade se realizam
de maneira dialética, produto das relac@es sociais e das condi¢fes materiais que 0s perpassam.
Dessa forma, evidenciou elementos que intervém no desenvolvimento do ser humano, a saber:
o trabalho, os meios de producdo, a luta de classes, a educacéo, a linguagem e as relagdes
sociais. Tais contribuigcdes se estendem aos processos educativos & medida que explicitam
elementos fundantes para a formacgdo omnilateral: “[...] desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e
da capacidade da sua satisfagdo.” (MANACORDA, 2010, p. 94). Nesse sentido, a educagéo
omnilateral é aquela capaz de promover o desenvolvimento e a operacdo das maximas
potencialidades dos sujeitos que inspira e perpassa inimeras praticas educativas voltadas ao

desenvolvimento integral do ser humano.

 De maneira bastante simples, a Revolugdo Russa foi um movimento revolucionario demarcado pelo éxito dos
trabalhadores que instaurou um novo regime de governo na RUssia, refletindo intensas transformac@es politicas,
econdmicas e sociais no pais. Segundo Schlesener (2017), no periodo da pré-revolugdo, a Russia era governada
pelo regime mondarquico absolutista e autoritario da familia Romanoff — desde 1613. Conforme a autora, a gestdo
desorientada e a participacdo em guerras (como a do Japdo 1904-1905) conduzida pelo Czar provocaram o
enfraquecimento econdmico, a pobreza e a miséria social. A participagdo na primeira Guerra Mundial (1914-1918)
agravou a crise interna, culminando com a rendncia de Nicolau Il (monarca da época) em fevereiro de 1917, fato
que impulsionou a Revolugdo. O fortalecimento dos trabalhadores, impelidos pela lideranga de Lenin (1870-1924),
fez com que ele assumisse o governo em outubro do mesmo ano — fato que reconhecido como a segunda fase da
Revolucdo Russa e que influenciou diretamente no desenvolvimento da THC. Apo6s esse periodo, iniciaram-se as
transformacdes de reestruturacao da sociedade.
10 Qutra condigdo importante para o desenvolvimento da THC foi a crise enfrentada pela Psicologia da época,
demarcada pelo desacordo conceitual. A THC se contrap0s as teorias dualistas e pré-formistas que predominavam
naquele periodo. Segundo Luria (1979a), o dualismo tendia para a compreensao fragmentada do ser humano. Os
fendmenos fisicos pertenciam a natureza material e os psiquicos procediam do espirito — tese consolidada por
Descartes. De acordo com o autor, o dualismo levou a divisdo da Psicologia em: Psicologia naturalista cientifica
ou Psicologia fisiologista (defini¢do de leis objetivas para explicar os processos psicolégicos) e a Psicologia
descritiva ou subjetiva (as formas superiores de consciéncia sdo estudadas como manifestacdes do espirito). Para
o Preformismo, cada sujeito contém em si — de forma embrionaria — todo o desenvolvimento, como um contetido
programado biologicamente.
1 Em nosso texto, optamos pela grafia Vigotski para o nome do autor. Nas citacdes, preservamos a forma das
referéncias consultadas.
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Outros conceitos despontam da teoria marxista e revelam as bases epistemoldgicas da
THC, constituindo importantes categorias de analise, tais como: contradi¢do, dialética,
mediacdo e totalidade. Entendemos por contradicdo o carater dindmico que constitui,
movimenta e transforma a realidade, isto €, ““[...] a contradicdo sempre expressa uma relacao de
conflito no devir do real.” (CURY, 1989, p. 30). A superagéo dos conflitos promove a producéo
do conhecimento e afeta as condi¢cbes de existéncia humana, tornando a contradi¢do fator
essencial para o desenvolvimento social. Ja a dialética é entendida como o0 movimento que
ultrapassa a aparéncia e chega a esséncia do fenémeno. Trata-se de “[...] um pressuposto central
deste método é que os fendBmenos ndo podem ser compreendidos em sua imediaticidade, pois a
apreensdo do real ndo nos é dada pelo contato direto com o fenémeno.” (MORETTI; ASBAHR,;
RIGON, 2011, p. 343).

A mediacdo perpassa as relagdes sociais e promove a vida em sociedade. A partir da
mediacdo dos mais experientes e com o0 uso da linguagem, cada pessoa tem a oportunidade de
se apropriar da cultura produzida pelas geragc6es precedentes e transmiti-la aos mais jovens. A
totalidade, por sua vez, corresponde ao principio de que um Unico fendmeno é constituido por
um conjunto de elementos que se diferenciam na sua particularidade e estabelecem nexos
internos entre si (MARX, 1996; NETTO, 2011). Além disso, o MHD, enquanto base da THC,
postula que um aspecto fundamental para a analise da realidade social é a historicidade.
Segundo Cury (1989), a histdria revela as multiplas determinacdes que se relacionam ao
movimento de producdo dos meios de existéncia, a organizacdo social e a compreensdo da
realidade. N&o é possivel compreender os fendmenos culturais, nesse caso da aprendizagem da
linguagem escrita, descolados dos elementos que integram a sua objetividade.

Fundamentalmente, esta pesquisa se constitui a partir de uma abordagem qualitativa,
por meio da qual demonstramos a preocupacao em entender como se realiza a apropriacao da
leitura e da escrita em sua dialética. Conforme explica Minayo (1994), compreender 0s
fenbmenos e 0s processos sociais em sua dinamica implica considerar seus determinantes.
Nesse sentido, somente uma analise que considera a esséncia do objeto possibilita o
entendimento da sua totalidade. Quanto ao tipo, a pesquisa se caracteriza como bibliogréfica,
uma vez que a literatura produzida é utilizada como fonte para a coleta de dados, para o estudo
dos conceitos e base para as analises desenvolvidas. Severino (2007) pondera que, ha pesquisa
bibliografica, as producgdes disponiveis acerca do tema tornam-se fontes da pesquisa realizada,
e a analise tedrica serve como fundamento para ampliar e fortalecer o conhecimento existente

sobre o objeto.
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Tendo como tematica a alfabetizagdo e como objeto a apropriacdo da linguagem
escrita pela crianca, apresentam-se como conhecimentos fundamentais para esta pesquisa: a
origem e a producéo da linguagem; a formacéo e o desenvolvimento da atividade simbdlica
(uso dos simbolos e signos); a contribuicdo da linguagem para o desenvolvimento humano; a
apropriacdo da linguagem oral e escrita pela crianca e a descoberta dos nexos internos que
entrelacam ambos 0s processos; 0 desenvolvimento da linguagem oral na escola; os aspectos
constituintes do SEA; a relacdo entre linguagem oral, sistema alfabético de escrita e
aprendizagem da escrita; e 0 ensino das caracteristicas sonoras da palavra para a alfabetizacéo,
fundamentado nos pressupostos da THC.

Acreditamos que 0 ensino envolvendo as caracteristicas sonoras da palavra €
fundamental para a alfabetizacdo das criangas. Por tratar-se de uma premissa do SEA e porque
a escrita € uma forma de linguagem que se desenvolve como um segundo sistema para a crianca,
uma vez que ela ja possui uma comunicacdo de primeira ordem, a linguagem oral. A crianga
utiliza as palavras da linguagem oral para designar e significar diretamente os objetos e 0s
elementos da realidade. Nesse contexto, a linguagem escrita se apresenta (inicialmente) como
um segundo sistema, cujo desenvolvimento se apoia naquele ja consolidado — a linguagem oral
—, 0 qual ocupa uma posicdo intermediaria entre a escrita simbolica e o objeto propriamente
dito. Conforme explicamos anteriormente, a aprendizagem da leitura e da escrita permite as
pessoas acessar 0 conhecimento historicamente produzido pela humanidade, materializar o
pensamento e estabelecer situagbes de comunicacdo. Além disso, colabora para o
desenvolvimento da autonomia, uma vez que as pessoas alfabetizadas podem realizar as mais
diversas agOes préticas do cotidiano de maneira independente, participando das atividades
sociais. Nesse sentido, a alfabetizacdo envolve o desenvolvimento das operagdes ldgico-
abstratas de compreensdo, de interpretacdo, de analise e de sintese das informacdes que
constituem o conteudo de um texto.

A linguagem é uma funcdo psiquica superior, especificamente humana e de carater
historico-cultural. As pessoas se apropriam da linguagem por meio das (e nas) relacdes sociais,
com a colaboracdo dos mais experientes e a partir das experiéncias com a realidade objetiva. A
linguagem se apresenta, dentre outras, nas formas gestual, oral e escrita. A apropriagdo da
linguagem contribui para a transformacédo da consciéncia e para a formagao do ato voluntario
(LURIA, 1986), aspectos que caracterizam o psiquismo humano e se refletem nas formas
culturais de comportamento elaboradas historicamente, cujo trago essencial € o autodominio.

Em todo caso, a aprendizagem da linguagem é, sobretudo, elemento fundamental para o
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processo de humanizagdo® dos individuos, o qual se realiza por meio das relacdes sociais,
sendo multideterminadas pelos fatores que constituem a situacao social de vida em que cada
sujeito esta inserido. Dessa forma, a apropriacéo da linguagem tornou-se condic¢ao fundamental
para a formacédo do psiquismo humano, para o desenvolvimento e para o controle da conduta.

A linguagem existe e adquire sentido nas relagdes sociais, e seu elemento fundamental
é a palavra. De maneira simples, poderiamos dizer que cada palavra tem forma e significado.
A forma corresponde ao aspecto externo, o tipo como cada palavra se apresenta: gestual, sonora
ou escrita. A forma guarda o significado, abriga os sentidos e funciona como portadora de
conceitos. O significado, por sua vez, pode ser compreendido como o0 aspecto interno e
fundamental da palavra. Sem significado a palavra ndo comunica nada e nao serve a linguagem.
A importancia da palavra para o desenvolvimento do psiquismo humano esta no significado —
unidade fundamental que abriga o sentido da lingua (VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKI, 2009;
LURIA, 1979d, 1986). A palavra é formada pelos aspectos da forma e do significado. Em todo
caso, a alfabetizacdo que supera a apropriacdo associacionista do cédigo escrito e promove 0
desenvolvimento humano precisa apoiar-se na formacdo dos processos de significacdo e
sentido. Em razéo disso, as atividades envolvendo a analise das palavras constituem-se como
importantes recursos para a aprendizagem da linguagem escrita, tendo em vista que falamos,
pensamos e nos comunicamos por meio de palavras.

A partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam esta pesquisa,
estabelecemos como objetivo geral: compreender como as caracteristicas sonoras da palavra
podem ser consideradas no processo de alfabetizacdo das criangas a partir dos pressupostos da

Teoria Histérico-Cultural. Além disso, determinamos como objetivos especificos:

= Evidenciar a origem da linguagem e seu papel no processo de formacdo humana,
destacando o signo, o simbolo e o instrumento como elementos da atividade
humana e do acesso a cultura;

= Compreender o processo de apropriacdo da linguagem oral e escrita pela crianga;

12 0 desenvolvimento humano se realiza sobre os processos de hominizag&o e humanizagéo, conceitos analisados
por Leontiev (2004). De acordo com esse autor, a hominizagao corresponde as mudancgas na organizacao fisica do
ser humano. S8o mudancas filogenéticas (fisicas e organicas) que caracterizam a espécie humana e se alteram a
partir da evolucdo e da adaptacdo na natureza. Além disso, revelam sua origem biologica e séo transmitidas por
hereditariedade. A humanizacéo é o processo de apropria¢do das qualidades especificamente humanas. Trata-se
da dimensdo ontogenética do desenvolvimento. A humanizagdo depende da colaboracéo e do auxilio das pessoas
mais experientes e contempla aspectos externos (fisicos) e internos (psicoldgicos). As transformagdes externas se
referem ao caminhar ereto e a destreza das mdos, por exemplo. Internamente, as alteragdes acontecem
principalmente sobre o conteido psiquico.
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= Explicitar os aspectos fundamentais para a organiza¢ao do ensino na escola para a
alfabetizacdo das criancas, enfatizando as caracteristicas sonoras da palavra como
elemento necessario para a apropriacdo da linguagem escrita, a partir dos

pressupostos da THC.

Para apresentar os resultados desta investigacao, o texto encontra-se organizado em trés
capitulos. No primeiro, apresentamos as bases tedrico-metodoldgicas da pesquisa a partir dos
conceitos estruturantes da THC vinculados a formacdo do psiquismo e da linguagem.
Enfatizamos a formagéo da atividade simbdlica, o uso dos simbolos e signos e as contribui¢des
da linguagem para o desenvolvimento psiquico humano. No segundo capitulo, preocupamo-
nos em explicitar o uso da palavra na transformacao do pensamento da crianca e a apropriacdo
da linguagem oral e escrita, destacando a colaboracgdo da linguagem na formacéo dos processos
psicologicos superiores. No terceiro capitulo, indicamos os elementos importantes para a
organizacdo da préatica docente que promovem 0 ensino e 0 uso das caracteristicas sonoras da
palavra para a alfabetizacdo das criancas a partir dos pressupostos da THC. Nas consideracdes

finais, cotejamos as reflexdes proporcionadas pelos estudos realizados no processo da pesquisa.
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CAPITULO 1

LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO: CONTRIBUICOES DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Na THC, o ser humano é considerado um sujeito multideterminado e constituido pela
unidade dos processos bioldgicos e sociais. Ela representa a superacdo das perspectivas
unilaterais e a-histéricas de desenvolvimento, destacando a importancia das relagdes sociais, da
afetividade e das condicOes objetivas para o processo de humanizagdo. A qualidade das
experiéncias de acesso a cultura é reconhecida como fator fundamental para o desenvolvimento
do psiquismo e das formas superiores de comportamento, demarcadas pela autorregulacdo. A
voluntariedade representa um salto do sensorial ao racional e se caracteriza pelo aspecto
mediato, efetivado pela criagédo e pelo uso dos instrumentos dentre os quais se destaca a
linguagem.

Neste capitulo, explicitamos a formacdo do psiquismo humano, enfatizando os
processos de atividade e de criagdo dos instrumentos, entrelagando-os a linguagem. Explicamos
a constituigdo da atividade simbdlica e o uso dos signos e simbolos, com destaque a palavra. A
estrutura e os componentes da palavra (forma e significado) foram analisados como elementos
essenciais para a aprendizagem da linguagem escrita, de tal forma que, inseridos no processo
de alfabetizacdo, se apresentam como contributos para a formacdo humana e para o
desenvolvimento do comportamento cultural das criancas, revelando a base epistemolégica

desta pesquisa.

1.1 FORMACAO DO PSIQUISMO HUMANO

O psiquismo humano € constituido fundamentalmente pela consciéncia e pelas fungdes
psiquicas, sendo que seu funcionamento se reflete na formacdo do comportamento.
Diferentemente dos demais organismos vivos, o ser humano tem a potencialidade de
desenvolver as fungbes psiquicas, superando o funcionamento elementar existente desde o
nascimento. 1sso significa que os elementos que caracterizam 0 psiquismo humano ndo se

apresentam como aspectos natos, dados pela natureza, mas sdo apropriados pelos sujeitos
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durante a vida. Apresentam-se como condic¢des para a formagdo do psiquismo: as relagoes
sociais, a atividade e a situacéo social do desenvolvimento.

A consciéncia € o conjunto de reflexos psiquicos da realidade formado a base do
conteudo sensivel — sensacdes, imagens de percepcdo, representacdes (LEONTIEV, 2004, p.
105). Os reflexos da realidade formados na consciéncia e que constituem seu contetdo séo
gerados pelas sensacdes e pelas percepcdes durante as atividades préaticas, incluindo o uso dos
instrumentos. Dito de outro modo, no inicio da vida, o conteddo da consciéncia é produzido a
partir dos estimulos sensoriais e perceptivos nas experiéncias envolvendo o conhecimento sobre
0s objetos. Isso explica a importancia de proporcionar situacdes para a exploracdo dos
elementos que constituem a realidade objetiva a partir dos sentidos da crianca durante a
infancia. Segundo Pasqualini (2006), “[...] o contetdo sensivel € uma forma universal de reflexo
mental gerada pela atividade objetiva dos individuos, que forma a composicdo sensorial da
imagem especifica da realidade.” (PASQUALINI, 2006, p. 95).

As experiéncias envolvendo o uso dos brinquedos, dos objetos e dos instrumentos
proporcionadas as criangas no contexto das relagdes sociais sao fundamentais para a formacéo
e 0 desenvolvimento da consciéncia. Nesse processo de se conhecer e descobrir a realidade —
mediado pelas outras pessoas —, promove-se a transformacéo da consciéncia, a medida que 0s
sujeitos também se apropriam dos instrumentos psicoldgicos (simbolos e signos). Por meio
deles, realizam operacGes com o0s objetos inclusive na sua auséncia, substituindo-os. O
conteddo da consciéncia se torna manipulavel, objeto do pensamento e material para as
operacdes l6gico-abstratas. A consciéncia se estabelece como um segundo plano (abstrato) dos
objetos e das relagbes reais. O principal instrumento psicolégico que proporciona 0
desenvolvimento da atividade consciente é a linguagem. No contexto da atividade criadora
humana, ela se tornou um dos mais importantes instrumentos de transformacéo da consciéncia
e formacdo do psiquismo. Além disso, a linguagem possibilita que todo o conhecimento
humano, inclusive o processo de desenvolvimento do préprio psiquismo, seja transmitido entre
as geracdes, tornando-0 um objeto da cultura e produto das relagdes histdricas e sociais.

Ja as funcdes psiquicas sdo recursos mentais que processam as informacdes externas
que afetam o organismo, internalizando e tornando-as inteligiveis. Auxiliam na formacao do
contetdo sensivel da consciéncia a medida que trabalham no tratamento das informacoes
objetivas. Pasqualini (2016) explica que “[...] podemos entender por funcdo psiquica uma
capacidade ou propriedade de acdo de que dispde nosso psiquismo no processo de captacédo da
realidade objetiva.” (PASQUALINI, 2006, p. 70). De acordo com Vygotski (1995), as funcGes
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psiquicas se classificam em: elementares (da espécie, inatas e transmitidas por hereditariedade)
e superiores (resultado das relagdes sociais e do acesso a cultura).

As funcgdes psiquicas elementares (FPES) séo identificadas nos animais vertebrados, nos
humanos primitivos e na crian¢a (VYGOTSKI, 1995; VYGOTSKI; LURIA, 1996). Precedem
o desenvolvimento das formas superiores e sdo garantidas a espécie humana pela natureza.
Funcionam de maneira direta e imediata, subordinadas aos instintos. As FPEs emocdo,
sensacdo, percepcdo, atencdo e memoria (LURIA, 1979a; VYGOTSKI, 1995) determinam
comportamentos instintivos, baseados nos reflexos imediatos da realidade. Transmitidas por
hereditariedade, sdo consideradas estruturas inerentes do organismo (VYGOTSKI; LURIA,
1996). O instinto € o aspecto central que provoca 0s processos psicoldgicos elementares.

Os instintos consistem em reac6es involuntarias que buscam satisfazer as necessidades
béasicas do organismo, ao passo que as reacOes involuntarias se caracterizam como respostas
imediatas aos estimulos provocados no meio ambiente. No comportamento do ser humano,
manifestam-se no curso de toda a vida, pois reagimos a determinadas situagcGes instintivamente,
principalmente quando nos sentimos ameacados ou em perigo. Quando ouvimos um ruido
inesperado, rapidamente buscamos a origem do som e geralmente elevamos as méos aos
ouvidos para abafa-lo. SituacGes como essa demonstram o uso involuntario da atencdo,
direcionando o movimento motor. Nos seres humanos, as FPEs ndo desaparecem e podem ser
denominadas como reflexos incondicionados.

As FPSs sensacéo voluntaria, percepcao voluntaria, atencdo voluntaria e memaria logica
tém como traco essencial a autorregulacdo (VYGOTSKI, 1995; PASQUALINI, 2016).
Funcionam de maneira consciente e controladas pelo sujeito. Sobre elas erguem-se as formas
culturais de comportamento estabelecidas pela sociedade e apropriadas nas relagdes sociais.
Representam a superacao por incorporagao das formagdes elementares, ou seja, “[...] a etapa
anterior ndo desaparece quando nasce a nova, senao que é superada pela nova, é dialeticamente
negada por ela, se transfere a ela e existe nela.” (VYGOTSKI, 1995, p. 145, tradugio nossa)™3.
Mesmo tendo aprendido a controlar a conduta (reagOes e emogdes), 0s sujeitos manifestam
comportamentos instintivos em determinadas situagdes. Ambas coexistem como elementos
distintos de um unico sistema — o0 psiquismo. Ainda nesse complexo, por meio das relacdes
sociais e da educacdo, os sujeitos desenvolvem novas fungdes psiquicas, denominadas como

neoformacoes.

13 “La etapa vieja no desaparece cuando nace la nueva, sino que es superada por la nueva, es dialécticamente
negada por ella, se traslada a ella y existe en ella.” (VYGOTSKI, 1995, p. 145).
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As neoformagBes sdo novas fungdes psiquicas que se formam no processo de
apropriacdo dos objetos e fendbmenos produzidos pela humanidade (LEONTIEV, 2004).
Desenvolvem-se no contexto da apropriacdo da cultura, nas e pelas relagcdes sociais, e das
atividades praticas a partir de certa necessidade. S&o consideradas neoformacdes psiquicas a
linguagem, o pensamento verbal, as operagdes l6gicas e a voluntariedade. As neoformacdes e
as demais FPSs sdo consideradas fungdes psiquicas especificamente humanas.

O conteudo sensivel da consciéncia e as FPEs caracterizam o psiquismo humano no
inicio da vida. Funcionam de maneira rudimentar, baseadas nos instintos e no imediatismo. No
comportamento (governado pelas emocdes e necessidades humanas), predominam as reacoes e
os reflexos. Portanto, os aspectos que tornam o psiquismo humano sao formados durante a vida.
S0 aspectos especificos do psiquismo humano: o desenvolvimento da consciéncia, a
autorregulacéo dos processos psiquicos, as neoformacdes e as FPSs e a producgdo das formas
superiores de comportamento (autocontroladas). A formagdo do psiquismo humano requer a
superacdo do funcionamento psiquico elementar, promovendo o desenvolvimento maximo das
potencialidades dos individuos, humanizando-os. Conforme mencionamos anteriormente, esse
processo se realiza, principalmente, por meio de trés condi¢cdes fundamentais: as relacoes
sociais, a atividade e a situacdo social do desenvolvimento. Poderiamos incluir outro elemento
nesse conjunto: a linguagem. Embora seja produto desse processo, também € fator determinante
para a atividade psiquica.

As relagdes sociais correspondem as interacdes que as pessoas estabelecem entre si e
que medeiam o conhecimento sobre a realidade objetiva. Ja a atividade tem suas raizes no
conceito de trabalho — processo especificamente humano de transformacdo da natureza e
producdo da propria existéncia (MARX, 1996; MARX; ENGELS, 1998; LEONTIEV, 2004;
ENGELS, 2020). Segundo Leontiev (2004, 2017), a atividade é todo processo que coloca em
funcionamento as funcdes psiquicas e promove transformacgdes no psiquismo humano. Nesse
caso, a atividade ndo esté vinculada somente ao trabalho laboral do ser humano, mas também
aos processos que orientam a atividade psiquica desde a infancia de acordo com os periodos do
desenvolvimento. Na perspectiva da THC, as rela¢fes sociais e a atividade estdo inseridas na
(e compdem a) situacdo social do desenvolvimento.

Considerando 0s pressupostos dessa perspectiva tedrica, entendemos como situacéo
social do desenvolvimento as relagcbes complexas e dialéticas produzidas a partir da inter-
relacdo entre as condig¢des sociais e culturais (que constituem o contexto em que cada sujeito

estd inserido) e o conteudo interno do desenvolvimento desses individuos. Trata-se de um

22



movimento dindmico, resultado da combinacdo de multiplos fatores (externos e internos) que
orientam o processo de desenvolvimento humano em cada etapa da vida. Dialeticamente, a
situacdo social do desenvolvimento permite que 0s sujeitos se apropriem das condi¢des externas
(objetivas, materiais e culturais), por meio das relagdes humanas mediadas, e avancem no
desenvolvimento das caracteristicas humanas, significando e produzindo sentido sobre a
realidade, reelaborando a propria existéncia.

Do ponto de vista da historia do desenvolvimento do psiquismo humano, a origem das
FPSs (mediatizadas) se encontram nas formas de vida dos povos primitivos. As interacGes
sociais, a atividade criadora (especialmente a criagdo dos instrumentos) e a linguagem foram
determinantes para o desenvolvimento das func¢des psiquicas especificamente humanas. Além
disso, sdo consideradas as raizes socio-histdricas da consciéncia humana (LURIA, 1979a).
Portanto, as formas mais elaboradas e complexas de atividade psiquica resultam do longo

processo historico e cultural de desenvolvimento dos seres humanos.

1.1.1 A origem da formac&o do psiquismo humano e o desenvolvimento psiquico da crianca

No processo de producdo dos meios de subsisténcia, o trabalho se consolidou como uma
atividade coletiva e social (LEONTIEV, 2004). Os individuos criaram instrumentos fisicos
(ferramentas) e psicoldgicos (simbolos e signos) rompendo com o carater imediato e direto que
caracterizava as interacdes entre as pessoas e 0 meio ambiente. Desde entdo, os instrumentos
auxiliam os seres humanos em suas atividades e tarefas, mediando-as. Na relagdo com a
natureza, os sujeitos utilizaram elementos (galhos e pedras, por exemplo) como ferramentas
para facilitar as acdes de transformacdo da matéria. A criacdo dos instrumentos se tornou
condicdo para a formacdo da consciéncia humana (LURIA, 1979a) e produziu capacidades

como o planejamento e a antecipacdo. Segundo Luria (1979a):

A preparacdo dos instrumentos (que as vezes subentendia também a divisdo
natural do trabalho) por si s6 ja mudava radicalmente a atividade do homem
primitivo, distinguindo-a do comportamento do animal. O trabalho
desenvolvido na preparacdo dos instrumentos ja ndo é uma simples atividade,
determinada por motivo bioldgico imediato (a necessidade de alimento). Por
si s6 a atividade de elaboracdo da pedra carece de sentido e ndo tem qualquer
justificativa em termos bioldgicos; ela adquire sentido somente a partir do uso
posterior do instrumento preparado na caga, ou seja, exige, juntamente com o
conhecimento da operacdo a ser executada, o conhecimento do futuro
emprego do instrumento. E esta a condicdo fundamental, que surge no
processo de preparagdo do instrumento de trabalho, e pode ser chamada de
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primeiro surgimento da consciéncia, noutros termos, primeira forma de
atividade consciente (LURIA, 1979a, p. 76, grifos do autor).

Preparar a ferramenta significou antecipar-se a acdo de utiliza-la. Luria (1979a) pondera
que a producéo das ferramentas envolve a realizacdo de procedimentos denominados operacdes
auxiliares. Elas sdo responsaveis pelo salto no desenvolvimento do comportamento
contribuindo para a formacdo da atividade consciente. Assim, “[...] 0 surgimento de varias
‘operagdes’ auxiliares por meio das quais se executa essa atividade € o que constitui a mudanca
radical do comportamento, que é o que representa uma nova estrutura de atividade consciente
do homem.” (LURIA, 1979a, p. 76, grifos do autor). O trabalho transforma e contribui para a
humanizacdo quando coloca o ser humano em atividade, provocando mudancas no seu
psiquismo e produzindo novas formas de comportamento.

A vida em comunidade e as formas de trabalho geraram a necessidade de comunicacgéo
entre as pessoas. A producdo da linguagem, como sistema especifico de comunicagdo, é
resultado de um longo processo. E um instrumento psicolégico cujo funcionamento se baseia
no uso dos signos — recursos mentais que substituem objetos concretos, sendo o principal deles
a palavra. A linguagem opera de forma concreta com a consciéncia (LEONTIEV, 2004), além
de proporcionar a apropriagdo dos instrumentos, a formacdo e o desenvolvimento das funcdes
psiquicas. Para Luria (1979a), as formas superiores de vida sdo produzidas na atividade
histdrico-social: trabalho, criacdo e emprego dos instrumentos e linguagem (sendo ela propria
uma das mais complexas formacgdes psicologicas que caracteriza e transforma o psiquismo
humano). Dialeticamente, a linguagem é produtora e produto do desenvolvimento humano;
isto é, a criacdo da linguagem potencializou a formagdo das FPSs e o desenvolvimento das
formas culturais de comportamento, e, sob essa condicao, ela transforma-se e evolui ao longo
da historia.

De acordo com os pressupostos da THC, as FPSs, dentre as quais se incluem as

neoformacdes, se desenvolvem conforme a Lei Genética Geral do Desenvolvimento, ou seja:

[...] toda fungdo psiquica superior aparece duas vezes no decurso do
desenvolvimento infantil; primeiro como atividade coletiva, como atividade
social, quer dizer como funcéo interpsiquica; a segunda vez como atividade
individual, como procedimento interno do pensamento da crian¢a, como
funcdo intrapsiquica. (VIGOTSKI; LEONTIEV; LURIA, 1989, p. 218,
tradugdo nossa)*4.

14 «[...] toda funcién psiquica superior aparece dos veces en la escena del desarrollo infantil; primero como
actividad colectiva, como actividad social, es decir como funcién interpsiquica; la segunda vez como actividad
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As FPSs se desenvolvem a partir das (e nas) relacdes sociais e por meio do uso dos
instrumentos, 0s quais rompem com a relagao direta e imediata entre o sujeito e a realidade,
sendo considerados estimulos artificiais e facilitadores do processo de internalizacdo das
informacdes objetivas. Dessa forma, elas representam a superacao da relagdo direta e imediata
entre o sujeito e a natureza e percorrem um caminho de desenvolvimento do social (exterior)
para o individual (interior) com o auxilio dos instrumentos (VYGOTSKI, 1995; VYGOTSKI,
LURIA, 2007; VIGOTSKI, 2009; PASQUALINI, 2016). Desse modo, 0 processo de
apropriacédo da linguagem pode ser utilizado para exemplificar esse movimento:

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicacéo entre
a crianga e as pessoas que a rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga. (VIGOTSKII, 2017, p. 114).

A linguagem existe e se realiza nas relagGes sociais; consolida sua fungdo de
comunicacéo e se torna uma necessidade para a plena participacdo nas atividades culturais. No
sentido da formacdo do psiquismo humano da crianca, 0 uso da linguagem promove as
principais transformacdes psiquicas entre o primeiro e o terceiro ano de vida (VYGOTSKI,
1984; PASQUALINI, 2006). Entdo, a qualidade das situagdes envolvendo a linguagem
influencia diretamente no desenvolvimento do psiquismo da crianca e na formagéo da sua
personalidade, uma vez que, por meio da linguagem, as pessoas conhecem a realidade, as
diversas formas de vida e os objetos que povoam o mundo produzindo sobre eles inUmeros
sentidos que fundamentam a formacéo da personalidade.

No contato com a realidade objetiva e por meio das relagdes interpessoais, realiza-se
realiza o processo de desenvolvimento das caracteristicas humanas na crianga. Também, “[...]
em cada idade sempre encontramos uma nova formacéo central como uma espécie de guia para
todo o processo de desenvolvimento que caracteriza a reorganizacdo de toda a personalidade
da crianca sobre uma base nova.” (VYGOTSKI, 1984, p. 262, traduc&o nossa)™. Isso significa

que, em cada periodo da vida'®, se destaca determinada funcdo psiquica, considerada a

individual, como procedimiento interno del pensamiento del nifio, como funcion intrapsiquica.” (VIGOTSKI,

LEONTIEV; LURIA, 1989, p. 218).

15¢[...] en cada edad encontramos siempre una nueva formacion central como una especie de guia para todo el

proceso del desarrollo que caracteriza la reorganizacion de toda la personalidad del nifio sobre una base nueva.”

(VYGOTSKI, 1984, p. 262).

16 Segundo Vygotski (1984), a periodizagdo infantil envolve as etapas da vida e as crises — periodos transitorios

de mudanca na atividade principal da crianca: crise pds-natal; primeiro ano (dois meses — um ano); crise de um

ano; primeira infancia (um ano — trés anos); crise dos trés anos; idade pré-escolar (trés anos — sete anos); crise
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formagéo central da idade e que orienta as principais mudangas no psiquismo, na personalidade
e no comportamento da crianga.

Conforme explicamos anteriormente, as FPSs se desenvolvem por meio das relacdes
sociais e das experiéncias de acesso a cultura vivenciadas ao longo da vida. Dessa forma, 0s
processos educativos que afetam diretamente o desenvolvimento da formacao central da idade
sdo considerados linhas centrais do desenvolvimento. Por exemplo, entre o primeiro e o terceiro
ano de vida, a formacao central em desenvolvimento ¢ a linguagem. Assim, as brincadeiras de
faz de conta, as cantigas e as interagcdes sociais se destacam como linhas centrais para o
desenvolvimento da linguagem, pois afetam diretamente a sua apropriacdo pela crianga. Ja os
processos educativos que ndo se relacionam de modo direto com a formacdo central sdo
identificados como linhas acessérias do desenvolvimento!’, as quais “[...] diferenciam-se,
nesse processo, as linhas centrais do desenvolvimento — que se referem aos processos
diretamente relacionados a essa nova formacao especifica da idade — e as linhas acessorias, que
estariam ligadas aos processos secundarios.” (PASQUALINI, 2006, p. 35, grifos da autora).

As linhas centrais e acessorias se movimentam conjuntamente. Embora ndo estejam
diretamente relacionadas ao desenvolvimento da funcdo psiquica central, as linhas acessorias
ndo se anulam e afetam a atividade psicoldgica a medida que a crianca participa dos processos
educativos. Dialeticamente, as linhas centrais e acessorias ndo permanecem estaveis, mas se
alteram em cada etapa do desenvolvimento (VYGOTSKI, 1984; PASQUALINI, 2006;
UMBELINO, 2021).

As mudancas que acontecem no psiquismo, com base na relacdo com a nova formacao
central, estdo entrelagadas com a atividade da crianga e com a qualidade das experiéncias
proporcionadas pelas outras pessoas. As pessoas mais experientes inserem 0s mais jovens na
realidade objetiva e colaboram para o0 conhecimento dos instrumentos produzidos
historicamente. Desse modo, “[...] é na relacdo com os objetos do mundo, mediada pela relacao
com outros seres humanos, que a crianga tem a possibilidade de se apropriar das obras humanas
e humanizar-se.” (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011, p. 481). Entre a potencialidade e a
concretizacdo do desenvolvimento da crianca se interpde a qualidade da educacdo e das

experiéncias de acesso a cultura. De acordo com Umbelino (2021) ,

[...] o processo de desenvolvimento humano ndo se realiza considerando
somente as relagdes internas do individuo. A qualidade da aprendizagem que

dos sete anos; idade escolar (oito anos — doze anos); crise dos treze anos; puberdade (catorze anos — dezoito anos);

e crise dos dezessete anos.

17 Sobre essa discussdo, recomendamos a leitura do texto Problemas de la psicologia infantil (VYGOTSKI, 1984).
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provoca a formagdo do sujeito depende diretamente das condigdes que a
crianga tem de relacionar-se com o seu contexto social, a partir das situacdes
sociais de desenvolvimento que vivencia. (UMBELINO, 2021, p. 100, grifos
da autora).

As interagdes sociais e as experiéncias que contribuem para as transformacdes no
psiquismo sdo aquelas que colocam em atividade o complexo das funcBes psiquicas. A
atividade humana € uma totalidade a medida que produz a existéncia e revela a acdo intencional
dos sujeitos sobre a realidade concreta. E um fendmeno constituido por relagdes internas entre
motivos, acOes e operacdes — elementos que integram a atividade. Conceitualmente, Leontiev
(2004) designa “[...] pelo termo atividade os processos que sao psicologicamente determinados
pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (0 seu objeto) coincidir sempre com o
elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto ¢, com o motivo.”
(LEONTIEV, 2004, p. 315). E reconhecida como atividade o processo intencional orientado
por objetivos planejados e determinado por certos motivos, cuja concretizacdo demanda do
sujeito acOes e operacgdes envolvendo instrumentos. O objetivo alcancado deve coincidir com
0 proposito inicial. As emocg0es e 0s sentimentos se constituem em um traco caracteristico da
atividade, atravessando-a.

Conforme ja mencionamos, em cada periodo da vida, predomina uma atividade
especifica que orienta as principais mudancgas psiquicas da idade. A atividade-guia ou
dominante ndo é aquela em que se gasta mais tempo, mas a que provoca as maiores
transformac@es no psiquismo e na personalidade do ser humano (LEONTIEV, 2004, 2017).
Com base nas atividades-guia, Elkonin (1987) organizou a periodizagio*® do desenvolvimento
do psiquismo da seguinte forma: comunicacdo emocional direta, etapa na qual o adulto
estabelece com o bebé o contato social e as formas elementares e emocionais de comunicacao;
atividade objetal manipulatéria, momento em que, com a colaboracdo das pessoas mais
experientes, a crianca conhece e descobre 0s objetos que constituem a realidade concreta e,
nessa relacdo, € provocada a necessidade de apropriacdo da linguagem; brincadeiras e jogos de
papeis sociais, periodo que se baseia nas vivéncias das acdes e opera¢Bes impossiveis de
realizar na realidade. Contudo, o protagonismo dos papéis sociais na brincadeira e nos jogos
possibilita a reconstituicdo das atividades humanas (ELKONIN, 2009; FACCI, 2004);
atividade de estudo, fase que demarca o ingresso da crianca na escola e a sua transformacdo em

estudante (DAVIDOV, 1988); comunicacdo intima e pessoal, estagio em que o adolescente

18 A periodizagdo se refere as etapas da vida, classificadas (periodizadas) com base na idade aproximada e no nivel
de desenvolvimento.
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interage socialmente e busca a aceitabilidade das demais pessoas do grupo, além de se formar
a autoconsciéncia e desenvolver as opinides; e atividade profissional ou de estudo, que se refere
a atividade laboral do jovem e dos adultos.

As condigdes histdricas e concretas exercem influéncia tanto no contetdo das atividades
quanto no processo de desenvolvimento psiquico (LEONTIEV, 2004). As relagdes sociais e as
experiéncias de vida dos sujeitos criam a demanda para a passagem de uma atividade a outra,
ou seja, a mudanca da atividade principal ndo acontece de maneira natural. As atividades-guia
desempenham a “[...] fungdo de principal forma de relacionamento da crianca com a realidade.”
(FACCI, 2004, p. 66). Nesse caso, as situagdes que estdo de acordo com a atividade dominante
sdo aguelas que mais contribuem para o desenvolvimento humano. Com base em Leontiev,
Pasqualini (2006) explica que a crianca é ativa na sua atividade e que a comunicacao é o aspecto

fundamental:

O postulado do carater ativo do processo de apropriacdo e da exigéncia de que
o individuo reproduza os tragos essenciais da atividade plasmada no objeto s6
pode ser devidamente compreendido em articulacdo com a constatagdo de que
a crianca aprende a atividade adequada no processo de comunicacgao.
(PASQUALINI, 2006, p. 83, grifos da autora).

A participacdo e a colaboragéo dos adultos na organizacdo das experiéncias no processo
de atividade das criancgas se realizam em funcdo da comunicacdo. A linguagem consolida as
relacdes sociais sendo a condicdo para a humanizacdo dos sujeitos e via de acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente e fixados nos instrumentos. A linguagem é
estruturada pela palavra, instrumento psicol6gico que proporciona a abstracéo das propriedades
e caracteristicas dos objetos e suas relacBes reais. Manifesta-se na forma gestual, grafica
(desenhos), oral e escrita sobre as quais se alicerca a educacgéo escolar. O dominio da linguagem
oral e escrita é essencial para a plena participacdo nas atividades culturais e produz profundas
mudancas no psiquismo humano e nas formas de comportamento, especialmente nos primeiros
anos de vida, periodo em que a linguagem se destaca como a nova formagé&o central.

Educar os sujeitos para o dominio da linguagem oral e escrita significa inseri-los no
mundo da cultura, dando-lhes condicbes para o desenvolvimento das suas maximas
potencialidades. Além disso, o dominio da leitura e da escrita é fundamental para que as pessoas
tenham acesso democratico a historia e a cultura, para que produzam conhecimento e sentido
sobre a propria realidade e sobre os diversos contextos sociais, formando, dessa forma, a sua

personalidade. Entretanto, o pais enfrenta serios problemas na alfabetizacdo das criancas; 0s
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sucessivos esforcos para enfrenta-los parecem ndo ultrapassar a compreensao aparente sobre 0
fendmeno, desviando-se das contradi¢cdes e promovendo praticas emergenciais que escapam da
realidade objetiva das escolas e das criangas brasileiras.

Entendemos que uma compreensédo coerente sobre o ensino da leitura e da escrita requer
0 entendimento sobre os fundamentos teéricos e conhecimentos que envolvem a produgao da
linguagem e sua apropriacéo pelos individuos, desde sua origem nas comunidades primitivas.
Isso se explica, pois a producdo da linguagem representou um salto no desenvolvimento
historico-social da humanidade, reorganizando as formas de vida, a formacéao da personalidade
e a educacdo do comportamento dos seres humanos. Destarte, explicitamos, a seguir, a origem

da linguagem e a formacdo da palavra, analisando a constituicdo da atividade simbolica.

1.2 PRODUCAO DA LINGUAGEM E FORMACAO DA ATIVIDADE SIMBOLICA

A linguagem é um instrumento psicologico que utiliza recursos simbélicos (simbolos e
signos) para a sua concretizacdo. No trabalho coletivo, as pessoas sentiram a necessidade de
transmitir informacdes entre si e designar os objetos utilizados na atividade social (LURIA,
1979a). O sistema gestual e sonoro criado pelos povos primitivos evoluiu para um conjunto
complexo de cddigo linguistico, o qual se manifesta principalmente nas formas oral e escrita.
A linguagem proporcionou a supera¢do das formas elementares de interacdo social, limitadas a
comunicacdo dos estados emocionais, inserindo os objetos e as relagfes reais como contetido
transmitido e assimilado. A producdo da linguagem se realizou em fungéo da necessidade de
comunicagéo nas atividades sociais.

Os processos de internalizacdo e de significacdo estdo entrelacados com a formacéo da
linguagem. Referem-se, desse modo, a abstracdo, ou seja, elevar a consciéncia as propriedades
e caracteristicas dos elementos concretos (reelaborando-os a partir de imagens mentais) e a
apropriacdo dos nexos internos dos objetos e seu valor social. Na linguagem, os objetos e as
relacBes reais sdo substituidos por outros elementos que nada tém em comum, mas que Sao
capazes de suscita-los mentalmente (signos). Os objetos da realidade se tornam conteddo
pensado a medida que sdo internalizados pelos sujeitos. Com 0s signos, as imagens mentais
produzidas de maneira consciente a partir da relagdo com o objeto concreto se emancipam da
situacdo material e voluntariamente podem ser recuperadas no pensamento, inclusive na
auséncia da forma material. Esse é um dos principios da atividade simbdlica, base para o

sistema linguistico.
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Na atividade simbdlica, os simbolos e 0s signos funcionam como estimulos artificiais e
modificam a maneira como as pessoas se relacionam com a realidade. Eles rompem com a
relacdo direta e imediata entre o sujeito e 0 objeto e, por isso, sdo considerados estimulos-meio
(VYGOTSKI, 1995). E como se 0 signo se colocasse entre o sujeito e o objeto, uma vez que o
representa e o substitui. Por exemplo, no caso da linguagem, a palavra é um estimulo-meio
porque representa algo ou alguma coisa. Assim, a pessoa ndo precisa do contato direto e
imediato com o objeto, porque a palavra serve como estimulo e possibilita que ele seja abordado
mesmo na sua auséncia. 1sso representa um salto no desenvolvimento do psiquismo humano,
porque faz com a pessoa controle o préprio comportamento e a atividade dos processos
psiquicos, realizando inimeras opera¢Ges mentais envolvendo os objetos e relacBes reais. Em
outras palavras, o estimulo-meio é um elemento externo que afeta os processos internos. O

funcionamento dos estimulos-meio € explicado da seguinte maneira por Vygotski (1995)

Chamamos de signos os estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem
na situacdo psicoldgica, que cumprem a funcdo de autoestimulacgdo;
atribuindo a este termo um sentido mais amplo e, a0 mesmo tempo, mais exato
do que se da habitualmente a essa palavra. De acordo com nossa definicao,
todo estimulo condicionado criado pelo homem artificialmente e que se utiliza
como meio para dominar a conduta — propria ou alheia — é um signo.
(VYGOTSKI, 1995, p. 83, tradugdo nossa) *°.

Os signos sdo estimulos artificiais por meio dos quais 0s seres humanos controlam o
comportamento e 0s processos psicoldgicos a partir de recursos externos. Dessa forma, o signo
se caracteriza como um estimulo-meio externo (VYGOTSKI, 1995). Segundo Pasqualini
(2016), 0 “[...] signo orienta a conduta humana por comunicar um significado determinado, ou
seja, ele representa algo.” (PASQUALINI, 2016, p. 73). O significado é o contedo dos signos,
internalizado por meio deles. O signo é uma representacdo mental de algo real. No caso da
linguagem, o signo (palavra) serve para a comunicacdo a medida que registra e recupera
voluntariamente as representacdes e as imagens mentais na consciéncia, elaborando o
pensamento.

De acordo com o Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa (2009), o signo pode ser

definido como ““[...] qualquer objeto, forma ou fenbmeno que representa algo diferente de si

19 L lamamos signos a los estimulos-medios artificiales introducidos por el hombre en la situacion psicoldgica,
que cumplen la funcion de autoestimulacion; adjudicando a este término un sentido mas amplio y, al mismo
tiempo, méas exacto del que se da habitualmente a esa palabra. De acuerdo con nuestra definicién, todo estimulo
condicional creado por el hombre artificialmente y que se utiliza como medio para dominar la conducta —propia o
ajena— es un signo.” (VYGOTSKI, 1995, p. 83).
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mesmo e que € usado no lugar deste numa série de situacdes (a balanca em lugar de ‘justiga’; a
suastica, de ‘nazismo’ etc.” (HOUAISS; VILLAR 2009, p. 1743). De maneira bastante simples,
“0 5igno é a coisa que representa outra coisa’’. E qualquer objeto ou estimulo, desde uma placa
de transito ou um estalar de dedos, que representa (comunica) um conceito que ndo € o seu.
Utilizando-se dos signos, as pessoas realizam operacgdes mentais envolvendo o mundo material.
Cenci (2012) assevera que, “[...] gracas aos signos, 0 homem [ser humano] é capaz de operar
mentalmente sobre o mundo” (CENCI, 2012, p. 10, acréscimo nosso).

Os signos colaboram para o desenvolvimento de todas as fungdes psiquicas. Destacamos
a sua contribuicdo para a formagdo da memoria voluntéria, a fim de exemplificar. Os signos
tém uma importante funcdo mnemaonica, haja vista que auxiliam nos processos de recordacéo e
de memorizacdo e funcionam como um meio entre o conteddo dado e o relembrado (LURIA,
2017). De acordo com Vygotski (1995), na condicdo de auxiliar da memoria, o signo se

constitui como estimulo-meio externo. Vejamos a sistematizacdo do autor:

Figura 1 - Esquema de funcionamento do estimulo-meio externo como signo-auxiliar para a
memoria

A B

X

Fonte: Vygotski (1995, p. 116).

De acordo com esse esquema, a letra A representa a informacao ou o proposito inicial,
X refere-se ao estimulo-meio externo que representa o conteddo inicial e permite que ele seja
relembrado — ponto B. Em determinadas situacdes, 0 signo gera a automatizacao do processo
de memorizacdo e deixa de ser necessario (A ---- B). Pasqualini (2016), exemplifica como as

pessoas controlam a memaria por meio dos signos:

Algumas pessoas tém o costume de fazer uma marca com a caneta na
superficie da médo (um X, por exemplo), quando precisam se lembrar de algo.
Ao olhar para 0 X, a pessoa se lembra daquilo que precisa fazer: comprar um
remédio na farmdcia, ligar para o consultério médico, passar no
supermercado. O X ndo &, portanto, uma marca, mas um signo, que possui um
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determinado significado, capaz de redirecionar a conduta do individuo.
(PASQUALINI, 20186, p. 73, grifo da autora).

Nesse caso, o conteudo dado seria 0 compromisso (comprar o remédio na farmécia, ligar
para o consultério médico ou passar no supermercado). A letra X cumpre a fungdo de estimulo-
meio externo (signo-auxiliar) e o contetido relembrado € o proposito inicial. Cada vez que olha
para o X registrado na superficie da mao, a pessoa ndo pensa na letra X, mas lembra daquilo
que precisa fazer. O signo é formado por: objeto, estrutura ou forma — significacdo — nova
representacdo. Isso corrobora o que dissemos anteriormente de que o signo é a forma ou o objeto
(a letra X) que representa um conceito que ndo é o seu (comprar um remédio na farmacia, ligar
para o consultério médico ou passar no supermercado); “0 signo € a coisa que representa outra
coisa” e estd apoiado em um simbolo (X, no caso do exemplo em pauta), revelando a relagédo
entre 0s signos e 0s sistemas simbalicos.

Os simbolos sdo projecOes externas de elementos internos (ideias, emocdes, imagens
mentais etc.) e a sua fungéo ¢ a de representacdo material do conceito mental; é a forma concreta
e visual com que se apresenta o signo e fixam, desse modo, o processo psicolégico de
ressignificacdo do objeto (estimulo artificial) no novo objeto. No exemplo anteriormente
descrito, 0 X (simbolo) néo é utilizado para representar a vigésima quarta letra do alfabeto, mas
é ressignificado e assume outra funcdo: medeia a relacdo entre o sujeito e o objeto; X tornou-
se um signo. Na condicdo de signo, o X passa a significar aquilo que a pessoa precisa fazer
(comprar um remédio na farmécia, ligar para o consultorio médico ou passar no supermercado).
Essa relagcdo é denominada como signo-simbolo, quando o simbolo integra a estrutura do signo,
tais como a palavra escrita e as placas de transito.

Nas placas de transito, o objeto concreto e os simbolos graficos visuais que funcionam
como signos séo os elementos particulares que constituem a totalidade da atividade simbélica
e estdo incorporados no objeto. Retirado ou alterado um dos seus aspectos, desintegra-se a sua
funcdo de sinalizar as regras de transito aos motoristas. Uma caracteristica fundamental da
atividade simbdlica é que ela envolve um acordo de convencionalidade entre as pessoas que
utilizam do mesmo sistema. Em razdo disso, por exemplo, uma placa que indica a passagem
preferencial sera compreendida por todos os usuarios e conhecedores do mesmo sistema de
transito. Para os que desconhecem a sinalizacdo, o registro grafico visual se converte em uma
marca indiferenciada; ndo funciona como signo, pois ndo conduz ao significado atribuido e

compartilhado culturalmente.
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Instrumentos fisicos (ferramentas) também podem se transformar em signos. Quando
utilizamos um objeto e atribuimos-lhe uma funcéo diferente daquela para a qual foi designado
pelo processo produtivo, € convertido em signo. Por exemplo, quando trabalhamos com os pré-
escolares as noc¢des de lateralidade, existe entre os professores a prética de prender, no punho
das criancgas, uma fita de cetim colorida para ajuda-las a identificar os lados direito e esquerdo
do corpo. A fita € uma ferramenta que recorda outra coisa; constitui-se, desse modo, um signo.
Nota-se novamente as caracteristicas do acordo de convencionalidade e da funcdo mnemonica
do signo. Para que a fita funcione conforme o objetivo inicial (reconhecimento da lateralidade),
é necessario que o grupo combine previamente qual lado do corpo — direito ou esquerdo — sera
identificado pela fita, desencadeando o processo de memorizagdo. A fita esta entre o conteudo
dado e o relembrado; € um expediente auxiliar da memaoria, um estimulo-meio externo.

Compreendermos o uso dos simbolos e dos signos como constituintes da atividade
simbdlica é fundamental para entendermos como a linguagem funciona. Segundo Vigotski
(2009), 0 mais importante dos signos criados pela humanidade € a palavra — considerada o signo
dos signos. A palavra é a estrutura da linguagem, o que explica seu carater simbolico. Na forma
oral, as composicdes sonoras articuladas deixam de significar os sons da voz humana para
designar determinado elemento ou fendmeno. Na linguagem escrita, a palavra € um simbolo-
signo, adquire a forma grafica visual e concretiza o pensamento. Para VVygotski (1996), “[...] a
palavra ndo é outra coisa sendo um objeto ao lado de outro objeto.” (VYGOTSKI, 1996, p.
404).

Na condicdo de signo, a palavra altera a forma como as pessoas se relacionam,
compreendem a si préprias e os elementos constituintes da realidade. A palavra potencializa a
generalizacdo, tornando-se fundamental para o desenvolvimento e para a consolidacdo dos
processos de significacdo e de sentido, além de identificar o contetido psiquico e material.
Entende-se por generalizacdo o processo de abstracdo das propriedades e das caracteristicas
dos objetos e das relagcOes reais capaz de gerar representagdes por imagens mentais na
consciéncia humana. No inicio da vida, as generalizagdes se realizam a partir das funcdes da
sensacdo e de percepcdo: o bebé cheira, ouve, visualiza e sente 0s objetos para conhecé-los,
criando um repertério de imagens mentais (imaginacdo) em sua consciéncia. Por isso, €
importante que a crianca experimente os objetos, explorando-os a partir dos 6rgaos sensoriais,
ja que é por meio deles que conhece o mundo.

Na relacdo com a realidade concreta, alem do contato sensorio-motor com os objetos, é

necessario que os adultos conversem com a crianca. As suas palavras servem como estimulo
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sonoro, concentrando a atengdo do bebé para determinado elemento ou fenémeno, além de
auxiliar no processo de generalizacao, pois, processualmente, a crianca vai compreendendo que
a palavra denomina algo ou alguma coisa. Nesse sentido, deixam de ser apenas um estimulo
sonoro e adquirem a complexa fungdo de identificar o conteido generalizado, tornando-se
portadora de significados e de sentidos; os significados, portanto, sdo incorporados e fixados
na palavra.

Na relacdo das criancas com os adultos, as palavras promovem as generalizacGes da
crianca e, a medida que se apropria da linguagem, essa funcao se transfere as préprias palavras.
O desenvolvimento da linguagem ocorre por meio da mediagdo das pessoas mais experientes.
Cada nova palavra é apropriada nas rela¢@es sociais, situacao na qual a crianca compreende que
as composicOes sonoras representam as coisas e fendbmenos do mundo. As palavras distinguem
as imagens mentais na consciéncia, pois, “[...] na consciéncia do homem, portanto, as imagens
sensiveis adquirem significado.” (PASQUALINI, 2006, p. 96).

1.2.1 Aspectos constituintes da palavra

A palavra é considerada a unidade fundamental que abriga o sentido da lingua
(VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKI, 2009; LURIA, 1979c; LURIA, 1986). Ela é o nlcleo da
linguagem, ou seja, falamos, comunicamo-nos e expressamos 0 pensamento por meio das
palavras. Se elas ndo existissem, o pensamento ndo passaria de imagens desordenadas e
indiscriminadas e a linguagem seria completamente descaracterizada, ja que ndo seria possivel
comunicar qualquer coisa ou objeto fora do campo perceptivo visual. A sua importancia como
elemento central da linguagem se explica em fungédo de que cada palavra significa alguma coisa,
produz sentidos e ¢ em si mesma um conceito. “O elemento fundamental da linguagem ¢ a
palavra. A palavra designa as coisas, individualiza suas caracteristicas. Designa a¢oes, relaces,
reine objetos em determinados sistemas. Dito de outra forma, a palavra codifica nossa
experiéncia.” (LURIA, 1986, p. 27).

Se o elemento fundamental da linguagem é a palavra, nela, o componente principal é o
significado. Além disso, cada palavra tem também um constituinte externo que lhe da forma e
abriga determinado significado: o “portador” do conceito. De maneira simplificada, podemos
dizer que cada palavra é composta de um aspecto externo variavel (tipo ou forma) e de um
elemento interno central (significado). O aspecto externo corresponde ao tipo concreto que

guarda o significado da palavra e pode apresentar-se nas formas gestual, sonora ou escrita. O
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carater variavel se refere ao fato de que cada palavra pode adquirir diferentes formas. O
significado, por sua vez, € compreendido como o elemento interno central e estruturante da
palavra. De acordo com Luria (1986), em sua estrutura (dimensao interna), a palavra é formada
por dois componentes fundamentais: a referéncia objetal e i significado, que podem ser
entendidos deste modo:

O primeiro, denominado referéncia objetal, é compreendido como a funcéo
da palavra que consiste em designar o objeto, o traco, a acdo ou a relacdo. O
segundo componente fundamental da palavra é seu significado, compreendido
por nés como a funcdo de separacdo de determinados tracos no objeto, sua
generalizacdo e a introducdo do objeto em um determinado sistema de
categorias. (LURIA, 1986, p. 43, grifos do autor).

A referéncia objetal é formada a partir das atividades praticas e sociais e sua origem esta
no gesto indicador. Corresponde a funcdo designativa da palavra, a identificacdo e a
denominacdo dos elementos, sendo considerada um significado imediato. Ja o significado
propriamente dito, ou a generalizagcdo, estd vinculado ao funcionamento das seguintes
operacOes ldgicas: identificacdo, analise, categorizagdo e sintese das propriedades e
caracteristicas dos objetos. Por meio dos processos de significagdo ou de generalizacdo, séo
descobertos 0s nexos internos que constituem os objetos e os fendmenos da realidade, e isso
possibilita que sejam incluidos em categorias e particularizados no pensamento. Desde uma
perspectiva psicoldgica, Vigotski (2009) explica que “[...] o significado da palavra ndo é sendo
uma generalizagdo ou conceito. Generalizacdo e significado da palavra sdo sinbnimos. Toda
generalizacdo, toda formacdo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel do pensamento.” (VIGOTSKI, 2009, p. 398). A referéncia objetal e o significado
formam a totalidade da estrutura interior da palavra.

Os significados, que consistem em nocdes gerais e comuns sobre algo ou alguma coisa,
sdo elaborados por meio das (e nas) relagdes sociais incluindo as interacGes entre as pessoas e
0s objetos; tém, desse modo, um carater dindmico: produzem-se, transformam-se e evoluem
(LURIA, 1986; VIGOTSKI, 2009). Além de promover os processos de significacdo, as inter-
relagcbes e as experiéncias com os objetos e fendmenos da realidade afetam as pessoas e

contribuem para a formagéo do sentido pessoal?. Dessa maneira, a apropriacio das palavras

20 Os conceitos de significado e de sentido sdo retomados e analisados a partir do desenvolvimento da linguagem
oral pela crianca, no préximo capitulo.
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fomenta o desenvolvimento dos significados e dos sentidos, 0s quais, por sua vez, se constituem
em fatores essenciais para a formac&o da subjetividade? e da personalidade? humana.

No caso da linguagem oral, a palavra é constituida fundamentalmente pelo significado
e, externamente, pelos aspectos sonoros. Com relagdo a estrutura psicoldgica da fala, Luria
(1981) observa que “[...] 0 primeiro componente desta organizacdo operante ou executiva da
fala é 0 mecanismo de seu aspecto fasico ou acUstico.” (LURIA, 1981, p. 270). E como se cada
palavra tivesse “[...] uma dupla face: a fonética e a semantica; faces essas que se complementam
no entendimento da mensagem comunicativa.” (DANGIO; MARTINS, 2015, p. 214).
Externamente, as palavras sdo produzidas pelo sistema fonoarticulatorio; no sentido dos
processos psicologicos, contudo, a palavra € muito mais do que a forma ou o tipo como se
apresenta, ela é a materializacdo do pensamento humano. A crianca se apropria da linguagem
oral por meio das relagdes sociais e com a ajuda das outras pessoas porque sente a necessidade
de se comunicar com o0 outro. Isso explica a importancia dos didlogos entre os pares
(professores, familia, outras criancas) a partir das acdes vivenciadas, das expressdes culturais
como as cantigas, brincadeiras e demais situagcdes de comunicagédo vivenciadas entre as criangas
e os adultos, principalmente aquelas que se realizam nas atividades préaticas do cotidiano.

As criancas aprendem as palavras quando as outras pessoas ensinam que cada coisa tem
um nome, identificando-as verbalmente. Assim, progressivamente, as palavras que a crianga
ouve dos adultos superam a condi¢cdo de estimulos sonoros e se convertem em elementos da
linguagem, pois sdo repletas de significado. Dessa maneira, a crianga comega a se apropriar
das palavras, tanto de seus aspectos sonoro quanto dos significados?®. Contraditoriamente, os
significados que evoluem por toda a vida sdo mais estaveis que o elemento fonético (no caso
da linguagem oral) em que héa certo predominio da forma. Isso acontece porque a fonética se
diferencia consideravelmente entre os falantes e praticantes de idiomas distintos, ao passo que

o significado permanece praticamente o mesmo. O significado geral de cada palavra é o mesmo

2L A subjetividade é a forma como os sujeitos valoram e ajuizam as relages, as situagdes, 0s acontecimentos, 0s
objetos e os fendmenos que vivenciam e que assistem. Ela é formada pelas caracteristicas singulares do sujeito,
aquilo que é Unico em cada pessoa (SILVA, 2009).

22 «“A personalidade é um processo resultante de relagdes entre as condigdes objetivas e subjetivas do individuo,
que, inserido numa sociedade (e essa é a condicdo fundamental), singulariza-se e diferencia-se ao ponto de ser
unico.” (SILVA, 2009, p. 176). Se a subjetividade é um processo interno e psicoldgico, resultado das relagdes
interpsiquicas, a personalidade € a expressao da singularidade do individuo nas formas de comportamento, na
comunicagdo (palavras) e interagdo social. De acordo com Martins (2004), “[...] a personalidade pde-se como
atributo do individuo, ou expressdo maxima da individualidade humana [...]” (MARTINS, 2004, p. 85). Para a
autora, os fatores essenciais para a formacdo da personalidade estdo no mundo social e nas condigdes materiais
acessiveis aos sujeitos. A singularidade caracteriza a subjetividade e se concretiza na personalidade. O
desenvolvimento da subjetividade e da personalidade estdo imbricados ao processo de apropria¢éo da linguagem.
23 Neste momento, n&o é nosso objetivo explicar como ocorre o processo de apropriacdo da linguagem oral pela
crianga, mas o fizemos no proximo capitulo.
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para os participantes da mesma cultura e da mesma lingua. Embora a articulacdo da palavra
seja formada por composicdes sonoras completamente diferentes. Por exemplo, a palavra casa
e a palavra house?* se diferenciam em sua forma, mas significam o mesmo contetido e guardam
a mesma nocdo geral — indicam determinado tipo de moradia.

Quando se inicia o processo de alfabetizacdo, a crianca ja utiliza a linguagem oral e
conhece muitas palavras e expressdes da lingua, pois as utiliza para se comunicar com as outras
pessoas do seu circulo de convivio. Entretanto, a qualidade do conhecimento e do uso das
palavras pela crianca é variavel, determinada pela situacdo social do desenvolvimento na qual
esta inserida. Considerando que as palavras ttm o mesmo significado independente da forma
como se apresentam, no sentido da aprendizagem da linguagem escrita, a crianca utilizara os
mesmos significados das palavras verbais em uma forma completamente nova. Entdo, ela
precisara dar um novo passo no desenvolvimento da linguagem: apropriar-se da forma escrita.
Isso ndo quer dizer que o desenvolvimento dos significados e a produgédo dos sentidos estejam
acabados, pelo contrario, ja explicamos anteriormente que ambos se produzem, se transformam
e evoluem continuamente.

No caso da linguagem escrita, o significado se mantém como elemento fundamental da
palavra, porém, externamente, ela se apresenta na forma escrita, isto €, grafico-visual. Para a
aprendizagem dos aspectos externos da palavra escrita, é necessario que a crian¢a compreenda
o funcionamento do sistema alfabético, que se baseia no principio de que a escrita € uma
representacdo grafico-visual dos sons da voz. Assim, as letras substituem os sons da voz e a
palavra escrita funciona como simbolo-signo da palavra falada. Desse modo, embora sua forma
seja a escrita, seus aspectos externos sdo também sonoros. Podemos dizer que a forma escrita é
a sintese da relacdo entre os aspectos sonoros ou fonéticos e os simbolos gréaficos que
convencionalmente os designam.

Durante a alfabetizacdo, é importante que as criancas se apropriem e utilizem com
autonomia os constituintes externos da escrita (aspectos sonoros e graficos), mas, sobretudo, é
essencial que: compreendam a palavra escrita em seu significado, de modo que essa pratica ( a
escrita) se constitua como outra via para a materializacdo do pensamento e da comunicacéo;
que aprendam a utilizar a leitura e a escrita para compreender o mundo e participar das
atividades sociais, ampliando seu conhecimento sobre a realidade; que utilizem a leitura e a
escrita para acessar o conhecimento registrado nos mais diversos materiais e recursos impressos

e digitais cuja fonte de informacéo e de conhecimento seja o texto; e que conhecem a realidade,

24 pPalavra da lingua inglesa que significa casa.
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sensibilizando-se e deixando-se afetar pelas formas de vida que perpassam a constituicdo da
sociedade, produzindo sua personalidade.

Em raz&o da sua importancia, para o desenvolvimento humano e cultural dos sujeitos,
a aprendizagem da leitura e da escrita ndo pode ser tratada como um mero protocolo social,
uma vez que representa um salto no desenvolvimento cultural da crianca. A partir da leitura e
da escrita, ampliam-se as possibilidades de acesso a cultura e ,por meio delas, a crianca conhece

a realidade e compreende 0 mundo.

1.3 A CONTRIBUICAO DA LINGUAGEM PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PSIQUISMO HUMANO

Na anélise sobre a contribuicdo da linguagem para o desenvolvimento do psiquismo e
para a formacdo da personalidade humana, ressaltamos dois aspectos que consideramos
fundamentais: a transformacéo da consciéncia e a formacéo do ato voluntario. Sobre essa base,
sdo produzidas as principais mudancas na atividade das func¢des psiquicas e no comportamento
humano. O desenvolvimento dialético do significado das palavras redireciona as formas de
abstracdo e de internalizacdo do conteudo objetivo, convertendo-as em processos mediados,
superando, mas ndo extinguindo, a via da formagéo dos reflexos psiquicos pela sensagédo e
percepcdo. A palavra serve ao pensamento tornando consciente o material ndo pensante
guardado na propria consciéncia. A autorregulacdo orienta as formas de comportamento e se
apresenta como traco essencial das fungdes psiquicas superiores e neoformagées (VYGOTSKI,
1995; PASQUALINI, 2016). Desse modo, a linguagem se realiza nas relagGes sociais, serve a
comunicagéo e se constitui como principal instrumento para a educacdo e humanizacdo dos
sujeitos.

Destacamos anteriormente que a base da consciéncia é formada pelo contetdo sensivel,
reflexos psiquicos da realidade produzidos a partir das fungbes de sensagdo e percepgdo
(LEONTIEV, 2004; PASQUALINI, 2006). Na relacdo com o objeto, os 6rgdos sensoriais
captam os estimulos externos e elaboram reflexos no psiquismo. No principio da vida, a
consciéncia do bebé é constituida a partir do material produzido pelas func@es de sensacao e de
percepcdo; sobre ele predomina o carater involuntario. A atividade préatica com os objetos é a
fonte para a formacéo da consciéncia. Entdo, a qualidade dos estimulos é fator determinante
para a elaboracdo do conteldo sensivel e estd entrelacada com a situacdo social do

desenvolvimento dos sujeitos.

38



No periodo de pré-linguagem, os reflexos psiquicos da realidade constituem um
conjunto de imagens mentais desvinculado do pensamento, uma vez que nao existe uma
atividade voluntaria sobre eles. Essa condi¢do se modifica a partir das inter-relagdes sociais e
do conhecimento sobre os instrumentos proporcionados pelos adultos, pois produzem na
crianca a necessidade de estabelecer uma comunicacdo mais efetiva com as pessoas 0 que
requer a aprendizagem do sistema linguistico convencional. Com a apropriacdo da linguagem,
0 processo de producdo dos reflexos psiquicos da realidade na consciéncia encontra outra via
de concretizagdo: as palavras. O uso da palavra transforma a maneira como o contetido psiquico
é gerado na consciéncia humana e promove o salto do sensorial para o racional (LURIA,
1979a). Corresponde, dessa forma, a formacdo consciente das representacdes e imagens

mentais, tornando-as contetdo do pensamento. Segundo Vigotski (2009):

[...] a generalizagdo, como é facil perceber, € um excepcional ato verbal do
pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo inteiramente diverso
daquele como esta é refletida nas sensagdes e percepgdes imediatas. Quando
se diz que o salto dialético ndo é s6 uma passagem da matéria ndo-pensante
para a sensag¢do, mas também uma passagem da sensacgao para 0 pensamento,
se esta querendo dizer que o pensamento reflete a realidade na consciéncia de
modo qualitativamente diverso do que o faz a sensagdo imediata. (VIGOTSKI,
2009, p. 9-10).

O uso da palavra reelabora a generalizacéo, tornando-a um ato verbal do pensamento a
medida que implica a producéo consciente dos reflexos psiquicos da realidade e os materializa
na palavra. A linguagem transforma a consciéncia quando a torna contetdo do pensamento.
Assim, por intermédio das palavras, a producdo das imagens e das representacbes mentais
adquire um carater voluntario. As palavras também modificam aquelas imagens mentais ja
acumuladas na consciéncia, diferenciando-as e significando-as. Em outros termos, a palavra
resgata da consciéncia as imagens e as representacdes da realidade objetiva, tornando-as
matéria pensada. A linguagem fortalece a fungdo do pensamento e se torna o elemento central
da sua atividade. O pensamento é “[...] o processo de reflexo consciente da realidade, nas suas
propriedades, ligacdes e relacdes objetivas, incluindo os mesmos objetos inacessiveis, a
percepc¢do sensivel imediata.” (LEONTIEV, 2004, p. 90).

Segundo Luria (1976a), a linguagem provoca um salto no psiquismo humano ao
transformar a atividade consciente. De acordo com o autor, a apropriacdo das palavras torna
possivel: duplicar o mundo perceptivel, isto €, designar os objetos e fenémenos da realidade
exterior, produzindo representacdes mentais e conservando-as na memoria; realizar processos

de abstracdo e generalizacdo, promovendo as operacOes de abstracdo (transferéncia para o
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plano mental das propriedades e caracteristicas dos objetos de maneira representativa) e
generalizacdo, o que desencadeia inUmeras relagbes associativas; e transmitir informacdes
(veiculo do pensamento), considerando que a linguagem guarda as informaces do mundo
exterior e transforma o conhecimento elaborado historicamente pela humanidade. O uso das
palavras contribui para a elaboragdo dos conceitos e para a expressdo de ideias e sentimentos
que constituem o pensamento.

O uso da linguagem (no contexto das relac@es sociais) medeia a relacéo entre as pessoas
e arealidade, isto €, ultrapassa a experiéncia sensivel e rompe com o imediatismo. Isso significa
superar a aparéncia do objeto e compreender os multiplos aspectos que o determinam. A palavra
existe no pensamento e no mundo material e transfere as informacdes de um plano ao outro. Na
visdo de Luria (1986), as pessoas podem “[...] operar ndo somente em um plano imediato, mas
também em um plano abstrato, penetrando assim profundamente na esséncia das coisas e suas
relagdes.” (LURIA, 1986, p. 13). A palavra é o meio utilizado pelo pensamento para a atividade
das operacOes intelectuais; trata-se de um instrumento que orienta as acdes e colabora para a
educacdo das formas culturais de comportamento e para o desenvolvimento da autorregulacéo.

Outro fator essencial para a transformacéao do psiquismo € a formacao do ato voluntario,
entendido como a capacidade do sujeito em controlar a conduta e educar o0 comportamento
conforme as regras do convivio social, constituindo-se como um membro da comunidade. O
ato voluntario envolve o controle das reacdes e dos reflexos instintivos, subordinando as acdes
individuais as leis historicas e culturais da sociedade, além de corresponder as acoes
intencionais e conscientes que as pessoas realizam sobre algo ou alguém. Os sujeitos
desenvolvem o autodominio da conduta a partir da colaboragdo das outras pessoas e por meio
da linguagem. Luria (1986) argumenta que, “[...] além da funcao cognoscitiva da palavra e sua
funcdo como instrumento de comunicacgéo, ha sua funcdo pragmatica ou reguladora; a palavra
ndo e somente um instrumento de reflexo da realidade, é 0 meio de regulagdo da conduta.”
(LURIA, 1986, p. 95-96).

A linguagem é essencial para a formacéo do ato voluntario, sendo a instrugdo verbal um
fator fundamental (LURIA, 1986). Antes mesmo de se apropriar da linguagem, as palavras
dirigidas pelas pessoas com as quais a crianca se relaciona educam seu comportamento, inibem
suas reacOes e emocdes e orientam a formacdo dos sentidos, afetando a producdo da
personalidade. Progressivamente, a aprendizagem das palavras permite que os sujeitos exer¢am

o controle sobre a propria conduta. Portanto, a origem da autorregulacdo se encontra nas

40



relacGes interpsiquicas que o adulto estabelece com a crianga. Destarte, a palavra se apresenta
como um instrumento de controle sobre o outro e sobre si mesmo.

Com base em Luria (1986), identificam-se trés momentos na constituicdo da acao
voluntaria: a pré-histéria da funcdo reguladora da linguagem, a instabilidade da funcgéo
reguladora e o cumprimento voluntario das instrucdes verbais. A pré-histdria da funcéo
reguladora da linguagem € identificada nas formas elementares de interferéncia verbal. As
palavras dos adultos provocam no bebé reflexos de orientacdo que inibem certos atos
instintivos. Por exemplo, na tentativa de acalmar o choro da crianga, o cuidador interage
cantarolando ou conversando. O som da voz humana é o estimulo que direciona o
comportamento da crianca, inibindo o choro. N&o se trata de uma resposta consciente do bebé,
mas de um redirecionamento da sua atencdo, deslocando-se aos sons que ouve da outra pessoa.

A funcdo reguladora da linguagem se estabelece a partir da insercdo dos elementos
materiais na relagdo entre os sujeitos (LURIA, 1986). Além deles, recursos como gestos, ritmo
e entonacgéo colaboram para o atendimento das instrucdes verbais, uma vez que a crianga ainda
ndo domina a linguagem convencional. Por isso, entende-se que a intensidade e a qualidade dos
estimulos sensoriais desempenham papel importante no principio do desenvolvimento do ato
voluntario. Por exemplo, ao pedir a uma crianga que determine certo brinquedo de um conjunto,
ela poderéa escolher o objeto com o qual possui alguma memoria afetiva, aquele que lhe produz
algum sentido (resultado de experiéncias anteriores), ou ainda podera selecionar aquele que
tenha as cores mais vibrantes ou algum efeito sonoro, independente da solicitacdo inicial. A sua
resposta, dessa forma, sera multideterminada e entrelacada pela intensidade dos estimulos que
produzem sobre si algum sentido.

Estimulos fortes destacam o objeto da situacdo geral, direcionando a acdo motora. 1sso
significa, de acordo com Luria (1986), que “[...] o comportament0 da crianga, mesmo que se
submeta a indicacdo verbal do adulto, é facilmente alterado pela influéncia direta de objetos
que provocam uma forte reacdo de orientacdo.” (LURIA, 1986, p. 97). Para o autor, esse
periodo é demarcado pela instabilidade da funcdo reguladora da linguagem e a sua superagao
requer o desapego da impressao visual imediata.

A formacdo do ato voluntario ndo acontece de maneira isolada no complexo do
psiquismo humano. Dialeticamente, contribui para o desenvolvimento da consciéncia, para a
consolidacdo do pensamento e para o funcionamento dos processos psiquicos. Além disso,
caracteriza o comportamento cultural, mas ndo extingue as reagdes instintivas, isto €, os reflexos

imediatos se apresentam por toda a vida, ainda que prevalecam as a¢des autorreguladas. Existe
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como funcdo interpsiquica, emancipa-se das rela¢fes sociais e converte-se em processo
intrapsiquico. A sua origem esta nas instrucdes verbais dos adultos e se concretiza por meio da
linguagem externa e socializada. O controle do proprio comportamento, das emocdes e dos
desejos pela crianca requer a apropriagcdo da linguagem e o desenvolvimento do discurso
interior. Na forma mais complexa e auténtica, trata-se de autorregular e planejar as agdes
mentalmente, sem comunica-las previamente e antecipando-se a prépria linguagem exterior

por meio do pensamento. De acordo com Luria (1986):

[...] a acdo voluntéria s se inicia com a capacidade de subordinar a a¢do da
crianga a instrucdo verbal do adulto. Esta funcdo interpsiquica, ou seja, uma
funcdo compartilhada entre duas pessoas, comega progressivamente a se
transformar em um processo intrapsiquico. A acao dividida entre duas pessoas
(a mée e a crianca) muda de estrutura, se interioriza e se transforma em
intrapsiquica; a partir dai a linguagem da propria crianca comega a regular sua
conduta. No inicio, a regulacdo da conduta pela linguagem prépria exige da
crianga uma linguagem desdobrada externa e logo a linguagem
progressivamente ‘desdobra-se’, transformando-se em linguagem interior.
Este € o caminho pelo qual se forma o complexo processo de agdo voluntaria
autdbnoma, que é em sua esséncia a subordinacdo da acdo ndo mais a
linguagem do adulto, mas sim a propria linguagem da crianca. (LURIA, 1986,
p. 108).

A acdo voluntéria se desenvolve de maneira inter-relacionada com a linguagem e o
pensamento humano. Conforme identificamos anteriormente, esta entrelacada com as regras e
com as formas de conduta socialmente aceitas. Entdo, a educacdo do comportamento e 0
desenvolvimento do psiquismo humano dependem da qualidade das experiéncias
proporcionadas pelas pessoas que educam os mais jovens. Em todo caso, as condi¢Ges materiais
de vida e a situagdo social sdo determinantes. Ndo estamos nos referindo somente a quantidade
ou a sofisticacdo do contedo material disponivel, mas ao uso qualitativo dos recursos e das
experiéncias de acesso aos produtos e servicos culturais, capitalizados de maneira
desproporcional ao poder de compra da maioria da populagdo. Na sociedade capitalista, 0s
operarios permanecem alheios aos bens mais sofisticados produzidos pelo trabalho humano,
patrimoénio da minoria elitista e alienado da educacao popular. Esse € um desafio que perpassa
diariamente a organizacdo do ensino para a promocdo do desenvolvimento humano nas
criangas.

As condicdes objetivas de vida interferem diretamente na acéo volitiva e na formagéo
das demais FPSs, tendo em vista que, no contexto das relagfes sociais, a cultura se torna a

principal via de acesso para a humanizacdo. Externamente, o ato voluntario se apresenta na
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conduta dos sujeitos e, internamente, colabora para a autorregulacdo das funcées psiquicas. Em
certa medida, as pessoas controlam o funcionamento dos préprios processos psicoldgicos,
principalmente por intermédio dos instrumentos, dentre os quais se destaca a linguagem. As
acoes externas séo resultado das mudancas internas que ocorrem no psiquismo.

As mudangas nas fungdes psiquicas provocadas pela linguagem séo explicadas por Luria
(1979a), para quem a linguagem: reorganiza 0s processos de percepcdo, pois, a partir da
abstracdo das propriedades dos objetos, é possivel discriminar 0s tracos essenciais
categorizando-os; altera os processos de atencdo, controlando e superando seu carater
imediato; transforma a memdria, & medida que regula voluntariamente as operag6es de registro,
de conservacdo e de reproducdo das informacdes, independente dos motivos biolégicos;
proporciona o desapego da experiéncia imediata, gerando a imaginacdo e a capacidade de
criacdo?; desenvolve formas complexas de pensamento abstrato e generalizado responsaveis
pelo salto no comportamento do sensorial para o racional; e reorganiza as vivéncias de ordem
emocional, identificando as emocgdes com base nos sentimentos humanos e ressignificando a
dimensé&o do afeto.

O controle do comportamento e a autorregulagéo das fungGes psiquicas implicam o uso
dos instrumentos, sendo o principal deles a palavra. Dessa forma, “[...] o dominio da conduta é
um processo mediado que se realiza sempre através de certos estimulos auxiliares.”
(VYGOTSKI, 1995, p. 127, grifos do autor, tradugdo nossa)?®. O recurso que se coloca entre o
sujeito e o objeto exige um novo comportamento, demarca a superacdo da relagcdo direta e
imediata com a realidade e se apresenta como um facilitador para o atendimento dos objetivos
elaborados na atividade humana. Agdes como intencionalidade, planejamento e antecipacao séo
promovidas pelo uso das ferramentas e signos.

A importancia da palavra para o desenvolvimento do psiquismo humano estd no
significado — unidade fundamental que abriga o sentido da lingua (VYGOTSKI, 1995,
VIGOTSKI, 2009; LURIA, 1979d, 1986). O significado da palavra constitui o contetudo do
pensamento e adquire materialidade na linguagem, principalmente nas formas oral e escrita. A
linguagem pensada e o0 pensamento materializado existem no significado da palavra e originam
0 pensamento verbal — nova formacao central cujo desenvolvimento predomina no inicio da

idade escolar. No caso da linguagem, a condi¢do fundamental para as transformacdes psiquicas

%5 para um estudo mais amplo sobre a imaginacéo e criacéo, indicamos a leitura da obra: Imaginagao e criagdo
da Inféncia (Vigotski, 2018).
% «[..] el dominio de la conducta es un proceso mediado que se realiza siempre a través de ciertos estimulos
auxiliares” (VYGOTSKI, 1995, p. 127, grifos do autor).
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é o significado. Segundo Vigotski (2009), “[...] a palavra desprovida de significado ndo €
palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um traco constitutivo indispensavel da palavra.
E a propria palavra vista no seu aspecto interior.” (VIGOTSKI, 2009, p. 398). A apropriacio
da linguagem envolve a aprendizagem da forma e, sobretudo, dos significados e dos sentidos.

Na alfabetizacdo, é fundamental que os constituintes do aspecto externo da linguagem
escrita (elementos sonoros e grafico-visuais) sejam ensinados aos estudantes. A forma da
linguagem escrita corresponde ao uso dos simbolos grafico-visuais (letras e sinais de
pontuacdo) que substituem os fonemas das composi¢fes sonoras que constituem a palavra.
Entretanto, no sentido do desenvolvimento da linguagem, é necessario que a aprendizagem da
forma escrita se realize em um contexto de significado, por exemplo, a partir da palavra, pois
ela sempre comunica alguma coisa e, por meio dos significados e sentidos incorporados nela,
sua forma se torna portadora de um conceito. O ensino baseado em qualquer segmento menor
que a palavra se restringe unicamente a aprendizagem da forma, ou seja, do contorno. Ainda
que, inicialmente, as criancas precisem dividir sua atengdo entre 0 mecanismo da escrita e 0
significado das palavras, progressivamente, automatizam as relac6es fonogréaficas e concentram
sua atencdo sobre o contetido do texto, porque sabem que ele comunica alguma coisa, ou seja,
tem uma mensagem.

Tendo em vista as contribui¢des da linguagem para o desenvolvimento do psiquismo e
da humanizacao, entendemos que o compromisso com a alfabetizacdo é que as criancas se
apropriem da leitura e da escrita e, a partir dessas praticas, compreendam o mundo e conhegam
arealidade. Aprender a ler e a escrever oportuniza aos sujeitos utilizar a linguagem escrita como
instrumento de acesso aos saberes historicamente produzidos, democratizando a apropriagéo e
a producdo do conhecimento, criando sentidos sobre a propria realidade e a sociedade em que
estdo inseridos. Dessa maneira, a linguagem escrita se transforma em promotora do
desenvolvimento psiquico humano e elemento fundamental para a formacéao da personalidade.
Trata-se de compreender o processo de alfabetizagdo elaborando agdes de ensino que superam
aquela perspectiva unilateral e compensatéria, a qual corresponde ao ensino sistematizado do
codigo linguistico desarticulado dos significados ou a que parte da suposicao de que as criangas
aprendem espontaneamente a estrutura da escrita somente pelo contato com os géneros textuais

na sala de aula.

44



Para a alfabetizacio?’, é importante promover agdes vinculadas a atividade-guia das
criancas e de acordo com seu nivel de desenvolvimento. A aprendizagem do sistema alfabético
e a apropriacdo da linguagem escrita requerem o entendimento sobre 0s aspectos externos
(forma) e internos (significado) que constituem as palavras. A forma da palavra escrita se baseia
na relagdo entre os aspectos fonéticos e grafico-visuais. A compreensdo sobre o0 aspecto externo
da palavra escrita envolve conhecimentos sobre: a sonoridade, a oralizacdo da escrita, a
comparacdo dos segmentos sonoros (rimas e aliteracdes), as correspondéncias fonogréaficas, a
identificacdo, a diferenciacdo, a andlise e a sintese das parcelas sonoras e a elaboracdo de
registros graficos. Sobre a estrutura interna das palavras, identificam-se: a formacdo dos
significados e sentidos, a compreensao e a producdo de mensagens e textos. Em atencdo as
atividades dominantes do periodo, destacam-se 0s jogos de regras e as brincadeiras de papéis
sociais na Educagdo Infantil e as tarefas com operagdes l6gico-mentais (categorizacdo,
comparacéo, diferenciacdo de palavras, subtracdo e adi¢do de fonemas e letras, producédo de
novas palavras etc.) cada vez mais elaboradas, principalmente a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Considerar o nivel de desenvolvimento para o planejamento das a¢des de ensino da
linguagem escrita na escola requer que os professores conhegam os estudantes, sabendo aquilo
que podem realizar sozinhos e coletivamente e, com base nas condi¢des objetivas de trabalho,
propor situacOes efetivas de aprendizagem. Segundo Vigotskii (2017), a aprendizagem gera o
desenvolvimento quando coloca em atividade 0s processos mentais e produz mudangas no
psiquismo e no comportamento dos sujeitos. Isso significa que “[...] ao dar um passo a frente
no campo da aprendizagem, a crianca da dois no campo do desenvolvimento; e por isso
aprendizagem e desenvolvimento ndo sdo coincidentes.” (VIGOTSKII, 2017, p. 109). Embora
distintos, ambos os processos estdo inter-relacionados.

Entretanto, considerar somente o nivel de desenvolvimento real (atual) € insuficiente
para a formacéao das novas funcgdes psiquicas, bem como para aumentar o rendimento daquelas
ja consolidadas. Para Vigotskii (2017), “[..] um ensino orientado até uma etapa de
desenvolvimento ja realizado € ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca,
nédo é capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas vai atras dele.” (VIGOTSKII, 2017,
p. 114). Nessa direcdo, as tarefas propostas para a crianga ndo devem se basear somente nos

conhecimentos ja consolidados, naquilo que ela ja sabe e realiza de maneira independente. As

27 Ressaltamos a importancia de que a agdes de ensino envolvam e se realizem no contexto da atividade principal
da crianga, em cada periodo de seu desenvolvimento, ndo somente para (ou durante) a alfabetizagao.
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atividades que contribuem para potencializar o desenvolvimento sdo aquelas que desafiam a
crianca, sendo realizadas, inicialmente, com o auxilio de outra pessoa e que, progressivamente,
pode ser feita individualmente, indicando a consolidacéo de determinado conhecimento.

No desenvolvimento da crianga, existem ao menos dois niveis: o desenvolvimento
efetivo ou real e o desenvolvimento potencial (VIGOTSKII, 2017; VYGOTSKI, 1991). O
desenvolvimento efetivo ou real corresponde as funcdes psiquicas formadas e aos
conhecimentos ja consolidados e utilizados de maneira independente nas experiéncias e
atividades sociais. Ja o desenvolvimento potencial se refere aos processos em formacao e
incompletos; é aquilo que a crianca realiza com a ajuda de outras pessoas. A distancia entre o
real e o potencial é identificada como zona de desenvolvimento proximo?, que “[...] apresenta-
se como um campo de possibilidades para a aprendizagem.” (ARAUJO, 2003, p. 22). No campo
das possibilidades, encontram-se os fundamentos para a elaboracdo dos programas de educacao
para os estudantes e o desenvolvimento do psiquismo. Segundo Pasqualini (2016):

Ao enfrentar sozinha uma determinada tarefa, a crianca se utiliza de suas
fungdes e capacidades psiquicas ja formadas, aquilo que ja se consolidou
como uma conquista de seu psiquismo. A ajuda do adulto, por sua vez, € capaz
de mobilizar funcbes psiquicas que ainda ndo estdo formadas na crianca, mas
gue ja comecam a despontar, ou seja, funcdes que estdo iniciando seu ciclo de
desenvolvimento: sdo justamente essas as fungdes que constituem a zona de
desenvolvimento proximo da crianca. (PASQUALINI, 2016, p. 90).

E essencial propor tarefas desafiadoras que os estudantes possam resolver a partir das
explicacOes e das orientagdes dos professores, considerando os conhecimentos, as funcdes
psiquicas consolidadas e principalmente aquelas que estdo em formacdo, colocando-as em
atividade. Progressivamente, as criangas superam as situacdes de dificuldade, ampliam os
conhecimentos e consolidam as novas formacdes psicologicas. De acordo com Vigotskii
(2017):

[...] é necessério sublinhar que a caracteristica essencial da aprendizagem €
gue engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento no @ambito das inter-relagbes com outros, que, na
continuacgdo, sdo absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisicdes internas da crianga. (VIGOTSKII, 2017, p. 115).

28 No Brasil, existem diferentes traducdes para denominar esse conceito, sendo consideradas sindnimos: zona de
desenvolvimento proximal e zona de desenvolvimento iminente.
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De maneira dialética, os conhecimentos e as fungdes psiquicas compartilhados entre a
crianca e o adulto se tornam propriedades intelectuais e individuais, o que é explicado por
Araujo (2003) como a “[...] interagdo entre aprendizado (dimensdo interpessoal) e
desenvolvimento (dimenséo intrapessoal).” (ARAUJO, 2003, p. 21). Na Gtica de Pasqualini
(2016), esses conceitos estdo relacionados ao desenvolvimento das fungfes psiquicas. Tendo
em vista que a linguagem é uma neoformacédo, é possivel analisa-la diretamente. A escrita e a
leitura sdo formas especificas da linguagem, o que as converte em processos psicologicos; sdo
formagdes que se encontram no campo das possibilidades do desenvolvimento desde os finais
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

Com relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita,
compreendemo-los da seguinte maneira: a linguagem oral é o nivel de desenvolvimento real da
crianca. Quando ela ingressa no Ensino Fundamental, ja se comunica com autonomia e domina
a forma oral das palavras; ela argumenta, expressa seus interesses e relata acontecimentos.
Mesmo que apresente algumas dificuldades com os tempos verbais, isso geralmente ndo
prejudica a compreensdo da mensagem elaborada. Embora seja um conhecimento efetivo,
situagOes envolvendo a linguagem oral continuam sendo necessarias para ampliar e para elevar
seu funcionamento, refinando-a. Por isso, é fundamental propor brincadeiras de papéis sociais,
relatos de experiéncias pessoais, uso das cantigas, dramatizacéo de parlendas e pequenos textos
e brincadeiras envolvendo palavras e sua sonoridade (as rimas, por exemplo).

O nivel de desenvolvimento potencial se refere a linguagem escrita. A criangca conhece
0s materiais utilizados pelas pessoas nas situacdes envolvendo a linguagem escrita e utiliza-0s
em suas préprias brincadeiras, imitando, inclusive, as caracteristicas externas do ato de escrever
gue observa nas outras pessoas: manuseia o papel e o lapis produzindo seus proprios registros.
Ademais, ela sabe que os livros podem ser lidos e conta historias repetindo os gestos, 0s ritmos
e a entonacdo dos adultos de maneira criativa. A forma como se relaciona com a linguagem
escrita e com os instrumentos produzidos para o registro e leitura se realiza de acordo com as
experiéncias vivenciadas durante a vida. Em outros termos, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, periodo em que a linguagem escrita é o contetdo principal dos processos de
ensino e de aprendizagem, o nivel de desenvolvimento potencial da leitura e da escrita é
variavel.

Com a ajuda dos adultos, as criangas em idade escolar inicial podem identificar alguns
sons da voz humana (especialmente os vocalicos), registrar letras e palavras, brincar com as

palavras inventando rimas e criar historias utilizando livros. Apesar desses conhecimentos ndo
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serem suficientes para que as criangas compreendam as especificidades que constituem o
sistema de escrita na sua forma convencional, eles sdo fundamentais para que os professores
pensem e organizem o ensino, uma vez que caracterizam a zona de desenvolvimento proximo
da crianga. Partindo do ‘campo das possibilidades’, as atividades realizadas na escola,
enriquecidas pelas demais experiéncias sociais, se tornam indispensaveis para que a crianca
aprenda a se comunicar utilizando a escrita, compreenda sua funcdo social e amplie seu
conhecimento sobre o SEA. Assim, a medida que se conhece e se apropria da linguagem escrita,
seu nivel de ajuda na relagdo com o adulto diminui, “[...] porque o que a crianga hoje é capaz
de fazer em colaboragdo, amanha estara em condicGes de fazer sozinha.” (VIGOTSKI, 2009,
p. 351).

Organizar o processo de alfabetizacdo de acordo com o nivel de desenvolvimento
significa considerar as possibilidades de aprendizagem e a atividade psiquica do estudante.
Desafia-los é fundamental, mas nédo se trata de propor a¢Ges que sejam impossiveis do ponto de
vista intelectual (PASQUALINI, 2016). Proporcionar atividades coletivas em colabora¢do com
os colegas e professores para depois avancar sobre as tarefas individuais se apresenta como uma

possibilidade para o planejamento. Segundo Vygotski (1991):

[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.
(VYGOTSKI, 1991, p. 61).

A linguagem provoca intensas transformagées no psiquismo humano, dentre as quais se
destaca: a atividade consciente, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, a
autorregulacdo da conduta, o controle e o conhecimento das emogdes, a producdo dos sentidos
e a formacdo da personalidade da crianca. Para que isso se realize, é fundamental envolver a
palavra em sua totalidade (forma e significado). Os enlaces internos correspondem aos
processos de significacdo e de sentido, componentes essenciais da sua estrutura.
Concretamente, a escrita se apresenta na forma grafica visual, sendo uma representacdo
simbolica da forma oral. Tendo a palavra falada como suporte, o aspecto fonético (sonoro) se
destaca no principio da aprendizagem da escrita.

Com base nas reflexdes empreendidas até o momento, podemos afirmar que uma
proposta para a alfabetizacdo promotora do desenvolvimento humano precisa considerar 0s

elementos constituintes da palavra, as atividades-guia e o nivel de desenvolvimento das criancas
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no periodo determinado, valorizar os processos de mediacgdo entre os estudantes e professores,
promover experiéncias de acesso a cultura e provocar a necessidade de apropriacéo da leitura e
da escrita nos estudantes. Finalmente, compreender a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento € essencial para orientar a pratica docente para a aprendizagem da leitura e da
escrita e utiliza-las para conhecer e compreender o mundo.

No capitulo seguinte, discutimos a funcdo da palavra na formacdo do pensamento da
crianca, explicitamos o processo de apropriacao da linguagem oral e escrita e analisamos a sua
interferéncia e a colaboracdo para a formacdo das funcBes psiquicas superiores e sobre o

comportamento cultural da crianga.
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CAPITULO 2

A APROPRIACAO DA LINGUAGEM PELA CRIANCA

A formacéo da palavra se apresenta como fator essencial para a consolidagéo das formas
de vida culturais e especificamente humanas, proporciona um salto no desenvolvimento do
psiquismo e no comportamento, pois, por meio dela, o sujeito produz, amplia e transforma o
sentido sobre si mesmo e a realidade, formando sua propria personalidade. Além disso, 0 uso
da palavra eleva o funcionamento das func¢@es psiquicas e provoca a autorregulacéo da conduta,
diferenciando os seres humanos dos demais organismos vivos. E um produto histérico e
resultado da necessidade de comunicacdo (denominacdo dos objetos e acdes) na atividade
criadora do trabalho. Por meio da palavra, abstraimos a realidade concreta e conservamos a
experiéncia da humanidade ampliando e transmitindo-a entre as geracdes.

Neste capitulo, discorremos sobre a funcdo da palavra na formacdo do pensamento da
crianca, destacando o processo de desenvolvimento da linguagem e do pensamento nos
primeiros anos de vida. Sistematizamos a apropriacdo da linguagem oral e escrita, analisando
as suas caracteristicas e contribui¢cdes para a formagdo humana com base na perspectiva da
THC. A situagdo social e as relagfes intrapsiquicas foram consideradas como determinantes
para a formacao da linguagem e para a elaboracao das formas mais complexas do pensamento.
Concluimos o contetdo deste capitulo, considerando a palavra como o elemento fundamental
da linguagem oral e escrita, o que evidencia a sua relagdo com o desenvolvimento das formas

culturais de comportamento humano.

2.1 APALAVRA NA FORMACAO DO PENSAMENTO DA CRIANCA

Conforme explicamos anteriormente, a palavra é o elemento fundamental da linguagem.
Ela transforma a consciéncia e maximiza a atividade das funcbes psiquicas. Por meio dela
outras neoformac0es se originam, tais como: o0 pensamento verbal. Ele representa um salto na
forma como o pensamento humano funciona. Dessa forma, buscaremos explicitar como a
palavra interfere na formagdo do pensamento da crianga. Essa compreensdo se da a partir da
anélise do desenvolvimento de ambas as fungbes (pensamento e linguagem), destacando-se o
uso da palavra. O pensamento e a linguagem sao fungdes psiquicas que se desenvolvem a partir

das atividades praticas e das relacGes sociais. Constituem-se de maneira inter-relacionada e,
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desde sua formacéo, refletem o movimento da luta de classes evidenciando as contradi¢des que
permeiam o processo de humanizacgéo.

Em todo caso, o maximo desenvolvimento das potencialidades humanas esta
condicionado a situacdo social em que cada sujeito esta inserido, sendo considerados fatores
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento: relagfes sociais,
experiéncias de acesso a cultura e 0s processos socioeducativos que envolvem a crianga desde
seu nascimento. Uma crianca que estabelece situacdes de comunicacdo com os adultos e
participa das atividades praticas da vida sentira a necessidade de se apropriar da linguagem para
ampliar as suas possibilidades de inter-relagdo com as outras pessoas. Em outras palavras,
apropriar-se da linguagem é condicdo para que 0 sujeito expresse o préprio pensamento,
compreenda e seja compreendido pelo outro. Além disso, é por meio da linguagem que as
pessoas se apropriam, ampliam e transformam o conhecimento historicamente produzido pela
humanidade; geram sentidos sobre a propria realidade e demais contextos sociais, contribuindo
para a formacao da subjetividade e da individualidade.

No sentido do desenvolvimento do pensamento humano, a aprendizagem da linguagem
e das palavras transforma significativamente a forma como o pensamento funciona, tornando-
o uma fungdo psiquica altamente complexa. Inicialmente, a palavra significa as imagens
mentais da consciéncia, separando 0s elementos do todo global, além de categorizar,
particularizar, organizar, autorregular e significar as imagens mentais da consciéncia. A partir
disso, e sustentado por esse processo, 0 pensamento passa a funcionar por meio das palavras;
quando isso acontece, dizemos que estd formado o pensamento verbal.

De acordo com Leontiev (2004), “[...] chamamos pensamento, em sentido préprio, o
processo de reflexo consciente da realidade, nas suas propriedades, ligacOes e relacOes
objetivas, incluindo os mesmos objetos inacessiveis, a percepcdo sensivel imediata.”
(LEONTIEV, 2004, p. 90). Formado a base da consciéncia, 0 pensamento corresponde aos
reflexos psiquicos que representam os objetos e fendmenos da realidade concreta e as relagdes
I6gicas que estabelecem entre si. Na visdo de Vigotski (2009), “[...] todo pensamento procura
combinar uma coisa com outra, tem 0 movimento, um corte, um desdobramento, estabelece
uma relagcdo entre uma coisa e outra, em suma, desempenha alguma funcdo, algum trabalho,
resolve algum problema.” (VIGOTSKI, 2009, p. 475).

Nessa perspectiva, o pensamento utiliza de forma consciente o contetdo guardado na
consciéncia. O desenvolvimento do pensamento perpassa trés estagios: sincretismo, complexos

e conceitos. A constituicao das suas formas mais elaboradas se realiza com o uso da palavra. Ja
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a linguagem se estrutura a partir da palavra e sua principal funcdo é a comunicacdo; existe e se
transforma no contexto das relagdes sociais durante as experiéncias vivenciadas diariamente. A
linguagem reflete e se realiza no movimento da vida e serve como veiculo do pensamento
porque o materializa (LURIA, 1979d; VIGOTSKI, 2009). No processo de formagdo da
linguagem, destacam-se 0s tipos socializada, egocéntrica e interna, que coexistem em
circunstancias especificas e com fung@es distintas. A relacdo entre o pensamento e a linguagem
sO é possivel por intermeédio da palavra, o que se explica pelo fato de que o pensamento e a
linguagem se encontram no significado da palavra, compartilhando-o. seu encontro, no
significado da palavra, produz o pensamento verbal. Ou seja, podemos verbalizar e comunicar
nosso pensamento e elevar ao pensamento a realidade concreta abstraindo-a. Por isso, 0
significado da palavra € considerado a unidade indecomponivel que une o pensamento e a
linguagem (VIGOTSKI, 2009).

O pensamento verbal e a linguagem sdo novas formagdes psiquicas que se originam na
colaboracdo de pessoas mais experientes e na relacdo com a cultura. O desenvolvimento das
neoformacdes € determinado pela situacdo social e pela qualidade das interacdes sociais que 0s
sujeitos estabelecem entre si. Dessa forma, as neoformacgfes psiquicas (como no caso da
linguagem e do pensamento verbal) revelam um caminho de desenvolvimento do social
(interpsiquico) ao individual (intrapsiquico) conforme a Lei Genética Geral do
Desenvolvimento (VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKII, 2017). Isso significa que a linguagem e o
pensamento verbal existem primeiro nas relacGes sociais. Para participar das atividades
culturais da sociedade, a crianca aprende, com a colaboracdo dos adultos, o sistema de
comunicacdo convencional e, por intermédio das palavras, concretiza seus interesses, desejos,
emocdes, ideias e conhecimentos. Linguagem e pensamento verbal adquirem significado e
sentido quando se realizam nas relacGes sociais.

No principio do desenvolvimento, o pensamento e a linguagem percorrem vias distintas
— ndo estdo unidos desde a sua formacdo (VIGOTSKI, 2009). A condi¢do necessaria que
proporciona seu encontro é o significado da palavra. Segundo Vigotski (2009), “[...] no estagio
inicial do desenvolvimento da crianca, poderiamos, sem duvida, constatar a existéncia de um
estagio pré-intelectual no processo de formacéo da linguagem e de um estagio pré-linguagem
no desenvolvimento do pensamento.” (VIGOTSKI, 2009, p. 396). O estagio pré-intelectual da
linguagem se caracteriza pelas articulagbes vocais e uso das palavras de maneira direta,
instintiva ou imitativa desvinculadas do pensamento. No periodo da pré-linguagem, os

pensamentos ndo se materializam na linguagem, uma vez que ambas as funcdes estdo

52



dissociadas e os processos de significacdo se encontram em um periodo rudimentar de
desenvolvimento.

No inicio da vida, os primeiros reflexos da realidade concreta sdo formados na
consciéncia a partir da sensacdo e da percepgédo. De acordo com Luria (1979b), as sensac¢des
sdo “[...] as formas mais elementares de reflexo da realidade, os processos através dos quais o
homem reflete indicios particulares do mundo exterior ou sinais que indicam o estado do seu
organismo.” (LURIA, 1979b, p. 37). Os estimulos do meio ambiente (visuais, auditivos,
olfativos, gustativos e tateis) afetam os drgdos dos sentidos e sdo processados pelas fungdes
psiquicas elementares, convertendo-se em reflexos fragmentados da realidade. Por exemplo,
guando se apresenta a crianca um brinquedo com efeitos luminosos, as luzes servem como
estimulos visuais que afetam os 6rgdos da visdo; a sensacao, por sua vez, registra esses reflexos
na consciéncia da crianca. Inicialmente, sdo incorporadas as caracteristicas luminosas que se
destacam no objeto em com o auxilio da percepcdo, outras propriedades sdo generalizadas,
refletindo-o em sua totalidade.

No movimento de superacdo dos reflexos fragmentados e isolados, o processo de
percepcdo é fundamental, pois amplia as representacdes dos objetos e dos fendmenos da
realidade. Luria (1979b) explica que

[...] o processo de percepcdo (ou reflexo de objetos inteiros ou situagdes) é
bem mais complexo. Esse processo requer que se discriminem do conjunto de
indicios atuantes (cor, forma, propriedades tateis, peso, sabor, etc.) os indicios
basicos determinantes com a abstracdo simultanea de indicios inexistentes.
Requer a unificacao do grupo dos principais indicios e o cotejo do conjunto
de indicios percebidos e despercebidos com o0s conhecimentos anteriores do
objeto (grifos do autor). (LURIA, 1979b, p. 39).

Os reflexos psiquicos da realidade, registrados na consciéncia a partir dos processos de
sensacdo e de percepcdo, produzem impressfes imagéticas que formam o pensamento
sincrético. De acordo com Vigotski (2009), o pensamento sincrético se caracteriza como um
todo desordenado e confuso, acumula os reflexos psiquicos e o contetdo sensivel, formando
uma totalidade. Além disso, desenvolve-se no contato da crianca com o0s objetos a partir da
mediacdo do adulto; “[...] nesses amontoados sincréticos de objetos desordenados, formados
com o auxilio de palavras, estdo refletidos, consideravelmente, os lacos objetivos, uma vez que
coincidem com o vinculo entre as impressdes e as percepg¢des da crianga.” (VIGOTSKI, 2009,
p. 176). Considerando o caréater afetivo das funcdes de sensacao e de percepcao, esse tipo de

pensamento estabelece vinculo estreito com a subjetividade. Afetos, interesses e emocgdes se
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apresentam como uma via que direciona o conteldo do pensamento. Em outras palavras, as
imagens mentais provocadas na consciéncia estao envolvidas por diversos sentidos, produzidos
pelo sujeito na relagcdo com o outro e com o proprio objeto/realidade.

Na elaboragdo do pensamento sincrético, a palavra funciona como um estimulo sonoro
processado pelas fungfes de sensacao e percepgdo, uma vez que séo elas que predominam no
inicio da vida. Inicialmente, as palavras que a crianca ouve dos adultos, que servem como
estimulos sonoros, fixam sua atencdo para os objetos e fenbmenos na situacdo social.
Progressivamente, a crianca compreende que as vocalizagdes do adulto indicam alguma coisa
e isso colabora para a formac&o dos significados. Para Vygotski (1995), a palavra € a condigdo
para a reorganizacdo do pensamento, haja vista que “[...] a palavra que separa um objeto do
outro, € o Unico meio para destacar e diferenciar a conexdo sincrética.” (1995, p. 279, traducédo
nossa)?. Ela é o elemento comum do pensamento e da linguagem e fator determinante para o
desenvolvimento do significado (generalizacdo); esse, a seu turno, é a propria palavra vista em
seu aspecto interno (VIGOTSKI, 2009).

Dito isso, a interacdo social com as outras pessoas € condicdo para a superacdo do
sincretismo, dado que as palavras superam a condi¢do de estimulos sonoros e passam a
significar as coisas do mundo. As formas elementares de comunicagdo se desenvolvem a
medida que a crianca se apropria das palavras convencionais, estabelecendo a linguagem
socializada. Vigotski (2009) pontua que, nesse periodo, a palavra é compreendida como uma
propriedade do objeto; ndo estd vinculada ao pensamento e constitui uma linguagem pre-
intelectual. Poderiamos considerar esse periodo como o de transicdo da palavra (estimulo
sonoro) para a palavra (portadora de significado). De acordo com autor, somente por volta dos
dois anos de idade as linhas do pensamento e da linguagem coincidem, produzindo o

pensamento verbal. Corroborando desse aspecto, Martins (2011) esclarece que

A conversdo da fala em instrumento do pensamento, por sua vez, determina
profundas transformagdes no psiquismo infantil, & medida que seus
mecanismos ultrapassam meramente fins expressivos e sua “dire¢do externa”
passa a assumir, também, um papel no planejamento e orientacdo do
comportamento. (MARTINS, 2011, p. 141).

Nessa perspectiva, a linguagem se torna cada vez mais Util servindo como veiculo do

pensamento. Isso significa que a palavra € utilizada para expressar e materializar o pensamento

29 «“La palabra que separa un objeto de otro, es el tinico medio para destacar y diferenciar la conexion sincrética.”
(VYGOTSKI, 1995, p. 279).
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humano, tornando-se o elemento fundamental de ambos os processos psiquicos. Assim, “[...]
passando de fora para dentro, a fala constitui a funcdo psicolégica mais importante,
representando o mundo externo dentro de nds, estimulando o pensamento [...]” (VYGOTSKI;
LURIA, 1996, p. 213). A partir do encontro com 0 pensamento, a fala possibilita “[...] a
construcdo do mundo na interioridade subjetiva sob a forma de imagem consciente.”
(MARTINS, 2011, p. 142, grifos da autora).

Na palavra, o encontro da linguagem e do pensamento néo representa a fusdo das duas
funcdes, mas seu redirecionamento, o qual viabiliza a superacdo da palavra como extensdo do
objeto, fortalecendo o desenvolvimento dos processos de generalizagdo e o aspecto social da
linguagem. 1sso ndo significa que todas as palavras que a crianca utiliza representam seu efetivo
significado ou que todo significado encontra a palavra que convencionalmente o designa. Ainda
nesse contexto, uma Unica palavra pode representar uma ideia completa. A palavra diferencia
o contetdo da consciéncia no pensamento e desmancha as imagens globais. As palavras
significam as representacbes mentais e resgatam imagens especificas da consciéncia. Vigotski

(2009) assim explica esse processo:

O pensamento da crianga surge inicialmente como um todo confuso e inteiro,
e precisamente por isso deve encontrar na linguagem a sua expressdo em uma
palavra isolada. E como se a crianca escolhesse para o seu pensamento uma
veste de linguagem sob medida. O pensamento da crianca se desmembra e
passa a construir a partir de unidades particulares na medida em que ela
caminha das partes para o todo desmembrado em sua linguagem. Ocorre
também o contrario: na medida em que, em sua linguagem, a crianca passa
das unidades para o todo decomposto na oracdo, no pensamento ela pode
passar do todo ndo decomposto para as partes [...] A linguagem ndo serve
como expressao de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem,
0 pensamento se reestrutura e se modifica. Por isto, 0s processos de
desenvolvimento dos aspectos semantico e sonoro da linguagem, de sentidos
opostos constituem a auténtica unidade justamente por forca do seu sentido
oposto. (VIGOTSKI, 2009, p. 411).

O pensamento e a linguagem se encontram no significado da palavra e revelam sua
estrutura contraditoéria. Quando ouve uma frase, a crianca ndo pensa em cada significado
isoladamente, mas cria uma imagem completa do enunciado. Em contrapartida, o seu
pensamento precisa desmembrar-se em palavras isoladas para tornar-se discursivo. Podemos
explicar o funcionamento da linguagem e do pensamento a partir de um exemplo simples: a
ideia contida na frase “a menina usa um vestido amarelo e brinca no balango™ existe no
pensamento como uma imagem Unica. A crian¢a ndo pensa em cada um desses elementos

separadamente, mas forma uma representacdo completa da cena em sua consciéncia. Assim,
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um Unico pensamento é composto por uma série de palavras. No sentido da linguagem, esse
pensamento se decompde e se distribui em palavras isoladas. E necessario utilizar todas as
palavras para preservar a ideia na situacdo de comunicacdo. Cada palavra tem um significado,
e a auséncia ou a alteragdo da ordem de qualquer das palavras na oragéo transforma todo seu
sentido e prejudica a compreensao da mensagem.

No movimento de desenvolvimento da linguagem e do pensamento, o carater subjetivo
e emocional das generalizacdes se enfraquece, uma vez que a palavra passa a significar os
objetos da realidade e suas relagdes reais, superando aquela comunicag¢ao unicamente sensorial
e emocional. Isso representa um salto do sensorial para o racional (LURIA, 1986). A partir do
uso da palavra, a crianca produz as generalizacdes e abstrai as caracteristicas e as propriedades
dos objetos, analisando-os, sintetizando-os e classificando-os. Dessa forma, estabelece vinculos
entre os objetos a partir das suas caracteristicas fisicas e funcionais; o pensamento, por sua vez,
comeca a funcionar por complexos, denominando-se pensamento por complexos. Os
complexos representam a “[...] a unificagdo concreta com um grupo de objetos com base na
semelhanca fisica.” (VIGOTSKI, 2009, p. 180). Os objetos combinam-se a partir das suas
caracteristicas fisicas e funcionais, e uma palavra pode indicar objetos considerados
semelhantes.

O desenvolvimento do pensamento por complexos indica a superagdo do sincretismo, o
que so se torna possivel porque a crianca usa a palavra para significar os objetos e elementos
nas situacdes sociais. Dessa forma, por meio da palavra, desenvolve-se a generalizagdo; os
elementos, entdo, sdo incluidos em categorias e particularizados no pensamento. Tal processo
favorece que sejam elaboradas as associacOes, consequentemente, 0 pensamento passa a
funcionar por complexos. Além disso, a crianca domina o aspecto sonoro da linguagem e utiliza
seu vocabulario nas situacdes praticas da vida. Nesse periodo, a linguagem pode ser
considerada, em todos os sentidos, como social. O pensamento por complexos predomina na
idade escolar inicial entre os quatro e seis anos de vida.

A linguagem social se revela cada vez mais funcional a medida que os significados das
palavras concordam entre a crianca e o adulto. Psicologicamente, a linguagem se estrutura de
forma diferenciada entre ambos. Na crianca, os significados resultam de relac6es associativas
entre as propriedades dos objetos e fendmenos. No adulto, sdo produto dos conceitos I6gico-
formais. A partir do pensamento por complexos, em que prevalece a associagao entre 0 aspecto
externo da palavra e o objeto, a formacéao do significado se torna mais estavel. Nos primeiros

anos escolares, predomina o carater social da linguagem, e, na relacdo com a professora e 0s
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colegas de turma, a crianga utiliza suas palavras para socializar e para se comunicar. Nesse
contexto, outra funcdo desdobra-se da linguagem coexistindo na dinamica da sua vida: o
discurso egocéntrico.

A linguagem egocéntrica®® acompanha a atividade da crianca. E considerada uma
“linguagem para si”’ que fortalece e declina entre o terceiro e o sétimo ano de vida (VIGOTSKI,
2009). Manifesta-se como um discurso instrucional que se antecipa ou acompanha as a¢6es da
crianca em situagdes nas quais ela precisa resolver algum problema ou realizar tarefas praticas.
E uma linguagem vocalizada e predicativa, sem sujeito. Em razdo dessa auséncia, nio pode ser
compreendida fora do contexto em que se realiza. Ndo é um monologo, mas um discurso que
orienta 0 comportamento e adquire funcdo de autorregulacdo. O controle das acdes provocado
pela linguagem egocéntrica pode ser identificado em situacdes simples da vida cotidiana. Por
exemplo, quando a professora indica o desenvolvimento de uma tarefa, é possivel ouvirmos
uma crianga de quatro ou cinco anos repetir as instru¢des enquanto realiza suas agdes. Por meio
da fala egocéntrica, ela organiza o pensamento, controla as a¢fes e orienta 0 comportamento
no desenvolvimento das atividades praticas.

A linguagem egocéntrica é considerada intermediaria entre a linguagem social e a
interior. Nesse sentido, ¢ reconhecida como “[...] uma linguagem interior por sua funcao
psicoldgica e exterior por sua estrutura. Seu destino € transformar-se em linguagem interior.”
(VIGOTSKI, 2009, p. 430). A principal caracteristica que a aproxima da linguagem exterior é
a vocalizacdo. A linguagem egocéntrica é estruturada pela palavra falada; logo, é sonora. No
aspecto funcional, auxilia na tomada de consciéncia e na resolucao dos problemas vivenciados
nas situacdes praticas, servindo a orientacdo intelectual e ao pensamento. No seu processo de
desenvolvimento (interiorizacdo), o principal sintoma externo é o desaparecimento das
vocalizagOes. Ja na dimensdo do intelecto, as mudancas que ocorrem séo profundas e intensas,

contribuindo para a evolucao do pensamento. Para Vigotski (2009),

O declinio das manifesta¢cBes externas da linguagem egocéntrica deve ser
visto: como manifestacdo de uma abstracdo que se desenvolve a partir do
aspecto sonoro da linguagem, aspecto esse que é um dos principais tragos
constitutivos da linguagem interior; como diferenciagdo progressiva da
linguagem egocéntrica em relagdo a linguagem comunicativa; como traco da
crescente capacidade da crianga para pensar e imaginar as palavras em vez de

30 QOriginariamente, o conceito de linguagem egocéntrica foi elaborado por Jean Piaget como uma linguagem
individual da crianca e desapegada da situagdo social. Embora conserve a mesma denominacéo, Vigotski (2009)
faz uma critica a esse conceito, analisando-o e ampliando-o0. Na perspectiva da THC, a linguagem egocéntrica tem
como objetivo orientar as a¢fes do sujeito durante as atividades praticas; é, portanto, comunicativa e socializada,
gerada no contexto das relagdes sociais.
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pronuncia-las, para operar com a imagem da palavra em vez da prépria
palavra. (VIGOTSKI, 2009, p. 435).

No caso da palavra falada, o aspecto sonoro é fundamental para a formacdo das
generalizagdes nos primeiros anos de vida. Isso revela a importancia da comunicagéo entre a
crianca e as pessoas com as quais convive. O afeto que permeia os didlogos, o cuidado e as
formas de comunicacdo interferem na aprendizagem da cultura e das caracteristicas
especificamente humanas. As condicdes adequadas — interacdo social, uso dos instrumentos,
brincadeiras, atencdo e respeito — contribuem para garantir o méximo desenvolvimento das
qualidades humanas (MELLO, 2007).

A sonoridade serve como estimulo que direciona a aten¢do para o significado da palavra
do adulto. Aos poucos, a crianca abstrai as propriedades dos objetos e suas caracteristicas
funcionais, significando as sequéncias sonoras que ouve. Ela também articula as proprias
palavras e sua linguagem vai se tornando diferenciada & medida que desencadeia 0s processos
de significacdo e de sentido e adquire a forma convencional. O dominio do sistema linguistico,
a ampliacdo do vocabulario e o uso funcional da linguagem refletem a qualidade dos processos
educativos. A aprendizagem da fala depende das interaces com as outras pessoas. Nessa
relacdo, a linguagem apropriada pela criancga revela as caracteristicas do seu grupo familiar ou
social. Quando chega a escola, defronta-se com outras e novas palavras que incorpora ao seu
vocabulario. Esse € um desafio que se coloca a escola: proporcionar situagdes para que as
criancas aprendam a linguagem culta e compreendam a modalidade padrdo da lingua o,
ampliando o dominio da linguagem e as possibilidades de participacdo nas atividades sociais,
haja vista que, constantemente, somos julgados pela forma como utilizamos a linguagem.

A palavra falada predomina nas situagfes de comunicacéo, se enfraquece na linguagem
egocéntrica e desaparece na linguagem interior. Os aspectos sonoros contribuem e criam
condigcbes para a formacdo dos significados, elevando o desenvolvimento das operacOes
abstratas. Quando ja existe uma relagdo estavel entre o aspecto externo (sonoro) e o interno
(significado) da palavra, a crianca realiza opera¢fes mentais sem o auxilio da fala. O desapego
da palavra falada indica o fortalecimento da abstracdo, caracteristica principal da linguagem
interior. Isso s6 € possivel porque a crianga ja consolidou e automatizou inimeros significados
com o uso da palavra. O movimento de formacédo da palavra provoca o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. Ambos estdo entrelacados de tal modo que n&o se pode

compreendé-los separadamente.
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A linguagem interior é identificada aproximadamente a partir dos sete anos de idade,
sendo considerada a forma mais complexa e superior de discurso (VIGOTSKI, 2009). E
silenciosa e apresenta como caracteristicas a auséncia de sujeito, o predominio do sentido sobre
o significado, a abreviagéo, a aglutinacdo e a omissdo de palavras. Conforme indica Vigotski
(2009), “[...] sempre sabemos do que se trata nossa linguagem interior. Estamos sempre a par
da nossa situacdo interior. O tema do nosso didlogo interior € sempre do nosso conhecimento.
Sabemos o que pensamos.” (VIGOTSKI, 2009, p. 459). Identificada como uma linguagem
individual, o predicado é suficiente para que seja compreendida. A linguagem interior € um
discurso sempre consciente e intencional que se mistura com 0s pensamentos, 0 que acontece
quando “falamos ou repetimos internamente” as etapas de uma receita para a producdo de um
bolo, por exemplo. A formulacdo das palavras ndo acompanha a velocidade do pensamento,
por isso, ocorre a sua abreviagédo, a aglutinacdo e a omissdo. Nessas condicGes, 0 sujeito ndo
precisa mais pronunciar as palavras, pois opera com a imagem gerada por elas em sua
consciéncia. Dito de outra forma, o pensamento se torna verbal.

Com a formacdo da linguagem interior, a capacidade de abstracdo torna possivel a
atividade de operacdes mentais envolvendo a diferenciacdo e a combinacdo das propriedades
dos objetos, da sua analise e da sua sintese. Essas operac¢des sdo fundamentais para a elaboracéao
dos conceitos, os quais transformam o modo como as pessoas compreendem e interiorizam a
realidade objetiva. O conceito se apresenta como um sistema de relagdes funcionais e logicas.
Cada palavra suscita todo um complexo de associacdes revelando o vinculo entre os objetos e
fendmenos.

Por exemplo, a palavra casa nunca se encerra na imagem mental de um tipo especifico
de casa. Recordamos das moradias do bairro, do lugar onde passamos a infancia ou do projeto
para a casa nova. Reunimos certas propriedades (como a forma e a cor) que desencadeiam
outras associa¢fes. Nesse movimento, € comum despertarmos emocdes e sensacdes que
marcaram a relacdo concreta com o objeto, isto é, o sentido que produzimos sobre ele. O
pensamento por conceitos eleva o funcionamento de todo o psiquismo humano em razdo da
complexidade das operacdes mentais, seu nivel de abstracdo e controle das fungdes psiquicas.
Entende-se o conceito como o conjunto de propriedades e de relagdes que refletem o movimento
de determinado objeto ou fendmeno representado simbolicamente e designado por certa palavra
(signo). Dessa forma, cada palavra € constituida pelo significado e pelos sentidos que
caracterizam sua relacdo com o objeto ou com a formacéo social do conceito. A palavra guarda

0 conceito e sintetiza 0s complexos.
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Na formagcao do pensamento, os conceitos®® se desenvolvem a base do sincretismo e dos
complexos em uma relagdo reciproca com a linguagem por intermédio do uso da palavra. A
base para os conceitos € formada nas experiéncias concretas com o objeto, uma vez que a
sensacao e a percepcao se constituem como as formagdes centrais em desenvolvimento no bebé.
Nas atividades préaticas da vida e com o uso dos objetos, a crianga aprende que as palavras
denominam os elementos que constituem a realidade. Por exemplo, quando o adulto mostra
uma boneca e diz “Olha a boneca! Ela tem cabelos e esta com um chapéu na cabeca. Pegue a
boneca”, nessa inter-relacdo, a crianca descobre o objeto em suas multiplas dimensGes
(propriedades e funcionalidades) e vai compreendendo que os estimulos sonoros que escuta
denominam as coisas do mundo. Trata-se de um longo processo, de repeticdo e de intensa
interacdo, determinado pelos didlogos que as outras pessoas estabelecem com a crianca e 0
acesso aos bens materiais produzidos pelo trabalho humano. Para que a crianga aprenda que a
boneca se chama boneca e que qualquer outro tipo recebe a mesma denominagdo, mesmo que
se diferencie em suas caracteristicas (cor de cabelo, tamanho, tipo de roupa, tom de pele etc.),
precisa vivenciar experiéncias com esse brinquedo e conhecé-lo nas formas como se apresenta.

No movimento de apropriacdo da linguagem e de formacao dos conceitos, antes mesmo
de articular as palavras, a crianca compreende a linguagem do adulto. Todo o processo de
didlogo e de interagdo com o0s objetos proporciona a formacdo das imagens mentais no
pensamento. Elas passam a ser significadas, associadas e desencadeadas pelas palavras, que
deixam de funcionar somente como um estimulo sonoro e se convertem em portadoras de
conceitos. Por isso, quando o adulto pede que a crianca busque a boneca, ela realiza facilmente
essa acdo. Nesse periodo inicial, a crianga inicia 0 processo de apropriagdo do contetdo
designado por cada palavra, mas “[...] ndo consegue formular ou determinar verbalmente o
conceito.” (LURIA, 1979d, p. 39, grifos do autor). Em razdo desse carater pragmatico, a
definicdo verbal ndo se realiza; a crianga ndo precisa explicar o uso de cada instrumento, apenas
os utiliza.

Com o gradativo dominio da linguagem e o conhecimento sobre 0s objetos provocado
nas situacdes do dia a dia, a crianca reelabora, amplia e refina os conceitos. Por exemplo,
aprende que a palavra flor representa um conceito geral, isto €, designa todos os tipos de flores,
porém, cada uma delas recebe um nome especifico que as particulariza. Quando a palavra se

torna portadora de um conceito, transforma-se em signo; distingue-se e provoca as imagens

31 Se distinguem dois tipos de conceitos: os espontaneos e os cientificos. Entretanto, considerando a complexidade
dessa tematica e 0s objetivos desta pesquisa, ndo ampliamos esse contetido. Para compreendé-los, recomendamos
a leitura dos textos de Vigotski (2009) e Luria (1979d).

60



mentais que representam determinando objeto, substituindo-o0. Dessa maneira, a apropriacédo da
linguagem envolve um conjunto de operacdes intelectuais, tais como: controle da atencao,
memorizacdo, abstracdo das caracteristicas e sintese dos tracos dos objetos, simbolizando-os
por meio de representa¢es mentais.

No pensamento, a palavra colabora para a diferenciacdo e para a distingdo das imagens
mentais e, sobretudo, para a formacéo dos significados e sentidos, gerando as formas mais
elevadas de atividade intelectual. O uso da palavra produz o salto na forma como as pessoas
significam a realidade objetiva. As imagens globais geradas na consciéncia, a partir das funcoes
de sensacdo e de percepcédo, sdo diferenciadas. A palavra separa 0s elementos nas imagens
globais, inserindo-os em categorias e particularizando-0s no pensamento. A apropriacao e 0 uso
da palavra proporcionam a superacgdo do sincretismo e do funcionamento do pensamento por
complexos e, progressivamente, a concretizacdo dos conceitos. Sem a palavra, 0 pensamento
ndo passaria de imagens desordenadas e confusas, assim como ndo poderia ser expresso ou
materializado, ja que a palavra é o elemento que materializa 0 pensamento humano, tornando-
o verbal.

De maneira resumida, a linguagem e o pensamento verbal sdo neoformagdes que se
originam por meio da apropriacdo da cultura, com a colaborag¢do dos adultos. Seu maximo
desenvolvimento é determinado pelos multiplos fatores que constituem a situacdo social de
cada individuo. E necessério falar com a crianca, mostrar os objetos, explicar para que servem
e ajudar a identificar as sensacdes e as emocg0Oes, para que possam comunica-las com clareza as
outras pessoas nas situacdes de interacdo social. Para que isso se concretize, é fundamental que
as pessoas se apropriem dos conhecimentos, dos produtos e dos servicos elaborados
historicamente pela humanidade. Nessas condi¢des, a aprendizagem da linguagem e,
consequentemente, o desenvolvimento do pensamento se constituem no contexto da luta de
classes e revelam as contradi¢fes que perpassam a vida dos sujeitos, uma vez que tém condicdes
de vida diferentes. Essa € uma questdo politica e social.

Em todo caso, a linguagem existe e adquire sentido nas relagdes sociais e nas atividades
praticas. A palavra é a linha que costura os planos da linguagem e do pensamento. A forma
como as pessoas utilizam as palavras e a amplitude do seu vocabulario séo resultado das
vivéncias que educam seu comportamento, produzem sentido e formam sua personalidade.
Portanto, é necessario destacar que, nesse processo, o significado da palavra se altera e evolui,
como produto das relagBes histdricas e culturais. No desenvolvimento do pensamento e da

linguagem, o uso da palavra é a condi¢do fundamental. E o signo que medeia a relacdo do
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sujeito com o mundo exterior e proporciona sua interiorizagdo, gerando o pensamento verbal.
A linguagem € um processo Vivo, que existe e que se transforma nas rela¢Ges sociais. Ja a
palavra é a estrutura da linguagem que orienta a formacdo complexa do pensamento humanao.

Posto isso, explicitamos, na proxima se¢do, o desenvolvimento da linguagem oral pela crianga.

2.2 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

A linguagem oral compreende um sistema sonoro compartilhado entre as pessoas de
uma mesma comunidade que proporciona a sua comunicacgdo. Considerada uma neoformacéo,
revela sua origem historico-social e envolve as atividades praticas e coletivas por meio das
quais € conservada, ampliada e transformada, além de ativar o complexo das func@es psiquicas
e contribuir para a constituicdo das formas culturais de comportamento. A condicao
fundamental para o desenvolvimento da linguagem oral é a necessidade de comunicacao,
gerada socialmente desde as primeiras semanas de vida do recém-nascido pelas pessoas com as
quais convive. O aspecto da comunicagéo precede e perpassa o desenvolvimento da linguagem
oral, consolidando-se como principal funcdo no contexto das relagdes sociais.

Entre as formas elementares de comunicacdo e o uso convencional das palavras,
destaca-se um periodo intermediario, denominado de linguagem auténoma (VYGOTSKI,
1984). A linguagem autébnoma revela a superacao da situacao pré-linguistica e indica o principio
da apropriacao da linguagem cultural. Conforme o autor, no processo de desenvolvimento da
linguagem oral, distinguem-se trés periodos: 1) Periodo pré-linguistico ou comunicacdo néo
verbal; 2) Linguagem autonoma infantil; e 3) Linguagem verbal ou auténtica. Reunimos as

suas caracteristicas no Quadro 1:

Quadro 1 — Periodos do desenvolvimento da linguagem oral da crianga

PERIODO TEMPO DE VIDA MANIFESTACOES CARACTERISTICAS
[1] Periodo Pré- Primeiras semanas— | = Choro, gritos, sorriso, | = Provocada socialmente pelas
linguistico ou 1ano movimentos corporais e pessoas com as quais a
Comunicacao Nao- expressdes faciais, crianca se relaciona;
verbal balbucios, gestos e gesto | = Apresenta carater afetivo-
indicador. emocional;

= Pode ser compreendida
somente no contexto em que
se realiza e pelas pessoas que
convivem com a crianga.
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[2] Linguagem 1 ano — 2 anos e 8 | = Palavras deformadas | = Conhecimento bésico do

autdbnoma infantil meses (uma silaba, repeticdo de idioma;
sons ou silabas e/ou sons | = Linguagem  externa e
isolados); socializada;

= Ritmo, mimica e | = Composicdo fonica das
entonagdo se apresentam palavras  diferente  da
como recursos e convencional;

acompanham as | = Estrutura semantica
palavras. diferenciada;
= Significado situacional e ndo
objetal;
= Comunicagdo somente com
as pessoas que

compreendem o significado
das palavras e em situacdes
visuais-concretas;

» Cardter a-gramatico, as
palavras sdo utilizadas sem
gue haja preocupacéo com a
€0esdo;

» Imitacdo.

[3] Linguagem verbal | A partir dos 3 anos | = Palavra na forma As palavras  designam
ou auténtica convencional. objetos e ac0es;

Ampliacédo do vocabulario;

Superagdo  do  carater

simpraxico da palavra;

= Fortalecimento dos
processos de significagdo e
sentido;

= A palavra se interpde como
meio entre a crianca e a
realidade;

= Complexificacdo da
linguagem.

** As mudancas no periodo da Linguagem verbal ou auténtica [3] ocorrem processualmente. Citamos
apenas suas caracteristicas iniciais.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Vygotski (1984).

O tempo de vida € utilizado para indicar a idade aproximada em cada periodo do
desenvolvimento da linguagem € relativo e se diferencia conforme a qualidade das inter-
relacdes sociais que os adultos estabelecem com a criangca. A necessidade de comunicagédo
gerada nas relagdes interpessoais e a situacéo social se apresentam como fatores fundamentais
no processo de aprendizagem das palavras e caracterizam as suas etapas. Considerando esses
aspectos, a seguir, explicitamos e analisamos a apropriacéo da linguagem oral pela crianga.

O recém-nascido ndo estabelece comunicagdo com as pessoas circundantes
imediatamente ap0s 0 seu nascimento, mas, em geral, entre a sexta e a oitava semana de vida
(LISINA, 1987). Para a autora, duas condigdes sdo determinantes para o desenvolvimento das
formas de comunicagéo: 1) a necessidade objetiva de sobrevivéncia do bebé; e 2) a conduta do
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adulto na formacéo do aspecto da comunicacdo. No principio da vida, as necessidades de
alimentacdo, de protecdo e de bem-estar sdo manifestadas pela crianca por meio de reacGes
vocais (choro e grito) acompanhadas por movimentos desordenados do corpo (agitacdo dos
membros superiores e inferiores). Nesse periodo (até a sexta/oitava semana de vida), as reacées
instintivas (reflexos) ndo se constituem como um recurso para a comunicacdo, e sim como
sintomas externos do estado emocional da crianca (VYGOTSKI, 1995).

As reacOes sdo manifestacbes instintivas, desprovidas de intencionalidade e
inconscientes, que refletem a situagdo interna do organismo. Por exemplo, a dor provoca no
recém-nascido reacfes vocais que refletem o sofrimento; nesse caso, o choro torna-se um
reflexo incondicionado e ndo direcionado. Entretanto, as pessoas que convivem com a crianca
ndo ficam indiferentes as suas reacdes, mas as satisfazem, atendendo as suas necessidades mais
urgentes de nutricdo, de dor e de desconforto, mesmo ndo conseguindo distingui-las
(inicialmente). Na relagdo com o adulto, as necessidades da crianga sdo atendidas, garantindo
a sua sobrevivéncia. Socialmente, e estabelece-se o contato social entre o bebé e seu cuidador
e as reacOes vocais diferenciam-se (VYGOTSKI, 1995). Os gritos, antes generalizados,
comegam a ser diferenciados e direcionados aos cuidadores. Nesse movimento, os adultos que
se relacionam com a crianga identificam as suas vocalizagOes, relacionando-as a condi¢cfes
especificas. Assim, é comum ouvirmos afirmacdes como “esse choro é de fome” ou “quando
ela chora assim, € porque tem dor”.

Recuperando a segunda condicdo para a formacgdo da comunicacdo identificada por
Lisina (1987), é o adulto quem atribui as reac6es do bebé a funcéo de comunicacdo. De acordo
com Cheroglu (2014):

O adulto cuidador atende ao bebé respondendo as suas reagdes reflexas
incondicionadas, como se elas fossem direcionadas para si, como se fossem
comportamentos sociais. Ao fazer isso, o adulto inclui o bebé na atividade
comunicativa, mesmo antes de ele ter condi¢des para nela atuar.
(CHEROGLU, 2014, p. 80).

A repeticdo das reacOes vocais incondicionadas no atendimento da fome, da dor e do
desconforto proporciona o condicionamento dos reflexos e a diferenciacdo das vocalizagdes.
Na sua constancia e por interferéncia do adulto, sdo condicionadas as situacdes que as
provocam. Segundo Vygotski (1995), no primeiro més de vida, ¢é identificado o reflexo vocal

educado (condicionado). Para o autor, as formas elementares de comunicacao se desenvolvem
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em conformidade a teoria dos reflexos condicionados, destacando-se o carater afetivo-
emocional.

A atividade comunicativa evolui a partir dos dois meses de vida (LISINA, 1987). A voz
das outras pessoas serve como estimulo sonoro e dirige a atencdo da crianga, assim como o
toque e 0 aconchego provocam os processos de sensacédo e de percepgéo. Por meio das relagdes
sociais, consolidam-se o contato social e as formas elementares de comunicacdo, as quais sdo
fortalecidas pelo complexo de animacgdo por volta do terceiro més (ELKONIN, 1987). O
complexo de animacao refere-se ao “[...] sorriso, as exclamagdes ¢ a excitagdo motora geral
[...]” (LISINA, 1987, p. 287, traducio nossa)®> que a crianca dirige as outras pessoas,
demonstrando a sua satisfacdo ou seu desagrado durante as situacbes de contato social. Por
exemplo, quando a mée esconde seu rosto com as maos e pergunta “onde esta a mamae?”,
rapidamente, o bebé manifesta movimentos corporais na dire¢cdo do adulto. Quando descobre
seu rosto e exclama “Achou!”, a crianga responde com um largo sorriso acompanhado por
gritos, expressando a sua alegria. As formas elementares de comunicacdo indicam os estados
emocionais.

A relacdo com a realidade concreta se altera significativamente a partir do quinto e do
sexto meses de vida (VYGOTSKI, 1984). O bebé age de forma interessada pelos objetos e
desenvolve novas formas de comportamento relacionadas aos movimentos do corpo e da voz,
isto é, sdo observados movimentos mais firmes e precisos, “[...] rompantes de alegria, gritos
por causa de algum movimento desafortunado, talvez os primeiros desejos, tentativas
experimentais, reacfes sociais ao ver as criancas da mesma idade, busca por brinquedos
perdidos.” (VYGOTSKI, 1984, p. 287, traducdo nossa)®®. O bebé torna-se mais ativo e
demonstra interesse para conhecer os elementos do mundo exterior.

As palavras do adulto proporcionam as primeiras significacfes da criancga e direcionam
sua atengdo para os objetos e fendmenos da realidade concreta. Assim, “[...] a partir da agdo
conjunta entre nds e o bebé, conforme vamos compreendendo suas necessidades imediatas e
agindo sobre elas, vamos também possibilitando a ampliacdo de seu universo.” (SANTOS;
MELLO, 2020, p. 286). Conversar com a crianca e denominar as acdes nas situacdes de
atendimento com carinho e respeito contribuem para estabelecer a comunicacédo, consolidando
a atividade de comunicagdo emocional (ELKONIN, 1987; FACCI, 2004; LEONTIEV, 2004).

324[_..] la sonrisa, las exclamaciones y una excitacion motora general [...]” (LISINA, 1987, p. 287).
33 ¢[...] arrebatos de alegria, gritos a causa de algin movimiento desafortunado, tal vez los primeros deseos, intentos
experimentales, reacciones sociales al ver nifios de su misma edad, busqueda de juguetes perdidos.” (VYGOTSKI,
1984, p. 287).
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As formas de comunicacdo que se desenvolvem no primeiro ano de vida sdo meios
especiais (ELKONIN, 1987), entendido como aqueles que integram o complexo de animacdo:
0 sorriso, as vocalizagdes, 0s movimentos, as expressdes corporais e 0 gesto indicador. A
crianca utiliza-os em situacdes especificas e, como resposta, afetiva direta e “[...] todas essas
reacGes indicam uma comunicagdo primaria, carente do desenvolvimento da linguagem
humana, no bebé.” (CHEROGLU, 2014, p. 82). Os aspectos que caracterizam o primeiro ano
de vida constituem a pré-linguagem ou a comunicacdo ndo verbal. Nesse periodo, a crianca
mantém uma relacdo de dependéncia com as pessoas mais experientes. O adulto atende as suas
necessidades e proporciona o conhecimento dos objetos que integram a realidade material. A
comunicacdo maximiza esses processos, contudo, a auséncia das palavras e da linguagem revela
o maior paradoxo desse periodo: “[...] 0 desenvolvimento do bebé no primeiro ano se baseia na
contradicdo entre sua maxima sociabilidade (devido a situacdo em que se encontra) e suas
minimas possibilidades de comunicacdo.” (VYGOTSKI, 1984, p. 286, tradugio nossa)®*.

A maxima sociabilidade se refere a condicdo de dependéncia do adulto para a garantia
da sobrevivéncia, especialmente nos primeiros meses de vida. As possibilidades de
comunicacdo do bebé sdo minimas, pois ele ndo compartilha do sistema de linguagem
convencional e precisa encontrar outras formas para se comunicar. Predominam os tipos
especiais de comunicacao de natureza afetivo-emocional. Essa situacdo se altera a medida que
a crianca age de forma interessada pelos objetos, sendo a sua relacdo com o mundo material
intensificada por intermédio do adulto. Isso cria a demanda para a mudanca da sua atividade
principal. Apoiada na comunicagdo emocional direta, forma-se a atividade objetal-
manipulatoria (ELKONIN, 1987; FACCI, 2004). De acordo com Santos e Mello (2020),

Conforme o professor (ou adulto cuidador) estabelece uma relacéo afetivo-
comunicativa com o bebé, apresentando o0 mundo da cultura, 0 mesmo vai
sendo afetado pelas pessoas e objetos do seu entorno, passando assim a
manipular os objetos, emitir sons, sorrir, chorar, observar. E isso cria a
demanda para a préxima atividade-guia, que é a objetal-manipulatdria, quando
a atividade da crianga esta circunscrita a situacdo concreta, ou seja, tudo que
esta ao alcance de sua percepcdo vira objeto de sua atengdo. (SANTOS;
MELLO, 2020, p. 288).

A ampliacdo da participacdo da crianca na realidade concreta no final do primeiro ano
de vida gera a necessidade de estabelecer uma comunicagédo mais efetiva com o adulto. Ou seja,

34 «[...] el desarrollo del bebé en el primer afio se basa en la contradiccion entre su maxima sociabilidad (debido a
la situacion en que se encuentra) y sus minimas posibilidades de comunicacion.” (VYGOTSKI, 1984, p. 286).
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para expressar-se e agir no mundo, a comunicacéo direta e emocional deixa de ser suficiente. E
necessario denominar os objetos, as funcdes e as acdes que povoam o mundo exterior para ser
compreendida pelo outro. Para isso, precisa apropriar-se do sistema de linguagem que permeia
as relacdes entre as pessoas da sua comunidade. Essa situagcdo demarca a mudanca da atividade
principal do bebé. A comunicacdo direta emocional é superada pela atividade objetal-
manipulatoria e, nesse processo, sdo ampliadas e reelaboradas as formas de comunicacgéo e
linguagem. O engatinhar, o caminhar e as habilidades motoras contribuem para a autonomia e
a exploracgdo dos objetos. Na relacdo com a realidade material, as pessoas mais experientes
atuam como colaboradores.

Na percepcdo de Luria (1986), a palavra ndo € um prolongamento ou uma extensdo das
reacdes vocais do bebé, mas esses sons expressam estados emocionais e tampouco podem se
referir aos objetos. Eles deixam de ser suficientes a medida que o interesse da crianca se desloca
para o conhecimento dos elementos que constituem o mundo objetivo. O autor complementa:
“[...] resulta inclusive necessaria a inibi¢do dos sons bioldgicos, para que a crianga possa
adquirir os sons do sistema de linguagem.” (LURIA, 1986, p. 30). Portanto, a partir da relacédo
com a realidade concreta e o interesse em denominar os objetos e fendmenos do mundo exterior,
0 processo de desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem é redirecionado; aprender a
falar € uma necessidade cultural.

Ao término do primeiro ano de vida até meados do segundo, destaca-se o periodo da
linguagem auténoma. De acordo com Vygotski (1984), estas sdo peculiaridades da linguagem
autdbnoma: 1) Composicao fonica especifica - as palavras utilizadas pela crianca ndo apresentam
a forma convencional, mas sdo composi¢des deformadas ou fragmentos de palavras, a exemplo
dos sons isolados (aaa — agua), da supresséo de silabas (avao — cavalo), da composicdo sonora
repetida (papa — comida) dentre outras. Uma Unica composi¢do sonora pode indicar uma frase
completa; 2) Semantica diferenciada - o significado das palavras pouco coincide com as
palavras dos adultos. Uma palavra designa uma série de objetos desencadeados a partir de um
traco em comum; 3) Possibilidade de comunica¢do somente em situagdes concretas - a
comunicacdo da crianca € compreendida no contexto em que se realiza e pelas pessoas com as
quais mantém estreito vinculo afetivo-social; 4) A-gramatica - ndo existe preocupacdo em
relacionar as palavras de maneira coerente do ponto de vista gramatical; as palavras mudam
conforme se alteram os objetos e os fenbmenos no seu campo perceptivo.

A formacgdo das primeiras palavras ocorre por meio da imitacdo. A articulagdo e a

designacdo correta das palavras sdo essenciais para se promover o desenvolvimento da
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linguagem oral da crianca. Nesse contexto, o uso da fala infantilizada por parte dos adultos
pode resultar em problemas, “[...] pois além de dificultar a compreensdao (uma palavra no
diminutivo é mais complexa), dificultamos o seu processo de apropriacdo da fala (uma vez que
a crianca imita o adulto e, se o adulto imitar a crianca, a crianga ndo avanca no dominio da
fala).” (SANTOS; MELLO, 2020, p. 289). Também, segundo as autoras, longos momentos de
siléncio e dialogos agressivos podem prejudicar o desenvolvimento da fala. Luria (1986),

explica a apropriacdo das primeiras palavras da seguinte maneira:

O inicio da verdadeira linguagem da crianca e a apari¢do da primeira palavra,
gue é o elemento desta linguagem, esta sempre ligado a acdo da crianca e a
sua comunicacao com os adultos. As primeiras palavras da crianca, diferentes
de seus primeiros sons, ndo expressam seus estados, mas sim estao dirigidas
ao objeto e o designam. No entanto, essas palavras possuem no inicio um
carater simpraxico, estdo fortemente entrelacadas com a préatica. (LURIA,
1986, p. 30).

A formacdo das palavras ocorre na relacdo com o0s objetos e nas situacGes praticas de
uso dos instrumentos, auxiliada pelo adulto e por intermédio da palavra. Por exemplo, quando
a crianca se aproxima da tomada e quer toca-la com a méo, imediatamente o adulto, que conhece
0s perigos dessa acdo, se dirige a crianca dizendo: “Ndo, ndo pode colocar o dedo na tomada,
vocé vai levar um choque. Ndo pode!”. Na situagdo de experimentagéo, a crianga esta envolvida
com o0 objeto e quer descobri-lo. Para isso, utiliza os processos de sensacao e de percepcao,
formac@es centrais em desenvolvimento do periodo e por meio das quais apreende e conhece
os elementos da realidade. As palavras do adulto ddo sentido e significado as a¢fes da crianca,
e ela aprende que ndo pode colocar o dedo na tomada. Gradativamente, a partir da imitagéo,
comeca a articular a palavra néo.

Essa situacdo exemplifica o que Vigotski (2009) escreveu: “a palavra ndo esteve no
principio. No principio esteve a acdo. A palavra constitui antes o fim que o principio do
desenvolvimento. A palavra é o fim que coroa a acdo.” (VIGOTSKI, 2009, p. 485).
Acompanhar essas ocorréncias e interagir com a crianca é fundamental. 1sso demanda tempo
de qualidade, clareza sobre a importancia da linguagem e acesso aos objetos — aspectos que
constituem e que diferenciam a situacédo social do desenvolvimento dos sujeitos. Assim, uma
crianga que vivencia esse tipo de experiéncia terd& maiores condi¢fes de se apropriar
efetivamente da linguagem.

A palavra ndo tem origem nos processos emocionais e nas necessidades do organismo,

mas sim na realidade concreta. As primeiras palavras da crianca séo aquelas que ouve das outras
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pessoas e as repete, geralmente ligadas as acdes de uso dos objetos. Sdo palavras difusas,
desarticuladas e que podem designar varios objetos e acdes que mantém alguma similaridade
em sua aparéncia externa. Por exemplo, quando articula a palavra 4gua, a crianga ndo significa
somente o elemento agua, mas toda uma situacdo tal como esta: “estou com sede, vocé pode me
dar agua?”. Nesse caso, uma unica palavra concentra toda uma oragdo, fazendo com que essas
palavras ndo possam ser compreendidas fora da situacdo em que sdo pronunciadas.

As palavras que tém relacdo de dependéncia com a realidade sdo consideradas de carater
simpraxico; ou seja, estdo entrelacadas com a atividade préatica e ndo podem ser compreendidas
fora do contexto em que se realizam. Elas sdo acompanhadas por gestos, por ritmo e por
entonacdo que facilitam o entendimento da mensagem pelo interlocutor. Caracterizam e
constituem um tipo de linguagem socializada e externa cujo objetivo € estabelecer contato e
uma situacdo de comunicacdo com o0 outro. As primeiras palavras ndo tém a forma
convencional, mas revelam as generalizagdes formadas a partir das palavras do adulto. Para
Luria (1986), “[...] a crianca comega a compreender a linguagem antes de utilizar as palavras.”
(LURIA, 1986, p. 48). Isso se explica em situacdes nas quais pedimos a crianca que busque um
brinquedo ou faga algum movimento e ela consegue realizar a acéo.

O processo de compreensdo das palavras do adulto é influenciado por recursos extras,
como gestos, movimentos corporais, ritmo e entonagdo da voz. Luria (1979d), pondera que,
“[...] entre o fim do primeiro ano de vida e comeco do segundo, a criangca comeca a assimilar
as palavras do adulto em resposta as palavras ‘onde esta a xicara?’, ‘onde estd a boneca?’,
pronunciadas pela mae, vira a cabeca e olha para os objetos mencionados.” (LURIA, 1979d, p.
31). Para o autor, a crian¢a ainda ndo domina a referéncia material, sendo a palavra um dos
elementos da situacdo. A auséncia de referéncia objetal pode ser explicada pelo emprego
magico dos signos. Segundo Luria (1979d) e Vygotski (1995), a crianca utiliza uma palavra
para designar objetos que tenham similaridades externas. Assim, qualquer animal com quatro
patas e focinho pode ser chamado de au-au, em razdo da instabilidade da funcéo designativa do
objeto. E por isso que, nos diadlogos com as criangas, gestos, entonagdo e movimentos sdo
importantes recursos, pois facilitam a formacdo da referéncia objetal e a superacdo da
instabilidade designativa.

No contexto do desenvolvimento da linguagem oral, as primeiras palavras sdo
identificadas aproximadamente entre 1a6m e 1a8m (LURIA, 1986). A partir desse periodo, a
crianga acrescenta elementos morfologicos as palavras, como os sufixos, designam os objetos

e ndo mais objetos e acOes, ampliando seu vocabulario. Desse modo, “[...] se as palavras
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assumem um significado estavel mais determinado, comecando a designar objetos ou agdes, a
crianca deixa de exprimir com uma s6 palavra as situacGes mais diversas, necessitando de um
numero maior de palavras diferenciadas.” (LURIA, 1979c¢, p. 33). Por volta dos dois anos, as
fungdes da fala e do pensamento coincidem e originam o pensamento verbal, e sdo resultantes
do encontro entre a fase dos porqués®® e o aumento do vocabulario (VIGOTSKI, 2009). A
linguagem e o pensamento se entrelacam, mas seguem como funcdes distintas. A percepcao,
que funciona como base para a formacéo das neoformagdes, comeca a se emancipar da situacao
imediata e visual.

No terceiro ano de vida, a articulagéo das palavras principia a se destacar e se assemelha
as palavras do adulto. A forma convencional das palavras ndo indica que a crianga compreendeu
a relacdo entre o signo e o significado, mas, mesmo assim, € comemorada socialmente. Ela
estabelece e mantém dialogos mais amplos com os adultos e inclusive com as outras criangas.
Essas caracteristicas indicam o desenvolvimento da linguagem auténtica. Entendemos que esse
periodo ndo se encerra no curso do dominio da linguagem oral pela crianca, mas se estende
enquanto houver possibilidade e aspectos da linguagem a serem apropriados. Em outras
palavras, o desenvolvimento da linguagem se estabiliza, mas atravessa toda a escolarizacdo da

crianga. Para Luria (1986):

[.] a palavra nasce de um contexto simprédxico, separando-se
progressivamente da pratica, e converte-se em um signo auténomo, que
designa um objeto, uma a¢do ou uma qualidade (e mais adiante uma relacéo).
E neste momento que ocorre o verdadeiro nascimento da palavra diferenciada
como elemento do complexo sistema de codigos da lingua. (LURIA, 1986, p.
31).

Quando a crianca se desapega da situacdo pratica, significa que ja esta formada a
referéncia objetal. Conforme explicamos anteriormente, com base em Luria (1986), o aspecto
interno da palavra tem dois componentes: a referéncia objetal (designacdo/denominacao dos
objetos) e a generalizacdo. Ambos constituem o significado da palavra. De acordo com o autor,
entre 0s 3abm e 4a, a referéncia objetal ja estd “suficientemente formada” e o processo de

generalizacdo continua em desenvolvimento. “Desta forma, ‘casa’ designa determinado objeto,

% A fase dos porqués geralmente acontece perto dos trés anos. Trata-se de um periodo importante para a
consolidacéo do pensamento verbal e para a formac&o da relagéo entre fala e pensamento envolvendo 0s processos
de significacéo e de sentido. A interagdo e a qualidade das explicagBes que recebe das pessoas mais experientes,
no contexto da sua situacdo social, promovem enormes saltos no desenvolvimento do psiquismo e do
comportamento, principalmente no aspecto da autorregulacéo e das abstragdes.
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‘xicara’ outro, ‘ursinho’ um terceiro. No entanto, isto ndo significa que a esta idade esteja
acabado o desenvolvimento da funcédo designativa da palavra.” (LURIA, 1986, p. 46).

Nesse periodo, conjuntamente com a fala socializada, a crianca desenvolve a linguagem
egocéntrica e a relagdo entre a fala e as agdes se altera, passando de consequéncia para 0
acompanhamento e depois para o principio das atuacdes. Assim, a palavra se transforma em
meio que se interpde entre a crianca e a realidade. Nesse contexto, a crianca sustenta dialogos
com outras pessoas, falando sobre objetos e acontecimentos que néo estdo em seu campo visual.
Superar o carater simpraxico da palavra € essencial para a formacao dos processos simboélicos
de representacdo da realidade revelando sua dialética.

O uso consciente das palavras eleva os processos de generalizacdo, envolvendo-os em
um movimento de transformacéo. A atividade simbdlica exige intensos processos de formacéo,
podendo ndo se desenvolver completamente. O significado da palavra ndo é imutavel, mas se
altera e se modifica (VIGOTSKI, 2009; LURIA, 1986). Isso também serve para 0 uso das
palavras; sempre buscamos dentre as significacdes aquela que mais corresponde ao contexto
da situacdo. Uma palavra ndo tem um Unico significado, além disso, esse € envolvido pelo

sentido. Luria (1986) explica-os da seguinte maneira:

O “significado” € um sistema estavel de generalizagdes, que se pode encontrar
em cada palavra, igualmente para todas as pessoas. Este sistema pode ter
diferente profundidade, diferente grau de generalizacdo, diferente amplitude
de alcance dos objetos por ele designados, mas sempre conserva um “nucleo”
permanente, um determinado conjunto de enlaces. Junto a este conceito de
significado podemos distinguir outro, habitualmente designado com o termo
“sentido”. Por sentido, entendemos o significado individual da palavra,
separado deste sistema objetivo de enlaces; este esta composto por aqueles
enlaces que tém relacdo com 0 momento e a situacdo dados. (LURIA, 1986,
p. 45).

A producdo do significado das palavras envolve inlmeras experiéncias que interferem
no desenvolvimento das generalizacdes e na internalizacédo das informac6es do mundo objetivo.
De maneira geral, as palavras coincidem em seus significados; socialmente, hd um significado
impregnado em cada palavra que possibilita a comunicacdo entre as pessoas. O significado €
um produto social. As condigdes afetivas e emocionais atravessam o significado e influenciam
na forma como o0s sujeitos internalizam e significam o conteddo material. Os afetos, as
emocdes, 0s sentimentos e as lembrancas que envolvem o significado constituem seu aspecto

subjetivo e produzem o sentido. Todas as experiéncias e emocdes vividas e acumuladas durante
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a vida na relagcdo com o objeto interferem na producdo do significado e principalmente do

sentido. Na concepcéo de Vigotski (2009):

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos. (VIGOTSKI, 2009, p. 465).

O significado corresponde a nocao geral sobre alguma coisa; é o elemento de referéncia
para a elaboragéo dos sentidos. A sua estabilidade se refere ao fato de que a alteragdo do
significado das palavras acontece ao longo do tempo, sendo um resultado do uso social e da
evolucdo do sistema linguistico. Diferentemente, o sentido reflete uma dindmica individual e
se modifica constantemente, 0 que permite que uma mesma palavra seja utilizada em contextos
diferentes indicando relagGes distintas sobre um mesmo objeto ou fendmeno. Tom de voz, ritmo
e entonagéo séo resultado do sentido, constituindo-se recursos que expressam com qual sentido
o individuo esta utilizando determinada palavra.

No movimento de compreenséo dos significados, as criancas brincam inventando novas
palavras. Entre o terceiro e o quarto anos de vida, criam palavras “[...] conservando os tragos
concretos do objeto e o sistema de sufixos que designam determinado modo de agédo do objeto
[..]” (LURIA, 1979d, p. 33), por exemplo, fechador (porta), dirigidor (motorista) e
passarinhdozao (passarinho grande). Essa condicdo de uso das palavras € bem explorada na
obra Marcelo, marmelo, martelo, escrita por Ruth Rocha (1976). Nesse texto, a autora
apresenta o inconformismo do menino Marcelo com relagdo as palavras. Para a personagem, as
coisas deveriam se chamar por nomes diferentes; entdo, comeca a criar palavras. Materiais
como esse podem ser utilizados em sala de aula com as criangas engendrando situacdes
artificiais para a producio de novas palavras de forma divertida. E possivel, com isso, ampliar
0 repertdrio vocabular, explorar as constru¢fes gramaticais e enriquecer 0s processos de
significacdo e sentido.

De acordo com Luria (1979d), entre o terceiro e 0 quinto anos de vida, a crianca se
apropria da referéncia material e do significado concreto da palavra. Ela aprende, desse modo,
que cada palavra designa, identifica e significa algo ou alguma coisa. Nesse periodo, a crianca
ainda esta apegada ao carater pratico ou concreto da palavra, por isso, ndo consegue
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compreender metaforas, ironias ou sentido figurado de uma palavra ou de expressdo. A
linguagem se caracteriza pelo significado literal das palavras. A fala, nessa etapa, apresenta
forma convencional, conforme a qualidade das relagcdes que os mais experientes mantém com
acrianga e a situacdo social em que esté inserida. A maneira como se relaciona com a linguagem
é exemplificada por Luria (1979d): ao apresentar uma frase para a crianga (entre os cinco e seis
anos) e solicitar que conte o numero de palavras, fara isso somente com aquelas que indicam
objetos concretos; depois, inclui as palavras que nomeiam objetos e acdes. E somente quando
a crianca domina a leitura que consegue identificar todas as palavras enunciadas. A formacéo
da referéncia objetal ndo encerra a producdo da significacdo. O processo de generalizacdo se
intensifica, envolvendo opera¢des de categorizacdo, de sintese e de analise das informacdes dos
objetos e fendbmenos do mundo exterior.

A funcéo simbdlica da palavra, como um signo que representa outra coisa (objeto,
fendmeno, funcéo, acéo, seres, sentimentos e emocdes), ocorre de maneira progressiva no curso
do desenvolvimento da comunicacéo a da linguagem. Dominar a linguagem verbal ndo € a regra
que encerra a compreensao da relacéo entre signo e significado. A apropriacdo da linguagem
oral se destaca nos primeiros anos de vida da crianca e, por ser determinada socialmente, gera
profundas transformacdes no funcionamento do psiquismo e na producdo das formas de
comportamento cultural, promove a participagdo da crianca nas atividades sociais e fortalece
0s processos de significacdo e de sentido interferindo na formacdo da sua personalidade. Na
escola, os usos e as funcdes da oralidade sdo ampliados, colaborando para o desenvolvimento
da autonomia e da confianga. A relagdo com o pensamento se estreita produzindo a linguagem
interior, em que a crianga opera mentalmente com a palavra.

A necessidade de comunicacdo se revela como a principal condicdo para a
aprendizagem da linguagem. Dessa maneira, a compreensao sobre a génese das formas de
comunicacdo dos bebés, que caracteriza o periodo da pré-linguagem, é essencial para entender
a dialética da apropriacdo da linguagem oral que se destaca nos primeiros anos da vida. Esse
processo exemplifica como ocorre o desenvolvimento das FPSs, que nascem das relacOes
sociais (interpsiquicas) e se transformam em propriedades individuais (intrapsiquicas),
conforme a Lei Genética Geral do Desenvolvimento (VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKII, 2017).

Nas primeiras semanas de vida, o bebé ndo diferencia as sensacGes que afetam o seu
corpo e ndo consegue identificar a causa do seu desconforto. A crian¢a ndo chora com a intengéo
de comunicar ao outro que sente fome ou dor, mas as vocaliza¢gdes funcionam como reacdes

provocadas a partir de determinado estimulo que afeta o seu corpo. Entéo, o adulto entende que
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a crianga precisa ser atendida, e isso o impele a fornecer o alimento, acalentar, higienizar e
proporcionar 0 bem-estar, muitas vezes se antecipando as necessidades. Nessas condi¢des se
encontra a génese das formas de comunicacdo humana. Progressivamente, essas reagdes vao se
tornando direcionadas e diferenciadas. A crianca sorri quando esta bem ou se movimenta de
maneira agitada quando algo a incomoda. A comunicacdo pré-verbal funciona de maneira
bastante elementar e revela o estado emocional da crianca, orientada pela afetividade.

A partir desse periodo, 0 campo perceptivo se amplia e 0s objetos despertam o interesse
da crianca a medida que, de alguma forma, estimulam seus 6rgdos sensoriais; ela os descobre
colocando-os na boca, cheirando-os, pegando-os e sentindo-os. 1sso se explica, pois as fung¢oes
psiquicas de sensacdo e de percepcdo se apresentam como as formacgdes centrais em
desenvolvimento neste periodo. Culturalmente, os objetos proporcionados as criangas Sao 0s
brinquedos e eles representam os elementos reais que ainda ndo podem ser manipulados por
elas. Nao deixamos, por exemplo, que as crianc¢as utilizem o fogdo, pois ele é um utensilio
perigoso; entretanto, oferecemos-lhes um fogdo de pléastico e, na brincadeira de faz de conta,
mostramos como ele funciona, criando situacfes imaginarias.

A partir da atividade com 0s objetos e na relagdo com as outras pessoas, a comunicacdo
emocional deixard de ser suficiente, pois somente a linguagem estruturada pela palavra
proporcionard a comunicagao e a compreensdo das ideias, dos desejos e dos interesses. Assim,
aprender os nomes dos objetos e dos fenbmenos € indispensavel para a participacdo nas
situacdes sociais e, para isso, € necessario inibir as reacdes bioldgicas, ressignificar as formas
de comunicagé&o e redirecionar o curso do desenvolvimento da linguagem.

A aprendizagem das palavras se origina a partir da imitagdo das palavras que escuta das
outras pessoas. O que queremos dizer é que a interacdo com o objeto ndo é suficiente para o
desenvolvimento da linguagem. A mediacdo do outro é fundamental e estabelecer situacdes de
dialogo é condicdo para a apropriagdo das palavras. Dessa maneira, quando a crianca indica
determinado objeto, precisamos nomea-lo e conversar sobre a situacdo desencadeada,
questionando “O que vocé quer? Ahh, vocé quer a agua? Vou pegar a agua. AGUA!”, ao invés
de simplesmente entregar a agua. As situacfes do cotidiano sdo ricas oportunidades para o
processo de humanizacdo dos sujeitos. E na vida que as criancas experimentam as coisas,
ampliam suas relagdes interpessoais, educam seu comportamento e produzem sentido sobre si
mesmos e sobre a realidade em que estéo inseridas.

No sentido do desenvolvimento humano, a linguagem oral provoca um salto no

psiquismo. Transforma-se na formacdo central em desenvolvimento entre o primeiro e 0
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terceiro anos de vida, enquanto os processos educativos diretamente relacionados a sensacao e
a percepcdo se convertem em suas linhas acessérias (VYGOTSKI, 1984). A linguagem oral,
dessa forma, transforma as funcdes psiquicas elementares, a comecar pela percepc¢éo, contribui
para a producdo das neoformacdes, dentre as quais destacamos a imaginagao e o ato voluntério,
complexifica o pensamento, proporciona a generalizagdo e a producdo do sentido e
significado, fundamentos das operacdes mentais, e altera e reestrutura a atividade consciente.
Assim, de maneira dialética, a propria linguagem se amplia, modifica e tem a potencialidade
para alcancar seu maximo desenvolvimento.

A palavra altera significativamente os processos de percepgdo, convertendo-os em
funcdo mediatizada (superior) que proporciona a superacdo da relacdo direta e imediata com a
realidade. De acordo com Vygotski (1984), “[...] o significado das palavras comeg¢a a mediar
0s processos psiquicos [...]” (VYGOTSKI, 1984, p. 362), amplia as operacdes mentais e
envolve a categorizacdo, a sintese e a analise das informacOes da realidade objetiva no &mbito
mental. Em razdo do fortalecimento dos processos de generalizacdo, sobre o fundo da
percepcao, no final do terceiro ano, a crianca desenvolve as condi¢cGes necessarias para
emancipar-se das situagdes imediatas e visuais.

Os processos de significacdo e de sentido formados a partir da palavra se complexificam
e organizam o pensamento da crianca. A palavra separa 0s objetos e os fendbmenos da situacdo
global. Segundo Vygotski (1984), “[...] na palavra o nimero de vinculos e representacdes do
objeto € maior que a simples percepg¢édo do objeto.” (VYGOTSKI, 1984, p. 360). Preenchidas
de sentido e de significado, as palavras acumulam vivéncias no curso da vida e contribuem para
0 desenvolvimento da imaginacdo e dos processos criativos. Quando escolhe, dentre as
inimeras possibilidades, o significado das palavras utilizado em determinada situacéo, a crianca
age conscientemente elevando o funcionamento do psiquismo.

A palavra promove um salto nas formas de comportamento, provoca o autocontrole da
conduta e eleva o pensamento e a comunicagdo. Luria (1986) explica que, “[...] ao abstrair um
traco caracteristico e generalizar o objeto, a palavra se transforma em instrumento do
pensamento e meio de comunicacao.” (LURIA, 1986, p. 37). De acordo com o autor, a palavra
duplica o mundo, tornando possivel as pessoas operarem com 0s objetos mentalmente quando
estdo presentes e ausentes. Essa condicdo afeta de maneira significativa as funcdes psiquicas de

atencdo e de memoria, direcionando os processos de selecdo e de conservacao (atencdo) e de
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registro, de conservacéo e de recuperacio (memoria)®® das informagcdes provenientes do mundo
exterior provocados pelos diferentes estimulos sensoriais. A reorganizacdo e a autorregulacdo
das fungdes psiquicas promovem as formas culturais de comportamento, afetando a atividade
consciente da crianga e tornando-a mais concentrada e refinada, promovendo operages mentais

cada vez mais complexas e abstratas, como é o caso da linguagem escrita, tratada a seguir.

2.3 APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

A leitura e a escrita s&o as mais complexas manifestacbes da linguagem, pois
contribuem para o desenvolvimento das FPSs e apoiam o0s processos de comunicacdo e de
expressao do pensamento. Na sociedade moderna, o dominio da linguagem escrita tornou-se
condicdo para a plena participacdo dos sujeitos nas atividades préaticas e culturais da vida em
sociedade, ou seja, “[...] a apropriagdo da escrita se torna um dos requisitos basicos para que 0s
individuos se humanizem e conguistem pertenca social efetiva, haja vista que ambas se firmam,
cada vez mais, como lastros da sociedade moderna.” (MARTINS; CARVALHO; DANGIO,
2017, p. 338).

A aprendizagem da linguagem escrita esta entrelagada com a palavra falada e se
constitui como contetdo principal dos primeiros anos escolares e, sobretudo, da vida cultural
da crianca. Isso acontece porque a linguagem escrita se apresenta como uma das mais
democraticas e principal via de acesso aos conhecimentos e bens elaborados historicamente
pela humanidade. Por meio da leitura e da escrita, as pessoas conhecem a propria realidade e
os diversos contextos sociais; afetadas pelo conhecimento, produzem os sentidos que formam
a propria personalidade. Ao dominar a leitura e a escrita, cada sujeito torna-se capaz de utilizar
as inumeras fontes e recursos (impressos e digitais) para acessar informacéo e se apropriar do
conhecimento. Dessa forma, o texto escrito se consolidou como um instrumento de poder sobre
as pessoas e, por meio dele, é possivel manipular e/ou emancipar os sujeitos, projetando a
educacdo e a trajetoria do desenvolvimento historico-social. Por isso, o processo de
alfabetizacdo das criancas ndo deve ser reduzido a uma aprendizagem Unica e associacionista
do sistema linguistico, mas desenvolvido a partir de situacdes significativas cujo conteudo

provoque a producédo dos sentidos pelas criancas.

3 Citamos os processos que identificados nas fungdes psiquicas da atencio e memaria com base no seguinte texto:
Curso de psicologia geral. Vol.3. Atengdo e Memoria (LURIA, 1979c).
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A linguagem escrita ndo € um habito psicomotor. O tracado das linhas, o desenho das
letras, a habilidade viso-motora e o0 desenvolvimento da coordenacdo motora das méaos sdo
aspectos necessarios para a aprendizagem da escrita, mas insuficientes para a apropriacao da
linguagem. Ensinar uma crianca a ler e a escrever precisa ultrapassar os limites das habilidades
caligréficas e ortograficas e envolver a atividade psiquica, isto é, colocar em operagdo funcdes
como a mem©ria, a atencdo e 0 pensamento verbal, gerando novas e superiores formas de
comportamento cultural. 1sso nédo significa abandonar os trabalhos manuais com as criancas,
mas inseri-los em situagcdes que tenham sentido e que priorizem a formacgédo da linguagem,
considerando que “[...] o dominio da linguagem escrita significa para a crianga dominar um
sistema de signos simbolicos extremamente complexo.” (VYGOTSKI, 1995, p. 184, traducao
nossa)®’. Os signos-simbodlicos se referem as palavras (signos) materializadas por meio de
registros graficos visuais (simbolos). No caso da escrita, os simbolos correspondem as letras e
aos sinais de pontuacdo, os quais demarcam os recursos especificos da oralidade, a exemplo da
pausa, do ritmo, da entonacéo e dos estados emocionais.

No principio da aprendizagem da leitura e da escrita, a crianca ja& domina um sistema
simbdlico. A palavra falada € o meio que substitui os objetos da realidade concreta a partir da
sua abstracdo. A linguagem oral funciona como simbolismo de primeira ordem — produz uma
relacdo direta entre o objeto e a representacdo. Por exemplo: a palavra peixe desencadeia 0s
processos de significacdo e de sentido que provocam a imagem mental de um animal aquatico,
revestido por escamas, com cauda e nadadeiras. Diferentemente, a palavra escrita € um registro
grafico da sequéncia sonora que representa 0 objeto. Consti