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RESUMO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, por isso, a inclusdo nesse
periodo é fundamental para que a crianga se integre ao ambiente escolar e cumpra sua
finalidade de se desenvolver de forma integral nos aspectos fisico, psicoldgico e social.
Neste contexto, a formacdo do professor € de extrema relevancia. Entende-se que € preciso
dar voz aos sujeitos que estdo envolvidos no processo de inclusdo. Assim, esta pesquisa
tem como objetivo apresentar, na visdo dos professores, qual a percepcdo desses
profissionais de Educacdo Infantil no que se refere a sua formacao inicial e continuada para
a inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para tanto,
utilizou-se, em especial, dos escritos de Paulo Freire para as discussdes referente a
formacdo de professores e de Lev Semenovich Vygotsky como fundamento do processo
ensino aprendizagem. A pesquisa foi de natureza qualitativa, descritiva e exploratoria, por
meio de analise de conteldo. Participaram do estudo vinte professores que atuaram com
alunos com TEA, em 2019, em cinco institui¢cdes de ensino da rede municipal de Educacao
Infantil de regido de fronteirica. Para isso, utilizou-se a técnica de entrevista individual,
semiestruturada, com quinze questdes norteadoras. Conclui-se que a formagdo de
professores é essencial para as praticas pedagogicas inclusivas dos professores, pois a
crianca aprende e se desenvolve a partir da qualidade das mediacdes que recebe, embora
outros fatores precisem ser levados em consideracdo, como a preparacdo do ambiente
escolar, suporte e recursos necessarios para os professores e alunos, entre outros. Todavia,
para isso, é necessario o investimento do setor publico com politicas publicas voltadas para
a educacao para todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo Especial; Mediagédo; Formacao inicial e continuada.



ABSTRACT

Early Childhood Education is the first stage of Basic Education, therefore inclusion in this
period is essential for the child to integrate into the school environment and fulfill its
purpose of developing in an integral way in the physical, psychological and social aspects.
In this context, teacher training is extremely important. It is understood that it is necessary
to give voice to the subjects who are involved in the inclusion process. Thus, this research
aims to present, in the teacher’s view, the perception of these early childhood education
professionals with regard to their initial and continuing education for the school inclusion
of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). In particular, Paulo Freire's writings
are used for discussions on teacher education and Lev Semenovich Vygotsky as the basis
of the teaching learning process. The research was qualitative, descriptive and exploratory,
through content analysis. Twenty teachers who worked with students with ASD
participated in the research, in 2019, from five different teaching institutions of the
municipal Early Childhood Education network border region. To reach this our goal, the
technique of individual, semi-structured interview was used, with fifteen guiding
questions. We have concluded that teacher training is essential for the inclusive
pedagogical practices of teachers, as the child learns and develops from the quality of the
mediations the child receives, although other factors need to be taken into account, such as
the preparation of the school environment, necessary support and resources for teachers
and students, among others. However, in order to achieve this objective, public sector
investment with public policies aimed at education for all is necessary.

KEYWORDS: Special Education; Mediation; Initial and continuing training.
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INTRODUCAO

E na Educacdo Infantil que a crianca tem a sua primeira inser¢do na vida escolar,
quando ficara longe da familia e estard com outras pessoas, em um universo de novas
aprendizagens, descobertas e socializagdo. A inclusdo, nesse periodo, é fundamental para a
interacdo no ambiente escolar e para que a crianga possa dar continuidade aos seus estudos
ao longo da vida, mas, para isso, 0s professores precisam estar aptos a receber e ensinar a
todos os alunos, independente das especificidades que possuam, bem como o ambiente
escolar precisa estar preparado para a adaptagéo dos discentes.

A motivacdo para esta pesquisa deu-se pela minha pratica pedagdgica como
professora de Educacdo Infantil. Atuo no municipio de Foz do Iguacu ha quatorze anos e,
nesse periodo, vivenciei e presenciei as dificuldades encontradas relacionadas a inclusdo de
criangas com diferentes deficiéncias ou Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Em 2014, fui coordenadora pedagdgica e recebia questionamentos a respeito da
inclusdo de professoras de alunos com deficiéncia ou algum tipo de transtorno. A maior
reclamacdo era de que ndo havia formacdo especifica para trabalhar com essas criangas,
resultando em desgaste dos professores, pois, segundo eles, ndo conseguiam alcancgar seus
objetivos com a turma.

De 2015 a 2018, fui gestora na Educacgéo Infantil e compartilhei com os professores
pontos de vista diferentes, dificuldades, angustias e questionamentos em relagdo a incluséo,
agucando o desejo em saber mais sobre esse tema e a preparacdo do profissional para
atuacdo. Desta forma, dediquei-me a pesquisar sobre o Transtorno do Espectro Autista e a
formagé&o de professores.

Por meio de levantamentos de pesquisas no Banco de Teses e Dissertacdes (BDTD)
com os descritores “formagdo de professores” e “inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista na Educacdo Infantil”, foi encontrada somente uma dissertagdo de 2017
que trata dessa tematica em outra regido do Brasil. Sendo assim, podemos inferir que esta
pesquisa é de suma relevancia pela necessidade de ampliar 0s conhecimentos a respeito da
inclusdo do aluno com deficiéncia, da formacdo dos professores e o preparo desses
profissionais para atuarem na educacao.

A pesquisa foi realizada no municipio de Foz do Iguagu, regido de triplice fronteira
com Argentina e Paraguai. Pela singularidade de uma regido de fronteira com outros dois

paises, o cenario educacional da cidade é permeado pela matricula, nas institui¢oes
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escolares, de criancas brasileiras e ndo brasileiras que possuem lingua e cultura diferentes e
que precisam ser consideradas no processo de ensino e aprendizagem. Um desses casos é
apresentado nesta pesquisa, visto que uma professora participante relatou ter uma aluna de
nacionalidade paraguaia com TEA, o que torna maior o desafio para a atuacdo do
professor.

Em 2021, o municipio de Foz do lguagu possuia quarenta e dois Centros
Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs), todos, a época, atendendo alunos com
deficiéncia e com alunos com TEA matriculados.

Assim, com base no elevado numero de alunos TEA na Educacdo Infantil e na
necessidade de pesquisas que contribuam para fortalecer as instituicoes educativas para a
inclusdo desses alunos, a presente pesquisa busca responder a seguinte pergunta: qual a
percepcOes dos professores da Educacdo Infantil no que se refere a sua formacao inicial e
continuada para o trabalho didatico-pedagdgico na inclusdo escolar do aluno com
Transtorno do Espectro Autista?

O objetivo principal desta pesquisa é apresentar, na visao dos professores, qual a
percepcao desses profissionais de Educacdo Infantil no que se refere a sua formacéo inicial
e continuada para a incluséo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista. Os
objetivos especificos, por sua vez, sdo: a) contextualizar a inclusdo do aluno com TEA na
Educacdo Infantil; b) apresentar, de forma breve, as politicas puablicas nacionais e
municipais que tratam da inclusdo dos alunos com TEA, com foco na formacdo de
professores para atuarem frente a essa especificidade; c¢) analisar a contribuicdo da
formacdo para a pratica docente dos professores de alunos com Transtorno do Espectro
Autista nos CMElIs de Foz do Iguagu.

Possui como percurso metodoldgico a pesquisa qualitativa, com a andlise
documental e a entrevista semiestruturada com professores e responsaveis pela Diretoria de
Educacédo Especial vinculados a Secretaria Municipal da Educacdo (SMED) do municipio
de Foz do lIguacu. Utiliza como referencial tedrico os escritos de Paulo Freire para as
discussoes referentes a formacdo de professores e de Lev Semenovich Vygotsky como
fundamento do processo ensino aprendizagem. Ambos autores escreveram suas obras em
periodos histéricos e contextos geograficos diferentes, cujas teorias, embora distintas, ndo
sdo antagonicas e permitem algumas aproximacoes.

A pesquisa foi dividida trés capitulos. O Capitulo | apresenta fundamentos acerca

do Transtorno do Espectro Autista, bem como as caracteristicas da pessoa com TEA, como
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ocorre a inclusdo do aluno com TEA na Educacdo Infantil e a importancia da interagdo
familiar com a escola.

O Capitulo Il aborda a formacdo de professores inicial, continuada e inclusiva,
destaca as leis federais, estaduais e municipais que asseguram os direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, dando énfase as leis relacionadas a educacdo, abordando
as politicas publicas de incluséo e a formacéo de professores.

O Capitulo 11l apresenta o delineamento da pesquisa, por meio do percurso
metodoldgico, traz a contextualizacdo da localidade onde a pesquisa foi realizada, os meios
de producdo, as técnicas utilizadas para investigacdo dos resultados, assim como as
andlises acerca das percepg¢des dos professores de Educacdo Infantil quanto a sua formacao
inicial e continuada em percurso para a inclusao escolar do aluno com Transtorno do

Espectro Autista.
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CAPITULO |

1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CARACTERISTICAS E INCLUSAO
ESCOLAR

Segundo Dias (2015), o termo ‘autismo’, cunhado em 1906 por Plouller, estudava o
desenvolvimento do pensamento de pacientes diagnosticados com deméncia, embora o
termo somente tenha sido divulgado em 1911, por Bleuler, que relata que “os sintomas
essenciais do esquizofrénico das criangas autistas podem ser englobados sob um
denominador: uma ruptura das relagdes entre eles ¢ o mundo exterior”. Ja4 os primeiros
estudos sobre o autismo iniciaram em 1943, quando Leo Kanner, médico e pesquisador,
em pesquisa com onze criancas, realizou o primeiro diagnéstico de autismo infantil.

Para a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 2017), estima-se que, no
mundo, uma em cada cento e sessenta criancas tem Transtorno do Espectro Autista.

A interacdo no decorrer da primeira infancia é importante para promover o processo
ideal e o bem-estar dos individuos com Transtorno do Espectro Autista. Portanto, faz-se
necessario 0 monitoramento do desenvolvimento infantil como componente de atencdo da
salide materno-infantil habitualmente.

Camargo e Bosa (2012, p. 316) ressaltam que “A incluséo escolar de criangas com
autismo surge como uma alternativa que pode fornecer esses contatos sociais e favorecer
ndo s6 o seu desenvolvimento, mas o das outras criangas, na medida em que aprendem
com as diferengas”. As autoras destacam a importadncia da inclusdo do aluno autista,
contribuindo com o aprendizado de todos.

Sendo assim, este capitulo tem como objetivo principal descrever a inclusdo do
aluno com TEA na Educacdo Infantil e abordar as caracteristicas e as especificacdes da
pessoa com TEA, considerando, para tanto, autores como Beatriz Catharina Messinger
Bassotto (2018), Natalie Andrade Mas (2018), Juliane Castanha (2016), Siglia Pimentel
Hoher Camargo, Cleonice Alves Bosa (2002; 2015), entre outros, que contribuem para
pautar o tema. Trata, também, dos conceitos de educagédo inclusiva e da inclusdo do aluno
com TEA na Educagéo Infantil, como acontece essa inclusdo, as necessidades desses
alunos na Educacao Infantil, o papel da escola, do professor e da familia e as contribuicdes

para o desenvolvimento do aluno com TEA incluso na rede regular de ensino.
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1.1 Caracteristicas da pessoa com TEA

Camargo e Bosa (2009, p. 65) expressam que “O autismo se caracteriza pela
presenca de um desenvolvimento intenso atipico na interagdo social e comunicacao, assim
como pelo repertorio com determinadas restricdes de atividades e interesses”, além da
dificuldade na comunicagao e na socializag&o.

Mas (2018) aborda em seus estudos a pesquisa de Leo Kanner (1943) em relacdo a
crianca com autismo, a “forma de adaptacao”, as particularidades da fala e o seu uso, a
ansiedade e obsessdo dessas criangas, 0 nervosismo em relagdo a pequenas mudangas em
suas rotinas e ambientes bem como o relacionamento com objetos e pessoas.

Para Monteiro (2019, p. 22), “O TEA caracteriza-se por uma desordem
neuroldgica, de origem genética, que afeta principalmente a interacdo social, a
comunicagdo ¢ a linguagem”. A autora ainda complementa que as pessoas com TEA
apresentam imprecisdes nas percepgoes integrativas:

Nesse sentido, as falhas na propriocepcdo explicariam a necessidade de
individuos autistas, por exemplo, pularem intensamente, buscarem
estimulos apreciando massagens ou apertando as pessoas, morderem,
lamberem objetos, etc. Nesses individuos € também marcante a

hiperatividade pela necessidade incessante de busca por estimulos
sensoriais (MONTEIRO, 2019, p. 50).

E importante lembrar que ndo existe um padrio da pessoa com TEA, cada uma tem
um comportamento, que vai depender do grau de desenvolvimento do transtorno.

O Manual de Diagnosticos e Estatisticos de Transtornos Mentais (DSM)-V, ultima
versdo publicada em 2013, é o documento utilizado para definir o TEA. A producdo desse
documento envolveu centenas de pessoas da area da saude, durante doze anos de estudos,
com o objetivo de melhorar a utilidade clinica do DSM-5 como um guia para o diagnostico
de transtornos mentais. O manual traz consigo maior detalhamento de dados e a

nomenclatura de “Transtorno do Espectro Autista” em relagdo ao autismo:

O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados de
autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de
alto  funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger (DSM-V, 2013, p. 53).
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Em relacéo aos critérios e aos diagnosticos para o Transtorno do Espectro Autista,
definido pelo cddigo 299.0, DSM-V (2013, p. 50), apresenta-se o Quadro 1, que traz as

seguintes informacdes:

Quadro 1 - Critérios e Diagnosticos do Transtorno do Espectro Autista

Critérios e diagndsticos 299.0

Especificagdes

A. Déficits persistentes na
comunicagdo social e na
interacdo social em multiplos
contextos, conforme
manifestado pelo que segue,
atualmente ou por histéria
prévia (os exemplos sdo apenas
ilustrativos, ndo exaustivos).

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por
exemplo, de abordagem social anormal e dificuldade para
estabelecer uma conversa normal a compartilhamento reduzido
de interesses, emocdes ou afeto ou a dificuldade para iniciar ou
responder a interacdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais
usados para interacdo social, variando, por exemplo, de
comunicacdo verbal e ndo verbal pouco integrada a
anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou
déficits na compreensdo e uso gestos ou a auséncia total de
expressdes faciais e comunicacdo nao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldade em
ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais
diversos a dificuldade em compartilhar brincadeiras
imaginativas ou em fazer amigos ou a auséncia de interesse por
pares.

Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacéo social
e em padrdes de comportamento restritos e repetitivos.

B. Padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses
ou atividades, conforme
manifestado por pelo menos
dois dos seguintes, atualmente
ou por histéria prévia (os
exemplos séo apenas
ilustrativos, ndo exaustivos).

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados
ou repetitivos (a exemplo de estereotipias motoras simples,
alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases
idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal
(como, por exemplo, sofrimento extremo em relacdo a
pequenas mudancas, dificuldades com transicGes, padrbes
rigidos de pensamento, rituais de saudacdo, necessidade de
fazer o mesmo caminho ou ingerir os mesmos alimentos
diariamente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em
intensidade ou foco (a exemplo de forte apego ou preocupacéo
com objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos
Ou perseverativos).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
incomum por aspectos sensoriais do ambiente (como, por
exemplo, indiferenca aparente a dor/temperatura, reagdo
contraria a sons ou texturas especificas, cheirar ou tocar
objetos de forma excessiva, fascinagdo visual por luzes ou
movimento).

Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacéo social
e em padrdes restritos ou repetitivos de comportamento.
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Quadro 1 - Critérios e Diagndsticos do Transtorno do Espectro Autista (continuagao)

C. Os sintomas devem estar
presentes  precocemente  no
periodo do desenvolvimento
(mas podem ndo se tornar
plenamente manifestos até que | Sem especificacdes.
as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas ou podem
ser mascarados por estratégias
aprendidas mais tarde na vida).

D. Os sintomas causam prejuizo
clinicamente significativo no
funcionamento social,
profissional ou em outras areas
importantes da vida do
individuo no presente.

Sem especificagdes.

E. Essas perturbagfes ndo séo
mais bem explicadas por
deficiéncia intelectual
(transtorno do desenvolvimento
intelectual) ou por atraso global
do desenvolvimento.
Deficiéncia  intelectual ou
transtorno do espectro autista
costumam ser comorbidos; para
fazer o diagnostico da
comorbidade de transtorno do
espectro autista e deficiéncia
intelectual, a comunicagéo
social deve estar abaixo do
esperado para o nivel geral do
desenvolvimento.

Sem especificacOes.

Fonte: Organizado pela autora (2021), com base nos dados do DSM-V (2013).

O Quadro 1 apresenta, segundo o DSM-V (2013), que as principais caracteristicas
do Transtorno do Espectro Autista sdo: déficits persistentes na comunicacao e interacdo
social em varios contextos e padrfes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades.

O DSM-V (2013) classifica os niveis de gravidade para Transtorno do Espectro
Autista, de acordo com o grau de suas necessidades de apoio, em trés niveis.

Nivel 1, exigindo apoio: na falta de apoio, déficits na comunicagdo social causam
prejuizos notaveis, bem como dificuldade para inicio de interagdo social. Em relagdo aos
comportamentos restritos e repetitivos, a inflexibilidade de comportamento causa
interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos. Tem adversidade
em trocar de atividade e dificuldade em organizar e planejar, o que é obstaculo para se

tornar independente.
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Nivel 2, exigindo apoio substancial: déficits graves nas capacidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal; dificuldades sociais visiveis mesmo na presenca
de apoio; barreira em iniciar interacdes sociais e resposta pequena ou anormal a
receptividade social vinda de outros. Nos comportamentos restritos e repetitivos, a
instabilidade no comportamento, a objecdo em lidar com a mudanca ou outros
comportamentos  restritos/repetitivos surgem frequentemente, tornando Obvio ao
observador casual e influenciando em vérios contextos, trazendo sofrimento e/ou
dificuldade em mudar o centro das aces.

Nivel 3, exigindo apoio muito substancial: déficits graves nas aptidGes de
comunicagdo social verbal e ndo verbal causam danos graves de desempenho, grande
problema em iniciar uma interacdo social e resposta diminuta com relacdo a aberturas
sociais vindas de outras pessoas. No quesito comportamentos restritos e repetitivos, a
inflexibilidade comportamental, muitos problemas em lidar com alteragfes ou outros
comportamentos restritos/repetitivos interferem intensamente no funcionamento de todas

as esferas. Muito sofrimento/dificuldade para trocar o foco ou as acdes.

Instrumentos padronizados de diagndstico do comportamento, com boas
propriedades psicométricas, incluindo entrevistas com cuidadores,
questionarios e medidas de observacdo clinica, estdo disponiveis e
podem aumentar a confiabilidade do diagnéstico ao longo do tempo e
entre clinicos (DSM-V, 2013, p. 58).

A intensidade das dificuldades de comunicacdo social e de comportamentos
restritos e repetitivos deve ser identificada individualmente e mediante a discussdo de

prioridades e metas pessoais.

Em criangas pequenas com transtorno do espectro autista, a auséncia de
capacidades sociais e comunicacionais pode ser um impedimento a
aprendizagem, especialmente a aprendizagem por meio da interacdo
social ou em contextos com seus colegas. Em casa, a insisténcia em
rotinas e aversao a mudanga, bem como sensibilidades sensoriais, podem
interferir na alimentacdo e no sono e tornar os cuidados de rotina
extremamente dificeis (p. ex., cortes de cabelo, cuidados dentarios)
(DSM-V, 2013, p. 57).

Segundo o DSM-V (2013, p. 56), “o transtorno do espectro autista ndo ¢ um
transtorno degenerativo, sendo comum que aprendizagem e compensagao continuem ao
longo da vida”. Para Vygotsky (2010), o desenvolvimento cultural infantil ¢ o ponto
fundamental que pode possibilitar compensacéo da deficiéncia. Para o autor, quando néo é

permitido avancar no progresso organico, uma nova possibilidade abre-se sem barreiras
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para o desenvolvimento cultural. Neste sentido, o aluno com TEA possui algumas
dificuldades que precisam ser superadas, respeitando suas especificidades.

Segundo o Manual DSM-V (2013), os sintomas do TEA, geralmente, aparecem na
primeira infancia, entre doze e vinte e quatro meses, mas podem ser vistos antes sinais

referentes ao autismo e, em raros casos, na vida adulta.

Os primeiros sintomas do transtorno do espectro autista frequentemente
envolvem atraso no desenvolvimento da linguagem, em geral
acompanhado por auséncia de interesses social ou interacBes sociais
incomuns (p. ex., puxar as pessoas pela méo sem nenhuma tentativa de
olhar para elas), padrdes estranhos de brincadeiras (p. ex., carregar
brinquedos, mas nunca brincar com eles) e padrbes incomuns de
comunicacdo (p. ex., conhecer o alfabeto, mas ndo responder ao proprio
nome) (DSM-V, 2013, p. 56).

Em relacdo as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, 0 DSM-V as

define da seguinte forma:

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo
persistente na comunicagdo social reciproca e na interacdo social e
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e
limitam ou prejudicam o funcionamento diario. O estdgio em que o
prejuizo funcional fica evidente ira variar de acordo com caracteristicas
do individuo e seu ambiente (DSM-V, 2013, p. 53).

Para 0 DSM-V (2013), os sintomas comegam na infancia, mas persistem na
adolescéncia e na vida adulta. As manifestacdes de desvantagens sociais e de comunicacao
e comportamentos restritos/repetitivos que determinam o Transtorno do Espectro Autista
sdo claras no periodo em que estdo se desenvolvendo e se diferenciam conforme o grau de
desenvolvimento e a idade cronoldgica.

Segundo Bassotto (2018), é no campo da medicina que as familias, inicialmente,
buscam respostas para suas duvidas, pois, uma vez observado algo em desacordo no
desenvolvimento da crianc¢a, imaginam que isso esta relacionado a alguma patologia e que,
sendo diagnosticada, terdo alguma resposta por meio de um receituario médico, tendo,
assim, a solugdo com medicamento para o caso. Logo, é necessario observar as rea¢des das
familias ap6s o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista, pois isso tera um impacto
de grande influéncia no desenvolvimento do individuo por toda a vida na qualidade de
atendimento.

Bassotto (2018, p. 26) ressalta a importancia da familia nesse processo: “Embora as

familias reajam de forma diversa a esta nova situacdo, as que conseguem realizar de forma
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satisfatoria a adaptacdo tém tendéncia a buscar apoio e negociar as diferencas entre si e 0s
demais na busca de solugdes [...]”. Nota-se a importancia de a familia aceitar o diagndstico
e buscar apoio para auxiliar no desenvolvimento do individuo.

Atualmente, de acordo com Mas (2018), o sistema de salde publica brasileiro
embasa-se em dois principais sistemas de classificagdo, o CID (Classificacdo Internacional
de Doengas), que engloba todas as doengas, e 0 DSM, que aborda, especificamente, as
doengas mentais.

O termo autista é abordado em varios espacos, como afirma Monteiro:

O termo autismo é amplamente utilizado em diferentes campos da
ciéncia, especialmente nas areas da salde, da educagdo e da psicologia,
envolvendo a causa, o tratamento e os encaminhamentos pedagdgicos
eficazes. A palavra “autismo” vem do grego “autos”, que significa
“voltar-se a si mesmo” (MONTEIRO, 2019, p. 22).

Para Bosa (2002, p. 82), “o desenvolvimento de individuos com autismo ¢é
caracterizado por déficits na comunicacdo e na interacdo social, incluindo o espectro
autista”.

Lemos, Saloméo e Agripino-Ramos (2014, p. 117) afirmam que “O espectro autista
é caracterizado por prejuizos desde os primeiros anos de vida nas areas de interacdo social,
comunicagdo e comportamento”, caracteristica essa bastante extensiva e que pode afetar
em diferentes graus.

Ou seja, a crianca apresenta, desde os primeiros anos de vida, um déficit em relacao
a interacdo com as outras pessoas, assim como na fala e na forma de se comportar. No
entanto, esses déficits variam conforme a intensidade do autismo em cada crianca,

classificado em graus.

1.2 Incluséo do aluno com Transtorno do Espectro Autista na Educagéo Infantil

A inclusdo do aluno com TEA é um tema que vem ganhando espa¢o no campo de
pesquisas cientificas. Conforme consulta realizada em maio de 2022 na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BNTD), as primeiras trés pesquisas ocorreram em
2013, e, nos anos posteriores, esse numero foi evoluindo gradativamente para oitenta
pesquisas até 2021. Desse numero, quatorze referem-se a Educacdo Infantil. Apesar dos

estudos realizados, ainda se carece de muito conhecimento a respeito do assunto, sendo
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necessaria a busca constante por informacdo, pois ainda existem muitos questionamentos
sobre a inclusdo do aluno com TEA na Educagéo Infantil.

Conforme preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), “A educagdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissocidveis”. Ela avanca buscando por igualdade dentro e fora
do contexto escolar, assim como pela eliminacdo de obstaculos que demarcam o

desenvolvimento e a atuacéo das atividades educativas.

A pratica da inclusdo social vem aos poucos substituindo a da integracéo
social e parte do principio de que para inserir todas as pessoas a
sociedade deve ser modificada de modo a atender as necessidades de seus
membros — uma sociedade inclusiva ndo admite preconceitos,
discriminagbes, barreiras sociais, culturais e pessoais (TELES;
RESEGUE; PUCCINI, 2012, p. 3024).

A inclusdo na sociedade vem com o objetivo de eliminar as barreiras e combater o
preconceito em todos os sentidos, buscando a participacao de todos na sociedade, de forma
justa e igualitaria.

Para Mcallister e Hadjri (2013), o ideal da inclusdo ndo diz respeito somente aos
direitos possiveis, mas envolve desafios, conflitos de valores e obstaculos, o que resulta em
luta permanente para que a implementacao seja efetivada na prética.

Conforme afirma Pacheco (2007), a educacgdo inclusiva € um processo em que se
amplia a participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Para a
sua efetivacdo, € preciso uma reformulacdo da sociedade, da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas, para que respondam a diversidade de alunos. Para o autor, essa
abordagem humanistica e democratica percebe o sujeito e, também, suas singularidades,
tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercédo social de todos.

Para Vigotsky (2010), a histéria do desenvolvimento cultural da crianca permite
propor a seguinte tese: o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel
compensar a deficiéncia, ou seja, onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural. Segundo Orra
(2012, p. 104), se a crianga “[...] tiver acesso ao contato com 0 outro e a orientagao
pedagdgica adequada e organizada, seu desenvolvimento podera ocorrer pelo acesso a
cultura que ¢ produzida historicamente”. Percebe-se, com isso, a importancia do

desenvolvimento cultural para a pessoa com deficiéncia.
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Para Orr( (2012, p. 111), na abordagem histdrico-cultural, espera-se uma evolugdo
do aluno “a partir do contexto das relagdes pessoais, das atitudes possibilitadas e
envolventes do educador ¢ da agdo mediadora dos signos”, ou seja, por meio da mediagéo
do outro e por meio da linguagem, o individuo pertencente a determinada cultura e a
crianca com autismo passa ser vista como sujeito que interage dentro de suas
possibilidades e recursos utilizados.

Corroborando com a tese de Vigotsky, Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013), por
meio de estudo, constataram que a pessoa com TEA que tem acesso a diferentes recursos
culturais e experiéncias de praticas sociais com maior qualidade mostra dissemelhancas
relativamente aqueles que ndo tém essa oportunidade. A familia e os profissionais com
guem ela tem convivio sdo imprescindiveis para a sua progressao em relacéo ao brincar e
as praticas que desenvolvem o imaginario.

Na escola inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um processo
social, no qual as criangas, independentemente das especificidades que apresentam, tém o
direito a escolarizacdo. Com base na preocupacdo com o trabalho docente frente a
inclusdo, a Declaracdo dos Direitos Humanos (BRASIL, 1948) traz, em seu artigo 26, que
“Toda a pessoa tem direito a educacdo [...]”. Ja a Constituicdo Federal (1988) marca a
entrada em cena das criancas como cidadds, sujeitos de direitos, tendo como
desdobramento o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990).

Pensando na crianca como um ser em desenvolvimento, as leis fortalecem o direito
do aluno com preocupacdo em todos 0s aspectos, 0 que envolve desafios como a
preparacdo do espaco escolar e a fungéo da escola nesse processo. Para Vigotsky (2010), a
funcdo da escola consiste em direcionar a crianga a alcancar o que lhe falta e desenvolver
suas potencialidades, e ndo a relegar ao abandono, presa a um universo especifico.
Segundo Bondezan (2012, p. 193), “Cada vez que o professor propfe atividades que o
aluno consegue fazer sozinho e que demonstra alegria em suas conquistas faz com que a
crianca acredite em suas potencialidades”. Desta forma, a inclusdo do aluno com
deficiéncia no ambiente escolar possibilita isso e, consequentemente, amplia suas
habilidades e conhecimentos, com atividades que ele podera realizar e também interagir
com 0s demais.

Silva e Damaéazio entendem a inclusdo de forma ampla, com respeito ao
desenvolvimento de cada um, valorizagdo da participacdo e das conquistas, assim como

respeito as diferencas:
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Para realizar a inclusdo, é preciso compreender as diferencas humanas,
valorizando o0s potenciais, assegurando que as diferencas sejam
respeitadas como limites e possibilidades naturais de qualquer um, e ndo
por meio de estigmas como déficit, falhas, faltas ou deficiéncias. Enfim,
uma sociedade que estimula a participacdo de cada um, que aprecia as
diferentes experiéncias humanas e reconhece o potencial de todo cidaddo
(SILVA; DAMAZIO, 2019, p. 351).

Segundo Castro (2005), o ponto de partida é acreditar que, mesmo entre os alunos
de classe regular, existem diferencas, para que, entdo, o aluno seja aceito em suas
especificidades. No entanto, quando a escola ndo respeita as singularidades de cada um, ela
contribui para que haja mais desigualdade.

Para Mcallister e Hadjri (2013, p. 64) “[...] ndo basta pensar que localizando apenas
uma populagdo minoritaria dentro de uma populagdo maior constitui inclusdo. E a
aceitagdo e interagdo entre todas as pessoas que ¢ uma melhor medida de inclusao”. Por se
tratar de um processo continuo, é valiosa a participacdo do aluno na inclusdo, sendo
imprescindivel inserir os pais e professores que atuam frequentemente com a crianga com
TEA para contribuir nas tomadas de decisoes.

Segundo Vitalino e Manzini (2010), a formacdo de professores abrange a
reformulacdo do proprio ensino e aprendizagem, incluindo novas tendéncias educacionais,
reflexdo acerca dos conhecimentos mais recentes sobre o desenvolvimento humano,
inteligéncia, aprendizagem, motivacdo, avaliacdo, interacdo entre professor e aluno, entre
outros. “Para que ocorram de fato processos inclusivos, € necessario detectar e enfrentar os
processos excludentes, dos quais o professor é vitima e também pode ser promotor, se nao
se der conta disso” (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 128). Portanto, o professor
precisa estar atento e buscando formas diferenciadas para que o aluno com deficiéncia
realmente esteja incluso nas atividades realizadas, atendendo as suas singularidades, caso
contréario, reforcara a exclusdo do aluno, mesmo sem ter essa intencionalidade.

Considerando a proposta de educacdo inclusiva e a op¢éo brasileira referendada nas
politicas educacionais, a preocupacao precisa comecar na Educacdo Infantil, por ser uma
etapa importante do desenvolvimento do individuo. Neste sentido, Mendes destaca o
desenvolvimento da crianga nos trés primeiros anos de vida, a aceleracdo do

desenvolvimento cerebral e a importancia dos estimulos nessa fase:

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializacdo, etc. A aceleracdo do desenvolvimento cerebral durante o
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primeiro ano de vida é mais répida e mais extensiva do que qualquer
outra etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica
neste periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro é muito mais
vulnerével nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela
qualidade da interacdo, do cuidado e da estimulacdo proporcionada a
crianca (MENDES, 2010, p. 47-48).

Toda a atencdo voltada a crianga precisa ser pensada para que essa se desenvolva
com mediacBGes positivas, em que desenvolva suas potencialidades. Dando énfase a
importancia da inclusdo na Educacdo Infantil, varios pontos merecem ser pensados em
relagdo ao aluno com TEA, pois a inclusdo nesse periodo é fundamental para que a crianga
se adapte ao ambiente escolar, participe ativamente de todas as atividades propostas e
possa dar continuidade aos seus estudos.

A Educacéo Infantil é o inicio do processo educacional por ser a primeira etapa da
Educag&o Bésica no Brasil. E 0 momento em que o bebé e a crianga pequena ficardo longe
da familia, tendo contato com outras pessoas que ndo fazem parte do seu vinculo habitual —
trata-se, pois, de uma nova oportunidade para o desenvolvimento, a aprendizagem e a
socializacéo.

E possivel, nessa etapa, notar a suspeita de algum déficit, embora seja preciso muita
cautela, pois cada crianca tem seu tempo de desenvolvimento. Cabe destacar que alguns
alunos ja chegam a Educacdo Infantil com laudo de algum transtorno ou deficiéncia, e
outros, ao logo do tempo, podem ser diagnosticados. Segundo Pimentel e Fernandes (2014,
p. 176), “O professor € quem tem maior contato com o aluno, é o responsavel pela sala de
aula, o0 mensageiro do contetido escolar. E quem observa a relacdo dos alunos entre si e faz
a intermediacdo dessas relagdes”. Para tanto, o professor precisa estar atento o tempo todo,
durante as realizacBes das atividades, observando o comportamento e a participacdo dos
alunos, auxiliando no processo de aprendizagem, fazendo registros para realizar o
acompanhamento do desenvolvimento dos menores.

Nesse processo proximo de mediagéo, é possivel, ao professor, identificar déeficits
que precisam ser avaliados, contribuindo para um diagndstico precoce. Tais diagndsticos
precisam ser compreendidos como um fio condutor para a organizacdo das medicdes e
caminhos diferenciados de ensino, e ndo como limitadores ou algo que justifique as
limitagdes do aluno.

Para Nunes, Azevedo e Schmidt (2013. p. 58), “[...] a escola se constitui como um

recurso fundamental para enriquecer as experiéncias sociais das criancas com TEA,
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oportunizando a interacdo entre pares e contribuindo para o desenvolvimento de novas
aprendizagens e comportamentos”.

Camargo e Bosa (2009) compreendem que a interacdo com 0s pares € o pilar para
que o aluno com Transtorno do Espectro Autista se desenvolva como qualquer outra
crianca. Desta forma, acredita-se que a experiéncia de inclusdo da crianca com TEA e as
demais, na institui¢do regular de ensino, pode contribuir para o desenvolvimento de todas
as criancas, fazendo-as conviver e aprender com as diferencas.

Para Castanha, incluir o aluno com TEA vai além da socializacdo no ambiente
escolar, pois possibilita eliminar as barreiras presentes no seu desenvolvimento e ampliar o

seu potencial.

Incluir ndo é levar o aluno com autismo na escola e deixar conviver no
meio de criangas “normais”. Incluir € eliminar as barreiras que um ser
humano possui, é despertar seu potencial criativo, é educar e socializar.
Tudo isso impde um planejamento adequado, um trabalho conjunto entre
o professor regente e o professor de apoio, comunidade escolar, a familia
e 0s terapeutas, caso contrario haverd uma separagdo de conhecimentos,
ou seja, uma inclusdo fragmentada (CASTANHA, 2016, p. 104).

Neste sentido, a escola deve, ao aluno com deficiéncia, “[...] promover vivéncias e
praticas enriquecedoras, pois é na participacdo em conversas com colegas, nas narrativas
construidas individualmente ou em grupo que a crianca se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social” (SOUZA, 2019, p. 76).

Segundo Orra (2012), por meio da interacdo, da relagdo e das trocas e mediagdes
com o outro, o ser humano pode se devolver significativamente. Sendo assim, conforme
destaca Ferreira (2017), o professor, como principal mediador, tem grande
responsabilidade nesse processo.

E preciso que acontecam acgdes, no ambito da Educacéo Infantil, com o objetivo de
propiciar uma escola capaz de oferecer, também a todos os alunos, condicGes de se
desenvolverem como cidadaos de fato e de direito, com acesso e permanéncia no ambiente
escolar desde a mais tenra idade. Para Castanha (2016, p. 100), “Cabe, portanto, a cada
escola organizar seu planejamento dialogando com a familia e os profissionais que
atendem o aluno autista incluso”. E necessario haver um dialogo entre ambos, pois isso
facilita ao professor conhecer melhor seu aluno e elaborar atividades que despertem o

interesse desse.

A inclusdo de alunos autistas é polémica por se tratar de pessoas que tém
estereotipias, causadas pelo transtorno. Esse fato é extremamente

26



relevante, pois implica de forma direta nas trocas interpessoais que
ocorrem na escola. E comum os autistas terem atitudes inesperadas e sem
nenhuma explicacdo aparente. Esse comportamento atrai a atencdo dos
colegas, despertando, por vezes, situacfes engracadas ou temor e
desconfianca (CASTANHA, 2016, p. 112).

O professor tem um papel importante nesse contexto, ele precisa estar atento a todo
0 momento, pois muitos estudantes desconhecem o comportamento do aluno com
Transtorno do Espectro Autista. Cabe, entdo, ao professor dialogar com a turma,
explicando essas agOes que o aluno pode vir a ter em sala, para que, quando acontecer,
todos estejam orientados e possam contribuir para o bem-estar da turma.

Segundo Orra (212, p. 101), “Na perspectiva da abordagem cultural, o aluno é
sujeito ativo de seu processo de formacdo de desenvolvimento intelectual”, sendo o
professor o mediador do processo entre o sujeito e o contetido escolar.

Para Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014, p. 125), “conhecer os
comportamentos da crianca autista, bem como suas frequéncias e em que contextos
ocorrem, € de grande relevancia para as praticas dos professores no cotidiano escolar”, ou
seja, 0s autores ressaltam a necessidade de o professor conhecer o aluno a fim de poder
auxiliar, caso seja necessario, evitando, até mesmo, em alguns casos, uma crise.

Umas das condigBes essenciais para que haja a inclusdo de forma efetiva
na escola é a de que quem estiver na coordenacdo, a frente do setor de
educacdo especial dos estados, municipios e das proprias escolas, tiver a
preocupacdo em desenvolver um trabalho especifico para o aluno autista
(CASTANHA, 2016 p. 107).

Nota-se que a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista na educacéao
ndo depende somente do professor e das praticas pedagdgicas utilizadas, ela deve ser uma
preocupacdo de toda a equipe pedagodgica e equipe de Educacdo Especial voltada as
especificidades desses alunos.

Faz-se necessario um trabalho em equipe, que possa elaborar estratégias e formas
de preparo para atuar com o aluno. Em alguns casos, esse precisa de um professor de apoio
ou auxiliar para conseguir compreender as atividades propostas. Segundo Castanha (2016),
se a incluséo for realizada de forma apropriada, com as adequacgdes precisas na escola
regular, os resultados sdo positivos, ainda assim, para alguns alunos, pode ser necessario o
atendimento educacional em casa ou em instituigdes especializadas.

Para Castanha (2016), entre as dificuldades para a inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista estdo a hiperatividade, a agressividade e a dificuldade no

dialogo. Conforme pesquisa realizada pelo autor com professores e equipe pedagdgica nas
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escolas visitadas, a critica relatada quanto a inclusdo esta no despreparo dos professores
para atuarem com alunos publico-alvo da Educacdo Especial, quais sejam pessoas com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo®. A
incluséo foi aceita pelo poder publico, porém nao foi ofertada formacéo para atuar com os
alunos inclusos, em especifico os autistas. Logo, fazem-se necessarios investimentos nesse
sentido, para que a inclusdo realmente seja efetiva.

Um estudo realizado por Brande e Zanfelice (2012) relata que, na experiéncia
vivenciada com um aluno autista em sala de aula regular, as autoras (uma delas professora
e a outra coordenadora pedagodgica) buscavam estratégias, materiais de trabalho e
intervencdes pedagdgicas que contribuissem para a aprendizagem do aluno, uma
experiéncia que envolvia o tempo do outro, sem imediatismo, por meio da comunicacéao e
da interagdo com o aluno. “Essa reflexdo nos levou a entender que a pratica de inclusdo e o
contato com a diferenca, na sala de aula, possibilitaram trabalhar em outra perspectiva, em
outra dimensdo de tempo” (BRANDE; ZANFELICE, 2012 p. 46-47).

Pode-se notar o trabalho desenvolvido pelas autoras em busca de alternativas que
despertassem o interesse do aluno, elaborando um planejamento especifico com adaptacdes
curriculares e metodoldgicas, além de muita criatividade em trabalhar os conteudos,
respeitando o ritmo de desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, trabalhando com a turma os
contetdos. A avaliacdo foi realizada pela professora por meio de questionamentos,
oferecendo subsidios para que o aluno conseguisse realizar as atividades propostas. Ao
final de cada uma dessas, era realizado um parecer da professora, relatando as dificuldades
e as conquistas do aluno.

O estudo das autoras relata a importancia em se respeitar as especificidades do
aluno autista, seu ritmo de desenvolvimento, bem como a busca por didaticas para manter
o foco do discente nas atividades, desenvolvendo suas habilidades. No caso exposto, 0
aluno demonstrou dificuldades motoras, em manter a concentragcdo nas atividades, em
socializar com os colegas, alem de perguntas repetitivas e aprendizagem mais lenta que a
habitual.

Em relacdo ao espago escolar, alguns apontamentos contribuem para o aluno com
Transtorno do Espectro Autista. De acordo com Mcallister e Hadjri (2013), quatro etapas

s8o necessarias para examinar e definir o que concerne a solucéo ideal, levando em conta a

1 Vide inciso Il do artigo 4° da Lei n° 9.394/96, com nova redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de
2013.
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formacgéo de uma base de recursos para alunos com NEE, dentro de uma rede regular de

ensino. Sao elas:

Etapa 1: Avaliacdo preliminar.

Etapa 2: Consideracdo dos fatores espaciais: escala; wayfinding;
acessibilidade; pausa e siléncio; padrfes de espago; escolha.

Etapa 3: Consideracdo dos fatores sensoriais: acustica; distracdo visual;
sol e brilho; cheiro; acabamentos e acessorios.

Etapa 4: Consideragdo de protecdo e seguranga: nimeros e padrbes de
movimento; contencdo; observacao; gatilhos potenciais (MCALLISTER;
HADJRI, 2013, p. 60).

As autoras analisam cada fase, pensando, especificamente, no aluno com
Transtorno do Espectro Autista como uma populacdo ilustrativa daqueles com NEE. Na
avaliacdo preliminar, é preciso pensar nas especificidades do aluno e no espaco que sera
utilizado por ele e pelos envolvidos no processo educativo. Incluir os professores com
conhecimento e experiéncia das necessidades dos alunos é de fundamental importancia
nesse processo.

Nas consideracdes de fatores espaciais, 0 espaco ndo se limita a dimensdo
geométrica e area. Esse espaco precisa ter qualidade e seguranca, pois o ambiente pode
ajudar ou prejudicar qualquer aluno. A identificacdo da escola, com legibilidade, facilita
para o aluno se localizar e se familiarizar no ambiente escolar, evitando sentimentos como
medo, angustia, ansiedade e inquietacdo. Deve ser um ambiente acessivel para todos, em
todos os espagos existentes na escola, pois “ldealmente deve haver areas onde os alunos
possam fazer uma pausa e recolher-se dentro ou em torno das areas comuns”
(MCALLISTER; HADJRI, 2013, p. 61). Uma sala adjacente pode contribuir no espaco,
flexibilizando, quando necessario, uma retirada mais tranquila para o aluno, com banheiros
préximos, se possivel. Uma entrada secundaria, com menos barulho ou movimentagdo
pode ser uma boa alternativa para o aluno autista até que ele se familiarize no ambiente
escolar e utilize a entrada principal posteriormente, fazendo sua escolha de qual melhor
opcéo. Utilizar o playground com numero reduzido de alunos e, aos poucos, ir aumentando
esse numero também pode ser uma alternativa facilitadora.

Para Mcallister e Hadjri (2013), em relacdo aos fatores sensoriais, 0 ambiente
sensorial € um elemento muito importante para todos os alunos e pode afetar no seu
desempenho escolar. Para alunos com TEA, essa realidade se intensifica, visto que alguns

alunos podem precisar de mais estimulos sensoriais, enquanto outros terdo mais
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sensibilidade, e isso ndo se limita a sala de aula, mas a todo espa¢o que sera frequentado
por eles.

Mocallister e Hadjri (2013) afirmam que o barulho excessivo pode contribuir para a
distracdo do aluno, portanto, a sala precisa estar afastada de ambientes que podem ter
barulhos frequentes, como playgrounds e quadras, entre outros. Um aparelho de ar-
condicionado ligado pode interferir nesse sentido, logo, manter as janelas abertas evita
distracéo.

O ambiente de estudo, segundo Mcallister e Hadjri (2013), precisa estar longe de
distragBes visuais para que os alunos consigam se concentrar nas atividades. Ademais,
ambientes proximos de &reas com muitos movimentos podem ser prejudiciais aos alunos e
professores — 0 ambiente precisa ser colaborativo para o profissional também, para que ele
se sinta realizado em suas atividades. O sombreamento deve ser pensado nesse ambiente,
pois a luz do sol, quando muito forte, ou superficies reflexivas podem trazer problemas a
esses alunos. Manter a sala distante de ambientes com cheiros ou odores fortes é
aconselhavel, a fim de ndo perturbar os estudantes que sdo sensiveis. Os acabamentos e
acessorios devem ser pensados levando em conta a distracdo visual que podem trazer, em
especial para os alunos com TEA, devendo, portanto, oferecer calma e tranquilidade.

De acordo com Mcallister e Hadjri (2013), é necessario o cuidado com a seguranca
e a protecdo ao lidar com as criancas. E preciso analisar os percursos mais utilizados, em
qgue ha maior movimenta¢do, com o intuito de adequar uma circulacdo melhor para os
alunos com TEA para onde ha menos movimentacdo. Os ambientes externos precisam
estar protegidos e ser de facil acesso para que os alunos ndo fiqguem vulneraveis ou
perdidos.

Os funcionarios precisam ter visibilidade dos espagos escolares, também é
interessante localizar a sala dos professores préxima ao parquinho ou a entrada, garantindo
uma observacéo discreta, 0 que é vantajoso para criangas com NEE ou TEA, evitando sua
vulnerabilidade. Professores qualificados podem identificar potenciais gatilhos prejudiciais
aos alunos com sensibilidade sensorial na sala de aula, e isso deve ser estendido a todo o
espaco escolar, indo além dos recursos fisicos. Para isso, é preciso formagéo continuada.

Segundo Nunes, Azevedo e Schmidt (2013), algumas praticas podem contribuir
para a aprendizagem de alunos com TEA, a exemplo dos recursos de tecnologia assistiva,
adaptacOes curriculares e uma elaboracdo criteriosa dos relatorios de avaliagdo, além de

um plano de ensino correspondente as necessidades desses. As adaptacfes curriculares
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precisam ser pensadas em todo o contexto educacional, e, para tanto, precisa haver
dinamismo no Projeto Politico Pedago6gico (PPP), o que contribui para que todos possam
ter um melhor desempenho no ensino-aprendizagem.

Fiorini (2017) explica que a rotina é importante para que os alunos com Transtorno
do Espectro Autista possam ter conhecimentos do seguimento das atividades executadas na
escola.

Para Monteiro (2019), é fundamental que os professores regentes e de apoio
estejam observando o envolvimento do aluno nas atividades escolares, e, caso haja
necessidade, o professor de apoio poderé intervir, auxiliando nas atividades fisicas.

Conforme pesquisa realizada por Silva e Damézio (2019), compreende-se que Sao
indispensaveis para o desenvolvimento do aluno com TEA: a modificacdo de concepcao do
curriculo escolar; a formacao continuada para professores; compreender o perfil do aluno
com Transtorno do Espectro Autista; organizar o corpo docente de modo diferenciado;
envolver os professores e apoio escolar; compreender que esse aluno é incapaz, pensa e
aprende.

Rosa (2008), por meio de pesquisa, observou que, em muitos casos de inclusdo, o
professor tem dificuldade em lidar com o novo e, embora busque encontrar o melhor
caminho, sente-se inseguro em ensinar o aluno autista e também sente cobrancas em
relacdo a aprendizagem do discente por parte dos colegas. Ainda para a autora, ndo se pode
esquecer “[...] de que o professor, em sala de aula, mesmo com seus medos, possibilidades,
ansiedades, disponibilidades, acolhimentos, sdo os que assumem estes alunos” (ROSA,
2008, p. 220). Por meio das praticas pedagdgicas realizadas por eles é que a aprendizagem
pode ou ndo ser adquirida pelos alunos.

Para Camargo e Bosa (2012, p. 315), “As interacGes iniciais com pessoas
significativas, em geral os pais e familiares, sdo o cerne do desenvolvimento social da
crianga”, porém nado se deve limitar a esse ambiente, mas possibilitar outras interacbes em
outros espagos para a crianga.

Trabalhar com alunos com TEA na Educacdo Infantil pode ser desafiador, portanto
é muito importante a recepcao de suas familias nos espacos educacionais. A escola pode
ressaltar aos pais que o contato de seus filhos com outros alunos propiciard um
aprendizado, tanto pedagdgico, quanto social. Para Castanha (2016, p. 106), “Néo ha
duvidas sobre o papel fundamental que a familia tem para o sucesso da incluséo,

fornecendo informacgdes sobre a comunicagdo e o comportamento da crianga”.
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O aluno portador do transtorno autista faz parte de um grupo com
caracteristicas diferentes, o que ndo significa que sejam inferiores as dos
demais; e o professor, diante dessa nova experiéncia, geralmente se
defronta com inimeras dificuldades, que podem leva-lo a um sentimento
de incapacidade e frustracdo (CASTRO, 2005, p. 126).

A familia tem um importante papel na contribuicdo em repassar as informacdes
sobre as necessidades do aluno, contribuindo, assim, com a escola, para que essa possa
direcionar as praticas pedagogicas. Teles, Resegue e Puccini (2013, p. 3030) afirmam que
“A utilizagdo de instrumentos que possam identificar limitagdes individuais visando ao
direcionamento de intervencbes da parte da escola e da familia podem ser Gteis no
acompanhamento dessas criangas”. E por meio do direcionamento de atividades que
superem as limitacdes que a escola contribui positivamente na aprendizagem dos alunos.

Cabral e Marin (2017) ressaltam a importancia da relacdo estabelecida entre pais e
professores com a troca de experiéncias, uma vez que pela interacdo se pode facilitar a
compreensdo do comportamento da crianca com TEA, tanto no contexto familiar, como
escolar, colaborando para o seu desenvolvimento e para a superacdo de suas dificuldades
no aprendizado e na socializag&o.

Bassotto traz um importante destaque a respeito da dificuldade da familia em se

socializar ao ambiente externo com seus filhos autistas:

Fazendo uma transposi¢do do ambiente doméstico para o convivio social,
a participagdo da familia de criangcas com autismo em eventos sociais
também passa por modificacbes na medida em que alguns filhos nao
conseguirdo, a0 menos em determinados momentos, lidarem com as
aglomeragdes e com ruidos, possuem preferéncias alimentares e por
alguns lugares, e, muitos deles, agem com estereotipias que sdo
comportamentos habitualmente n&o utilizados em reunides sociais, como
gritos, bater de maos e bracos e gargalhadas sem motivo aparente. Essas
diferencas de comportamento podem de alguma forma constranger outros
ou deixar a prdpria pessoa ou familia constrangidas e assim algumas
familias acabam optando por permanecerem em suas residéncias para
evitarem as situagdes de exclusdo ndo somente do filho com deficiéncia,
mas também dos pais (BASSOTTO, 2018, p. 28).

Neste sentido, a escola precisa estar preparada para contribuir com esses alunos e
familiares em eventuais eventos que possam acontecer na instituicdo, de forma que o aluno
possa ir aos poucos participando e se inteirando das atividades, de maneira tranquila e
prazerosa, sem for¢a-lo, mas incentivando sua participacéo.

Bassotto destaca, também, a necessidade dessa interacdo entre as familias e 0s

professores:
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A prética pedagdgica pode ser transformada a medida que os professores
tiverem acesso as informacBes dos movimentos e percursos que as maes
desenham ao longo de sua experiéncia com o filho com autismo, visto
que elas precisam se adaptar a nova situagdo, criar estratégias de lidar
com o desconhecido, 0 que gera angustia e incertezas semelhantes as que
os professores sentem ao se depararem com um aluno com TEA
(BASSOTTO, 2018, p. 111).

Para a autora, a familia ja possui uma trajetoria com a crianca e a interacao entre
pais e professores pode ajudar o profissional ao receber um aluno com o diagndstico de
autismo, com informacdes que podem contribuir na adaptacdo e interacdo escolar. Bassotto
(2018, p. 113) afirma, ainda, que “As relacdes, quando dizem respeito a escolarizacao e
inclusdo, sdo complexas e necessitam de aprofundados olhares, nos contextos educacionais
e sociais [...]7, ou seja, ¢ necessario levar em conta a inter-relacdo que existe nestes
ambientes, pois, assim, é possivel que as acGes pedagogicas facam parte da realidade do
aluno com autismo e de suas familias.

Apresentada a importdncia da inclusdo escolar do aluno com Transtorno do
Espectro Autista na Educacdo Infantil, a necessidade de se conhecer as caracteristicas
desse aluno, o preparo do ambiente e da equipe escolar, assim como a importancia da
familia neste processo, trataremos, no préximo capitulo, da formacdo de professores

voltada ao atendimento do aluno com Transtorno do Espectro Autista.
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CAPITULO Il

2 FORMAGCAO DE PROFESSORES: INICIAL, CONTINUADA E POLITICAS
PUBLICAS

O grande desafio dos professores € ensinar os contetdos escolares a todos os alunos,
independentemente das especificidades que apresentem, apesar de que ““[...] uma educacgao
ideal sO € possivel com base em um ambiente social orientado de modo adequado e que 0s
problemas essenciais da educacdo s6 podem ser resolvidos depois de solucionada a questao
social em toda a sua plenitude” (VIGOTSKI, 2003, p. 199). Sendo assim, 0s contextos
social e politico podem interferir na educagdo inclusiva. Martins e Duarte (2010, p. 24)
concebem a formacéo de professores “[...] como uma trajetoria de formacéo de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social”.

Vérios fatores contribuem para uma educacdo de qualidade, e a valorizacdo
profissional faz parte desse contexto, assim como melhores condigdes de trabalho,
investimento nas formacdes de professores e outros.

Neste sentido, a educacédo, a escola e 0 ensino precisam ser valorizados no pais.
Entretanto, este processo requer uma busca por mudanca e superacdo de obstaculos que
envolvem aspectos sociais, econdmicos e politicos, para que as desigualdades sejam
superadas e os direitos humanos sejam, de fato, exercidos por todas as pessoas, pois ainda
sdo negligenciados pelo poder pablico.

Freire destaca a importancia de um ensino que rejeite qualquer tipo de discriminacéo:

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo. E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a
aceitacdo do novo que ndo pode ser negado ou acolhido sé porque é

novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo € apenas o
cronoldgico (FREIRE, 1996, p. 19).

Para Freire (1996, p. 62), é preciso que o professor aceite e respeite as diferencas:
“[...] se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou
escuta-la. O diferente ndo € o outro a merecer respeito, € um isto ou aquilo, destratavel ou
desprezivel”.

Silva apresenta a importancia de uma formacgédo de professores com vistas a uma

educacdo humanizadora:
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O processo de formagédo deve instrumentalizar a atuagdo dos profissionais
para que sejam capazes de compreender o universo que os rodeia e
estabelecer estratégias de superacdo das misérias e limitagOes,
vivenciando uma Educacdo plena e humanizadora, em que possam
apreender as maximas elaboracBes humanas em todas as areas do
conhecimento (SILVA E., 2020, p. 227- 228).

Abordar a formacdo docente é uma tarefa complexa, que envolve a inquietacéo.

Neste sentido, a preocupacdo de quem atua na formacdo de professores precisa estar

voltada para a realidade social a qual os futuros docentes pertencem, que tipo de alunos

irdo formar e de que forma esses serdo envolvidos na sociedade, estimulando a vontade de

aprender de forma critica com base em conhecimentos cientificos, por meio do dialogo,

instigando a consciéncia do contexto social atual e a necessidade de transformar essa

realidade, pois “[...] nenhuma formacéo pode ser analisada sendo na complexa trama social

da qual faz parte” (MARTINS; DUARTE, 2010, p . 14). Além disso, a formag&o precisa
ter conexao entre a teoria e a pratica. Como diz Freire:

Como professor num curso de formacdo docente, ndo posso esgotar

minha pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do

conhecimento. N&o posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas,

epistemoldgicas e politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria

deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao falar

da construcdo do conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar

envolvido nela, e nela, a construgdo, estar envolvendo os alunos
(FREIRE, 1996, p. 25).

Para o autor, o professor deve ser o exemplo a respeito da formacdo docente.
Segundo Freire (1987, p. 36), “Educador e educandos (lideranca e massas), co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos séo sujeitos no ato, ndo
sO de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento” enquanto sujeitos inacabados, inseridos no contexto social, em busca de
vivéncias democraticas.

Para Presta, Miranda e Ehrenberg, a formacdo docente envolve o0s campos
académico e pedagogico, busca uma preparacdo pratica, cultural e investigativa,
proporcionando uma ligacéo entre a teoria e a prética.

Essa formacdo pratica, cultural e investigativa pode se dar tanto no
ambito da formacdo inicial (por exemplo, na esfera dos estagios e das
praticas como componente curricular), como também, e, principalmente,
pode ser aperfeicoada durante a formagdo continuada (PRESTA,
MIRANDA; EHRENBERG; 2021, p. 5).
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Segundo Ehrenberg e Ayoub (2020, p. 6), a formacdo docente precisa ser extensa,
pois “No trabalho cotidiano do professor com os alunos, na problematizacdo de qualquer
pratica social, o docente precisa conectar saberes de diversas areas do conhecimento, por
isso a necessidade de uma formagdo ampla e abrangente”. Sendo assim, as autoras
prosseguem afirmando sobre a necessidade de uma formacdo continua, o que “contribui
para 0 pensar e 0 atuar da pratica docente, mas também para que os professores exercam
coletivamente sua voz politica e cidadd por meio de reflexdes criticas e propositivas”
(EHRENBERG; AYOUB, 2020, p. 6).

Para Freire, a educacdo sozinha ndo decide os rumos da historia, mas a
compreensdo e a conscientizagdo das contradigdes existentes podem propiciar a busca por
nova realidade, ou seja, a educacdo contribui para compreender as diferencas presentes na

sociedade:

[...] sejam estruturais, superestruturais ou inter-estruturais, contradi¢cdes
que impelem o homem a ir adiante. As contradigdes conscientizadas néo
Ihe ddo mais descanso, tornam insuportavel a acomodagdo. Um método
pedagogico de conscientizagdo alcanca ultimas fronteiras do humano. E
como o homem sempre se excede, 0 método também o acompanha. E “a
educagdo como pratica da liberdade” (FREIRE, 1987, p. 14).

Neste sentido, o professor precisa envolver seus alunos acerca dos conhecimentos
sociais, da necessidade da mudanca, para que eles tenham conhecimento do sistema que
domina a sociedade e o entendimento de que a mudanca é possivel desde que todos tenham

ciéncia da pratica libertadora.

A compreensao critica dos limites da préatica tem que ver com o problema
do poder, que é de classe e tem que ver, por isSo mesmo, com a questdo
da luta e do conflito de classes. Compreender o nivel em que se acha a
luta de classes em uma dada sociedade €é indispensavel a demarcacdo dos
espacos, dos conteldos da educacdo, do historicamente possivel,
portanto, dos limites da prética politico-educativa (FREIRE, 1993, p. 25).

Tendo essa compreensdo do pensamento critico, os professores trabalham com o
objetivo de construir de uma sociedade democratica, que liberta o oprimido, proporciona
esperanga de transformacgéo social, a busca por um mundo para todos. Para Martins e

Duarte, é necessario um novo modelo de formacao de professores:

Diante de um mundo em “constantes transformag¢des”, mais importante
que adquirir conhecimentos, posto sua “transitoriedade”, serd o
desenvolvimento de competéncias para o enfrentamento dessas. Apela-se,
pois, a formagdo de personalidades flexiveis, criativas, autbnomas, que
saibam trabalhar em grupos e comunicar-se habilmente e, sobretudo,
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estejam aptas para os dominios da “complexidade do mundo real”
(MARTINS; DUARTE, 2010, p. 21).

Busca-se a construcdo de conhecimentos para a pratica da sociedade, na qual os
questionamentos acerca da realidade dos individuos sejam superados.

Sob essa perspectiva, neste capitulo aborda-se sobre a formacdo inicial para
professores da Educacdo Infantil com base nas orientagBes do Ministério da Educacao
(MEC), em seguida, discorre-se acerca da formacgéo continuada de professores, finalizando
com as politicas publicas, que trata da inclusdo dos estudantes com TEA e da formacéo de

professores direcionada para a educacdo inclusiva.

2.1 Breve panorama da formacéo inicial de professores da Educacéo Infantil

A formacdo docente € a base para atuacdo do professor, possibilita a compreensédo
da relevéncia da educagdo escolar e traz subsidios para a prética pedagogica. No Brasil, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96 orienta a organizacdo da
Educacao Infantil e a formacéo necessaria para atuacdo nessa etapa.

Segundo o artigo 62 da LDB, com redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, para atuar na Educacdo Basica, a formacdo docente exigida “far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996).

Para Silva, essa formagdo na modalidade normal pode néo ser suficiente para as
demandas da Educacdo Infantil, como afirma a seguir:

A formacéo docente em nivel médio, na modalidade normal, para atuagéo
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € uma
decisdo governamental fragil diante de pesquisas que comprovam que a
educacédo da crianca pequena e o desenvolvimento profissional continuo
do professor representam acgdes estratégicas que impactam o resultado do
ensino e a aprendizagem [...] (SILVA E., 2020, p. 141-142).

Desta forma, entende-se que a formagdo no Ensino Médio ainda é questionada, pois
0s conhecimentos necessarios para 0 ensino de criangas pequenas sdo amplos, apesar de a
formacgéo na modalidade normal Ensino Médio dar possibilidade para a atuacdo. Na cidade
de Foz do Iguagu, I6cus desta pesquisa, o0 colégio Estadual Bardo do Rio Branco — Ensino
Fundamental-Médio-Normal e Profissional — € a Unica instituicdo que oferece o curso de

formacéo docente na modalidade presencial em nivel medio.
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A formacdo inicial em nivel superior, para a atuacdo na Educagdo Infantil, é
realizada nos cursos de Pedagogia. O MEC apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) desses cursos de licenciatura. Discutiremos, de forma breve, as DCN de 2001, 2015
e 20109.

As DCN de 2001 foram publicadas pelo Parecer CNE/CP n° 009/2001,
contemplando a formacdo inicial em nivel superior e a formacéo inicial do magistério da
Educacao Basica em nivel superior. Tais diretrizes trazem uma concep¢do de educacao,
estabelecem carga horaria minima para o curso e para as atividades de estagio.

Em relacdo a inclusdo escolar, é preciso destacar pontos relevantes dos ultimos
documentos oficiais: as Resolugdes CNE/CP n° 2, de 2015, e CNE/CP n° 2, de 2019.

A Resolucdo CNE/CP n° 2 definiu as DCN para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, de formacdo pedagodgica para graduados e de segunda
licenciatura) e para a formacdo inicial do magistério da Educagdo Basica em nivel superior.
Gongalves, Mota e Anadon (2020) evidenciam que essa Resolucéo foi construida mediante
um amplo debate entre instituicdes de Ensino Superior, professores da Educacdo Bésica e
entidades. Destaca-se que o documento foi elaborado mediante estudos e debates por,
aproximadamente, dez anos, buscando por uma formagdo democratica. “Pela primeira vez
na histéria, tinha-se um documento organico que ousava articular a formacéao inicial e
continuada envolvendo as universidades e a Educagdao Basica” (GONCALVES; MOTA;
ANADON, 2020, p. 364).

A Resolucdo em questdo apresentou grandes avancos, ampliacdo de carga horéaria
para os cursos de formacdo de professores, articulacdo entre teoria e pratica e valorizacao
dos profissionais do magistério. Nas palavras de Bazzo e Scheibe,

[...] o texto, em suas dezesseis densas paginas, é um convite a reflexdo
tedrica, filosofica, politica e ética sobre o que é a docéncia, 0 que a
compde, quais sdo suas dimensdes, como se formam os professores, que
papel cabe ao Estado nesse processo, que principios norteiam a base
comum nacional para uma sélida formacéo para o magistério da educagéo
basica, entre outras questdes que cercam a tematica (BAZZO; SCHEIBE,
2019, p. 676).

Por meio de um texto coletivo, a inclusdo em relagdo a estrutura curricular para a
formacdo de professores para o atendimento as pessoas com deficiéncia foi um dos temas

contemplados, como mostra o paragrafo 2° do artigo13 da Resolucgéo:

§ 2° - Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
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fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos da educacdo, formacédo na area de politicas publicas e gestdo
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (BRASIL, 2015).

Por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, tanto na Educacdo Basica para professores,
quanto para os cursos de licenciaturas, traz-se a obrigatoriedade de haver no curriculo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Educacdo Especial. Embora tal obrigatoriedade
tenha sido um fator importante na formacdo de professores, entendemos que, para
ampliacdo dos conhecimentos acerca da Educacdo Especial, seria necessario que o tema
estivesse presente em todas as disciplinas, pois, desta forma, possibilitaria que os
professores das licenciaturas tivessem maior espago para discutir e compreender as
especificidades da educacao inclusiva.

A referida Resolucdo ficou vigente até 2019 sem, ao menos, todas as instituicdes de
Ensino Superior terem organizado seus cursos com essas diretrizes — e, por isso, sem a
possibilidade de avaliagdo de seus impactos para a formacgéo de professores.

Em 2019, com a revogacao da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015, houve a imposicao
da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as DCN para a
formagcdo inicial de professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacgdo Basica (BNC-Formacédo). Gongalves,
Mota e Anadon (2020, p. 366) explicam que essa Resolugdo “ndo foi discutida com as
universidades, professores da Educacdo Basica e entidades educacionais. Tratava-se de um
texto, elaborado por um grupo de consultores vinculados a empresas e assessorias
educacionais privadas”.

A Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019 representa um grande retrocesso, pois dissocia a
formacdo inicial da formacdo continuada de professores, apresenta uma forma reducionista
da relacdo teoria e pratica e fere a autonomia universitaria ao impor contetdos e
organizacdo curricular (BAZZO; SCHEIBE, 2019; GONCALVEZ; MOTA; ANADON,
2020).

Em relacdo ao curso de Pedagogia, traz uma descaracterizacdo do curso com uma
divisdo na formacao de professores para atuacdo na Educacdo Infantil e para a atuacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que tal divisdo ja estava superada. Gongalves,

Mota e Anadon revelam que:
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[...] a nova Resolucéo aponta mudangas significativas para a formagao de
professores para Educacgdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental
e Gestdo Educacional. A formacéo destes profissionais tem sido realizada
historicamente nos cursos de Pedagogia, o qual possui diretrizes
curriculares proprias (Resolucdo CNE/CP n. 1/2006) e que estabelecem
gue ndo deve haver habilitacGes para a formacdo do pedagogo, que possui
a docéncia como base de sua formacdo (GONCALVES; MOTA;
ANADON, 2019, p. 368).

Bazzo e Scheibe analisam todo este processo, afirmando que:

[...] as decisbes tomadas em relacdo a formacdo de docentes no pais
revelam uma estratégia que busca entregar a sociedade professores
capazes de fornecer as empresas e ao sistema econémico individuos
educados ndo para resistir a cassacdo dos seus direitos, mas sim para
atender a uma ordem que preserve o sistema e suas desigualdades
(BAZZO; SCHEIBE, 2020, p. 681).

Ficam claros os desafios diante dos desmontes providos por um governo que
compreende a educacdo como uma mercadoria. Mediante a imposi¢do dessa Resolugéo,
instituicOes e entidades de todo o pais estdo se mobilizando, em forma de luta, realizando
eventos? e publicando seus posicionamentos®, solicitando a revogacio do documento por
conta das suas inconsisténcias, o que viabilizou o Parecer CNE/CP n° 10/2021, que altera o
prazo previsto no artigo 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, passando a considerar trés anos, e
ndo mais dois anos, como prazo limite para a implantacao das referidas diretrizes.

Em nivel superior, o0 municipio de Foz do Iguacu possui trés instituicdes de Ensino
Superior publicas, a Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), a
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA) e o Instituto Federal do
Parana (IFPR), dentre as quais somente a UNIOESTE oferta o curso de Pedagogia na
modalidade presencial e o IFPR na modalidade de Ensino a Distancia (EAD). No setor de
educacdo privada, na modalidade presencial, a Faculdade Unido da Américas
(UNIAMERICA), a Faculdade Foz do Iguacu (FAFIG) e o Instituto Superior de Educagio

2A exemplo do “BNC formacdo de professores e professoras: desafios atuais para a formacido das e dos
profissionais da educacdo”, realizado, em 21 de maio de 2021, pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Disponivel em: https://www.ufsm.br/unidades-universitarias/ce/2021/05/28/dcns-e-bnc-formacao-
de-professores-e-professoras-desafios-atuais-para-a-formacao-das-e-dos-profissionais-da-educacao/.

3 Manifesto da ANFOPE em defesa da democracia. Disponivel em: http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2020/03/1.-Manifesto-ANFOPE-emdefesa-da-educa%C3%A7%C3%A30-e-da-
democracia-01032020.pdf. Posicionamento das entidades nacionais sobre o Parecer e a Minuta de
Resolugdo do CNE que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Bésica (BNC-Formacéo Continuada). Disponivel em:
file:///C:/Users/ITEMP.DESKTOP-

OMR12AP.001/AppData/L ocal/Temp/Posicionamento%20das%20entidades%20sobre%200%20Parecer%?2
0e%20Minuta%20Res%20Formacao%20Continuada%20do%20CNE%2028%20MAI0%202020-1.pdf.
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Anglo-Americano (ISEAA) ofertam o curso de Pedagogia. Ha instituicdes que ofertam o
curso na modalidade EAD, como Uninter, Unip, UniCesumar, Unopar entre outras.

A formacao inicial do professor, seja no Ensino Médio ou no Ensino Superior,
necessita de aprofundamentos, reflexdes, pois a educacdo escolar possui desafios diarios,
se modifica, é viva, estd em movimento. Prause (2020, p. 101) alerta que “[...] a formagéo
inicial do professor, muitas vezes, ndo compreende todas as areas as quais seriam
imprescindiveis para a sua atuacdo como docente [...]”. Assim, ha a necessidade da
formacéo continuada para que possam acompanhar as evolugdes e aprimorar a atuacdo no
contexto educacional, pois “Ser professor exige constante aprofundamento tedrico-
metodoldgico para exercer um trabalho com qualidade e enfrentar os desafios que provém
da educacdo escolar” (PRAUSE, 2020, p. 101).

Martins e Duarte (2010, p. 29) defendem a educacao inicial de forma presencial.
Tal afirmagao “[...] ndo resulta de nenhum tipo de preconceito em relagdo as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, mas sim da defesa de uma sélida formacéo a
esse profissional, solidez que € requerida pela complexidade das tarefas que o aguardam
em sua atuacgdo [...]”. Para os autores, pensar na pratica do profissional sem estar presente
em sala de aula ndo faz sentido.

Para Freire (1987, p. 47), “[...] a educagdo se refaz constantemente na praxis. Para
ser tem que estar sendo”. Desta forma, o trabalho continuo do professor possibilita
aprendizagens para sua pratica.

Dalben, Vianna e Borges, (2013, p. 39) asseveram que é necessaria uma formacéo
continuada em conjunto com as praticas dos professores, pois “N&o se concebem mais
profissionais que, uma vez graduados em formacéo inicial, ndo procurem se atualizar
permanentemente recorrendo a cursos ou atividades em sua rea de atuagdo”. Segundo as
autoras, o contexto atual exige esse aperfeicoamento continuo.

Paro (2012) considera um equivoco culpar a formagdo regular e académica dos
educadores pela insuficiéncia na qualificacdo dos professores, mas devem ser consideradas
as condicOes de trabalho e a valorizagdo profissional. A formacdo de professores é uma
luta constante, porém os fatores politicos e ideoldgicos ndo favorecem muito esses
profissionais. Para Giroux (1997, p. 1), os professores precisam se unir em busca de um
“[...] debate publico com seus criticos, bem como a oportunidade de se engajarem em uma

autocritica muito necessaria em relacdo a natureza e finalidade da preparacdo dos
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professores [...]”. Neste sentido, 0s docentes sempre estiveram na luta para o

aperfeicoamento da formacéo docente e melhorias para a educacao.

O desafio €, pois, o de termos a capacidade coletiva de distinguir o
projeto de Educagdo Profissional patrocinado pelos organismos
internacionais — Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, etc. — aceito de forma subordinada pelo atual governo
federal, do projeto que se busca construir, em diferentes espacos de nossa
sociedade, numa perspectiva de emancipagdo da classe trabalhadora.
(FRIGOTTO, 2001, p. 80).

Infelizmente, na sociedade capitalista neoliberal em que vivemos, a educagédo ndo é
prioridade, e, sob tal perspectiva, compreende-se que investir na formacéo de professores
demanda gastos e ndo lucros — 0 que precisa ser modificado, porém “Isso implica, lutar, no
plano politico, para um Estado que governe com as organizacdes da sociedade e para a
sociedade ¢ ndo em nome da sociedade, sem a sociedade e contra as maiorias”
(FRIGOTTO, 2001, p. 83). A educacdo ndo pode ser uma mercadoria, ela precisa ser
trabalhada na perspectiva da emancipacdo humana.

A seguir, apresentamos a formagao continuada de professores.

2.2 Formacéo continuada

E preciso ter um olhar atento para com a educacdo — de qualidade —, e isso requer
investimentos financeiros, aquisicdo de conhecimentos, um olhar voltado a educacdo
emancipatoria. Rodrigues (2013, p. 63) afirma que “E, portanto, a partir das constantes
mudancas no plano macroestrutural da sociedade que a formacdo continuada comeca a
tomar forma”. Precisa ser, portanto, abarcada por todo sistema para que seja efetiva.

Faz parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se
precisa é que, em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma — porque
professor — como pesquisador (FREIRE, 1996, p. 16). O professor precisa de inquietacdo,
de busca, de pesquisa para encontrar respostas aos desafios com que se depara em seu
cotidiano — e essas respostas sdo obtidas na formacéo continuada.

E como séo realizadas essas formagdes? Para Silva (2020), a formacdo continuada
de professores ainda ndo se concretizou, apesar das propostas dos governos: “E nos locais
em que séo definidas pelo Estado ou Municipios, comumente se realizam superficialmente,

em formato de palestras, seminarios, encontros que inviabilizam discussdes pontuais e
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mais aprofundadas sobre a pratica docente [...]”, para que as formagdes possam agregar de
uma forma mais universal.

Para Dalben (2014), a formacdo continuada ndo se reduz a cursos, seminarios,
palestras, conhecimentos ou técnicas, € uma atividade de analise e reflexdo constante do
trabalho docente, produzindo a identidade pessoal e profissional reciprocamente, ou seja,
vai além, é um trabalho, amplo, reflexivo e contextualizado. Em relacdo a préatica
pedagdgica, Freire destaca a necessidade de:

[...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com
afetividade e alegria, prescinda da formacdo cientifica séria e da clareza
politica dos educadores ou educadoras. A préatica educativa é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da

mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje (FREIRE, 1996,
p. 73).

Freire relata, assim, fatores que compdem a pratica pedagodgica, entre 0s quais
aborda a formacao cientifica, mas também a busca por mudanca e o afeto.

Silva E. (2020, p. 142) explica que “[...] um modelo de ensino aligeirado e técnico
para professores contempla equivocos curriculares diretamente relacionados a escolha
politica e a organizagdo dos cursos em questdo”. Assim, ¢ preciso se pensar sobre as
contribuicdes que as formac0es irdo possibilitar para uma melhor pratica docente.

Para Silva E. (2020, p. 107), “A mudanca na formacao e na gestdo da educacdo é
elemento preponderante a reorganizacdo do capital, com o objetivo de reduzir os gastos e
sob a aparente evolucdo da formagdo do trabalhador”. As formagdes precisam ser
repensadas e ter um intuito de aperfeicoar os professores para que possam realizar
reflexdes e agir de forma critica, contribuindo para uma sociedade mais justa e democratica

— para isso é que os gestores educacionais precisam direcionar um novo olhar.

Cabera a escolarizacdo oportunizar os meios pelos quais o aluno se
coloque como sujeito de sua aprendizagem, entendendo-se que, assim,

consequentemente, ocupard seu lugar na sociedade de modo “critico” e
“cidadao” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 21).

O aluno faz parte do contexto social, cabendo a escola propor meios para que esse
se reconheca como individuo que ira atuar de forma critica, ocupando seu espago como
cidadao.

Ensinando, o professor também aprende por meio da troca de conhecimentos e

experiéncias. Freire (1996) assegura que a formacdo de professores de forma continua
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possibilita a reflexdo sobre a pratica, porém é necessario buscar um aperfeicoamento para a
proxima atuacédo, assim como a fala deve estar condizente com as agdes.

A formacdo continuada precisa transcender a reproducdo de conhecimentos de
forma critica-reflexiva e, para isso, é primordial um olhar diferenciado do professor, o que
envolve desafios, questionamentos, busca de conhecimentos e responsabilidade.

Para Freire (1987, p. 115), “[...] ter a consciéncia critica de que € preciso ser o
proprietario de seu trabalho [...]”, que ndo ¢ uma mercadoria a ser vendida ou comprada,
“E inscrever-se numa acao de verdadeira transformacéo da realidade para, humanizando-a,
humanizar os homens”. Esse ¢ o papel da educagdo que liberta o oprimido, para que esse
ndo seja reprodutor de um sistema bancario, em que “[...] 0 saber é uma doacéo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 33). Esse tipo de educagéo
deve ser superado. O educando e o educador precisam ter consciéncia da importancia do
pensamento critico para sua insercdo e transformagdo na sociedade. Para Silva E., essa

formagé&o precisa se dar por inteiro, como explica:

[...] a formacdo de professores é mais que sua habilitagdo técnica ou a
aquisicdo e o dominio de um conjunto de informacdes e habilidades
didaticas. Impde uma formacgdo humana em sua integralidade, a qual
implica autonomia em relagdo a sua propria qualificacdo nos planos
cientifico e pedagdgico, mas também deve ser uma decisdo politica do
Estado (SILVA E., 2020, p. 142).

A formacdo precisa ser abarcada pelo poder publico, ndo é correto responsabilizar o
professor pelas mazelas da educacdo, mas é, sim, preciso dar-lhe subsidios para a
compreensdo e a possibilidade de busca pela superacdo dos problemas que envolvem a
educacdo cotidianamente. No entanto, como ja explicitado, ndo € uma formacéo qualquer

que garantira isso. Segundo Freire:

O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticio mecénica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das
emocOes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do
medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem. Nenhuma formacédo
docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da
criticidade que implica a promocéo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes,
da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacdo (FREIRE,
1996, p. 24).

A formacdo, neste sentido, busca a superacdo, a ampliacdo de conhecimentos
cientificos por meio da criticidade, do envolvimento do outro, o que possibilita liberdade

para novas aprendizagens e ndo uma mera repeticdo mecanica. Freire traz sobre a
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necessidade de pensar a formacdo de professores levando em consideracéo o saber teorico-

pratico desses, como afirma:

E ao saber teorico desta influéncia teriamos que juntar o saber teorico-
pratico da realidade concreta em que os professores trabalham. J& sei, ndo
h& ddvida que as condi¢cbes materiais em que e sob que vivem o0s
educandos lhes condicionam a compreensdo do préprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora, saber
ou abrir-me & realidade desses alunos com quem partilho a minha
atividade pedagégica (FREIRE, 1996, p. 70).

Freire defende que os conhecimentos devem partir da realidade concreta dos
alunos. A formacdo de professores, neste sentido, precisa de mais estudos que possibilitem
conhecimentos que favorecam novas praticas pedagodgicas, que proporcionem novos
métodos e que contemplem a educacdo de forma integral, uma formacdo que seja
inclusiva.

A escola inclusiva tem um importante papel diante do cenario em que se encontra a
sociedade. Logo, o papel do docente torna-se indispensavel e, segundo Dambros (2018, p.
87), “[...] deve ser uma prética social que ultrapassa o acolhimento das diferengas”. O autor
segue, ainda, destacando essa responsabilidade do desenvolvimento da acdo pedagdgica do
professor, fundamentado nos conhecimentos cientificos, por meio de “[...] técnicas,
metodologias e recursos diferenciados, iniciando, assim, a humanizacdo e o0
desenvolvimento das fungdes cognitivas plenas do aluno” (DAMBROS, 2018, p. 87).
Desta forma, o professor pode auxiliar no progresso dos educandos, levando em conta suas
especificidades. Vigotski complementa sobre o papel desse profissional frente ao ensino de

pessoas com deficiéncia:

Por isso, o professor deve se preocupar em resolver da forma mais
indolor possivel todas as consequéncias desse defeito. Com uma
organizagdo acertada da vida infantil, com a atual diferenciacdo das
funcBes sociais, um defeito fisico nunca deve representar uma causa de
imperfeigdo total ou de invalidez social para seu portador (VIGOTSKI,
2003, p. 257).

Fica clara a importancia da mediacdo do professor para a superacdo das
dificuldades impostas pela deficiéncia de seus alunos, mas, para isso, as formacGes séo
fundamentais para o preparo do docente frente a incluséo.

Rodrigues (2013, p. 70) ressalta que “A propria construcdo da identidade do
professor e da escola é uma das formas de atuacdo da formacéo continuada”, em que a

equipe escolar desenvolve seu reconhecimento na sua localidade. O autor prossegue
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afirmando que a formagédo continuada possibilita uma abertura fundamental de forga no
combate ao preconceito e, em especifico, ao preconceito voltado a pessoa com deficiéncia.
Rodrigues (2013, p. 71) explica que ¢ “A formacao continuada que se propde alcancar este
objetivo, a formacao de uma escola inclusiva, precisa priorizar a reflexdo critica como base
de suas discussdes”.

Para Rodrigues (2013), a escola inclusiva auxilia todos os envolvidos, o que requer
uma andlise reflexiva acerca da formacao de professores direcionada para as demandas do
atendimento que envolve todo esse contexto escolar. Para tanto, essa formacéo precisa
estar fundamentada em teorias metodoldgicas que abrangem esse tema e 0s demais que a
permeiam. A crianga com deficiéncia precisa ser trabalhada de acordo com suas

necessidades para que haja a superacdo das suas dificuldades.

A crianga com deficiéncia ndo pode limitar-se a determinar o grau e a
gravidade da insuficiéncia, mas deve necessariamente incluir a
consideracdo de processos compensatorios, Ou Seja, Processos
substitutivos, superestruturados e niveladores, no desenvolvimento e
comportamento da crianca (VYGOTSKI, 1983, p. 14).

Desta forma, compreende-se a necessidade das formacdes para dar suporte ao
professor. Sendo assim, “[...] entra em cena a importidncia da formacdo continuada de
professores para a inclusdo na educacdo infantil e a formacgéo da autonomia docente como
um dos critérios de alcance de mais qualidade na educa¢do” (RODRIGUES, 2013, p. 16).

A coordenacdo pedagdgica tem um papel muito importante, auxiliando os
professores no sentido da inclusdo, proporcionando momentos de aprendizagens.

Ressalta-se a importancia de um trabalho coletivo, no qual os professores tém um
suporte. Silva E. (2020, p. 236) afirma que as formagdes contribuem para “[...] o trabalho
dos professores coletivamente através dos dialogos, atividades em grupo, troca de
experiéncias, estudo da teoria, imprescindiveis para a compreensdao de como ocorre 0O
processo de ensino e, principalmente, de aprendizagem” — e esse envolvimento de
professores e alunos possibilita o enriquecimento do conhecimento.

Diante da falta de conhecimentos cientificos acerca das diferentes NEE que 0s
alunos possam apresentar, é indispensavel que os professores busquem conhecimentos e
tenham possiblidade de acesso a cursos de formacéo.

Para Dambros, esses conhecimentos tedricos também contribuem para compreender

a crianga e o seu desenvolvimento:
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Os profissionais precisam ter conhecimentos tedricos sélidos acerca do
desenvolvimento da crianga, do conceito de normalidade e de
patologizacdo, além da visdo critica de uma sociedade na qual nem todos
sdo iguais perante as possibilidades de desenvolvimento e escolarizacdo
(DAMBROS, 2018, p. 102).

Silva E. (2020) compreende que as formacdes, quando aperfeicoadas, possibilitam,
aos profissionais, oportunidades para lutar e modificar sua praxis, assim como o local em
que atuam. Os professores de alunos com deficiéncia podem contribuir para a incluséo
desses, auxiliando no combate ao preconceito e buscando melhorias para as praticas

pedagdgicas. Neste sentido, Vigotsky afirma que

[...] a tarefa natural da educacdo dessas criancas € estabelecer as reacdes
vitais imprescindiveis que possam propiciar sua minima adaptacdo ao
ambiente, para tornd-las membros Uteis da sociedade e fazer com que
tenham uma vida consciente e laboriosa (VIGOTSKY, 2003, p. 261-262).

Sendo assim, a inclusdo precisa proporcionar o0 preparo para atuacao das pessoas
com deficiéncia na sociedade. Para Orru (2012, p. 128), “A interacdo social permite ao ser
humano viver experiéncias subjetivas que se constroem coletivamente nos acontecimentos
diversos, em um processo historico-socio-cultural”. Por meio desses acontecimentos, o
conhecimento passa a ser transmitido historicamente pela sociedade

A formacdo continuada esta contida nos documentos oficiais do pais. Assim, na
sequéncia, apresentam-se as politicas publicas que asseguram os direitos a inclusdo da
pessoa com TEA, mais especificamente relacionadas a educacdo e formacdo de

professores.

2.3 Politicas publicas para a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista e a

formacgéo de professores

Os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista estdo contidos em
diferentes leis e outros documentos oficiais. Como a pesquisa de campo foi realiza no
municipio de Foz do Iguagu, julgamos ser necessario abordar os documentos oficiais
nacionais e, também, os do estado do Parana e de Foz do Iguagu para compreender como
estdo organizadas as politicas publicas voltadas para a educagéo inclusiva, em especial as
de atendimento ao estudante com TEA. No Brasil, leis foram criadas a respeito da
inclusdo, com destaque para a Constituicdo Federal (1998), com os direitos iguais para
todos; a LDB n° 9.394 (1996), que traz que o Estado tem o dever de ofertar a Educacao
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Especial, tendo inicio na faixa etaria de zero a seis anos, na rede regular de ensino. Em
relagdo a pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei n® 12.796 (2012) assegura seus
direitos para todos os efeitos legais.

No Parand, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial para
a construcdo de curriculos inclusivos (2006), documento norteador para as praticas
inclusivas da pessoa com deficiéncia no contexto educacional.

No municipio de Foz do lguacu, I6cus desta pesquisa, 0 atendimento a pessoa com
deficiéncia na rede regular de ensino acontece desde a Educacdo Infantil, subsidiada por
leis nacionais, estaduais e municipais que contribuem para o fortalecimento da inclusdo da
pessoa com TEA, abordando, de forma especifica, a Lei n® 4.631 (2018), a Lei n°® 4.713
(2015) e a Lei n° 4.715 (2019), as quais serdo detalhadas neste capitulo.

Entende-se que a formacao do professor € fundamental para o processo de inclusdo
escolar. Desta forma, surgem alguns questionamentos: como as leis subsidiam a formagao
de professores para a inclusdo escolar e qual € o suporte oferecido aos docentes que atuam
com alunos autistas para que suas praticas sejam efetivas. Esses sdo alguns pontos que
serdo tratados com embasamento em estudos sobre as leis, assim como em pesquisas de
outros autores.

Para Fernandes e Silva (2016, p. 10), “A educacéo inclusiva deve superar qualquer
forma de discriminagdo e atender o aluno em sua necessidade, de modo a garantir-lhe
acesso e permanéncia com qualidade na rede regular de ensino”. Na escola inclusiva, o
processo educativo deve ser entendido como um processo social, no qual as criangas,

independentemente das especificidades que apresentam, tém o direito a escolarizagéo.

2.3.1 A inclusédo escolar nas leis nacionais

Com base na preocupacgdo com o trabalho docente frente a incluséo, a Constitui¢do
Federal de 1988 marca o reconhecimento das criangas como cidadas, como sujeitos de
direitos, tendo como desdobramento o ECA (1990). A inclusdo segue em debate com
muitas duvidas e preocupacdo para com a educacdo e em todas as politicas sociais. Com a
Conferéncia Mundial* que ocorreu em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994, a

educacdo para todos tornou-se um compromisso ao reconhecer a necessidade e a urgéncia

4A Conferéncia resultou na elaboracéo da Declaragdo de Salamanca, documento norteador dos caminhos para
o desenvolvimento, em nivel mundial, de politicas publicas voltadas para uma educacdo de qualidade para
todos os individuos, sem distingéo.
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de garantir a educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas
especiais no quadro do sistema regular de educacgao.

O artigo 208, inciso Ill, da Constituicdo Federal, traz que é dever do Estado para
com a educacdo o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Nota-se que a legislacéo,
apesar de trazer abordagens relacionadas a inclusdo, apresenta meios para que educacao da
pessoa com deficiéncia permaneca como, preferencialmente, realizada em escolas comuns
e ndo de forma obrigatdria.

De acordo com o artigo 58 da Lei n® 13.632, a Educacédo Especial sera contemplada
da seguinte forma:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

8§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Gnico do art. 60 desta Lei (BRASIL,
2018, grifo do autor).

A referida regulamentacéo alterou a Lei n°® 9.394/96, em que a oferta da Educacao
Especial era dever constitucional do Estado, iniciando-se na faixa etaria de zero a seis
anos, durante a Educacdo Infantil, passando a ter inicio na Educacdo Infantil e se
estendendo ao longo da vida.

Para Fernandes e Silva (2016, p. 12), “As pessoas com deficiéncia devem ser vistas
para além de seus estigmas e dificuldades. Pontuamos ser preciso romper com a ideia de
que o insucesso escolar seja inato as pessoas consideradas diferentes”. O servigo de apoio
direcionado aos alunos com deficiéncia podera auxilia-los a superar suas dificuldades e a
se desenvolver com mais qualidade no ensino.

Nota-se que se comeca a demarcar a organizagdo do atendimento aos alunos com
deficiéncia na rede regular, mas faz-se necessario pensar em todo o contexto educacional
para que a inclusdo seja efetiva. O artigo 59 da LDB n° 9.394/96, alterado pela Lei n°
12.726/2013, assegura aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificas, para atender as suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive condicOes adequadas para 0s que nédo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

De acordo com a LDB de 1996, as especificidades dos alunos com deficiéncia
devem ser levadas em consideracdo, assim como a necessidade de professores de
conhecimentos para as mediacfes em sala de aula. A aquisicao desses conhecimentos pode
ser efetivada com cursos de especializacdo e capacitagdes. Destacamos, aqui, a formagéo
do professor para o atendimento ao aluno que apresenta alguma necessidade educacional
especial.

O tema formacédo de professores, no Brasil, requer mais pesquisas e avangos em
termos de leis. A LDB de 1996, que teve grande impacto no campo educacional aborda a
formacdo de professores em seus artigos 61 a 67. Em relacdo a atuagdo do professor na
Educacdo Basica e sua formacdo, o artigo 62 da LDB n° 9.394/96, alterado pela Lei n°
13.415/2017, traz que:

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para
0 exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (BRASIL, 1996).

Apesar de solicitar a formagdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, para atuar na
Educacgdo Basica — que atende a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental — a formacéo
minima exigida é nivel médio, na modalidade normal. Um estudo realizado por Resende e
Martins (2016) relata que, apds a implantacdo da LDB de 1996, as creches e pre-escolas

passaram a fazer parte do sistema educacional, deixando de ser assistencialistas, o que
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trouxe avancos para a educacgéo, a exemplo da exigéncia na formacgéo dos profissionais da
educacéo.

A lei em questdo, segundo as autoras, veio para assegurar que os profissionais que
atuavam na Educacdo Infantil tivessem como formacdo minima o Ensino Médio na
modalidade normal, pois varios desses profissionais ndo tinham o Ensino Fundamental
completo — e, desta forma, teriam que buscar formagdes para continuar atuando.

Naquele momento, a exigéncia de formacgdo no Ensino Médio foi considerada um
avanco, porém, no cenario atual, essa formacdo precisa ser superada para a exigéncia de
Ensino Superior. Segundo Pletsch (2009, p. 145), com a formagdo minima, “[...] perdem os
educandos, os educadores e toda a sociedade, pois a profissdo docente precisa dar respostas
adequadas e fazer as necessarias intervengoes que envolvem situacoes diversas e singulares
do desenvolvimento humano”. Nesse contexto, também se encontra a necessidade de
atender as especificidades dos alunos.

Para Oliveira (2017, p. 74), “[...] é sabido que cada crianga ¢ Ginica e que sempre
havera empecilhos, obstaculos ou dificuldades a serem superados [...]”. Sdo vérios os
fatores que, juntos, corroboram a inclusdo — a exemplo da reestruturacdo da proposta
pedagogica, da adequacdo do espaco escolar e das capacitacdes aos profissionais, entre
outros —, porém nao existe um modelo para atuar com o aluno com deficiéncia, pois cada
um tem suas especificidades.

Oliveira (2017, p. 61) afirma, ainda, que o “O processo de formacdo continuada é
fundamental para a implementacdo das politicas publicas, o que muitas vezes é sugerido
pelos Planos Estaduais como o ensino geral de forma integralizada ao curriculo”. Para isso,
é preciso colocar em pratica tais politicas publicas por meio da participacdo dos
profissionais da educacdo nas formacoes, bem como atuar buscando a implementacéo das
politicas educativas, com vistas a assegurar, assim, os direitos de todos.

A formacédo de professores, segundo o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011, traz algumas especificacBes nos incisos Il e IV do artigo 2°:

Il - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa visdo;

IV - formagéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacgdo na perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011).
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As leis aqui analisadas contribuem para uma formacgdo de professores voltada a
pratica inclusiva na busca por atender alunos com deficiéncia, levando em conta suas
particularidades. Segundo Freitas (2016, p. 19), “A formacdo, a preparagéo e a capacitacao
docente é fundamental para que os professores possam desenvolver suas atividades de
maneira a incluir os alunos com necessidades educacionais especiais”. Desta forma, as
formac0es possibilitam aos professores adquirir conhecimentos que irdo auxiliar na préatica
docente, atendendo aos alunos com deficiéncia com maior preparo profissional, porém nao
€ 0 Unico fator responsavel. Paro (2012) afirma que as condi¢des objetivas de trabalho sdo
essenciais para que as préaticas docentes se concretizem.

De acordo com a Lei n° 12.014(2009), a formacdo dos trabalhadores que atuam na
educacdo, de forma a contemplar as particularidades na sua atuacdo, assim como 0s
propdsitos das diversas fases e modalidades da Educacdo Bésica, tera como parametros,
nos incisos I, I1, 11l da mesma Lei, a presenca de uma formacao sélida béasica, a associacao
entre teoria e pratica e o aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores.

A formacédo de professores, segundo a Lei em questdo, ressalta a importancia do
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais, utilizando estagios supervisionados
com a possibilidade de relacionar os conhecimentos tedricos com a prética e a capacitacdo
em servico na educacdo, ou seja, a busca por aperfeicoamento constante. Reforcando as
necessidades de formagdes direcionadas aos alunos com deficiéncia, Freitas (2016, p. 31)
destaca que “A formacdo dos professores precisa atender aos desafios e as necessidades
impostas pela incluséo escolar, pelo paradigma da educagdo para todos”. Neste sentido,
todos os alunos com deficiéncia precisam ser assistidos, assim como suas peculiaridades,
envolvendo, deste modo, os alunos autistas, o foco desta pesquisa.

Em relacdo a formacdo de professores, a LDB n° 9.394/96, alterada pela Lei n°
12.014/09 e pela Lei n° 12.796/13, aborda a formacdo inicial e continuada no artigo 62,

paragrafos 1° a 3°, e no artigo 62-A:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

8 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia
8§ 3° A formacado inicial de profissionais de magistério daré preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia.

Art. 62-A. A formacdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art.
61 far-se-4 por meio de cursos de contetdo técnico-pedagdgico, em nivel
médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas (BRASIL, 1996).
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O Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de
Formac&o dos Profissionais da Educacdo Basica, traz nos incisos I, Il e XIII do artigo 2°

alguns dos principios da formacédo que contribuem para a educacéo inclusiva:

I - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva
e que promova a emancipagao dos individuos e dos grupos sociais;

Il - 0 compromisso dos profissionais e das instituicbes com o aprendizado
dos estudantes na idade certa, como forma de reducdo das desigualdades
educacionais e sociais; [...]

X1l - a compreensdo do espago educativo na educacdo basica como
espaco de aprendizagem, de convivio cooperativo, seguro, criativo e
adequadamente equipado para o0 pleno aproveitamento das
potencialidades de estudantes e profissionais da educacdo basica
(BRASIL, 2016).

A formacdo de professores voltada para a pratica inclusiva tem um papel
fundamental na sociedade, pois pode contribuir com a aprendizagem para uma sociedade
justa e democrética, assegurando o progresso do desenvolvimento das potencialidades dos
alunos e professores. Segundo Ferreira (2017, p. 59), “em razdo das singularidades dos
alunos com autismo € preciso que o professor receba formacao especifica com relagédo as
metodologias de ensino utilizadas para lidar com estas criangas”. Essas formagdes
precisam ser voltadas a temética, tendo em vista a elevagdo do atendimento desses alunos
na rede regular de ensino.

Para Bosa e Sanini (2015, p. 177), “A formacdo teorica ndo representa todo o
universo da pratica pedagogica inclusiva”. Oliveira (2017), por sua vez, da énfase a essa
afirmacdo, complementando com outras demandas para uma educagdo inclusiva,
salientando a necessidade de uma préatica pedagdgica transformadora, em que a escola tem
a funcdo de empoderamento e seja emancipatoria, que respeite as diferencas, sem ressalta-
las ou excluir aqueles que a sociedade impde como diferentes dos padrbes. Todavia, essa
responsabilidade ndo cabe somente a escola — essa pode contribuir para uma sociedade que
respeita as diferengas.

Silva (2020, p. 98) aborda a preocupacdo com os saberes necessarios para a pratica
inclusiva, em que “As producdes acerca da formagdo de professores vinculada a Educagédo
Especial, em sua maioria esmagadora, se preocuparam em responder quais seriam as
proposi¢Oes formativas ideais ou 0s conhecimentos necessarios ao docente da area”.

Pletsch afirma que isso demanda um grande desafio na formacéo de professores:

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formacdo de
professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear

53



novas atitudes que permitam a compreensdo de situacGes complexas de
ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira
responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade (PLETSCH, 2009, p. 148).

A autora ressalta a importancia do conhecimento para além das diversidades,
compreendendo situacdes que possam surgir durante suas praticas pedagdgicas e que
possam agir com responsabilidade. Para Camargo et al., essas praticas precisam ser

pautadas em orientacGes adequadas:

Embora o desconforto frente a inaptidao para o trabalho com alunos com
autismo exerga um movimento positivo e importante por busca de
conhecimento e alternativas de trabalho, quando ndo acompanhado de
orientacdo adequada, o fazer pedagdgico pode ficar prejudicado pelo uso
de préticas e estratégias pouco efetivas (CAMARGO et al., 2020, p. 15).

As formagdes precisam suprir a busca por conhecimento e devem estar baseadas em
conhecimentos cientificos que contribuam para a inclusdo em sua totalidade. Para Oliveira
(2017, p. 114), faz-se necessario pdr em pratica a humanizacdo da formacdo de
professores, tornando a Educa¢do em Direitos Humanos (EDH) urgente, ““[...] de forma que
possa garantir ndo sé uma formacgdo mais humanizadora, mas também o fortalecimento da
democracia como regime politico e social”. Para isso, ¢ necessaria uma luta continua, que
faz parte da sociedade capitalista desigual, luta essa que precisa estar em consonancia com
professores e membros da sociedade, além de envolver um processo que precisa ser
pensado, trazendo as inquietaces, buscando melhorias, planejando um projeto futuro,
construindo novas narrativas no campo de direitos humanos, que faz parte do contexto
social no mundo, produzindo ciéncia, produzindo narrativas cientificas no campo
educacional, buscando a inclusdo de todos na sociedade (OLIVEIRA, 2017).

Atender ao aluno com deficiéncia requer dedicagéo, esforco e parceria no ambito
educacional, além do preparo do espaco fisico, reestruturacdo curricular, tecnologias
assistivas, entre outros. Segundo Freitas (2016, p. 31), “E fundamental que os profissionais
sejam preparados para que possam planejar, e que tenham condi¢bes (subjetivas e
materiais) para desenvolver o trabalho requerido para o efetivo desenvolvimento da
inclusdo escolar”, o que ndo depende somente do professor, mas de todo o contexto
educacional e social.

Fernandes e Silva (2016, p. 2) compreendem que, “Nesse contexto, faz-se
necessario que o professor e a propria escola busquem novos conhecimentos, ampliando

seu repertério de praticas educativas capazes de atender as necessidades dos alunos com
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TEA que estudam no ensino regular”’. A comunidade escolar precisa trabalhar em
conjunto, pois o aluno pertence ao espago educacional e o professor ndo é o Unico
responsavel pela inclusdo, ele precisa do apoio da escola, da familia e da comunidade em
geral.

Em 2012, os direitos das pessoas com TEA foram amparados legalmente pela Lei
n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do artigo 98 da Lei
n®8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Com essa Lei, a pessoa com TEA passa a ter os mesmos direitos que a pessoa com
deficiéncia, amparada pela Lei n® 13.146, de 6 julho de 2015, que institui a Lei Brasileira
de Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e traz, no artigo 2°, que €
considerada pessoa com deficiéncia quem possui algum impedimento de longo prazo, seja
ele fisico, mental, intelectual ou sensorial, de interacdo, com um ou mais impedimentos,
que podem interferir em sua amplitude de participacdo em sociedade, de forma igualitaria
com as demais pessoas.

A Lei n° 12.764, em seus artigos 3° e 3°-A — esse incluido pela Lei n® 13.977, de
2020 — descreve os direitos dos autistas:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

I11 - 0 acesso a agoes e servicos de salde, com vistas a atengdo integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional,

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, tera direito a acompanhante
especializado.

Art. 3°-A E criada a Carteira de Identificacio da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencdo integral,
pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servicgos
publicos e privados, em especial as areas de salde, educacao e assisténcia
social (BRASIL, 2012).
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Segundo a Lei, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista tem direito ao acesso a
educacdo e, quando necesséario e tendo a comprovacdo, 0 aluno com esse transtorno
incluido na rede regular de ensino tem direito a um acompanhante especializado. De
acordo com o artigo 7°, “o gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, serd punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos” (BRASIL,
2012).

Em relacdo ao Direito a Educacéo constante no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n® 13.146/2015, os art. 27, 28 e 30 especificam as medidas necessarias para efetivar a
incluséo desses alunos. Destaca-se 0 artigo 27 da citada Lei:

Art. 27 - A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Até se conseguir a promulgacdo dessa Lei que institui a educacdo inclusiva como
direito da pessoa com deficiéncia, um longo processo historico de lutas foi percorrido.
Porém, o atual governo, que tem como presidente Jair Messias Bolsonaro, assinou o
Decreto n° 10.502 (2020), em discussdo no momento da producdo desta dissertacdo, que
traz uma Politica Nacional de Educacdo Especial contraria a todo esse percurso, opondo-se
a todas as batalhas e avancos conquistados até entdo. Embora o texto utilize palavras
direcionadas a educacdo inclusiva, seu teor fere o paragrafo Unico do artigo 227
Constituicao Federal:

Paragrafo tnico. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo [...] (BRASIL, 1888).

O Decreto em questdo representa um retrocesso que pode ser irreversivel para a
Educacdo Especial, uma vez que, ap6s anos de lutas pela inclusdo na rede regular de
ensino, direciona os alunos com deficiéncia para ambientes especializados, 0 que, segundo
Parada (2021, p. 97), “[...] representa uma ruptura, um retrocesso que se opde aos
principios constitucionais conquistados no enfrentamento as desigualdades no ambito da

Educacao Especial”.
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Conforme o artigo 6°, incisos | a IV, do Decreto n° 10.502, percebe-se esta

exclusao:

I - oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em
classes e escolas regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou
classes e escolas bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo
de servico, para que lhes seja assegurada a inclusdo social, cultural,
académica e profissional, de forma equitativa e com a possibilidade de
aprendizado ao longo da vida;

Il - garantir a viabilizacdo da oferta de escolas ou classes bilingues de
surdos aos educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva,
outras deficiéncias ou altas habilidades e superdotagéo associadas;

Il - garantir, nas escolas ou classes bilingues de surdos, a Libras como
parte do curriculo formal em todos os niveis e etapas de ensino e a
organizagdo do trabalho pedagdgico para o ensino da lingua portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua; e

IV - priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo de
decisdo sobre os servicos e 0s recursos do atendimento educacional
especializado, considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras
a serem eliminadas ou minimizadas para que ele tenha as melhores
condigdes de participacdo na sociedade, em igualdade de condi¢cBes com
as demais pessoas (BRASIL, 2020).

Percebe-se que as mudancas advindas desse Decreto, no campo educacional da

educacdo inclusiva, trazem um grande retrocesso nas lutas por uma educacdo de forma

igualitaria na rede regular de ensino. O inciso IV regulamenta que deixa de ser opcional

para a familia escolher o tipo de atendimento educacional que o aluno com deficiéncia ira

receber, além de destacar uma educacdo segregativa de forma discriminatéria nos incisos |

e 11, direcionando-o a escola e/ou classes especializadas. Segundo Parada (2021, p. 97), “a

polémica se levanta, principalmente, sobre a legitimidade e a constitucionalidade das

inovacdes trazidas, sobretudo o carater ndo-inclusivo da nova PNEE de 2020”.

Ainda de acordo com o Decreto, artigo 2° para mostrar como se daria a

organizacdo da Educacédo Especial, foi disposto um quadro para melhor compreensao:

Quadro 2 - Organizagdo da Educacéo Especial

Educacéo especial:

Modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Educacdo bilingue
surdos:

Modalidade de educagdo escolar que promove a especificidade linguistica
e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e surdocegos que
optam pelo uso de Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais

de | especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes

bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adocdo da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrugcdo, comunicacdo,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua.
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Quadro 2 - Organizagéo da Educacao Especial (continuagéo)

Instituicbes de ensino planejadas para o atendimento educacional aos
educandos da Educacdo Especial que ndo se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que
apresentam demanda por apoios multiplos e continuos.

Escolas especializadas:

Classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com acessibilidade de
arquitetura, equipamentos, mobilidrio, projeto pedagégico e material
Classes especializadas: didético, planejados com vistas ao atendimento das especificidades do
publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser regidas por profissionais
qualificados para o cumprimento de sua finalidade.

Instituicbes de ensino da rede regular nas quais a comunicacdo, a
instrucéo, a interagdo e o ensino séo realizados em Libras como primeira
Escolas bilingues de lingua e em lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
surdos: destinadas a educandos surdos, que optam pelo uso da Libras, com
deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras deficiéncias
associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacao.

Classes com enturmagdo de educandos surdos, com deficiéncia auditiva e
surdocegos, que optam pelo uso da Libras, organizadas em escolas
Classes bilingues de regulares inclusivas, em que a Libras é reconhecida como primeira lingua
surdos: e utilizada como lingua de comunicagdo, interacdo, instrugdo e ensino, em
todo o processo educativo, e a lingua portuguesa na modalidade escrita é
ensinada como segunda lingua.

Instituicbes de ensino que oferecem atendimento educacional
especializado aos educandos da Educacdo Especial em classes regulares,
classes especializadas ou salas de recursos.

Escolas regulares
inclusivas:

Fonte: Organizado pela autora (2021), com base no Decreto n® 10.502/2020.

Com estas defini¢cBes para melhor compreender o Decreto, € notavel que a inclusdo
na rede regular de ensino corre o risco de perder forca, pois, deixando opcional, os alunos
com deficiéncia voltariam a ser direcionados a espacos especificos e acabariam excluidos
da rede regular de ensino. Para Oliveira (2017, p. 35), “O principal objetivo principal da
educacdo inclusiva é garantir que, mesmo com as diferencas e/ou limitacGes, o aluno com
deficiéncia seja tratado sem nenhuma discrimina¢do em relagdo aos outros colegas |[...]".
Tais limitacGes ndo podem ser interpretadas como capacitismo, a forma de se trabalhar
pode ser diferenciada conforme a necessidade do aluno, mas isso ndo quer dizer que ele
ndo ir4 aprender — além do mais, todos possuem os mesmos direitos e devem ser
respeitados, independente se tém deficiéncia ou néo.

Conforme mencionado por Camargo e Bosa (2012), no inicio do Capitulo I,
destacam-se as contribui¢Ges no aprendizado com a interagdo social por meio da inclusdo
do aluno com Transtorno do Espectro Autista, de forma que todos aprendem com as
diferencas, ou seja, por meio da educacéo inclusiva ndo somente o aluno com deficiéncia
obtém ganhos, mas também os demais que participam desse processo, por meio da troca

entre pares. Igualmente, Vigotski (2003) destaca a importancia da interagdo para o

58



aprendizado, interacdo essa que acontece na escola entre o professor e os alunos e,
também, entre os alunos com deficiéncia.

De forma bem explicita, por consequéncia desse Decreto, ao invés de ampliar as
politicas publicas para a inclusdo, nota-se o descaso por parte do Governo, uma vez que 0
argumento utilizado foi o de que haveria uma escola, uma sala com atendimento
especializado conforme a especificidade do aluno, e esse teria aprendizado em um local
apenas com pessoas com a mesma deficiéncia, sob a alegacdo de que nesses espacos
seriam investidos recursos especificos para o atendimento educacional, o que é totalmente
contrério as politicas de educacdo inclusiva, posto que traria novamente a possibilidade de
segregacéo, precarizacao e privatizacdo. Segundo Parada (2021, p. 98), com o Decreto n°
10.502/2020, “poderia haver transferéncia de recursos publicos para instituigdes privadas,
isentando o Estado do investimento publico para a escola publica”, e, consequentemente, o
retorno da terceirizacdo da Educacdo Especial em instituicdes filantropicas.

O Decreto Federal n°® 10.502, que instituia a Politica Nacional de Educacdo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, foi suspenso pelo
Supremo Tribunal Federal, por meio de uma decisdo liminar, em 1° de dezembro de 2020.

No estado do Parand, as Politicas Educacionais para Educacdo Especial estdo
fundamentadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n°® 9.394/96, reflexo dos
movimentos em conjunto com a Secretaria do Estado da Educacdo (SEED), que tem como
orgdo responsavel o Departamento de Educacdo Especial. Pelo documento Politica
Estadual de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo, podem-se compreender 0s
principios e préaticas que direcionam as politicas educacionais efetivadas relacionadas aos
direitos e reconhecimentos para a Educacdo Especial no Parand. Segundo a Politica
Estadual de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo, elaborado pelo Departamento
de Educacao Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN), para que a efetivacdo da inclusdo
educacional ocorra, ¢ necessario um “[...] suporte da Educagdo Especial, incluindo a
implantagio e/ou implementacio de uma rede de apoio” (PARANA, 2009, p. 6). O

documenta especifica sobre essa rede de apoio, da seguinte forma:

[...] rede de Apoio composta por servicos apropriados ao seu
atendimento, tais como Sala de Recursos de 5% a 82 séries na area da
deficiéncia intelectual e transtornos funcionais do desenvolvimento, sala
de recursos na area das Altas habilidades/superdotacdo para
enriquecimento curricular, sala de recursos para alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, professor de apoio de sala para alunos com
transtornos globais do desenvolvimento, tradutores e intérpretes para
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educandos surdos com dominio da lingua de sinais/LIBRAS, professor de
apoio a comunicacdo alternativa para alunos com acentuado
comprometimento fisico / neuromotor e de fala e centros de atendimentos
para alunos das éareas da deficiéncia visual, da deficiéncia fisica
neuromotora e da surdez (PARANA, 2009, p. 6).

O documento (PARANA, 2009, p. 8) ressalta que esse atendimento especializado
sera disponibilizado aos alunos de Educacdo Especial que estiverem matriculados na rede
regular de ensino, exceto os alunos que possuam “[...] altas especificidades, que demandam
espacos especialmente preparados, necessidades intensas e continuas, sobretudo nas areas
da deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento [...]”, que terao

garantida a matricula nas institui¢oes especializadas.

Esta SEED/DEEIN entende que a radicalidade daqueles que exigem a
colocagédo de todos os alunos nas classes comuns do ensino regular, seja
gual for a necessidade do educando, ainda que o atendimento
especializado seja a ele prestado, desconsidera o direito de um
contingente de alunos, sobretudo, daqueles que apresentam quadros
acentuados de deficiéncia intelectual, na maioria das vezes, associados a
multiplas deficiéncias ou, ainda, quadros graves de transtornos globais do
desenvolvimento (PARANA, 2009, p. 8).

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP,
2019), as escolas especiais ainda permanecem com a Politica Nacional de Educacao
Especial de 2008 vigente. O estado do Parana apresenta 415 escolas especiais, seguido de
Séo Paulo, com 395, Minas Gerais, com 385, Rio Grande do Sul, com 190, e o estado do
Rio de Janeiro, com 64 escolas especiais. Nota-se que o Parana ocupa a primeira posicao,
com o maior nimero de escolas especiais, apesar de grande parte ser constituida como
Organizacdo ndo Governamental (ONG), o que traz preocupacdo, pois se precisa investir
mais em politicas publicas para que a inclusdo aconteca nos CMEIs e escolas municipais e

estaduais.

2.3.2 Leis do estado do Parané e o aluno com Transtorno do Espectro Autista

No estado do Parana®, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares da Educacéo
Especial para a construgdo de curriculos inclusivos (2006), pela SEED, com professores
que atuavam na rede regular de ensino e professores das escolas especializadas, a fim de

garantir os direitos da pessoa com deficiéncia na educacdao publica estadual. Por meio

® O atual Governador do Estado, com gestdo de 2019 a 2022, é Carlos Ratinho Massa Junior.
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desse documento, foram elaboradas estratégias que contribuem com a luta do professor e
asseguram a aquisicdo de conhecimento, utilizando-se de principios e fundamentos
democraticos nos curriculos, buscando um comprometimento dos docentes por meio de
reflexdes e criticas, pela busca continua de transformacdo. Todavia, uma atencdo precisa
ser direcionada aos alunos com deficiéncia, no preparo das aulas, respeitando as
especificidades dos discentes, para que todos possam aprender, conforme consta nas

Diretrizes Curriculares:

[...] o desafio da participacdo e aprendizagem, com qualidade, dos alunos
com necessidades educacionais especiais, seja em escolas regulares, seja
em escolas especiais, exige da escola a pratica da flexibilizacéo curricular
que se concretiza na andlise da adequagdo de objetivos propostos, na
adogdo de metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos
humanos, técnicos e materiais especificos, no redimensionamento do
tempo e espago escolar, entre outros aspectos, para que esses alunos
exercam o direito de aprender em igualdade de oportunidades e condicoes
(PARANA, 2006, p. 9).

O documento busca contribuir para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede
estadual de ensino, mas, além dele, outras leis foram criadas no sentido de amparar 0s
direitos conforme as necessidades e especificidades de acordo com as deficiéncias. Aqui
serdo destacadas as leis que subsidiam os alunos com TEA.

A Lei n° 17.555 foi sancionada, em 30 de abril de 2013, com o objetivo de formular
e implementar as diretrizes para a politica no estado do Parand, a fim de assegurar 0s
direitos e a protecdo da pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Conforme o artigo 3° da Lei n® 17.555, incisos | a Ill e paragrafo unico, o Estado
deve estabelecer as seguintes diretrizes para a formulacdo e implantacdo das politicas
publicas em favor das pessoas com TEA:

I - utilizar profissionais/docentes das Universidades, de forma a auxiliar o
Estado na formacdo de profissionais aptos a diagnosticar o TEA
precocemente, por meio de cursos, palestras e programas de incentivo
profissional;

Il - implementar a criacdo de um cadastro das pessoas Autistas visando a
producdo de pesquisas que auxiliem as familias;

111 - promover a inclusdo dos estudantes com TEA nas classes comuns de
ensino regular.

Paragrafo Unico. O Estado incentivara a formacdo e a capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento & pessoa com TEA e, ainda,
indicard junto as Universidades Estaduais a inser¢cdo no seu quadro de
disciplina do estudo do Autismo em seus cursos de medicina e outros
ligados a &rea de satide (PARANA, 2013).
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Essa Lei trouxe pontos bem relevantes na inclusdo da pessoa com TEA,
preocupando-se com o diagnostico precoce, o que facilita o desenvolvimento dessa por
meio de atividades direcionadas desde cedo, bem como tem o intuito de promover a
inclusdo de pessoas autistas nas classes comuns, além de incentivar formacdes e
capacitacOes para os profissionais que atendem pessoas com TEA.

Ainda de acordo com a Lei em andlise, o poder publico é responsavel por promover
campanhas educativas de conscientizacdo sobre o TEA, uma vez que a pessoa com esse
transtorno tem todos os seus direitos assegurados de pessoa com deficiéncia, inclusive
conforme o inciso V do artigo 5° que versa sobre o acesso a educacdo e ensino
profissionalizante (PARANA, 2013). Ainda assim, muitos impasses permeiam tais
garantias, como 0 acesso a medicacdo e atendimento médico quando necessario, 0 acesso a
previdéncia social e a assisténcia social, entre outros, que ainda sd0 morosos.

A Lei n®19.584, de 10 de junho de 2018, traz nova redacao para a Lei n® 17.555/13,
a exemplo da alteracdo nas diretrizes para a Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da

Pessoa com TEA, conforme artigo 2°:

Art. 2° A intersetorialidade deve pautar o desenvolvimento das acles e
das politicas no atendimento a pessoa com TEA, aplicaveis através de
convénios celebrados entre a Secretaria Estadual de Saude — Sesa, a
Secretaria Estadual da Educagdo — Seed, e a Secretaria Estadual de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — Seti e, sempre que possivel,
procurando envolver as Secretarias Municipais de Saude, as Secretarias
Municipais de Educacgdo, as Universidades Federais e Estaduais e outras
instituicBes como fundagcdes e associacdes (NR) (PARANA, 2018).

Para formulacdo e implantacdo das politicas publicas em prol das pessoas com
TEA, o Estado deve definir diretrizes junto as instituicdes de ensino por ele sustentadas,
conforme regulamenta o artigo 3° da Lei n® 19.584, incisos | a V. Deste modo, compete ao
Estado:

| - utilizar profissionais, estudantes e docentes das instituigdes de ensino
superior, de forma a auxiliar na formagdo de profissionais aptos a
diagnosticar e tratar o TEA precocemente, por meio de cursos, palestras e
programas de incentivo profissional em diferentes niveis;

Il - garantir parcerias com as instituicdes de ensino para a promocao de
cursos, palestras e programas de incentivo ao profissional, nos diversos
niveis;

111 - promover a inclusdo dos estudantes com TEA nas classes comuns de
ensino regular com o apoio e as adaptagdes necessérias da tecnologia da
educacéo;

IV - incentivar a formac&o e a capacitacdo de profissionais especializados
na pesquisa e no atendimento da pessoa com TEA,
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V - indicar as instituicdes de ensino superior a inser¢do do estudo do
autismo com base cientifica no seu quadro de disciplinas em seus cursos
de medicina e outros ligados a area de salde, educacdo e tecnologia
(PARANA, 2018).

Se comparadas, nota-se que essa alteracdo no artigo 3° traz poucas mudangas em
relagdo a Lei anterior. A Lei n® 19.584/2018, por sua vez, é um pouco mais especifica em
relacdo ao autismo, abordando o apoio e as adaptacfes necessarias da tecnologia na rede
regular de ensino, do aluno autista na classe comum, bem como estudos relacionados ao
TEA nos quadros de disciplinas e ndo somente nos cursos de medicina e saude, mas,
também, em outros ligados a &rea da educacéo e da tecnologia.

A Lei n° 19.854/2018 ainda traz mudancas para a Lei n® 17.555/2013 ao acrescentar
o inciso IV ao artigo 4°, que versa sobre treinamento aos pais e responsaveis que cuidam da
pessoa com TEA. Outra alteracdo de grande relevancia é o acréscimo do inciso VIII no
artigo 5°, que diz respeito a evidéncia cientifica: “Sao direitos da Pessoa com TEA [...] o
acesso ao tratamento com base em evidéncia cientifica (NR)” (PARANA, 2013).

Observa-se que o conhecimento a respeito do TEA, bem como o acesso a
informacdo, deve ser pautado em conhecimentos cientificos, com base em fontes seguras
de conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento da pessoa com TEA.

A Lei n® 19.590, de 10 de junho de 2018, tem como objetivo identificar, mapear e
cadastrar o perfil socio-econébmico-étnico-cultural das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista e dos seus familiares, visando a atender as politicas publicas de saude, educacéo,
trabalho e lazer desse publico por meio do Programa Censo de Pessoas com TEA e seus
Familiares (familia nuclear), no &mbito do estado do Parana, obtendo dados quantitativos
sobre os tipos e os graus de autismo, a qualificacdo, a quantificacdo e a localizacdo das
pessoas com TEA e seus familiares, alem do grau de escolaridade, nivel de renda, raca e
profisséo desses.

Por meio desses dados, pode-se ter um controle maior em relagdo as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista que frequentam a escola, seu progresso e permanéncia nos
estudos, bem como a inclusdo daqueles que ainda se encontram fora de um ambiente
escolar, trazendo informacOes relevantes para analisar os dados, elaborando politicas
publicas que contribuam para a pessoa com TEA e seus familiares.

Conforme o artigo 5°, incisos | e Il e paragrafo Unico, da Lei n°® 19.590, as
instituicdes ou Orgdos responsaveis do Programa, por meio do aperfeicoamento para o

atendimento da pessoa com TEA, com essas politicas publicas, poderao indicar:
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I - a quantidade de profissionais especialistas disponiveis e
imprescindiveis ao tratamento multidisciplinar do autismo que atendem
na rede publica e privada de forma georreferenciada na capital, regido
metropolitana e interior; e

Il - qual o déficit de profissionais especializados.

Paragrafo Unico. Os profissionais especialistas imprescindiveis ao
tratamento  multidisciplinar do autismo incluem neurologistas,
psiquiatras, psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, educadores
fisicos, entre outros (PARANA, 2018).

Essa Lei é de extrema relevancia para analisar os dados dos profissionais que atuam
diretamente com as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, para que se possa, assim,
desenvolver politicas publicas que corroborem o aperfeicoamento, a fim de atender de
forma adequada as pessoas com TEA, objetivando uma inclusdo com qualidade.

Esse tema tem sido continuamente pesquisado para efetivacdo da educacédo
inclusiva, e varias leis amparam a inclusdo em classes regulares e em todas as modalidades
de ensino. As leis relacionadas a inclusdo estdo em constante alteracdo, tendo em vista a
necessidade de atender ao méaximo as especificidades dos alunos, devido as suas perdas
durante tanto tempo.

2.3.3 Leis municipais e o Transtorno do Espectro Autista

No municipio de Foz do lguagu, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas escolas municipais acontece por intermédio da SMED, que possui uma equipe de
Educacdo Especial, denominada Diretoria de Educacdo Especial. No Quadro 3, pode-se

observar como é formada essa Diretoria:

Quadro 3 - Diretoria da Educacdo Especial e Formagao

FUNCAO FORMACAO
Diretora da Diretoria de Educacao Especial Pés-Graduacéo
Psic6loga Pés-Graduacéo
Secretarias Pés-Graduacéo

Coordenadora: Atendimento do Programa de Atendimento

Pedagogico Domiciliar Hospitalar (PAPEDH) Pos-Graduagao

Coordenadores: Atendimento nos CMElIs Pds-Graduacéo e Especializagdo

Pds-Graduagdo, Mestrado e
Especializacdo

Fonte: Organizado pela autora (2021), com base em dados fornecidos Departamento da Educacéo
Especial — Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu (2021).

Coordenadores: Atendimento nas Escolas Municipais
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Essa equipe realiza o atendimento na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I. Em relagdo aos CMEIs, os atendimentos acontecem conforme a
indicacdo da instituicdo que encaminha a solicitacdo de acordo com a necessidade do
aluno. Para detectar tal necessidade, a coordenacdo pedagogica e a professora desse
estudante preenchem um formulério relatando seu desenvolvimento. Apds, a equipe de
Educacéo Especial comparece ao CMEI para realizar o atendimento e, em seguida, indica a
melhor forma de acompanhamento. Essa equipe de Educacdo Especial também faz
orientagcdes a equipe pedagogica, aos professores e familiares, no sentido de auxiliar na
aprendizagem e no desenvolvimento do aluno.

Para os alunos com Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Neuromotora, o
suporte de apoio oferecido € realizado por agente de apoio ou estagiarios, para o auxilio na
alimentacédo, locomocao, entre outros.

No municipio de Foz do Iguacu, ha trés leis em relacéo a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista: Lei n®4.713 (2015), Lei n® 4.341 (2015) e Lei n°® 4.715 (2019).

A Lei n° 4.341/2015 regulamenta o Plano Municipal de Educacdo (PME),
elaborado com base nas metas propostas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), e busca
cumprir o disposto no artigo 214 da Constituicdo Federal (1988) e na Lei Federal n® 13.005
(2014). A meta 4 da Lei n° 4.341/2015, alterada pela Lei n° 4.631 (2018), trata da pessoa

com deficiéncia:

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos de idade com deficiéncia, transtorno do espectro autista, transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade/impulsividade e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, nos termos do art. 208,
inciso 111, da Constituicdo Federal, do art. 163 da Constituicdo Estadual e
0 art. 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada por meio do decreto legislativo n® 186/2008, com status de
emenda constitucional, e promulgada pelo decreto n® 6949/2009, e nos
termos do art. 8° do decreto n° 7611/2011, que dispde sobre a educacao
especial, o atendimento especializado e da outras providéncias, até o
altimo dia de vigéncia deste plano (FOZ DO IGUACU, 2015).

O Plano Municipal de Educacdo(2015) contempla algumas estratégias que visam a
garantia da matricula na rede publica municipal de ensino as pessoas de quatro a dezessete
anos com deficiéncia, combatendo barreiras e preconceitos que impossibilitem a incluséo
dessas na educacdo, do apoio continuo da equipe multidisciplinar e profissional

capacitados, dos Projetos Politicos Pedagdgicos e do regimento interno das instituicdes
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municipais de ensino que atendam as NEE, assegurando a presenga de profissional
habilitado, além da criacdo de protocolo de atendimento, avaliacdo e intervencdo da
Diretoria de Educacdo Especial e da oferta de cursos de aperfeicoamento em AEE para
todos os professores da rede publica municipal de ensino.

A Lei n° 4,713/18 institui no Calendéario de Eventos Oficiais do Municipio de Foz
do Iguagu a “Semana Municipal de Conscientizagdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista”, para ser realizada na primeira semana do més de abril.

Em seu artigo 2°, incisos | a V, a Lei elenca como objetivos:

I - oportunizar a discussdo permanente sobre o0 autismo;

Il - ampliar e estimular o conhecimento sobre o autismo;

Il - desenvolver atividades nas areas de educacdo, assisténcia social,
psicologia, medicina, fonoaudiologia, educacdo fisica, terapia
educacional, empregabilidade e empreendedorismo em torno da tematica
do autismo;

IV - divulgar experiéncias, reflexdes e praticas profissionais para
combater a precariedade de conhecimento sobre o autismo;

V - orientar e apoiar autistas e seus familiares, como forma de melhorar
as condigdes de criancas e adultos que vivenciam o transtorno (FOZ DO
IGUACU, 2019).

Tendo em vista que muitas pessoas ainda desconhecem o TEA, essa Lei € de
fundamental importancia, pois, por meio dela, existe a possibilidade de aquisi¢cdo de
conhecimentos pelas acOes desenvolvidas, que podem incluir palestras, campanhas
publicitarias, institucionais, cursos, programas informativos televisivos, seminarios e
outros. Nesse contexto, muitas familias poderdo ser melhor instruidas e buscar ajuda.

A Lei n° 4.715/19 institui a inclusdo do simbolo mundial de conscientizacdo do
Transtorno do Espectro Autista nas placas de atendimento prioritario nos estabelecimentos
publicos e privados localizados no municipio, de forma obrigatéria. A Lei em questdo é
também importante para que a pessoa com Transtorno do Espectro Autista, ou o familiar,
tenha prioridade no atendimento, levando em consideracdo suas especificidades, as
dificuldades na socializagdo em ambientes que ndo estejam acostumados a frequentar e a
sensibilidade com barulhos, entre outras mais.

E fundamental que haja investimento e melhorias na educac&o inclusiva na rede
regular de ensino, para que todos tenham acesso a uma educacdo publica e de qualidade.
Ao invés de organizacdo de espagos separados, € preciso investimentos em escolas
regulares, em formacdes para professores, reducdo do numero de alunos em sala de aula —

ou seja, promover uma educacdo para todos.
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O amparo da legislacdo para que a incluséo seja efetivada traz consigo uma série de
desafios, em varios aspectos: requer um PPP que seja voltado a comunidade escolar,
contemplando as especificidades de todos que a frequentam ou possam vir a frequentar; o
apoio ao profissional que ird receber os alunos; a preparacdo do espaco fisico; o
planejamento que serd aplicado; a busca permanente de conhecimentos; a formagdo dos
professores e a necessidade de melhor compreender o aluno com TEA.

Considerando os objetivos proposto desta pesquisa, que € investigar a visdo dos
professores da Educacdo Infantil em relagdo a formacdo necessaria para atuacdo com
alunos com Transtorno do Espectro Autista, serdo detalhadas no proximo capitulo a

metodologia utilizada, assim como a andlise e a discussdo dos dados.
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CAPITULO Il

3 METODOLOGIA, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Tipo de estudo

Para este estudo, foi utilizada a abordagem qualitativa descritiva, que permite uma
maior aproximacao entre pesquisador e objeto de estudo, visando a interpretar e a analisar
0s resultados obtidos na coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada com vinte
professores da Educacdo Infantil dos CMEIs de Foz do lguagu que atuaram com alunos
com TEA.

Procurou-se compreender e analisar a légica interna dos sujeitos a serem estudados
e dar conhecimento de sua verdade (MINAYO, 2012). A primeira parte desta pesquisa foi
de natureza bibliografica para sustentar a fundamentagdo teorica e justificar, assim, a
investigacdo, a descricdo e a demonstracdo de conhecimentos a que se chegou sobre a
questdo da formacdo de professores que atuam com alunos com TEA.

Ap0s, iniciou-se o trabalho de pesquisa de campo que, conforme Gil (2007, p. 57),
tem como foco uma comunidade: “[...] os estudos de campo procuram muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populacdo segundo determinadas variaveis”.

Utilizou-se a entrevista semiestruturada com os professores participantes. Segundo
Manzini (2004, p. 9) “a entrevista semi-estruturada é uma das formas para coletar dados.
Ela se insere em um espectro conceitual maior que € a interacdo propriamente dita que se
da no momento da coleta”. Para o autor, a entrevista pode ser concebida como um meio de
convivio social, verbal e ndo verbal, que ocorre entre um pesquisador, que tem um objetivo
previamente elaborado, e um entrevistado que, supostamente, tem a informacdo que
possibilita estudar o objeto em questdo. Essa mediacéo ocorre, principalmente, por meio da
comunicacéo.

A anélise de dados foi realizada por meio da técnica de analise de contetdo.
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3.2.1 Perfil dos professores participantes

A primeira categoria versa sobre o perfil dos professores participantes. A pesquisa

foi realizada com vinte professores que atuaram com alunos com TEA, em 2019, em cinco

CMElIs do municipio de Foz do Iguagu que possuiam o maior numero de alunos com TEA

matriculados. O Quadro 4 mostra o perfil dos professores participantes. Com a finalidade

de preservar a identidade dos envolvidos, foi utilizada a letra P para a definicdo de

Professor(a). Em virtude de serem varios professores, esses foram numerados por ordem da
pesquisa, ficando a seguinte classificacdo: P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8; P9; P10; P11,
P12; P13; P14; P15; P16; P17; P18; P19 e P20.

Quadro 4 - caracterizagdo dos professores que atuaram com alunos com Transtorno do Espectro

Autista em 2019

PROFESSORES IDADE TEMPO DE ATUACAO
P1 51 anos 29 anos
P2 39 anos 13 anos
P3 51 anos 30 anos
P4 33 anos 4 anos
P5 42 anos 4 anos
P6 53 anos 13 anos
P7 29 anos 7 anos
P8 40 anos 21 anos
P9 38 anos 14 anos
P10 21 anos 2 anos
P11 34 anos 3 anos
P12 32 anos 14 anos
P13 43 anos 4 anos
P14 31 anos 15 anos
P15 36 anos 13 anos
P16 32 anos 6 anos
P17 29 anos 4 anos
P18 46 anos 13 anos
P19 19 anos 4 anos
P20 50 anos 4 anos

Fonte: elaborado pela autora (2021), com base nas entrevistas (2021).
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Nota-se que a idade dos participantes varia entre vinte e um e cinquenta e trés anos.
Ja o tempo de atuagdo como professor tem uma variacdo de trés a trinta anos, sendo dez
professores com menos de dez anos e dez professores com mais dez anos de atuacéo.

Entendemos que os professores tiveram formacdes diferentes em tempos diferentes
devido as alteracbes das resolucGes que subsidiaram a formacdo de professores no
momento em que as realizaram, conforme apresentado no Capitulo Il. Mesmo atendendo
alunos com deficiéncia, o que se iniciou com as leis de inclusdo escolar na rede regular de
ensino, o Transtorno do Espectro Autista era pouco conhecido. Foi a partir da matricula de
estudantes com TEA que os professores buscaram conhecimentos e formagdes continuadas
para poder atender a todos os alunos inseridos nos CMEISs.

A formacdo docente é muito complexa, pois deve envolver a teoria e também
precisa despertar o olhar humano sobre o aluno como um ser em desenvolvimento com
sentimentos e potencialidades. Neste sentido, Freire (2003, p. 73) fala sobre afetividade e a
pratica educativa da seguinte forma: “A préatica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje”.

Para Orr (2012), por meio das manifestacdes afetivas dos alunos, as mediacGes
realizadas pelo professor ou pelos colegas sdo indispensaveis. Sdo preciosas as ocasifes
que colaboram para a interacdo das pessoas com Transtorno do Espectro Autista com o0s
demais, assim, quando aluno com TEA consegue expor seus sentimentos e desejos, iSO
facilita o trabalho do professor. Segundo a autora, tais manifestacbes de sentimentos e
desejos sdo conquistas valiosas com alunos com Transtorno do Espectro Autista devido as
suas dificuldades de comunicag&o e socializagéo.

Para Orr( (2012, p. 130), a interacdo social com os pares permite ao aluno com 0
Transtorno do Espectro Autista “a possibilidade de aprender e se transformar, diminuindo
ou até mesmo eliminando certos comportamentos por meio da acdo mediadora do
professor e dos colegas com 0s quais convive, e pela construcdo de um novo repertorio de
acOes mais significativas”. Neste sentido, o professor precisa ter sensibilidade para poder
auxiliar o aluno com TEA a expressar seus sentimentos.

Segundo Vigotsky (2003), o professor é o mediador, sendo que, no processo
educacional, ird trabalhar com as informagGes do meio a fim de realizar o objetivo

proposto.
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Martins e Duarte (2010, p. 178) destacam que “A constatacdo de que as fungdes
psicologicas que o educador pretende desenvolver no aluno devem ser requeridas por
atividades em que esteja colocada, em alguma medida, a intencionalidade da crianga [...]”,
ou seja, ndo devem ser somente um treinamento mecanico ou expor a crianca a estimulos
variados, mas, sim, uma atividade organizada que vise a determinado objetivo.

Segundo Martins e Duarte (2010, p. 189), “Na perspectiva da psicologia historico-
cultural, o educador ndo pode ser entendido como alguém que apenas estimula e
acompanha a crianga em seu desenvolvimento”, mas aquele que transmite os
conhecimentos historicos, explica seus objetivos de forma organizada e media as
atividades buscando o desenvolvimento psiquico do aluno.

Nesta perspectiva, “A mediagdao envolve uma série de fatores como a relagdao de
dialogo, de superacdo, de apoio, resultando em um aprendizado mutuo” (BONDEZAN,
2012, p. 194), ou seja, ensinando, o professor tambem aprende com o aluno.

Relacionado a isso, observa-se essa reflexdo na fala das seguintes professoras:
[...] foi por conta da pratica, entendendo que cada um tem o seu
desenvolvimento[...] é importante a formagdo €, precisa ter, mas é
importante desenvolver essa parte afetiva que na formacdo ndo vai

desenvolver, vai desenvolver mais a parte teérica, a gente tem que mudar,
tem que evoluir, ndo pode ficar na mesmice de quando entrou [...] (P9).

Ah, eu aprendi bastante, porque quando entrei ndo tinha nada, é assim no
dia a dia, vocé vai se aperfeicoando, quando entrou a inclusdo foi bem
dificil, mas aos poucos foi se aprendendo mais e mais, foi muito bom, é
diferente [...] (P3).

A incluséo proporciona conhecimentos para os alunos em processo de inclusdo e
para os professores, pois “[...] s6 a vida educa e, quanto mais amplamente a vida penetrar
na escola, tanto mais forte e dinamico serd o processo educativo” (VIGOTSKI, 2003, p.
300).

Para isso, 0 professor precisa estar aberto para a inclusdo, proporcionando, assim, a
aprendizagem para todos os seus alunos com afetividade. “Além disso, a escola precisa ser
um local de tolerancia de liberdade, bem como precisa garantir iguais condi¢des de entrada
e permanéncia dos alunos” (RODRIGUES, 2013, p. 101), o que ndo depende somente da
vontade do professor, mas, também, das formacdes oferecidas, assim como das condigdes
de trabalho em que esse se encontra. Portanto, com base na necessidade da reflexdo sobre a
formacé&o inicial e continuada de professores que atuam com alunos com Transtorno do

Espectro Autista, no proximo topico sera ampliada essa discussao.
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3.2 Analise e discussao dos resultados

Esta subsecdo aborda as categorias de analise, buscando responder ao objetivo
desta pesquisa, que consiste em apresentar, na visdo dos professores, qual a percepcao dos
docentes de Educacdo Infantil no que se refere a sua formacéo inicial e continuada para a
incluséo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista e a relacdo da formacédo de
professores inicial e continuada para a inclusdo de alunos com TEA. A analise dos dados
estd organizada em quatro categorias: 1) perfil dos professores participantes; 2) formacao
inicial e continuada; 3) politicas publicas; 4) modificagdes necessarias para o atendimento
ao aluno com TEA.

O cenario elencado para a pesquisa foi o0 municipio de Foz do Iguacu, estado do
Parana, com uma populacdo de 258.248 habitantes e, segundo dados do Censo Escolar
realizado pelo INEP em 2020, 25 mil alunos matriculados na rede publica.

Com base no INEP, em 2019, eram 162 escolas publicas e privadas no municipio
de Foz do Iguacu. No Quadro 5, esta detalhado o atendimento escolar de acordo as
matriculas dos alunos no municipio, no estado do Parand e no pais, incluindo a rede

privada.

Quadro 5 - Numero de matriculas de alunos nas redes publica e privada no municipio de Foz de
Iguacu, no Estado do Parana e no Brasil, em 2019

. Estudantes Estudantes Estudantes
Matriculas nas redes iculad iculad iculad
blica e privada matriculados em matricula 0s no matricu ados no
P Foz do Iguagu Parand Brasil
Creches 5.538 223.944 3.651.989
Pré-escolas 5.725 276.344 5.177.806
ANos iniciais 21.776 770.693 14.790.415
Educacdo Especial 2.224 104.280 1.308.900

~ Fonte: Organizado pela autora (2021), com base nos dados do Censo Escolar/INEP (2020).

Segundo dados do Censo Escolar (2020), na rede publica regular de ensino
municipal de Foz do Iguagu, o namero de alunos matriculados na Educacgéo Infantil creche
(zero a trés anos) era de 4.114 estudantes e no pré-escolar (quatro a cinco anos), 4.009
estudantes. Na Educacéo Especial (alunos de escolas na modalidade de Educagéo Especial,
classes especiais e incluidos em escolas regulares), havia 89 estudantes matriculados no

ano de 2019 (idade entre zero a cinco anos — Educagao Infantil).
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Conforme os dados do setor da Educacéo Especial do municipio de Foz do Iguagu,
em 2019, eram 7.385 alunos matriculados nos CMEIs (creche e pré-escola), ja& em
2021, havia 8.278 alunos matriculados. Desses alunos, até junho de 2019, 169
apresentavam alguma deficiéncia, enquanto que, até junho de 2021, eram 186 estudantes
com algum tipo de deficiéncia. Importante destacar que esse numero estd em constante
mudanca em razdo da apresentacéo de laudos médicos.

Entre os alunos com deficiéncia matriculados na rede regular de Ensino de
Educacao Infantil estdo aqueles com Transtorno do Espectro Autista, sendo que, em junho
de 2019, eram 98 e, em junho de 2021, havia 108 alunos com TEA.

Em 2021, o municipio de Foz do Iguagu possuia quarenta e dois CMElIs, todos com
alunos com deficiéncia e, também, alunos com TEA. Assim, selecionamos para a
participacdo na pesquisa 0s cinco CMEIs com maior nimero de alunos matriculados com
TEA em 2019. Os critérios de exclusdo para a selecdo para foram: professores que nao
tiveram alunos com Transtorno do Espectro Autista em 2019 e que nédo lecionaram nos
CMElIs selecionados para a pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa foi realizada juntamente com a equipe da Diretoria de
Educacdo Especial da SMED, para obter dados dos cinco CMEIs que tiveram o maior
namero de alunos com TEA em 2019, visto que, em 2020, houve somente um més de aulas
presenciais devido & Pandemia do Coronavirus. No Quadro 6, podemos observar 0s

principais dados dos CMElIs selecionados.

Quadro 6 - Dados dos CMEIs selecionados na rede municipal de ensino de Foz do Iguagu

Ndmero de

CMEIS Ndmero de matriculas e NuUmero de salas de professores que
selecionados turmas aula atuaram com TEA

224 Creche

CMEI 1 135 Pré-escola 13 6
57 Creche

CMEI 2 148 Pré-escola 14 5
131 Creche

CMEI3 116 Pré-escola 16 4

CMEI 4 177 Pré-escola 10 3

CMEI 5 Creche 3
Pré-escola

~Fonte: Organizado pela autora (2021), com base no Censo Escolar/INEP (2020).
Nota: no CMEI 5 faltam dados, devido ao fato de ser novo e ainda ndo estar cadastrado no Censo
Escolar de 2020.
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Assim, esta pesquisa foi desenvolvida com vinte professores da Educacdo Infantil,

que atuaram com alunos com TEA na faixa etéria de seis meses a seis anos.

Quadro 7 - Dados em relagdo ao nimero de alunos com deficiéncia e acessibilidade nos CMElIs

. As dependéncias ...~ | Aescola possui
NUmero de ~ Os sanitarios sédo
. da escola sao .. sala de
Acessibilidade matriculas de acessiveis aos ACEsSIVEIS a0s atendimento
alunos com alunos com .
deficiencia | alunos com deficienciaz | cducacional
deficiéncia? ' especializado?
CMEI 1 3 Néo Néo Néo
CMEI 2 6 Sim Sim Nao
CMEI 3 4 Nao Sim Nao
CMEI 4 1 Sim Sim Nao
CMEI5

" Fonte: Organizado pela autora (2021), com base no Censo Escolar/INEP (2020).
Nota: no CMEI 5 faltam dados, devido ao fato de ser novo e ainda ndo estar cadastrado no Censo
Escolar de 2020.

Pelos dados constantes no Quadro 7, percebe-se a necessidade de adaptacdo do
ambiente escolar para receber alunos com deficiéncia na Educacao Infantil.

A segunda etapa foi o contato com a instituicdo, bem como com 0s responsaveis,
para obtencdo do consentimento para realizacdo deste estudo, quando foram apresentados
0s objetivos da pesquisa. Durante a terceira etapa, foi realizado o convite para participacao
dos professores com alunos com TEA. Na quarta etapa, foi realizado o contato com o0s
professores para a coleta de dados. Aqueles que aceitaram participar do estudo assinaram
duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes da realizacdo da
entrevista semiestruturada, que foi gravada em audio.

Os entrevistados tiveram orientagdes antes da realizacdo da pesquisa de que
poderiam desistir a qualquer momento, tendo em vista que a participacdo era de livre
assentimento.

Para este estudo, foram utilizados todos os critérios de sigilo e orientagbes em
relacdo a pesquisa que envolve seres humanos, estabelecidos na Resolugcdo n° 446/2012 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), tendo sido seguidos todos os procedimentos
solicitados. Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Unioeste (CEP/UNIOESTE) em novembro de 2021 e aprovado no mesmo
més, sob 0 CAEE 40437320.2.0000.0107, com o parecer n° 4.422.689.
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Como as aulas presenciais ndo foram retomadas, as entrevistas foram realizadas
com a utilizacdo de plataformas virtuais pelo aplicativo Google Meet, em data e horario
previamente agendados. Quando houve falha na conexao com a internet, foram agendados
nova data e horario para a coleta dos dados.

Buscou-se, com esta pesquisa, fazer um levantamento com entrevista
semiestruturada — direcionada por um questionario elaborado com quinze perguntas
(APENDICE A) — pela qual os docentes puderam relatar sua visio no que se refere a
formacéo inicial e continuada para a inclusédo do aluno com TEA nos CMEIs do municipio.

Quanto a analise documental realizada para a elaboragdo desta pesquisa, Duarte cita
as diversas fontes de consulta para tanto:

[...] memorandos, agendas, atas de reunido, relatérios de eventos e
reunides pedagdgicas, documentos administrativos, estudos
formais, artigos publicados na midia e projeto politico pedagdgico.
O uso de informagbes documentais € essencial para confirmar e
valorizar as evidéncias encontradas em outras fontes, como

conferir nomes, datas, fazer inferéncias, confrontar dados
contraditérios (DUARTE, 2006, p. 230).

Sendo assim, foi feita a leitura do PPP dos CMEIs, pesquisa em artigos,
dissertagdes e livros e leituras das leis que amparam a inclusédo dos alunos com TEA na
Educacao Infantil, que deram embasamento teérico para enriquecimento da pesquisa.

Os resultados foram analisados por meio da técnica de analise de conteldo.
Segundo Bardin (1977, p. 38), a “analise de conteudo aparece como um conjunto de
técnicas de analise das comunicac@es, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos
de descricao do contetido das mensagens”.

Ainda segundo Bardin (2016), a analise de contetdos abrange trés fases: pré-analise
exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. A pré-analise,
segundo o autor, possui trés atribuicdes: escolher documentos que serdo analisados,
formular hipoteses ou objetivos e elaborar os indicadores que dao base para a interpretacéo
final. Nessa fase, que consiste na organizacdo, foi realizada a leitura das falas, apos as
transcri¢des das entrevistas, depoimentos e documentos.

A exploragdo do material consiste, essencialmente, na realizagcdo da codificacdo.
Para Bardin (1977), essa codificacdo acontece em trés fases: O recorte (escolha das
unidades), a enumeracao (escolha das regras de contagem) e a classificagdo e a agregacao

(escolha das categorias).
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No que se refere ao tratamento dos resultados, as inferéncias e as interpretacdes,
Bardin (2016, p. 136) evidencia que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos («falantes») e validos”. Por meio da utilizagdo de estatisticas simples
(percentagens) ou mais complexas (analise fatorial), podem-se organizar quadros com
resultados, diagramas, figuras e modelos que, juntos, revelam as informacdes fornecidas
pela andlise. Para as analises, elaboramos nove quadros e um fluxograma.

A seguir, apresentamos as analises de acordo com quatro categorias definidas:
perfil dos professores selecionados, formacéo inicial e continuada, politicas de inclusao

escolar e atendimento ao aluno com TEA.

3.2.2 Formacdo inicial e continuada

Este tdpico trata da formacdo dos professores que fazem parte deste estudo. Para
Dalben (2009), a formacdo docente ndo é uma tarefa facil, pois envolve inimeras
dimens0es, entre as quais destaca-se como principal a dimensdo pessoal, pois lida com
historias de vida e valores que compdem essas historias.

Para Silva E. (2020, p. 158), “[...] quanto mais aprimorada a formagdo, mais
condicGes tém o profissional de reagir e transformar sua prépria pratica e as condi¢Ges de
trabalho em sua rede ou escola [...]”, ou seja, a formag¢do docente contribui para
professores e alunos, mas essa formacéo precisa trazer impactos para a aprendizagem dos
alunos.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) trazem
informacdes sobre a formacgdo dos docentes dos CMEIs onde a pesquisa foi realizada,
como mostra 0 Quadro 8:

Quadro 8 - Percentual de docentes com curso superior que atuam na Educacédo Infantil nos CMElIs
onde a pesquisa foi realizada

EDUCACAO INFANTIL
CMEI CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
CMEI 1 60,0 75,0 75,0
CMEI 2 88,2 62,5 85,7
CMEI 3 88,9 100,0 92,3
CMEI 4 -- 88,9 88,9
CMEI5 73,3 87,5 76,2

Fonte: elaborado pela autora (2021), com base no Censo Percentual de Docentes com Curso
Superior/IBGE (2020).
Nota: O CMEI 4 atendeu somente alunos de pré-escola.
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Observa-se que ainda had um numero considerdvel de professores que atuam
somente com a formacéo em Ensino Médio. Desta forma, existe a necessidade de que se dé
continuidade aos estudos, pois alguns profissionais, ap6s assumirem com Ensino Médio,
acabam ndo buscando uma formacdo em nivel superior. Entretanto, tendo em vista a
superacdo do assistencialismo na Educacdo Infantil, é fundamental que os professores
busquem formacgdo em nivel superior e formagdes complementares. Segundo Resende e

Martins, a atuacdo na Educacéo Infantil com a formacdo em Ensino Médio:

[...] tem sido criticada nessas duas décadas, por ser considerada uma
estratégia que precariza a formacao do profissional e, consequentemente,
prejudica a construcdo da profissionalidade docente nessa etapa
educativa, historicamente desvalorizada frente aos demais profissionais
da educagdo (RESENDE; MARTINS, 2016, p. 813).

Conforme mencionado no Capitulo I, a Lei n® 9.394/96, que assegura essa formagao
em nivel médio, contribui com a desvalorizacdo da educacdo, com profissionais sem curso
superior assumindo a sala de aula e com pouco preparo profissional.

Embora essa formacdo seja amparada legalmente, a busca dever ser por uma
formacdo em curso do Ensino Superior. Conforme a estratégia 1.8 da meta 1 do PNE,
busca-se “Promover a formacgdo inicial e continuada dos(as) profissionais da educacao
infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formacéo
superior” (BRASIL, 2014).

Para Resende e Martins (2016), a formacdo em Pedagogia é necessaria para o
conhecimento das especificidades da infancia e para o desenvolvimento pleno dos alunos.
A Educacdo Infantil é a etapa inicial da Educacdo Basica e as criancas frequentam essa
modalidade para brincar, aprender, desenvolver-se e socializar, ndo se trata de um
atendimento assistencialista, um espaco em que as maes deixam seus filhos apenas para
cuidados.

As formacdes em curto prazo podem ndo produzir o efeito necessario para uma
pratica mais evolutiva. Conforme destaca Silva E. (2020), essas podem produzir efeitos
curriculares, corroborando com o sistema politico de organizacdo dos cursos. Portanto, o
professor precisa estar ciente do conhecimento e seus efeitos para sua préatica futura, na
busca de sua formacdo, e avaliar as contribuicfes das formacOes para seu trabalho
profissional, bem como para a sociedade.

Destacamos no Quadro 9 as formacdes dos professores entrevistados:
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Quadro 9 - Identificagdo da formacg&o dos participantes

x = POS-GRADUACAO LATO-
PROFESSOR | FORMAGCAO GRADUACAO SENSU (ESPECIALIZACAO)
P1 Magistério Letras/Pedagogia Educacéo Infantil
Psicopedagogia
P2 Magistério Pedagogia Educacéo Infantil
Docéncia no Ensino Superior
L Normal . .
P3 Magistério superior/Pedagogia Psicopedagogia
. . Psicopedagogia
P4 Pedagogia Pedagogia Clinica e Institucional
P5 Magistério Pedagogia Cursando em Educacao Infantil
PG stlggrr?g: y Normal Educacéo Infantil com Enfase na
Pedagogia superior/Pedagogia Alfabetizacédo
P7 Pedagogia Pedagogia Educacéo Infantil
Educacdo Infantil com Enfase na
L . Incluséo.
P8 Magistério Pedagogia Educacao Infantil e
Cursando Psicopedagogia
Psicopedagogia,
P9 Pedagogia Pedagogia Educacéo Infantil e Alfabetizacéo e
Educacdo Infantil
P10 Magistério Cursando pedagogia N&o tem
s . Educacéo Infantil e
P11 Magistério Pedagogia Gestio Escolar
P12 Magistério N&o tem Nao tem.
P13 Pedagogia Pedagogia Educacéo Infantil
P14 Pedagogia Pedagogia Psicopedagogia
Normal Supervisdo Escolar,
P15 superior/ Pedagogia Educacéo Infantil e
Pedagogia Psicopedagogia
P16 Pedagogia Pedagogia Educacéo Infantil
P17 Pedagogia Pedagogia Educacéo Infantil
L . Educagc&o Infantil com Enfase em
P18 Magisterio Pedagogia Alfabetizacdo e Inclusdo
P19 Magistério Néao tem Néao tem
P20 Pedagogia Pedagogia Néo tem

Fonte: elaborado pela autora (2021), com base nas entrevistas (2021).

Observa-se no Quadro 9 que duas professoras possuem a formagdo no Ensino
Médio, lembrando que uma esta cursando a graduacgdo, porém uma professora com treze
anos de atuacdo ainda ndo tem a graduagdo e no momento ndo esta cursando. Visto isso,
compreende-se que, embora o0s cursos de formacdo em nivel médio sejam muito

importantes e cumpram a funcdo de uma formacao inicial necessaria, é preciso a formacéo
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em nivel superior, tendo em vista a necessidade de o professor buscar cada vez mais
conhecimentos e aperfeicoamentos.

Dos professores entrevistados, dezesseis possuem especializagcdes, das quais oito
sdo direcionadas para a area de inclusdo: Psicopedagogia, Psicopedagogia Clinica e
Institucional, Educacfo Infantil com Enfase em Alfabetizagdo e Inclusdo. Outros quatro
professores ndo tém nenhum tipo de especializacdo. O nivel de formacdo maior dos
entrevistados foi de Pos-Graduacédo — Lato sensu.

Para Silva (2020, p. 98), “[...] a formac&o continua exige um investimento pessoal e
financeiro que nem sempre o trabalhador pode realizar e que compde argumentos face a
responsabilizacdo do individuo por seu fracasso”, assim, a formagdo torna-se um
investimento pessoal e ndo social.

A formacédo ndo é somente responsabilidade do professor, é necessario investir em
politicas que favorecam essas formacBes em nivel superior e também especializacfes de
forma gratuita que possam contemplar a todos os professores. Vérios profissionais buscam
a formacdo para obter conhecimentos que os auxiliem na superacdo das dificuldades
encontradas em sala de aula, porém séo poucas as especializacdes gratuitas oferecidas pelo
poder publico que sejam voltadas para a inclusdo, e, quando oferecidas, as vagas sdo em
namero bem reduzido em comparagdo com a demanda, conforme observacdo no Quadro
10.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB), por intermédio de projeto formulado pelo
MEC, em conjunto com 0s estados, municipios e universidades publicas de Ensino
Superior, oferece cursos de graduacdo, pds-graduacdo, aperfeicoamento e extensdo
universitaria, cujo objetivo € ampliar o nimero de vagas na educacdo superior, com
prioridade para a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério. Em
pesquisa no site da UAB, podemos observar 0s cursos que estdo em andamento no

municipio de Foz do Iguagu.

Quadro 10 - Relacdo de cursos oferecidos pela UAB em Foz do Iguacu

Quantida o
curso Duracao de de |nSt|tU|({aO Status da
Responsavel turma
vagas

Graduagédo em Letras/Libras - 4 anos, 23 vagas )
Bacharel 2017/2022 | Turma 01 UNIOESTE Ativo

Graduacdo em Letras/Libras - 4 anos, 82 vagas .
Licenciatura 2017/2022 | Turma 01 UNIOESTE Ativo
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Quadro 10 - Relacdo de cursos oferecidos pela UAB em Foz do Iguacu (continuacdo)

GraduagaoTeer(r:ln(gle;gt’io Plblica - 20213738,22 _?Sr\é?ggsz UNIOESTE Ativo
Especializagéo em Libras 2022?)738’22 '?Sr\rﬁa?gi UNICENTRO Ativo
Graduacéo em Pedagogia 2512?738’2 4 ﬁgr\sggsl UNICENTRO Ativo

i | cvaa | | UMCENTRO | Ao

Fonte: Universidade Aberta do Brasil (s.d).

E possivel verificar no Quadro 10 os cursos e o0 nimero de vagas ofertados. Em
relacdo ao numero de professores que lecionam na rede, fazem-se necessarios mais
investimentos do poder publico para ampliar este quadro, assim como para atender as
necessidades de outras deficiéncias que fazem parte do atendimento na rede regular de
ensino.

A vista disso, os professores acabam investindo recursos proprios para adquirir
conhecimentos e melhor poder atender seus alunos, o que ndo € possivel para todos devido
ao custo financeiro que precisa ser aplicado.

De acordo com Silva (2020, p. 99), “[...] o modo de produgédo capitalista amplia a
necessidade da educacdo que ndo termina na formacdo inicial, mas como um continuo ao
longo da vida”. Assim, os professores precisam estar se atualizando para poder ter seu
espaco no mercado de trabalho em consequéncia da competitividade. Os investimentos
préprios em formacdo configuram na desvalorizacdo na remuneracdo, sobrecarga no
trabalho e formacGes que visam a reproducdo do sistema capitalista neoliberal, com a
preocupacdo voltada para a formacdo com mao de obra especializada, em que o mercado
exige a qualificacdo, com pouca valorizagdo do magistério.

Neste sentido, precisa ser pensado na formacao para o atendimento de todos os
alunos da rede regular de ensino, conforme a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB n°
9.394/1996, que asseguram os direitos educacionais a todos os cidad&os.

A formagdo docente ¢ essencial para a inclusao escolar. “Os cursos de graduagao
para o Magistério devem propiciar a formacéo inicial aos professores, pois, ao ingressar na
escola, estes irdo trabalhar com pessoas com diferentes necessidades” (BONDEZAN,

2012, p. 66-67). A formagéo docente auxilia no preparo dos professores para receberem os
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alunos com deficiéncia. No entanto, o cenério educacional pesquisado esta distante desta
realidade, j& que os professores ainda se sentem despreparados para a inclusdo escolar.

Nesta pesquisa, 50% dos entrevistados (dez professores) possuiam como formacéo
inicial o curso do magistério, formacdo em nivel médio, na modalidade normal, que,
segundo o artigo 62 da LDB n° 9394/96 e suas atualiza¢des, é a formacgdo docente minima
admitida para o exercicio do magistério, para atuar na Educacéo Infantil, ou formagdo em
nivel superior, em curso de licenciatura plena (BRASIL, 1996).

Para a maioria desses professores, a formacao inicial ndo deu suporte para trabalhar
com alunos com Transtorno do Espectro Autista devido a especificidade dos cursos
realizados ha alguns anos. Como as discussdes acerca do processo de inclusdo ainda
estavam se iniciando, este conte(do nédo fazia parte das grades curriculares ou era abordado
de forma superficial, como podemos observar nas seguintes falas:

Fiz magistério, nenhuma, zero, nem se ouvia falar, mal se ouvia falar em

sindrome de down, [..] isso mais de 30 anos atras quando fiz o
magistério (P1).

Ah [...] na época que eu fiz né, ele ndo dava subsidio nenhum, nada, néo
tem como a gente s6 com magistério trabalhar com crianca especial [...]
depois, com o passar o tempo que eles comegaram colocar as criangas no
CMEL, né, depois de muito tempo (P2).

Olha, como eu terminei em 2001, eu diria, assim, que foi uma formacéo
defasada, [...] hoje que a gente v&, com o desenvolvimento da ciéncia,
gue a gente percebe e consegue ir em busca, né, dos laudos e dai verificar
tudo isso né (P3).

[...] s6 que na época que me formei ndo falava assim sobre autismo, eu
ndo lembro, assim, muito de dar muito énfase nessa area. (P11)

Bom eu acho que ainda t4 meio vago, né, eu td dando sequéncia para
continuar minha formacgéo (P12).

Magistério para atuar com alunos com autismo muito pouco (P19).

Sabe-se que essas formacdes ja foram modificadas, tendo em vista que varias
resolucdes foram elaboradas para subsidiar as DCN para formacdo de professores nos
ultimos trinta anos, aproximadamente, conforme citado pelas professoras. No entanto,
entendemos que ainda é preciso que os cursos de formacdo inicial de professores ampliem
os contetdos referentes a inclusdo escolar. Essa tematica precisa permear varias das
disciplinas e ndo ser tratada somente em uma disciplina especifica, em um Gnico semestre.
Deve ter um estudo continuo nos cursos iniciais de formacdo de professores, a fim de

preparar esses profissionais para a efetivacdo da incluséo na rede regular de ensino.
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No que se refere as mudancas na grade curricular, podemos confirma-las pelas falas
das professoras:

Eu tenho uma filha que faz o Magistério e hoje ela ja tem Libras no
calendério dela no cronograma de aulas, que bom [...] na formacé&o Inicial
ja estdo trabalhando na grade curricular para que sejam incluidas as
pessoas que precisam usar a linguagem dos sinais, a parte da educacgdo
especial também tem uma parte que fala sobre isso [...] eles ja tém
obrigacéo de ir na escola de especial fazer (P2).

A minha formac&o inicial ndo tinha, porque no magistério a gente s6
trabalhou com Libras, a gente ndo teve nada na Educacdo Especial [...] 0
magistério ele ndo ajudou muito, quase nada no caso do autismo, porque
0 autismo nem existia [...] (P10).

Nota-se a defasagem em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista dentro da
Educacdo Especial, conforme as falas das professoras, que pontuam a inser¢do da
disciplina de Libras na formacdo no magistério, contemplada pela Resolucdo do Conselho
Nacional da Educagdo CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2015).

Para Rodrigues (2019, p. 107), a inser¢do de “[...] uma disciplina em um dado curso
superior e/ou a discussao da tematica da Educacdo Especial em formacédo continuada néo é
suficiente para anular as graves falhas relacionadas aos sucessivos descasos a pessoa com
deficiéncia [...]”, ou seja, ¢ necessario que seja revista a grade curricular para que essa seja
voltada a inclusdo, ampliando a tematica, pois os alunos com deficiéncia ja estdo inseridos
e todos precisam de qualidade em sua formacgdo, com profissionais preparados e
qualificados para o seu atendimento.

Duas professoras ressaltam a importancia da formagdo em nivel médio, modalidade
normal para a pratica docente, ndo em especifico para atendimento do aluno com
Transtorno do Espectro Autista, mas em relacdo a inclusdo de forma geral, afirmando que

essa auxiliou mais que o curso de Pedagogia.

Olha, o magistério eu acho que a base da formacdo dos professores, ndo
somente do autista [...] 0 magistério me preparou um pouco melhor pra
entrar na sala de aula, porque eu vi no magistério coisas que ndo vi no
curso de Pedagogia (P5).

Sim, contribuiu, tinha educacdo especial naquela época, também nos ja
tinhamos na sala sobre inclusdo, ndo especifico para autista [...] 0
magistério me deu embasamento para entender o que era incluséo [...] me
ajudou bastante, bem mais que a Pedagogia (P18).

Essas afirmacdes sdo importantes para se pensar no porqué deste quadro. Se a
formacéo em nivel médio trouxe mais conhecimentos acerca do ensino da incluséo escolar

do que a graduagéo, tais cursos precisam rever suas concepcdes de educacédo para todos.
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Segundo Resende e Martins (2016, p. 823), a partir da LDB n°® 9.394/96, “[...]
comeca a luta pela ampliagdo do acesso a educacgéo infantil, da qualidade no atendimento,
bem como da constitui¢do de uma identidade ao profissional que nela atua”. Esta reflexéo
faz-se necessaria para verificar as necessidades da realidade contemporanea, que continua
enfrentando desafios constantes. A formacdo é essencial tendo em vista que faz parte da
primeira etapa da Educagdo Basica, ou seja, visa as especificidades das préaticas
pedagdgicas, pois a crianga € um sujeito que esta integrado a sociedade.

Algumas especificidades da Educacao Infantil se destacam, como:

[...] a inter-relacdo entre educacdo e cuidado; as particularidades da
interacdo social e a ampliacdo do universo de significados, as multiplas
linguagens e formas de expressdo dos bebés e criangas pequenas, a
ludicidade e a complementaridade de a¢Bes das familias (RESENDE;
MARTINS, 2016, p. 824).

Para as autoras, essas especificidades mostram a necessidade de aprofundamento
tedrico e pratico na formagao de professores para ao desempenho profissional: “[...] faz-se
necessario discutir quais as especificidades da crianca pequena, quais os desafios de seus
processos educativos para que se possa pensar uma formacédo de professores que responda
a essa realidade” (RESENDE; MARTINS, 2016, p. 821) — e a formagédo em nivel superior
possibilita essa oportunidade de conhecimentos.

Assim, tendo em vista que a educacdo deixou de ser assistencialista, impde-se a
necessidade de uma formacdo em nivel superior para o trabalho na Educacédo Infantil. Para
Pletsch (2009), essa formacdo faz-se necessaria para a atuacdo docente na Educacédo
Basica, pois, levando em conta a preocupacdo com o desenvolvimento humano, o
professor precisa desse conhecimento para auxiliar no seu desempenho docente devido as
concepcodes da educagdo contemporanea.

Segundo Silva (2020, p. 157), “[...] uma das dimensdes importantes para a
materializacdo de uma politica global, ao profissional da educacao, é articular a formacéo
continua a formacdo inicial e as condig¢des de trabalho, salario e carreira”. Este conjunto
sintetiza uma politica que valoriza ndo somente o professor, mas, também, os alunos, com
profissionais valorizados, de uma forma mais ampla. Segundo Martins e Duarte (2010, p.
28), a “[...] valorizacdo, portanto, demanda reconhecer a formacgdo e o trabalho do
professor em toda a sua complexidade como, fundamentalmente, condigéo para a plena

humanizacdo dos individuos, sejam eles alunos, sejam professores”.
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Para além das discuss@es relevantes acerca das politicas relacionadas & Educagéao
Especial e inclusiva, os cursos de formacdo inicial precisam discutir as praticas inclusivas,
atendendo as diferentes especificidades dos alunos. O preparo para a préatica é¢ fundamental,
pois “Formar educadores é uma tarefa profundamente complexa e a escolha de uma
metodologia para atender a demanda imposta precisa, também, apresentar as caracteristicas
da complexidade que a tarefa exige” (DALBEN; VIANNA; BORGES, 2013, p. 30). Neste
sentido, quando se refere a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista,
precisa-se conhecer a respeito de suas singularidades, tendo em vista que cada aluno é
unico, logo, ndo ha um padréo de comportamento ou desenvolvimento.

Ferreira (2017, p. 59) corrobora essa discussdo afirmando que “Em razdo das
singularidades dos alunos com autismo € preciso que o professor receba formacao
especifica com relacéo as metodologias de ensino utilizadas para lidar com estas criangas”.
Nota-se, portanto, a necessidade das formagdes para a atuacdo docente com alunos com
esse transtorno. Para Pletsch (2009), a caréncia de estudos e pesquisas impossibilita o
professor na realizacdo das atividades pedagdgica com sensibilidade frente as necessidades
do aluno com deficiéncia.

Como os estudos sobre 0 TEA séo recentes, pudemos analisar que grande parte dos
participantes ndo possuia conhecimento ou sabia pouco acerca desse transtorno. Dos dez
professores com formacéo superior como formacéo inicial, duas professoras relataram

desconhecimento do tema:

Totalmente despreparadas em conhecer esse termo, na época que eu fiz a
faculdade, era desconhecido pra mim esse termo (P6).

Ah, a época que eu fiz nem falava de autismo, ndo me lembro de ter ouvido
iss0, ouvia muito, mas assim, sindrome de down, sindromes, hiperativo ja
ouvia [...] ndo me recordo, porque, assim, eu me formei em 2003 [...] mas,
assim, autismo pelo que me recordo ndo cheguei a estudar nada sobre (P9).

O professor ndo pode dar sua formacdo por findavel, pelo contrario, deve estar em
busca permanente por conhecimentos, tendo em vista que as leis educacionais e inclusivas
estdo em constantes mudancas e alunos com diversas deficiéncias, sindromes e transtornos
estdo cada vez mais fazendo parte da realidade da rede regular de ensino.

Outros oito professores revelaram ter pouco conhecimento sobre o Transtorno do
Espectro Autista e a falta de aprofundar os estudos dessa temaética dentro da graduagéo,

como mostram as seguintes falas:

84



Termo médio, pouco (P4).
[...] olha, um pouco, mas, assim, ndo muito (P7).

[...] tinha uma disciplina de Educacdo Especial, mas ndo era muito
aprofundado, era o béasico (P14).

Formacdo normal superior, depois eu fiz Pedagogia, e, assim, um pouco
vago, né, a gente vé, mas, assim, bem pincelado, bem superficial (P15).

[...] superficial, nada muito aprofundado (P16).

[...] eu daria uns cinco, porque nds tivermos um semestre de uma matéria,
era uma pincelada e foi bem vaga mesmo (P17).

[...] ndo vou dizer insuficiente, mas, ndo sdo suficientes no sentido de dizer
é um pouco especifica e poder atender os alunos autistas, porque ela ndo é
especifica para TEA (P20).

Como as grades curriculares de formacbes estdo em constantes modificacdes,
muitos professores relataram despreparo em relacdo a formacdo inicial para atuarem com
alunos com Transtorno do Espectro Autista. A formacgdo continuada é uma via pela qual 0s
professores podem buscar conhecimentos para suprir essas lacunas.

Segundo Pletsch (2009), restringir e ofertar uma disciplina, com a tematica sobre
criancas com deficiéncia, sem profundidade e reflexdo, que abarquem as potencialidades e
singularidades humanas, pode contribuir para condutas segregacionistas, ou seja, €
necessario que haja mudancas nas grades curriculares de formagdes docentes com vérias
disciplinas que possam subsidiar as praxis.

Percebe-se a necessidade de mais estudo sobre o TEA a fim de aprofundar e
especificar mais acerca do tema, visto que uma disciplina é insuficiente para abordar todas
as deficiéncias e as demandas que a inclusdo contempla. Neste sentido, é imprescindivel
que os cursos sejam inclusivos, ndo apenas com disciplinas isoladas direcionadas a essa
tematica. E preciso que a universidade seja inclusiva, pois, como mencionado, a inser¢io
de Libras foi considerada um avanco, porém, para Familia e Pessoa com deficiéncia,
Protagonistas na Implementacdo de Politicas Publicas Educacionais (2020, p. 34), isso
pontua “[...] que essa organizacdo ndo da conta da diversidade que compreende a educacéo
especial e a inclusdo escolar”, ou seja, ¢ preciso ampliar esse tema para varias disciplinas
presentes na formacdo dos professores, é preciso avancar de tal forma que o professor
esteja preparado para receber todos os alunos.

Atualmente, o cenario da Educacéo Infantil contempla alunos com Transtorno do

Espectro Autista e outras deficiéncias matriculados na rede regular de ensino, isso em todo
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territorio nacional. Assim, segundo Ferreira (2017), € urgente a realizacdo de formagdes
que possibilitem a inclusdo com permanéncia e eficicia, como a formagédo continuada.

As formacdes continuadas tém um papel fundamental para a inclusdo escolar no
desenvolvimento dos educandos. “A formagdo continuada pode constituir-se em espaco
privilegiado de resisténcia a toda forma de preconceito e em particular ao preconceito
direcionado as criangas com deficiéncia” (MONTEIRO, 2019, p. 71). Por meio dela
podem-se adquirir conhecimentos, romper tabus e superar os desafios que surgem no dia a
dia.

A maioria dos professores participantes afirmou que as formacgdes continuadas
contribuem para a atuacdo com os alunos com TEA, com a reflexdo de formas de mediagéo

em sala de aula e com o desenvolvimento de materiais, adquirindo novos conhecimentos.

Entdo, assim, eu acho que ela pode contribuir no aprendizado constante
[...] melhorado nosso desenvolvimento em sala do nosso conhecimento
[...] lidar melhor com nosso aluno [...] (P4).

Abriu um pouco a minha mente, mais a minha percepgéo sobre a crianca,
iSsO eu percebi que presto mais atencdo, tem gente que olha pra crianca,
se ela é pouquinho diferente, ja diz que ¢ autista [...Jeu falo ndo, ndo é
assim (P6).

As formag0es, eu acredito, assim, que muitas dessas formacdes elas dao
uma diregdo para a gente desenvolver um material, tracar uma linha de
trabalho [...] vocé consegue enxergar uma maneira de desenvolver
alguma técnica coerente para ensinar essa crianga (P12).

Contribui no conhecimento para eu poder fazer mais, saber como lidar
com a crianga na sala de aula (P17).

Eu acredito que ela tem bastante contribui¢do para os alunos de modo em
geral e especificamente ao TEA [...] (P20).

Alguns professores pontuaram que essas formagdes precisam ser ajustadas para a
realidade em sala de aula, ter uma relacdo com a pratica. No que se refere a formacéao de
professores, 0s entrevistados reconhecem a importancia do conhecimento tedrico, mas

visualizam varias dificuldades que enfrentam no cotidiano escolar:

[...] no dia a dia na sala de aula, esse tal de existe n maneiras para fazer
para mim ndo funciona, porque como a gente esta falando, s6 do meu
aluno autista eu tenho um aluno autista e tenho dezenove alunos com
personalidades diferentes, com probleminhas diferentes, né, entdo eu
acho que é muito linda a teoria, mas a pratica no dia a dia que é
complicada [...Jessas formagdes continuadas podiam saber fazer a coisa
meio na prética]...], observar, mostrar o caminhol[...] (P1).

Eu acredito que a formagéo continuada, quanto mais coisa a gente fazer
sobre assunto, quanto mais a gente aprender, mais a gente vai ampliando,
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né, sé que [..]Jndo sO a teoria, né [...] mas eu vejo assim, se vocé
trabalhar, assim, quando vocé tem um aluno [...]ficaria mais facil (P11).

Ah, eu acredito que foram muito Uteis, me ajudaram em muita coisa na
minha formagdo, mas nada se compara com a prética, né, porque na
pratica vocé vé muita coisa, na graduacdo, na p6s vocé vé muita teoria
[...] o conhecimento tedrico, ele € muito bom, te ajuda muito, mas se vocé
ndo tem a prética ou ndo se desenvolve essa pratica [...] (P9).

As formacBes precisam ser ajustadas as préaticas, conforme os professores pontuam
tal necessidade, porém a teoria ndo pode ser deixada de lado. Ambas sdo indissociéveis,
tendo em vista que o0s conhecimentos também sdo produzidos e acumulados
historicamente, por isso a necessidade dos conhecimentos tedricos dando subsidios para a
pratica docente. Neste sentido, compreende-se que formacdo de professores de Educacéao
Infantil “[...] contempla um espago privilegiado de aquisicdo de conhecimento para
aprimorar profissionalmente e contribuir para a valorizacdo, reconhecimento social e
favorecer a sua identidade docente, potencializando sua condicdo de trabalho ao articular
teoria e pratica” (SILVA, 2020, p. 183). Esse elo entre e teoria e pratica é essencial para o
desenvolvimento do trabalho docente, e as formacgdes, nesse sentido, fortalecem o
aprendizado.

A troca de experiéncia nas formacdes foi outro fator que mostrou contribuicdo para

a pratica de professores, como podemos observar nas seguintes falas:

Eu acredito que sim, que ela, que ela tem a nos agregar muito [...] esses
cursos de formacdo continuada agregam no nosso conhecimento, porque
é uma troca de ideia, de experiéncia [...] (P8).

Acho que ela contribui mais com experiéncia, né (P13).

Porém, na visdo de alguns professores entrevistados, especialistas a frente das
formacdes podem contribuir com o conhecimento de campo. Eles expdem a ideia de se ter
especialistas, como psicélogos, fonoaudidlogo e neurologistas, realizando formacdes, para

o atendimento do aluno com Transtorno do Espectro Autista:

Eu acho que seria legal [...] palestras ou algo assim, ou ter uma disciplina
mesmo com o psicélogo, com neuro, com alguém assim, tipo
especializado, que esteja atuando na prética, para poder explicar para
gente, tipo alguém que tenha um aluno que tenha, sabe, para cada vez
entender mais (P10).

[...] 0 que contribui com a gente é estudar caso a caso sabe, ndo somente
de maneira ampla, é o recebimento de autistas e as abordagens e estudar
mais, sim, estudando o caso, 0 que contribui pra que aquele ano evolua
[...] gente acaba buscando conhecimento fora (P14).
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Uma formagéo continuada para alunos autistas se faz com profissionais
especializados, psicologos, médicos, neurologistas, fonoaudidlogos e
outros, se tornam mais eficaz e produtiva, pois, eles conseguem nos trazer
entendimento e solugfes em como agir com a necessidade que os autistas
apresentam (P15).

[...] porque ndo adianta vocé ter s6 o papel e ndo saber como € o autista
em 24 horas, entendeu, ele vai ter seu jeitinho de lidar [...] em forma de
relato, seja em forma de pesquisa de campo, sabe, eu acho que € isso que
a gente precisa, ndo s6 a cabeca do autista funciona assim, ai nananna,
ndo acho que gente precisa saber como é o dia a dia (P16).

Os professores mencionam essa necessidade de formagdes com profissionais de
outras é&reas, sendo preciso um trabalho colaborativo entre as diferentes areas de
conhecimento. Ter parcerias com as universidades seria importante para essa formacao.
Grupos de estudos, curso de extensdo ofertados por universidades sdo formacgbes que
deveriam ser divulgadas para que todos professores pudessem ter acesso, pois iSSO
contribui para o conhecimento do profissional, e, consequentemente, ganham os alunos que
serao atendidos pelo sistema educacional.

Cabe destacar que “[...] a principal funcdo da escola é permitir a aprendizagem,
meta que precisa ser alcangada” (RODRIGUES, 2013, p. 60). Esse € o0 objetivo da escola,
possibilitar o desenvolvimento e conhecimentos para todos, mas, para isso, precisa-se estar
atento a metodologia utilizada, aos materiais que podem auxiliar na aprendizagem do aluno

e as tecnologias assistivas, sempre levando em conta as necessidades dos alunos.

[...] tem que ter uma formac&o, hoje a gente leva a vivéncia, né, mais com
enfoque nesta questdo da producdo de materiais pra eles, que a gente tem
dificuldade, sabe, [...] a producdo desses materiais adequados, acho que
tem que ser tudo um conjunto, ndo € s6 a metodologia [...] (P19).

Além disso, sabe-se que “A formacédo continuada de professores € uma das vias de
se discutir a educagdo, todavia, ndo a unica nem a infalivel. Ha que se pensar na propria
formagéo Inicial e nas lacunas deixadas ao longo do tempo” (RODRIGUES, 2013, p. 76).
A formacdo continuada e a formacédo inicial precisam ser repensadas, no sentido de
aperfeicoamento para a pratica docente, pois, juntas, podem contribuir para a inclusdo
escolar, no desenvolvimento das potencialidades dos educandos.

O professor tem um papel fundamental para com a sociedade — “um ponto de
partida para interrogar se a funcdo social dos professores enquanto intelectuais é ver as
escolas como locais econdmicos, culturais e sociais que estdo inextrincavelmente atrelados

as questdes de poder e controle” (GIROUX, 1997, p. 4-5) — e deve, portanto, buscar
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reconhecer sua funcdo enquanto sujeito social e a importancia da sua participacéo para a
mudanga no contexto ao qual pertence.

Para Bondezan (2012), além da formacédo de professores, outras necessidades sao
essenciais para a valorizagdo do trabalho desse profissional, como “[...] salario digno,
plano de carreira adequado, jornada de trabalho justa, nimero reduzido de alunos,
professor auxiliar por sala, espaco para reflexdo da acdo pedagdgica com incentivo ao
desenvolvimento de pesquisas” (BONDEZAN, 2012, p. 67). Esses fatores podem
contribuir para uma educacdo inclusiva com mais qualidade, mas, para tanto, as
dificuldades que se apresentam, diariamente, em sala de aula, precisam ser superadas.

Quanto as formagOes continuadas oferecidas pela SMED de Foz do Iguagu, foi
realizada pesquisa para saber quais cursos foram ofertados aos professores. Mediante uma
parceria entre a Prefeitura Municipal de Foz do Iguacu e a Fundacdo Parque Tecnoldgico
de Itaipu, foi criado um espaco, a plataforma Nucleo de Tecnologia Municipal da educa¢do
(NTM), que tem como objetivo disponibilizar ao professor o acesso a formacgdes
continuadas, com cursos nas modalidades presenciais, semipresenciais e a distancia, para
aprimorar conhecimentos e compartilhar experiéncias.

Realizamos uma busca na plataforma NTM por formacOes para a Educacgéo
Infantil, entre os anos de 2016 e 2021, sendo encontradas sessenta e uma formacdes
(cursos e palestras). Para essa busca, utilizamos os descritores “inclusdo” e “educacao
inclusiva” para encontrarmos formac6es sobre inclusdo, e “TEA”, “autismo” e “autista”
para localizarmos cursos sobre o Transtorno do Espectro Autista. Os resultados da busca

estdo representados nos Quadros 11 e 12:

Quadro 11 - Formag0es sobre inclusdo

~ . ANO DA
NOMENCLATURA DA FORMACAO CARGA HORARIA FORMACAO
A producdo cientifica, a escola e a inclusao Sem re%'Str,o.de carga 2017
oréria
Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil 8 horas 2017
Familia e Pessoa com deficiéncia, Protagonistasna | Sem registro de carga
N - P o L 2018
Implementacéo de Politicas Publicas Educacionais horéria
Estratégia de Manejo Comportamental para a Sem registro de carga
. x . " L. 2019
inclusdo de criancas no Espectro Autista horéria
Inclusdo Desafios e P035|b_|lldades na Educacéo 20 horas 2020
Infantil
Desafios e Possibilidades na inclusdo de alunos com | Sem registro de carga 2021
Altas habilidades e Superdotacao horaria

Fonte: elaborado pela autora (2021), com base em dados do NTM/SMED (s.d)
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Quadro 12 - Cursos sobre Transtorno do Espectro Autista

~ " ANO DA
NOMENCLATURA DA FORMACAO CARGA HORARIA FORMACAO
Aspectos tedricos do Transtorno Espectro Autistae | Sem registro de carga 2016
Asperger horéria
TEA X Prética Pedagogica, otimizando aspectos
funcionais em sala de aula, abordagem teérica e 4 horas 2019
vivéncias praticas.
Autismo em foco Sem reglst(o_de carga 2019
horaria
Intervencgoes p(_adagoglcas: Trflnstorno_do Espectro 4 horas 2019
Autista na Educacéo Infantil
Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar Sem re%gs:g?ige carga 2019
A importancia da conscientiza¢do na praxis Sem registro de carga
A . . 2020
psicopedagogica no trato com alunos com TEA horéria

Fonte: elaborado pela autora (2021), com base em dados do NTM/SMED (s.d).

As formacgdes continuadas foram organizadas de acordo com as turmas em que 0S
professores estavam atuando. Cabe ressaltar que as formacOes ofertadas eram destinadas
aos professores que atendiam alunos com o TEA e nédo para todos os professores.

A maioria das formacdes foi realizada nos dias de hora-atividade dos professores,
exceto algumas ofertadas fora do horério de trabalho, e os professores tiveram a op¢do em
participar ou néo.

Nota-se que o curso de formacdo ofertado na area de inclusdo com a maior carga
horéaria foi de vinte horas, mas a maioria foi de quatro horas. Isso foi um ponto positivo
destacado pelos professores participantes da pesquisa, porém é necessario que haja mais
formacbes, ou seja, que seja disponibilizada uma formacdo continua para um
aperfeicoamento constante. De acordo com Silva E. (2020), as formac6es definidas pelos
estados e municipios, seja por palestras ou seminarios, geralmente sdo superficiais e ndo
proporcionam debates precisos e analiticos no que diz respeito as praxis, como um possivel
reordenamento que visa a uma politica universal educacional.

De acordo com as entrevistas, a maioria dos professores realizou 0S cursos
oferecidos pela SMED e, além desses, participou, também, de seminéarios. Notam-se as

seguintes contribui¢bes nessas formagdes:

[...] uma professora que atua na Educacdo Especial mesmo, e ela levou, tipo
assim, muitos materiais, sabe, ai ela trabalha de forma tipo rotina com os
alunos autistas, tudo rotina relacionado as tarefinhas (P18).

[...] tem a nos agregar muito, porque, assim, cada ano que passa nos
alunos com TEA vém diferentes, os diagnosticos deles sdo diferentes,
esses cursos de formacdo continuada agregam no nosso conhecimento,
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porque é uma troca de ideia, de experiéncia, um professor relatando uma
coisa gque ndo deu certo e que pra mim pode dar certo, entdo, assim, com
mais formacdo continuada relevante ao tema TEA, eu acho gue vem nos
agregar muito (F8).

[...] esclareceu muitas duvidas, eu pude entender melhor como funciona a
cabecinha deles, né [...] consegui abrir a minha cabeca para entender
como funciona a cabecinha deles, né (P19).

[...] tem informacdo que abrange diversos aspectos, diversas situagdes da
aprendizagem, entre elas todo ano tem é a formacédo especifica para o
TEA. (P20)

E certo que as formages contribuem para o conhecimento e o aperfeicoamento,
mas, para isso, sd80 necessarios profissionais voltados & formagdo que tenham
embasamento teorico e pratico a fim de qualificar o professor para que esse saiba lidar
melhor com o aluno com TEA no cotidiano em sala de aula. Tendo em vista os relatos
anteriores dos professores, é preciso uma formagao continua, que aborde as especificidades
do Transtorno do Espectro Autista, aprofundando estudos sobre a teméatica em questdo,
pois, por mais que sejam positivas, as formagdes ainda ocorrem de forma superficial e
precisam, portanto, ser ampliadas.

Outros professores mencionaram a necessidade de haver mais formacdes oferecidas

pela SMED, posto que a carga horaria dos cursos é curta, conforme os relatos que seguem:

[...] olha, ofertaram muito pouco, sabe, o periodo era bem curto também,
guando precisava, no primeiro momento, nao tinha, foi no decorrer do
ano letivo, mas voltava para isso, era muito pouco (P8).

[...] acho que ndo foi muito, uns dois, trés, on-line e presencial (P3).
[...] fiz alguns cursos [...] um presencial de poucas horas, né (P11).

[...] ndo tive formacdo pra trabalhar com autista, a gente vai aprendendo
mais na pratica mesmo, com troca de experiéncias com as amigas, com as
professoras [...] (P13).

[...] eu acho muito pouco, deveriam ter mais, ndo assim, s6 sobre autismo,
mas sobre todas as suas deficiéncias, dificuldades (P18).

Conforme mencionado pelos professores nesta pesquisa, as formacgdes auxiliam
para a pratica docente, porém ainda sdo insuficientes, sdo necessarios mais estudos sobre
essa tematica e, também, sobre as deficiéncias, que precisam ser abordadas com maior
profundidade. Além disso, essas formacgdes precisam ter continuidade e todos os
professores devem ter acesso a elas para aprender e se preparar a fim de melhorar as
praticas pedagogicas. Conforme relatou a professora (P13), ela ndo tem formacao sobre o

Transtorno do Espectro Autista, havendo, portanto, a necessidade de formagdo para todos
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os profissionais da educacdo, pois, a qualquer momento, um deles podera receber um aluno
com o diagndstico.

A vista disto, observa-se a necessidade de aprofundar as formacdes continuadas,
para que tenham continuidade, sigam um referencial tedrico solido e possibilitem espacos
para trocas de experiéncias, para que ndo sejam apenas formacdes superficiais. Nesse
sentido, por que ndo séo as Universidades que promovem as formagdes de professores da
educacéo basica? E muito importante a aproximacao entre a universidade e a escola, o que
possibilita uma amplitude para troca e producdo de conhecimentos. E necessario que se
tracem estratégias para que essa parceria seja cada vez mais alargada

Os professores relatam, também, que as formacgdes continuadas oferecidas no
municipio necessitam de algumas mudancas. Podemos observar nas citacBes a seguir
apontamentos referentes a troca de experiéncias, a falta de exemplos préaticos e a relagdo
teoria e prética, compreendendo as necessidades dos alunos Transtorno do Espectro
Autista:

[...] troca de experiéncias, [...]a gente vai aprendendo, porque assim, sé
teoria [...] ndo é igual a préatica, tem que fazer coisas diferentes, né, mais
no concreto também (P3).

[...] trazer algo voltado pra nossa realidade [...Jexemplos reais, das
dificuldades que temos [...] a gente aprende muito na pratica (P4).

[...] mais explicagOes [...] trazer casos reais pra gente se basear com 0
aluno que a gente tem, mas, na verdade, assim, pra gente tirar essas
davidas [...] cada crianca, cada autista, eles tém as peculiaridades delas
[...Jeursos diferentes (P13).

[...] primeiro que ela tem que ser abrangente para atender todo nosso
publico e[...] entdo atender as necessidades de cada professor e de cada
aluno [...] partir dando exemplos praticos de como se trabalhar com isso,
quais sdo as dificuldades do aluno e do professor para atender os
objetivos de aprendizagem [...] (P20).

E ter rodas de conversas, [..] nés precisamos ter mais trocas de
experiéncias, professores que tiveram essa experiéncia fazer artigos, a
secretaria dar suporte para esses professores fazerem artigos para outras
pessoas que tém dificuldade [...] com crianga autista, ou especial [...]
(P18).

Vigotski (2003, p. 280) compreende que as experiéncias contribuem para as
praticas docentes, pois “[...] o professor, alem da influéncia da heranca, também deve
contar com as influéncias de toda a experiéncia passada, isto €, com esse mesmo

patriménio acumulado de reac6es que foi adquirido em periodos anteriores”.
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Além disso, é necessaria essa relacdo tedrico-préatica, possibilitando significados as
suas préticas pedagdgicas. Para além de compreender as especificidades do aluno com
TEA, ¢é preciso saber como agir com ele, o que fazer em um momento de crise, como
mediar os conflitos em sala de aula.

Abordando essa mesma linha de experiéncias e praticas, uma professora indicou a
necessidade da construcdo de materiais para auxiliar as atividades préaticas em sala de aula,
confeccionando materiais que estimulam a aprendizagem do aluno com o Transtorno do
Espectro Autista: “[...] poderia ser algo voltado mais para pratica, para confeccdo de
material para a gente estar podendo trabalhar em sala de aula, teoria, para mim, assim, a
gente ja tem muito [...]” (P17).

Segundo Castanha (2016, p. 104), “[...] quanto mais conhecermos sobre o aluno e
suas necessidades, de forma individualizada, mais justos seremos quando formos expor
nossos conhecimentos em defesa de uma melhor inclusdo”. Observa-se, na fala das
professoras entrevistadas, essa preocupacdo em especificar mais sobre o Transtorno do
Espectro Autista, a identificacdo, como lidar com o aluno que tem o transtorno, como
auxiliar a familia dessa crianca:

[...] conhecendo a realidade de [...] que séo criancas, como é cada crianga

com TEA, acho que seria isso para entender que uma é diferente da
outra[...] (P10).

[...] como identificar, né, [...] como lidar com ele, porque, as vezes,
assim, os proprios pais, vocé vai conversar com os pais e tem um laudo e
tem uns que nado aceitam [...] aprender como auxiliar os pais [...] (P11).

[...] uma formacdo inicial j& dizendo sobre os alunos autistas no geral, 0s
graus, pro professor conhecer, né [...] e depois muita pratica, ouvir muito
os professores [...] porque cada turma tem um autista diferente, com grau
diferente, geralmente vem com outras coisas, ndo é s6 o autismo [...] mas
as mesmas formas de formacédo para as turmas por faixa etaria , fazer pro
autismo pra tocar experiéncias, porque 0 autismo tem essa questdo do
social, né [...] acho que falta muito essa parte, assim, de mostrar que a
inclusdo do autismo ndo € a inclusdo dela com o professor ou ela estar em
sala de aula s6, mas é ela participar de todas atividades, é isso que falta
falar bastante nos cursos, né (P9).

O aluno precisa estar incluso e participar das atividades, e quanto mais o professor
souber sobre esse e suas especificidades, maior podera ser o seu desenvolvimento com as
atividades proporcionadas pelo professor.

Vigotsky defende a necessidade de interagdo com os pares. A pessoa com

deficiéncia precisa ter seu espaco na sociedade para que, assim, supere suas dificuldades:
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Se criarmos um pais onde cegos e surdos encontrem um lugar na vida,
onde a cegueira ndo significa inevitavelmente insuficiéncia, a cegueira
ndo serd um defeito. A pedagogia social esta destinada a tornar realidade
essa ideia de psicologia defeituosa. Superar a insuficiéncia — essa é a
ideia fundamental (VYGOTSKI, 1983, p. 94).

Sendo assim, a escola pode contribuir para o desenvolvimento dos alunos que
possuem deficiéncia, colaborando com a superacdo das dificuldades desses, para que
aprendam e se sintam parte da sociedade. Ferreira (2017, p. 60) corrobora, afirmando que
“[...] todos os alunos (com ou sem deficiéncia) precisam sentir-se envolvidos, pertencentes
ao ambiente da escola, desafiados, motivados e contentes pelas rotinas propostas”, ou seja,
para a inclusdo ser positiva, essa necessita que todos os alunos que fazem parte sintam-se
acolhidos, encorajados no aprendizado, com ambiente propicio e uma rotina adequada as
suas necessidades.

Sendo assim, “[...] a formacdo das professoras para lidar com a crianga com
autismo é uma estratégia fundamental para superar os mitos sobre o autismo e as
concepgdes que tratam o transtorno como uma patologia” (FERREIRA, 2017, p. 56). Neste
sentido, alguns professores entrevistados destacaram a necessidade de formagdes com

profissionais especializados que atuam com pessoas com Transtorno do Espectro Autista:

Formacdes com profissionais capacitados, que tenha experiéncia, [...] que
ndo fique s6 na teoria, mas que tenha a pratica também [...]. O melhor
Curso que eu tive sobre autismo foi com uma neuropediatra [...] (P6).

Uma formagdo continuada para alunos autistas se faz com profissionais
especializados (psicologos, médicos, neurologista, fonoaudi6logos e
outros), se torna mais eficaz e produtiva, pois eles conseguem nos trazer
entendimento e solugfes em como agir com a necessidade que os autistas
apresentam (P15).

Ah, eu acho que precisa ter um pouquinho de cada profissional presente
[...] pessoas que estejam atuando nesta vibe de estudar e se especializar
pra trabalhar com autismo [...] formagdo com estes profissionais seria
mais valido, porque eles iriam trazer a realidade do consultério pra nés

[..] (P16).

[...] trazer profissionais, por exemplo, psicdlogo, neurologistas, sim, essa
questdo dos profissionais capacitados [...] (P7).

Entende-se que os profissionais das varias areas podem, sim, contribuir para
conhecer o TEA, suas singularidades, no entanto, o professor deve ter o conhecimento de
sua responsabilidade enquanto formador, ndo enxergar o aluno em sua deficiéncia e
limitacOes. O docente deve partir das potencialidades de seu aluno, trabalhar de que forma

pode superar as dificuldades encontradas, quais recursos serdo necessarios para o0
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desenvolvimento desse aluno, como alcancar o objetivo proposto, quais metodologias
podem contribuir para que todos possam aprender e participar ativamente das atividades
em sala de aula. E importante ressaltar que cada crianga com Transtorno do Espectro
Autista é Unica, ou seja, ndo existe um padrdo de como ensinar, um método préprio, mas o
professor pode construi-lo de acordo com a sua vivéncia com o aluno, conhecendo suas
necessidades e potencialidades.

Para Sanini e Bosa (2015), o professor precisa acreditar que a crianca com
Transtorno do Espectro Autista tem recursos internos para passar pelas circunstancias,
investindo na formacdo dessa para certificar seu potencial. O professor tem, portanto,
grande responsabilidade acerca do desenvolvimento de seus alunos.

Outro apontamento destacado pelos professores refere-se a ampliacdo da formacéo
para todos aqueles que fazem parte do ambiente escolar. Isso € essencial para que 0S
funcionarios possam auxiliar o aluno se houver necessidade, seja em forma de orientacdo
em relacdo ao espaco escolar ou em outras necessidades eventuais:

[...] teriam que ampliar esses cursos para o tio dos servicos gerais, para
todas as professoras que ndo tém criangas com deficiéncias, porque da
impressdo que s6 porque ndo tem a crianga com deficiéncia o problema

ndo é meu, e quando fala de inclusdo nédo é sé inclusdo na da sala, é no
ambiente escolar [...] (P1).

Nessa perspectiva, segundo Martins e Duarte (2010) as formagdes precisam ser
planejadas, tendo em vista a insercdo dos alunos com deficiéncia nos espacos regulares de
ensino, isso merece maior atencdo ainda, para esse preparar 0s profissionais que trabalham
neste ambiente.

Para Castanha (2016), o conhecimento aperfeicoado e permanente sobre o
Transtorno do Espectro Autista e as praxis € um processo que nao se da de forma rapida,
leva tempo, precisa ser organizado, atendendo as necessidades dos estudantes. Uma
caracteristica da fronteira é a presenca de alunos dos paises vizinhos. Dos vinte professores
entrevistados, somente uma atuou com uma aluna estrangeira com Transtorno do Espectro
Autista. Na fala da professora, podem-se observar os desafios encontrados na inclusao
dessa aluna e os avancos obtidos seu no desenvolvimento e aprendizagem, assim como a

importancia do lago afetivo entre o professor e aluno para a aprendizagem.

[...] ela s6 me entendia quando eu falava em espanhol com ela [...] era
assim, da forma que eu conseguia lidar com ela, lendo, pesquisando, tinha
um colega meu no CMEI que ela j& tinha um autista, que foi ai, na
tentativa de todos os dias, e, conforme foram me falando, que fui
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testando, lendo, vendo que dava certo [...] um desafio para mim, foram
dias assim, que eu pensava, meu Deus, que eu td fazendo aqui? Parece
gue vocé ndo € capaz, que vocé ndo sabe lidar, depois ndo, a gente foi
criando um lago, ela foi entendendo, eu fui entendendo olhar, sabe, ela
comegou a se alimentar bem também, brincava com os outros alunos, nas
atividades ela fazia recorte, comegou aprender a cortar, entdo, assim, no
final, toda aquela tristeza valeu a pena (P19).

Porém, em relacdo a formacao de professores de aluno estrangeiro com Transtorno
do Espectro Autista, observa-se a que € preciso evoluir neste sentido, pois ndo foi
oferecido nenhum curso especifico para a profissional, somente a formacdo em relagédo a
esse transtorno apds ja estar atuando com a aluna: “Eu acredito que se tivesse mais
formacéo, se eu tivesse feito esse curso antes de ter ela como aluna, eu acho que iria ser
bem melhor tanto para mim quanto para ela, n¢” (P19).

Por isso, é necessario que haja formacdo para todos os professores, mesmo para
aqueles que nao tém aluno com esse tipo de transtorno, pois, a qualquer momento, poderédo
receber um aluno com deficiéncia. Essa formacdo, ao passo que oferece um preparo
profissional, contribui ndo somente para o trabalho do professor, mas, também, para a
aprendizagem do aluno. “O desafio da inclusdo escolar, portanto, estd em oferecer as
mesmas oportunidades a todos os alunos, mas em condicdes diferenciadas. As metas de
aprendizagem precisam ser as mesmas, no entanto, com propostas educativas
diferenciadas” (BONDEZAN, 2012, p. 65). Para isso, ¢ necessaria uma formacgao voltada
para as necessidades dos alunos, oportunizando a capacitacdo profissional aos docentes.

Além dos cursos oferecidos pela SMED, quatro professoras relataram buscar
formacdes em outras instituicdes ou ter auxilio com profissionais de outras areas:

[...] tanto online quanto oferecido pela SMED, ndo lembro a carga

horéria, fiz online alguns cursos, s6 ndo me recordo em qual site, mas eu
fiz [...] (P17).

[...] na formagdo continuada ndo, assim, curso mesmo, né [...] s6 uma
formacdo continuada, também fiz na escola conectada que eu comecei
atuar com alunos especiais, eu procurei saber mais sobre eles [...] muito
bom mesmo (P18).

[...] nds tinhamos uma psicopedagoga que as vezes vinha aqui falar com a
gente, fazer palestras, e dai se gente tivesse alguma duvida ela deixou o
telefone [...], mandava materiais também pra gente estar lendo, era muito
bom (P3).

[...] um curso muito bom que participei, de quarenta horas, e ele foi com a
diretora da instituicdo AUMA, la em Séo Paulo [...] bem bacana mesmo,
porque foi uma pessoa assim, que ela é a fundadora dessa instituicao [...]
ela trouxe na época de pessoas adultas que morava nos Estados Unidos e
com o material dela eles conseguiram se identificar como autista [...] eu
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percebo que, as vezes, a pessoa que t& la dando o curso é igual a gente

[..] (P2).

Nota-se a necessidade de repensar a formacdo dos professores a fim de melhor
contribuir para a atuacdo desses em sala de aula. Os professores relatam pontos que
precisam ser modificados, como a busca por formagdes com profissionais qualificados para
trazer o conhecimento cientifico, mas que eles sejam relacionados com experiéncias
praticas de criancas com Transtorno do Espectro Autista, e formacGes com maior carga
horéria, ou seja, destacam a necessidade de mais formacdes.

Os profissionais que realizam formacgbes precisam ser bem qualificados, ter
embasamento tedrico-cientifico que possa contribuir para a pratica pedagdgica, com base
em formagOes inovadoras, por meio de conhecimentos cientificos. Conforme cita uma
professora, “[...] é fundamental, eu falei, é buscar, sabe, ler artigos que falam sobre autista
e conversando com a familia sempre, sobre como que ele é em casa, as caracteristicas dele
[...]” (P7). Essa relacdo entre o conhecimento cientifico e a prética é fundamental para
melhor compreender e se relacionar com aluno, buscando, assim, o seu desenvolvimento.

E preciso ampliar as formacbes aos demais funcionarios que fazem parte do
ambiente escolar, assim todos terdo conhecimentos sobre as caracteristicas e necessidades
do aluno com Transtorno do Espectro Autista, para auxilia-los quando necessario. Além
disso, esses funcionarios compreenderdo a postura do professor durante as atividades
realizadas nas instituicdes e poderdo colaborar com o trabalho desempenhado, pois o aluno
ndo € responsabilidade do professor — 0 docente precisa também de outros profissionais da
escola, precisa de apoio.

As politicas educacionais direcionadas para a formacdo docente precisam ser
favoraveis para a inclusdo de todos os alunos e dar subsidios para os profissionais que
estdo a frente da educacdo, contribuindo com a inser¢cdo de todos os individuos na

sociedade, sendo nossa terceira categoria de analise, apresentada na sequéncia.

3.2.3 Politicas da inclusao na visdo dos professores

Este topico apresenta como o0s professores entrevistados compreendem a
implementacdo das politicas de inclusdo. Dezoito professores pensam que essas devem
continuar sendo implementadas, mas ndo da forma como esta sendo realizada, pontuando

alguns ajustes para que tenham mais eficécia.
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Dois professores ndo concordam com a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia
e explicam seus motivos. A incluséo ¢ direito de todos, ela faz parte dos direitos humanos
estd na Constituicdo Federal, é preciso que os professores tenham ciéncia e contribuam
para que isso ocorra da melhor forma possivel para o aluno. E mesmo que encontrem
dificuldades no dia a dia, é preciso buscar, junto aos superiores, melhorias para que todos
tenham condicOes para 0 ensino-aprendizagem no espaco escolar — e jamais ter esse saber
negado.

Observa-se, na fala desses professores, as dificuldades encontradas para incluir os
alunos com deficiéncia, como falta de apoio da equipe escolar, a formagdo para toda

equipe que ira receber essa crianca, entre outros:
Eu acho que ndo [...] se a gente vai fazer uma politica de incluséo, ela é
total, ela deve ser feita de maneira que essa crianga vai ser a crianga, mas
o trabalho de inclusdo vai ser feito de A a Z, desde o diretor, o professor,
servigos gerais, o0 colega, tudo, ai eu acho que é valido [...] mas enquanto
vocé, como professora, vocé ndo tem apoio [...] parece que o problema é

s6 do professor que tem esse aluno, vocé acaba incluindo essa crianca na
tua vida escolar e sem querer vocé excluir o resto[...] (P1).

Da maneira que ela estd hoje eu acredito que ndo [...] porque eu acredito
que inclusdo a gente tem em varios outros ambientes, e na escola acaba
gue, 0s aqui na escola, os professores ndo sdo preparados, 0S
acompanhantes ndo sdo formados, sdo pessoas que, se pra professores é
dificil, pra quem ta como auxiliar, que esta pra ajudar, ndo tem preparo,
entdo acaba que ndo tem evolucédo, e quando eles estdo num ambiente é
mais desmotivador, eles acabam se estressando mais (P14).

Compreende-se que esse pensamento faz parte de uma formacgdo precéaria, como
afirma uma professora: “[...] nossa resisténcia enquanto profissional, e ndo ¢ nenhuma
resisténcia, € porque a gente ndo tem realmente preparo [...] psicolégico nem carga tedrica
pra lidar” (P16).

Neste sentido, o professor precisa estar em busca permanente, aberto a aprender,
inovar e aceitar a inclusdo, buscar o desenvolvimento de todos os seus alunos, sem colocar
barreiras, mas superagdo frente as adversidades. Freire (1996, p. 61) aborda a necessidade
de debater as qualidades fundamentais para a pratica docente: “Deve fazer parte de nossa
formacgéo discutir quais sdo estas qualidades indispensaveis, mesmo sabendo que elas
precisam ser criadas por nos, em nossa pratica, se nossa opgdo politico-pedagdgica é
democréatica ou progressista e se somos coerentes com ela”.

Ainda segundo Freire (1996, p. 62), essas qualidades envolvem “[...] amorosidade,
respeito aos outros, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo,
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disponibilidade de mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com
a esperanga, abertura a justiga”, ou seja, € preciso mais do que ciéncia e técnica, ainda que
essas sejam imprescindiveis na formacdo docente.

Os esforcos e empenho dos professores para o trabalho em conjunto com toda
equipe escolar e o compromisso do poder publico, investindo em formacbes com
qualidade, dando as condigdes necessarias para o trabalho docente, podem contribuir para
uma educacio inclusiva. “E elementar que seja feito um planejamento para o atendimento
das necessidades educacionais da populagdo. Para isso, a realizacdo do levantamento das
condicGes das instituicBes publicas de ensino é imprescindivel [...]” (BONDEZAN, 2012,
p. 67). E preciso, portanto, analisar todas as especificidades que contemplam a incluséo,
conforme as necessidades dos alunos inclusos, e proporcionar o ambiente propicio para
esses.

Sendo assim, as politicas de inclusdo sdo um desafio para todos, elas precisam
mobilizar a sociedade para que todos sejam contemplados, inclusive aqueles que ainda néo
estdo inseridos, para que se supere as dificuldades que sdo encontradas, diariamente, no
ambito escolar. “As politicas de inclusdo impdem ndo apenas os docentes, mas toda a
sociedade a saida da zona de conforto, o que requer admitir diante dos desafios da
sociedade de classes, e entender que os limites ndo séo dos professores, nem dos alunos
com deficiéncia, séo, todavia, sociais” (RODRIGUES, 2013, p. 120).

Varios professores relataram a necessidade de formacBes para todos o0s

colaboradores, conforme podemos analisar nas seguintes falas:

[...] deve ser vista como um todo, mas tem que ser analisado caso a caso,
para que a inclusdo aconteca na unidade escolar, as pessoas, 0 apoio,
deveriam ter é uma capacitacdo especifica, pra atendimento de alunos
especiais [...] eu sou a favor desde que a inclusdo, desde que o apoio
tenha formacdo, que até seja um professor como nos [...] (P5).

[...] desde que os colaboradores estejam capacitados, né, [..]
independente da situacdo que vai chegar essa crianga, a gente vai ter o
apoio que precisa? Nem tanto pela gente, mas pelo apoio que essa crianca
vai ter, um atendimento adequado, respeitando as condigdes dela? (P6).

Eu acho que se tiver formacdo para os professores, de inclusdo mesmo,
ndo voceé colocar o aluno e ele ficar ali [...] quando vocé inclui ele, coloca
ele como necessério [...] eu acho que tem que ter a politica, mas ela tem
que ser utilizada, tipo, ela tem que vir para incluir, ndo sé para dizer que
0 aluno esta incluido (P11).

[...] na verdade, nem todas as pessoas, falo por mim, tém uma formacao
na Educacdo Especial e estd preparado, a gente sabe que 0S N0SSOS
estagiarios que vém para sala de aula, para nos ajudar, também estdo
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sendo formados no magistério, estdo iniciando ainda a formacéo,
entdo[...] teria que ver com essa questdo da inclusdo, tem que incluir, tem
que incluir, sé que a gente tem que ter um certo preparo, entendeu, para
dar tanto estrutural [...] (P12).

Eu acredito que sim [...] uma orientacdo de como lidar com essa crianga
[...] para vocé ter uma crianca e para 0 andamento que vocé deseja
ocorrer, tem que ter um conjunto, né, de todos os funcionarios do CMEI,
digo sem excecdo, diretora, coordenador, professora auxiliar, né, andar
sempre na mesma linha [...] (P19).

Nesse sentido, “A troca de experiéncias e de contetdos especificos disseminados é
de grande valia para toda equipe e, principalmente, para o aluno com autismo” (ORRU,
2012, p. 170-171). Percebe-se a necessidade de formacbes e orientacdes de todos que
atuam no espago escolar para que a inclusdo aconteca, isso ndo somente com os alunos
com o Transtorno do Espectro Autista, mas com todos que possuem outros tipos de
deficiéncia e que estdo inseridos no ambiente escolar.

Por conseguinte, “No ambiente escolar, todas as formas de barreiras devem ser
extintas para que o aluno com deficiéncia tenha acesso as praticas sociais” (DAMBROS,
2018, p. 60). O ambiente escolar precisa ser acolhedor, propiciar condigdes para eliminar
as limitacdes, pois, desta forma, estara contribuindo para a inclusdo ndo somente na escola,
mas na sociedade.

Compreende-se que “O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua
tarefa docente. Para isso, precisam de condi¢des favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espago pedagogico” (FREIRE, 1996, p. 34).
Observa-se a insatisfacdo de alguns entrevistados, sendo necessario melhorar as condicGes

do trabalho do professor. Esse apontamento é identificado nas seguintes falas:

[...] sempre estar inovando, vendo o que deu certo [...] (P2).

[...] depende se os colaboradores estejam capacitados, né [...]
independente da situacdo que vai chegar essa crianga, a gente vai ter o
apoio que precisa? Nem tanto pela gente, mas pelo apoio que essa crianca
vai ter, um atendimento adequado? Respeito as condi¢des dela? Acho que
isso deve-se levar em conta [...] (P6).

[...] precisa, acima de tudo, ser respeitada para que seja um processo
tranquilo, para que seja realmente incluso, trazendo beneficio aos alunos
autistas (P15).

[...] tem que aparecer maior suporte para nos, eu acho que deveriam
colocar profissionais qualificados para trabalhar com a gente, ndo agente
de apoio [...] (P17).

[...] sou a favor da inclusdo, que continue e que mude esse olhar, né,
pessoalmente, a sua visdo sobre o que realmente é a inclusdo, ficar na
integragdo, a gente tem que realmente fazer a inclusdo, pensando em
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tudo, igual falei, material, professor apoio, gestdo, coordenacao, colegas
de trabalho, espaco fisico, secretaria, tudo tem que ser um conjunto no
mesmo pensamento [...] (P18).

Ah, devem ser assim para o0 desenvolvimento daquelas criancas que
precisam mesmo, porque ndo da pra parar, ndo tem como. J& pensou
como que a gente vai deixar essas criangas, como que vai ficar, como vai
ser o futuro deles se a gente parar tudo (P3).

Nota-se que a preocupacdo dos professores entrevistados esta no desenvolvimento
dos alunos, a forma de atendimento que esses alunos com deficiéncia recebem, o apoio
dado a eles, os materiais de apoio, o ambiente escolar, entre outros. Esses apontamentos
precisam ser levados em conta e ser modificados, pois todos merecem um ensino de
qualidade, e o professor precisa ter essas condi¢des para sua pratica docente.

Portanto, “Somente a partir da reflexdo sobre a concepcao que temos de individuo,
apoiada em pressupostos explicativos acerca do seu desenvolvimento deficiente ou ndo, é
que podemos compreender a deficiéncia como uma categoria presente na sociedade”
(ORRU, 2012, p. 53). A vista disso, nota-se a importancia da educac&o para a inclusdo dos

alunos com deficiéncia para a sociedade nas seguintes falas:

[...] importante para a sociedade como um todo, porque os alunos que tém
suas necessidades especiais devem, sim, participar do ensino regular, né.
E claro que o ideal e o necessario, acredito, é que tenha professores mais
especialistas para atender os alunos dentro do ensino regular, porque a
educacdo é uma via, pela qual vai fazer com que o aluno exerce sua
cidadania, todos tém direito & cidadania, independente das condigdes
fisicas, sociais, motoras e psicoldgicas de cada um [...] eu acredito que o
individuo consiga se tornar mais integral quando ele descobre que ele
aprende, e ele aprende em contato, 0 que ele precisa para viver e conviver
em sociedade e se manifestar também, a educacdo vai dar a voz para
essas pessoas, a voz também para eles poderem participar, entdo através
da educacdo é que pode favorecer a maior participacdo desses alunos na
sociedade, e possa superar suas deficiéncia [...] para participar melhor
efetivamente da sociedade, se sentir representado e se fazer presente na
sociedade (P20).

[...] existir com responsabilidade, e essa responsabilidade vai se dar
guando a gente tiver realmente preparado pra receber essa crianca,
enquanto a gente ndo t4, a gente vai buscando, mas a gente ndo precisa
deixar a crianca fora da realidade social, ndo precisa isolar ela pra que
isso aconteca, né, entdo a gente vai caminhando com muita vontade, né,
pesquisando [...] mas tem que continuar, sim, sé assim que o autista vai
ser reconhecido como individuo socialmente capacitado, para estar
vivendo em sociedade, porque eles sdo [...] s6 ndo tem muito a questao
social, comportamental e sentimental como a nossa, né, eles funcionam
de um jeito diferente, mas nem por isso eles precisam estar excluidos da
sociedade [...] (P16).
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No que concerne ao aluno com Transtorno do Espectro Autista, a inclusdo é
essencial para o seu desenvolvimento em varios aspectos, principalmente nas relagdes
sociais. “A interacdo social com outros alunos, sem a sindrome, permite ao aluno com
autismo a possibilidade de aprender e se transformar, diminuindo, ou até mesmo
eliminando, certos comportamentos por meio da acdo mediadora do professor e dos
colegas [...]” (ORRU, 2012, p. 130). Vigotsky (2003, p. 258) afirma que “Todo o problema
reside em que as técnicas educativas devem ser, nesses casos, individualizadas, de acordo
com cada caso particular. Com um método de compensacéo, por um lado, e de adaptacéo,
por outro, a questdo pode ser resolvida sem dificuldade”.

O professor precisa encontrar a melhor forma de proporcionar o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia, de acordo suas necessidades, mas para isso o profissional precisa
ter condicBes adequadas, o que caminha a passos lentos ainda, sendo necessarios muitos
avancos neste sentido. Para alguns professores entrevistados, a inclusdo precisa ser
reformulada em virtude das varias dificuldades encontradas diariamente no ambiente
escolar. Esses ressaltam, também, que sentem dificuldades dependendo do grau da
deficiéncia:

[...] sou a favor, sim, da inclusdo, mas vejo situacbes que ndo é o caso de
a crianca estar no CMEI ou na escola, mas numa Educacéo Especial, e
tem situagdes que vejo que colocar a crianca no CMEI ou na escola ndo
tem condicBes, mas vejo assim que pro desenvolvimento da crianga, pro

conhecimento, pra socializagcdo é fundamental. [...] mas vejo que pra
crianga, dependendo, é o ambiente que ndo estéa preparado pra ele (P4).

[...] a gente vé que a demanda das criangas, pra sociedade, a politica eles
visam a parte deles, s6 que esquece que tanto as criangas inclusas e as
outros tém que estar ali juntas, entdo acho que essa politica precisa ser
mais revisada, é a minha opinido (P8).

[...] dependendo das especificidades que ela tem, ela precisa de algo mais,
e uma sala cheia talvez vocé ndo consegue dar aquilo que a crianca
precisa, por conta de vocé ja ter muita crianca, as vezes vocé consegue
incluir e as vezes ndo, dependendo se o grau for mais elevado (P13).

Neste sentido, para Vygotski (1983, p. 14), o professor ndo pode “[...] limitar-se a
determinar o grau e a gravidade da insuficiéncia, mas deve necessariamente incluir a
consideracdo de processos compensatorios, oOu Seja, processos substitutivos,
superestruturados e niveladores, no desenvolvimento e comportamento da crianga”. E
preciso, portanto, encontrar um caminho em que a crianga consiga aprender, respeitando

suas especificidades.

102



Nota-se que o despreparo tanto do professor e do auxiliar de apoio, assim como do
ambiente traz dificuldades para a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista.
Os relatos desses professores nos mostram que precisa ser repensada a forma como a
inclusdo estad sendo imposta e o nimero de alunos em sala de aula quando também ha
aqueles com deficiéncia. E preciso, ainda, oferecer condigdes dignas de trabalho para esses
profissionais que estdo atuando com alunos com essa especificidade, assim como
formacgdes para toda a equipe escolar e preparo do ambiente escolar, entre outros. Séo
muitos pontos que precisam ser analisados para colaborar com o trabalho do professor, que
ja estd sobrecarregado com curriculo para cumprir, dominio de sala, independente das
situacOes em que ele se encontra.

Além disso, “[...] ¢ importante que uma decisdo técnica seja realizada por
profissionais que entendam de escola e formacdo, que contemple as necessidades dos
professores para entdo definir a politica e as concepg¢des que informam as propostas de
formagdo de professores” (SILVA, 2020, p. 158), ou seja, oferecer formacbes necessarias e
com qualidade, tendo o compromisso voltado para o desenvolvimento e a aprendizagem do
aluno, para que o professor esteja preparado para receber os alunos com deficiéncia em
sala de aula.

Para Vigotsky (2003, p. 200), “[...] uma educacdo ideal s6 e possivel com base em
um ambiente social orientado de modo adequado e que os problemas essenciais da
educacdo s6 podem ser resolvidos depois de solucionada a questdo social em toda a sua
plenitude”. Orr (2012, p. 49) corrobora com esse pensamento quando menciona que as
politicas publicas brasileiras “[...] que deveriam ser responsaveis pela concretizacdo de
uma educacdo compromissada com as pessoas com necessidades especiais costumam ser
contraditdrias, pois trazem consigo os reflexos dos conflitos socioecondmicos [...]”, além
de outros fatores.

Nessa perspectiva, “Devemos levar em considera¢do que a educacdo sempre e em
todas as partes teve um carater classista, ainda que seus defensores e apdstolos ndo se
dessem conta disso” (VIGOTSKY, 2003, p. 80). Isso precisa ser modificado, & uma luta
constante para que os direitos sejam iguais para todos, no entanto, quem tem mais
condigdes econdmicas possui mais oportunidades e poder sobre os demais.

As politicas de inclusdo precisam ser revistas para possibilitar um ensino de
qualidade, proporcionando bem-estar dos alunos e atendimento necessario de acordo com

suas necessidades, preparo do ambiente, formagfes continuas para todos os envolvidos no
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ambiente escolar, entre outros. “Quando a sociedade reconhece a educagado inclusiva como
direito, acredita-se que no coletivo haja mais forca para lutar por mais qualidade, e
principalmente, reivindicar uma continuidade na democratizagdo [...]” (RODRIGUES,
2013, p. 102). A falta de conhecimento de toda sociedade em relacdo a inclusdo e aos
direitos que possui contribui para que as dificuldades persistam.

E necessaria a instrucdo da sociedade, tanto para exigir seus direitos como,
também, para respeitar as diferencas. Além disso, “[...] a comunidade escolar precisa estar
atenta as necessidades e colaborar nas adaptacdes para que todos os alunos tenham acesso
ao conhecimento a fim de que o aprendizado se efetive; entretanto de forma especial e
primordial, ha de se destacar o papel do Estado” (BONDEZAN, 2012, p. 67). Para isso, é
preciso que haja mobilizacdo da sociedade, dos profissionais, dos familiares. Somente com
lutas e buscas constantes sera possivel adquirir melhorias e novas conquistas para a
educacéo inclusiva, cobrando o Estado para que cumpra com sua responsabilidade de

proporcionar a incluséo social e educacional com qualidade.

3.2.4 Mudanca para o atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista

Por fim, a quarta categoria de andlise refere-se as mudancgas necessarias para 0
ensino de alunos com TEA, mudangas essas que envolveram estratégias de ensino e
materiais adaptados, a presenca de profissionais de apoio e a parceria entre a escola e a
familia.

Trabalhar com criancas de um modo geral é desafiador. O professor precisa
conhecer seus alunos, buscando uma metodologia que auxilie na realizacdo das atividades
que ira propor, 0s materiais necessarios para que contemple todos os discentes e, na
situacdo de um aluno com Transtorno do Espectro Autista em sala de aula, precisa, ainda,
estar atento a rotina realizada no ambiente escolar-

O professor deve estar em constante atualizacdo, o que exige estudo, pesquisas, a
busca do saber, para, consequentemente, modificar e aperfeicoar suas praticas de tal forma
gue seus alunos aprendam e se desenvolvam.

Podemos observar algumas mudancas realizadas pelos professores entrevistados em

relacdo a rotina nas seguintes falas:

[...] tinha que fazer um trabalho diferenciado pra ele sabe [...]. Até a gente
fez um calendéario, usava bastante, com o0s outros também usava o
calendério [...] tudo bem explicadinho pra ele, e também ndo tratava ele
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diferenciado [...] vocé tinha que deixar a atividade ali, s6 que em todo
momento estar junto com ele, porque um pouquinho que deixava ele ja
rabisca tudo ou fazia o que achava que tinha que fazer, tem diferenca, né
(P3).

[...] a gente vai se desenvolvendo na nossa prépria metodologia, a gente
vai convivendo com a crianga, vai percebendo quais sdo as necessidades

[...] (P6).
Tivemos que fazer muitas mudancas [...] (P8).

Entender como ele era, fui fazendo adaptagBes na rotina, ndo foram
mudangas drasticas (P15).

Olha, a gente tinha que ter sempre uma rotina, né [...] tentar fazer a
mesma produc¢do da aula [...] calendario, clima, cantava uma musiquinha,
entdo todos os dias a gente fazia a mesma coisa [...] (P16).

[...] teve que fazer um monte de mudanca [...] ia aprendendo no dia a dia
como lidar com ele, bem complicado [..] € uma coisa que eu nao
esperava, nunca fiz nada dirigido a Educagédo Especial (P1).

Neste sentido, “Conhecer a rotina significa observar as particularidades dos alunos,

de que modo participam das atividades, quais habilidades apresentam e também quais sdo

as dificuldades relacionadas a sua inclusdo no contexto escolar” (FIORINI, 2017, p. 48).

Para Vygotski (1983), a ideia fundamental da pedagogia é a superacdo da deficiéncia. Para

isso, o professor precisa ser flexivel e estar aberto as mudancas que poderdo facilitar o seu

trabalho. Neste sentido, também foram realizadas adaptacdes nas atividades elaboradas

pelas professoras:

Como eu era da hora atividade, eu trabalhava bastante o Iudico, quase ndo
fazia tarefas de registros, eu conversava com a professora e ela falava o
gue precisava de recorte e colagem eu fazia, ou eu fazia jogos,
brincadeiras, mas era bem complicado, porque, assim, vocé tem que ficar
0 tempo todo adaptando a sala e tentando manobrar os outros alunos [...]
(P2).

[...] gente tentava adaptar as atividades, assim, deixava ela fazer o que ela
conseguia [...] a gente dava algumas atividades para ela brincar diferente
das outras criangas, essas coisas (P11).

Tinha que ter algumas adaptacgdes, assim, tinha que deixar ela fazer mais
gue 0s outros porque ela gostava, ndo deveria porque cada crianga teria
que ter seu tempo, mas tinha que adaptar assim (P13).

[...] ela tinha bastante dificuldade [...] gente tentava adaptar as atividades
e quando eu ia fazer uma atividade eu mudava, quando era pintura de
lapis colocava tinta, alguma coisa diferente pra fazer atividade, ele ndo
gostava muito de mexer com tinta, porque tinha receio, agonia de mexer
com tinta, tinha que colocar um pincel, uma espuma, mas logo se
desinteressa também (P5).
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Percebem-se vérias adaptacOes realizadas pelos professores para executar o
trabalho pedagdgico, seja em relacdo ao material utilizado, material de apoio, entre outras.
De acordo com Orru (2012, p. 160), “O educar propicia o trilhar e o construir, de um
processo que vai sofrendo transformacdes intensas até construir suas caracteristicas
peculiares, considerando o contexto de individualidade de cada um”, ¢ por meio dessas
relacfes sociais, da linguagem e da mediagdo do professor € que se pode descobrir e
explorar caminhos para trabalhar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

Nesta perspectiva, os professores também relataram que outra mudanca necessaria
em relacdo a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista foi a metodologia, ou
seja, a forma de desenvolver a atividade. E preciso estar mais atendo as singularidades do
aluno para atendé-lo da melhor forma possivel, sem deixar de atender os demais. Segundo
Vygotski (1983), os contetdos precisam ser trabalhados com os mesmos objetivos, porém
a crianca com deficiéncia aprende de forma diferenciada, e, para isso, 0 professor precisa
utilizar outros caminhos e recursos para que ela consiga se desenvolver, superando ou

amenizando suas dificuldades.

As vezes, quando a gente programa, cria expectativa, vai ser legal fazer
essa atividade, vai ser bacana, muitas vezes cheguei, 0 que tinha
programado pra ser o apice, o final, tinha que ser o comeco, entdo eu
trocava 0 planejamento, porque eu via a turma muito agitada ou estava
muito calor, eu pegava o que fiz de mais legal e colocava no comeco, eu
ia acalmando até chegar no que eu tinha feito pro come¢o da aula, eu
trocaval...] (P2).

A metodologia aplicada pra desenvolver a atividade com ele era diferente
das dos outros alunos, mas ndo a atividade [...]. Enquanto as outras
criancas utilizavam o lapis de cor, ele estava utilizando o giz de cera [...].
(P4).

[...] eu descobri tudo gue ele gostava, entdo o dia que ele ndo queria fazer
atividade eu ja dava o que ele queria; e quando terminava a atividade ele
me pegava pela méo, puxava la no armério e falava que ele queria, ele
ndo falava direito sabe, mas eu ja sabia os joguinhos que ele gostava,
tinha até separado [...] o aluno autista tem suas preferéncias, eles tém
preferéncia da cor, super-her6i, aquilo que encanta eles [...] (P6).

[...] ele tinha interesse em pegar no lapis, eu ajudava fazer as atividades
da apostila[...] era questdo do estimulo, do desenho, mas seria isso
mesmo, leitura, estudo assim, buscando na internet, atividades com
material concreto [...] cada crianca vai ter uma habilidade, um ponto que
vai ter que trabalhar mais e os materiais que vao ter que fazer pra eles,
[...] muitos deles precisam mais do concreto pra manusear, mais interesse,
né (P9).

Eu precisei mudar as minhas metodologias, né, mudar também as
estratégias no proprio planejamento, produzir materiais diferenciados e
também acoes diferenciadas [...] (P18).
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O artigo 58 da Lei n° 9394 (BRASIL, 1996) assegura aos alunos com deficiéncia
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificas, para atender
as suas necessidades”. Sendo assim, o professor precisa estar atento junto a unidade escolar
para realizar esse trabalho com seus alunos e fazer as cobrancas necessarias para o
atendimento de todos, desenvolvendo as potencialidades de cada um.

A mediacdo do professor na Educacdo Infantil pode proporcionar o
desenvolvimento de capacidades e adquirir saberes para sua socializacdo em diversos
ambientes (FIORINI, 2017; VYGOTSKI, 1983). Segundo Orra (2012, p. 168), “[...] €
indispensdvel o desenvolvimento da sensibilidade do educador que trabalha com um
autista”, e, neste sentido, outras preocupacodes relatadas pelos professores foram em relagéo

ao desenvolvimento social, afetivo, que precisaram ser trabalhados com os alunos:

[...] autismo tem essa questdo, a do social, né, muitos professores fazem o
que: largam ele num cantinho com um joguinho e da aula pros outros,
entdo essa questdo da inclusdo ndo aconteceu do autismo na sala de aula,
ela é superficial, porque ele ndo faz a mesma atividades das outras
criangas, eu j& vi, vocé vai no parque, eu tinha um autista que s6 queria
ficar no meu colo, eu falava pra ele “ndo, vai brincar”, eu estimulava, e
tem professor que gosta de ele ficar no colo, ndo entende que aquilo ndo é
bom pra quem é autista, [...] ndo que o professor faz por mal, mas a gente
acha que tadinho precisa de um carinho, [...] mas se vocé ficar 40 minutos
no pargue e ele fica 40 minutos no colo, olha quanto tempo ele perdeu de
atividade motora, subir, descer, escorregar, brincar, interagir com
algumas criancas, sempre tem alguma crianca que sdo naturais, que elas
chamam eles, elas ndo vé isso como problema pra brincar, correr no
parque, acho que falta muito essa parte, assim, de mostrar que a inclusédo
do autismo ndo é a inclusdo dela com o professor ou ela estar em sala de
aula s6, mas ¢ ela participar de todas atividades (P9).

[...] procurar outras maneiras para que ele, tipo, enturmasse e gostasse um
pouco mais de brincar com outras criangas, porque ele gostava bastante
de ficar sozinho, ndo gostava de muito das outras criangas, mas em
relacdo ao encaixe, pecinha, essas coisas ele gostava [...] (P10).

[...] trabalhava com muito carinho, tudo na base de trazer ela pra mim,
porque ndo adiantava falar alto com ela, sé iria confrontar ela, porque ela
é muita inteligente, todas as atividades que vocé da pra ela, da conta de
fazer, ela te questiona [...] quando tinha apresentacdo, ela dava muito
trabalho [...] por causa do barulho [...] (P6).

Essa sensibilizacdo do professor frente as necessidades para o desenvolvimento do
aluno contribui para a evolucdo desse em Varios aspectos, como social e afetivo. Ter
conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista auxilia no trabalho pedagoégico do
professor. Nesta pesquisa, percebemos que alguns professores entrevistados tiveram

dificuldades nesse sentido.
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[...] um gostava de ir no pula-pula, entdo eu sempre levava ele depois que
fazia o lanche, eu conversava com ele, levava no pula-pula e quando
voltava fazia toda a atividade, sentava, realizava, entdo foi uma coisa que
eu busquei, jA 0 outro que era o primeiro, ndo adiantava nada, ele se
jogava, se batia, era bem resistente mesmo, era grandinho, pesado. E 0
outro gue a mae falou que era autista, mas tinha outras comorbidades,
outras coisas, ele, quando ele entrava em crise, nossa, sai de baixo, nossa,
ndo tinha o que fazer, tinha que tirar ele da sala, dai a coordenadora
ajudava, porque ele era bem resistente a ouvir, tinha que esperar ele se
acalmar, as vezes tinha que ligar pra mée dele vir buscar ele. Entdo,
assim, séo trés bem diferentes um do outro [...] (P9).

[...] Ele tinha um grau tdo complexo de autismo que ele ndo tem nada do
que era confeccionado ele ndo se concentrava, sei la, ndo sei como te
explicar (P12).

Foi bem complicado [...] eu pedi muito para Deus me orientar, me ajudar,
e fui conversando com os colegas como poderia lidar com ela, porque,
assim, eu ndo tinha nogéo de nada [...] (P19).

Nota-se a necessidade de conhecimentos a respeito do Transtorno do Espectro
Autista e de mudanca para a ressignificacdo da pratica docente, porém isso ndo €
responsabilidade somente do professor. A incluséo escolar ndo € um compromisso somente
do professor, mas da gestdo escolar, em conjunto com o docente e demais funcionarios, a
fim de formular alternativas para que o aluno com TEA permaneca na escola e se
desenvolva.

Com a pandemia, os professores tiveram que intensificar suas praticas pedagogicas,
utilizando recursos tecnologicos, criando solucdes para manter vinculos com os alunos e
com as familias, o que foi ainda mais desafiador para atender aos estudantes que possuiam
deficiéncia. Salienta-se que, mesmo sem formacgdes para utilizar as ferramentas
tecnoldgicas, os professores desdobraram-se para poder atender todos os seus alunos.

Podemos observar isso na fala da entrevistada:

[...] hoje, que tenho dois autistas na pandemia, quando vou fazer uma
atividade pra encaminhar, eu ja olho se aquela atividade, conversei com a
mée antes, as duas, perguntei das dificuldades pra elas, o que eles sabem,
a da aluna da manha relatou que ndo sabe as cores, dai eu fiz varias
atividades pra ela com cor e com nome, mandei um alfabeto moével com
reciclavel, com as letrinhas, fiz pra ela algumas atividades com
associacdo de cores com palito de picolé, algumas atividades que peguei
no pinterest, e 0 outro [...], 0 autismo dele é mais social mesmo, mas ele
tem hiperativo junto, ele ndo para pra fazer as coisas, entdo, assim, tinha
umas atividade que era pra pintar e criar uma quebra-cabeca, [...] eu criei
um quebra-cabeca pra ele, eu peguei a figura bem colorida de um jacaré,
recortei, colei num papeldo, plastifiquei e mandei pra ele, [...] a mée
filmou ele montando o quebra-cabeca e enviou pra mim o video (P9).

108



Durante a pandemia, em nosso municipio, as aulas foram suspensas na modalidade
presencial, no entanto, os professores continuaram atendendo os alunos com e sem
deficiéncia, de forma virtual, gravando videos, produzindo atividades e confeccionando
materiais para envio.

Para a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, um direito é a
possibilidade de haver um acompanhante especializado em sala de aula, quando
necessario, conforme normatiza a Lei n® 12.764/2012, porém os professores entrevistados
relataram dificuldades para a inclusdo desse aluno no que se refere a pessoa que auxilia em
sala de aula. No municipio de Foz do Iguacu, 0 acompanhamento, em 2019, foi realizado
por estagiarios, a maioria estudantes do magistério, agente de apoio e alguns professores.
Esta realidade é preocupante, pois a pessoa com TEA, quando necessario, precisa estar
bem assistida para seu melhor desempenho. Segundo Vygotski (1983), o objetivo da
educacdo é evitar o aparecimento de um sentimento de inferioridade, e se a compensagédo
for bem-sucedida, ela pode levar ao desenvolvimento de fun¢Ges compensatorias, ou seja,
qguanto mais qualificado o professor, melhor ele podera trabalhar pedagogicamente para o
desenvolvimento das potencialidades desse aluno. Outro fator relevante relatado por alguns

professores foi a dificuldade devido as varias trocas desse acompanhante:

[...] teve, eram agentes de apoio ou era estagiarios do magistério, mais
agente de apoio, ndo tinha ensino superior, teve outras estagiarias, muita
troca (P9).

Tinha, mas, assim, mudou muito [...] (P17).

[...]teve também estagiaria do magistério, os dias que ela ndo vinha [...]
na parte da tarde ficou outra [...] o que é complicado também, vir outra
pessoa no lugar, os alunos ndo estdo acostumados, mexe com a
problemética da turma, com o cronograma [...] (P2).

Ter formacdo especializada pode contribuir para melhor desenvolvimento do aluno,
logo, “A formacdo pedagdgica do especialista deveria ser de carater geral, com
aprofundamentos especificos que permitiriam um atendimento especializado [...], ou seja,
seria um professor em auxiliar o professor responsavel pela turma” (PLETSCH, 2009, p.
152). O trabalho desenvolvido em conjunto com esses dois professores fortalece a préatica
pedagdgica inclusiva.

As trocas citadas pelos entrevistados podem ser prejudiciais, pois, segundo Orru
(2012, p. 32), as pessoas com Transtorno do Espectro Autista “[...] podem, também,

manifestar resisténcia a mudancas de rotina, modifica¢cbes do ambiente de seu costume,
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medo anormal de outras pessoas e outros lugares”. Assim, ¢ necessario um apoio que seja

fixo para esses alunos, uma vez que suas especificidades exigem isso.

Uma outra dificuldade é ter varios alunos com deficiéncia em sala de aula e ter

somente um apoio:

[...] agente de apoio tinha ensino médio para os trés alunos, mas ficava
mais com a que tinha TOD e eu ficava coma turma e os autistas (P5).

[...] eu tinha varios na mesma turma, eles eram totalmente diferente um
do outro e tinha um apoio para auxiliar os dois [...] (P17).

Outra queixa de duas professoras foi quanto a falta do auxiliar especifico para o

aluno com Transtorno do Espectro Autista, lembrando que nos CMEIs as turmas menores,

como bercario | e Il e Maternal | e Il, tém um auxiliar:

Eu tinha uma turma de maternal 2, e tem 0 agente j&, mas por causa desse
maternal2, né [...] mas ndo tinha para ele, vamos dizer assim, ndo tinha o
apoio que tem por direito (P7).

Entdo, sé tinha o agente de apoio porque eu tinha a turma maternal, no
caso 0 agente de apoio, ele ficava pra todas, mas ndo especificamente so
pro meu aluno autista (P10).

A formacdo desse agente de apoio é outro ponto que precisa ser considerado, pois

entre os entrevistados somente trés professoras mencionaram ter como apoio um professor,

sendo que dois desses estavam em acompanhamento de salde.

[...] depois de trocar varias e varias vezes, eles colocaram uma professora
que ela tinha formacdo, ela trabalhava no estado ja& com Educacdo
Especial e ai ela ficou comigo uns trés meses, mas logo depois tiraram ela
também, eu voltei a ficar com agente de apoio s6 com ensino médio
(P15).

Eu tinha uma professora que auxiliava e ela estava em readequacdo

funcional, eu tinha presenca, mas ndo tinha ajuda durante atividade, entéo
era bem dificil (P19).

[...] na verdade, no inicio, ela tinha uma estagiaria, né, que apoiava ela,
ai, depois, veio uma professora que ela é afastada, né, ela fica no apoio

[..] (P11).

Nota-se a necessidade de uma organizacdo para receber os alunos com Transtorno

do Espectro Autista no que se refere ao apoio ao professor em sala de aula, a fim de se

evitar essas trocas constantes e oportunizando o vinculo para trabalhar com esses alunos,

além de formacdo continuada para os profissionais que auxiliam e acompanham as criangas

com deficiéncia:

[...] era um agente de apoio e néo tinha formagdo nenhuma [...] (P17).
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[...] em 2019, era uma agente de apoio, formagdo nenhuma, né (P18).

O ajudante de apoio na sala de aula era uma estagiaria do magistério,
entdo essa aluna que estava fazendo estagio la para gente, era ela que
dava o apoio, que estava com a gente e com esse aluno, especificamente,
em sala de aula, formagdo era ensino médio, magistério (P20).

A pessoa responsavel pelo apoio precisa de formacGes para poder melhor auxiliar
no desenvolvimento do aluno, portanto, tal situacdo identificada precisa ser revista, pois,
conforme a Lei n® 12.764/2012, que se refere ao individuo com Transtorno do Espectro
Autista, é direito dessa pessoa ter um profissional de apoio especializado, quando
necessario. Assim, é de extrema importancia que os profissionais que estdo no apoio do
aluno tenham formacdes para poder atuar junto ao professor regente da turma em prol do
desenvolvimento de todos os alunos, respeitando as especificidades de cada um.

A inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista é muito complexa e, para
que haja avancgos nesse processo, um caminho longo deve ser trilhado, desde o inicio na
busca por um diagnostico, a aceitacdo familiar, 0 acompanhamento com especialistas até a
incluséo da crianga na rede regular de ensino.

Uma das dificuldades encontradas, neste sentido, é a aceitacdo da familia, ja que
“essa costuma-se apresentar desolada, emocionalmente fragil e sem esperancas,
vivenciando uma experiéncia de dor por concluir que ndo tem um filho saudavel, desde o
fechamento de seu diagnostico, por toda a vida” (ORRU, 2012, p. 173). Apesar de o
diagndstico ser importante para identificar as necessidades do aluno, ele ndo deve limitar
esse aluno. Para Monteiro (2019, p. 65), “Independentemente do que venha a ser descrito
no laudo, as praticas pedagogicas sempre deveriam ser pensadas a partir das necessidades
apresentadas pelos alunos”. Segundo Bosa (2015), deixar que o diagnodstico da patologia
prevaleca impede que seja realizado um trabalho eficaz, que reconhece as potencialidades
do aluno, voltando o olhar para a deficiéncia.

Portanto, isto precisa ser superado, pois a crianga com esse transtorno requer um
trabalho diferenciado e também apoio de sua familia: “[...] pensando que o sujeito se
constitui a partir de sua relacdo com o outro, é essencial o estabelecimento da relagéo entre
e filho e familia, construindo na interacdo familiar a sua identidade primeira e preparando-
o para se relacionar com o mundo” (ORRU, 2012, p. 173). A familia, neste sentido, é
fundamental no preparo para a inser¢éo da crianga com TEA na sociedade e, uma vez que
aceita o diagnostico, facilita-se o desenvolvimento do aluno. Entretanto, esse aceite néo é

delimitar as capacidades da crianca, mas buscar formas para que ela supere suas
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dificuldades e auxilios necessarios para seu desenvolvimento. Podemos compreender isso

pela fala dos seguintes entrevistados:

Tem pai que ajuda, aceita, tem uns que se ele esta ali, fazendo no CMEI,
ndo precisa mais, isso € bem delicado, porque eles precisam de ajuda
profissional, ndo s6 no CMEI [...] mas se a gente conversar com a familia
ja é meio caminho andado (P3).

[...] primeiro, tem que ser o aceite da familia, né, porque no caso assim
das criancas gue eu conheco, eles aceitam, né, mas sé que mesmo assim a
gente tem dificuldade para dizer, o primeiro aceite foi dificil para os pais,
né [...] mais o primeiro que foi falado, né, normalmente tem uma barreira

[..] (P11).

[...] a partir do momento que o pai aceitar que a gente esta falando para o
bem comum da crianga, né, o nosso trabalho comeca a fluir [...] quando o
pai ndo aceita, parece que nosso trabalho ndo anda [...] (P12).

Fundamental, principalmente depois da aceitacdo, porque nossa maior
barreira hoje com as criangas pequenas é o diagndstico, aceitagdo da
familia, é a familia aberta para ajudar essas criancas (P14).

[...] esse aluno, antes de ir para escola, ele é filho, entdo ele participa de
uma sociedade familiar, de um de um grupo familiar, e depois da escola
ele vai continuar participando desse grupo familiar, entdo o grupo
familiar é a base de sustentacdo e desenvolvimento para essas criangas
[...] (P20).

No ambiente escolar, “A presenca da familia, como mediadora em potencial entre a

crianca e o processo de aprendizagem, complementa o trabalho da escola e reforca a

parceria escola familia. Tal atitude acredita-se favorecer o aluno” (RODRIGUES, 2013, p.

90). Todos os professores pesquisados afirmam a importancia da familia para o

desenvolvimento do aluno, destacando que ela precisa ser participativa e estar sempre

buscando auxilios necessarios para melhor desenvolvimento desse. Podemos observar isso

em alguns relatos:

[...] eu tive essa experiéncia com os meus alunos, uma familia muito
atenta, que fazia tudo por essa crianga, e uma outra familia que negava,
que ndo queria, que ndo aceitava que a crianca tinha autismo[...] E
guando meu aluno, um dos meus alunos entrou no CMEI, ele era autista
médio, quando ele saiu, a mde me mostrou I& que ja era considerado um
autista leve, mas o trabalho € isso [...] esse aluno ia na fono, na terapia e
na psicdloga, ele tinha, ele ia no contraturno aqui, se eu ndo me engano,
na CDD [..] a mae vai muito atras do desenvolvimento dele, ja o outro é
essa crianca que eu falei que os pais ndo se importa, ele t4, literalmente,
estacionado tempo, no espaco (P1).

[...] sem o apoio da familia, sem essa, ajuda sabe, eu acho que € um
trabalho mais doloroso ainda pra crianca, porque, assim, eu sempre falo,
o0 aluno que tive a familia desde cedo na busca, nessa participagdo em
entender, buscando evolucgdo, a crianca, a familia lida melhor, comeca
compreender melhor [...] (P4).
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[...] em todos os casos, a familia precisa estar presente conosco, e o aluno
autista, a familia, precisa caminhar junto com a gente, porque 0 progresso
¢ muito demorado, o avango desse aluno é muito lento, entdo nds
precisamos trabalhar continuamente, e como o aluno autista precisa de
rotina, ndo adianta a gente oferecer a rotina na unidade escolar e a familia
ndo oferecer no ambiente familiar, [...] se a familia for omissa, se a
familia for negligente, nosso trabalho ndo tem resultado, a gente precisa,
é um conjunto (P5).

[...] eu falava com os meus pais, para dar certo a gente precisa ter uma
parceria, eu preciso saber de vocés como € o filho de vocés, né, e depois
que eu ja conheci o filho de vocés, eu preciso saber como que esta
acontecendo em casa, ndo adianta nada, aqui o professor trabalha algo,
né, em casa de vocés colocar no bolso [...] ndo vai adiantar nada, porque a
familia € muito importante, sem a parceria da familia é inutil (P18).

[...] ndo adianta nada durante o periodo em que o aluno estd no
estabelecimento escolar ele ter, é, digamos, ser favorecido na
aprendizagem, né, mas em casa ele for limitado quanto a isso, ele foi
podado, né, ele ndo for instigado para se desenvolver [..] de t&
participando junto com a escola, ta levando aluno e ta dando continuidade
ao trabalho que a escola comeca desenvolver para esses alunos, porque
ndo é s6 para o aluno, a escola também atende a familia quando ela
participa (P20).

Nota-se que a familia tem a responsabilidade de ndo somente levar esse aluno a
escola, mas de realizar os acompanhamentos necessarios para 0 seu melhor
desenvolvimento — trata-se de um conjunto que auxilia no desenvolvimento social e
educacional.

O trabalho multiprofissional pode ser colaborativo desde que ndo limite a acdo
docente. Neste trabalho, os profissionais (psicélogos, fisioterapeutas, neurologistas, entre
outros) que atendem o aluno com Transtorno do Espectro Autista, os professores e 0s
familiares do aluno, ao realizarem um acompanhamento em conjunto para 0
desenvolvimento do aluno, contribuem de forma positiva para o aprendizado desse aluno e
sua insergdo na sociedade. “O encontro entre esses profissionais possibilita compartilhar
experiéncias de sucesso e analisar os progressos conquistados pelo educando” (MOTEIRO,
2019, p. 88), além de fortalecer a confianca dos pais mediante o trabalho que estd sendo
realizado.

Para melhor desenvolvimento dos alunos, é necessaria essa parceria da familia com
a escola, assim, o professor sabera como lidar com seu aluno. Alem disso, “Deve ser
evidenciado pelo profissional o respeito a individualidade dessa pessoa, aceitando Seus
limites e propondo estratégias para a superacdo das barreiras apresentadas, incentivando o

seu desenvolvimento de seu potencial global” (ORRU, 2012, p. 37). Desta forma, esse
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profissional estara cooperando para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, sendo

sempre necessaria a interacdo com a familia:

[...] a primeira coisa € a empatia, conhecer a crianca, conhecer a familia,
envolver a familia, destacar as coisas positivas, porque de negativa deve
estar cheio, né [...] (P9).

E essencial no desenvolvimento dele, para saber como que ta em casa, as
coisas que eles estavam tentando, se alguma coisa ele t& regredindo, eu
acho que [...] o conhecimento que o professor vai ter diante daquele
aluno, como ele vai auxilia-lo, acho que é fundamental, familia tem que
sempre estar participando com a escola (P10).

[...] ttm que ter assim uma conversa, meio que diariamente, semanal,
tanto deles contando como é o dia a dia da crianca, quanto a gente
contando como é aqui, pra tentar se ajudar, porque é um trabalho
conjunto, é assim, as vezes umas coisas que gente ndo sabe a familia vem
e passa [...]Ja gente tem que estar sempre conversando com os pais (P13).

[...] a gente precisa estar ligado as familias que tém o a crianga com TEA,
a gente precisa ouvir essas pessoas, para, a partir disso, a gente criar
nossa forma de tratar a crianca em sala. Porque ndo adianta vocé ter s6 o
papel e ndo saber como é o autista em 24 horas, entendeu, ele vai ter seu
jeitinho de lidar (P16).

E evidente que quando a familia e a escola caminham juntas em prol do aluno o
retorno é positivo. Mas, para que isso aconteca, a escola precisa estar preparada para saber
lidar com as familias dos alunos com TEA, pois muitas desconhecem os direitos que
possuem, como buscar ajuda necessaria para seus filhos.

Neste sentido, “As familias anseiam que a escola se torne parceira nessa busca e
que, em um movimento semelhante ao das familias, busque se apropriar dos novos
conhecimentos e descobertas cientificas do campo do autismo” (MONTEIRO, 2019, p.
85). Novamente se percebe a responsabilidade da escola enquanto formadora da sociedade
para a inclusdo escolar, a necessidade da busca de conhecimentos cientificos para
colaborar com a inclusdo e o desenvolvimento de todos, porém ela ndo é a Unica
determinante deste processo, cabe as familias também cumprirem seu papel em parceria
com a escola.

Segundo Pletsch (2009, p. 153), para que ocorram mudancas em relacdo a educacgéo
inclusiva de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, é pertinente permanecer na
luta contra os problemas educacionais como o “[...] fracasso e evasdo escolar, e a
deterioracdo da qualidade do ensino publico”. A educagao brasileira precisa ser repensada
como um todo, visando por melhorias e transformacdes em busca de uma sociedade

inclusiva.
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Sabemos que as condi¢Oes sociais podem favorecer aqueles que podem pagar por
consultas e terapias particulares, enquanto que outros dependem exclusivamente do servigo
publico e sofrem por depender das filas e um nimero limitado de atendimento.

O Estado precisa, urgentemente, dar esse suporte as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, bem como aqueles com outras deficiéncias e seus familiares, que
precisam desse acompanhamento, por meio de um servi¢o publico de qualidade. N&o é
responsabilidade exclusiva da escola ou das familias o desenvolvimento do aluno com
TEA, pois ele precisa estar assistido também pela rede de apoio. Neste sentido, os

professores também tém um papel importante na sociedade:

[...] eles devem se manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e
sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar
para criar as condicdes que deem aos estudantes a oportunidade de
tornarem-se cidaddos que tenham o conhecimento e coragem para lutar a
fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanga seja viavel
(GIROUX, 1997, p. 6).

A necessidade de estar sempre na luta por uma sociedade justa, democratica, onde
todos tenham seus direitos garantidos, envolvendo a sociedade e lutando juntos, faz parte
da pratica docente.

Para Pletsch (2009), o maior desafio na formagdo de professores consiste na
elaboracdo de conhecimentos que possibilitem praticas inovadoras, conscientes dos casos
mais delicados, em que os professores possam enfrentar com responsabilidades e de forma
apropriada a sua funcédo de ensinar e aprender para a pluralidade.

A inclusdo é importante para todos, mas é necessario pensar na inclusdo da pessoa
com deficiéncia enquanto individuo que precisa estar inserido na sociedade, como cidaddo
de direito, capaz de aprender e conviver. Para isso, ele precisa estar incluso na rede regular
de ensino, pois a educacdo tem um papel fundamental de contribuir nesse processo. A
respeito disso, “Para haver uma mudanca positiva, todas as iniciativas devem vir
acompanhadas de investimento e vontade politica na manutencdo desse aluno dentro da
instituicdo de ensino” (MONTEIRO, 2019, p. 89), isso seria o cerne da inclusdo escolar, a
preocupacdo com politicas que garantem a permanéncia desses alunos na rede regular de
ensino, que subsidiam o trabalho dos professores e possibilitam condi¢cdes favoraveis de

trabalho com materiais, equipamentos e espagos necessarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo apresentar, na visdo dos professores, qual a
percepcdo desses sobre a Educacdo Infantil no que se refere a sua formacéo inicial e
continuada para a inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista. Teve
como fundamentacdo teorica principal Paulo Freire e Lev Semenovich Vygotsky, o
primeiro subsidiando a fundamentacdo tedrica em relacdo a formacéo de professores e 0
ultimo na perspectiva da escola inclusiva, na inclusdo do aluno com Transtorno do
Espectro Autista na Educacéo Infantil.

Esta pesquisa foi de muito aprendizado para o crescimento pessoal e profissional da
autora, um desafio muito grande desde a definicdo do objeto, elaboracdo do projeto,
construcdo dos textos, pesquisa de campo. Todo 0 processo trouxe muitas reflexdes que
foram possiveis gracas a realizacdo desta pesquisa e as contribuicbes de todos os
envolvidos.

A inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil,
no municipio de Foz do Iguacu, estd caminhando com vistas a garantir melhorias para a
educacdo. Notou-se que ja foram ofertadas formacGes a respeito do tema, porém ainda séo
necessarios diversos avangos, uma vez que as formacgdes de professores podem ser
ampliadas, buscando melhor aperfeicoamento dos profissionais da educacdo, pois foi
observado que alguns professores receberam o aluno sem nenhuma formacéo especifica
sobre o transtorno em questdo, o que dificultou bastante na pratica docente, sendo que apds
as formacdes o trabalho fluiu melhor.

Ha que se pensar nas formacGes continuadas, tendo em vista as lacunas deixadas
pelas formacdes iniciais dos professores, tanto do Ensino Médio (magistério), quanto do
Ensino Superior (Pedagogia). As formacdes iniciais dos professores pesquisados ndo foram
especificas para atuar com aluno com Transtorno do Espectro Autista, com poucas
disciplinas que abordavam a inclusdo escolar de uma forma geral.

Diante do exposto, faz-se necessario reestruturar as grades de formacgdes de
docentes, ampliando-as para que todas as deficiéncias sejam trabalhadas de tal forma que
subsidiem com preparo para a pratica docente. A inclusdo precisa ser trabalhada em toda
sua plenitude, para que tenhamos uma educacéo inclusiva de fato.

Compreende-se que as devidas formagdes sédo fundamentais para a atuacdo docente,

dao um suporte para o professor saber lidar melhor com o aluno, compreendendo suas
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especificidades, e até mesmo auxiliam na identificacdo de outros alunos sem diagndsticos,
a fim de que busquem profissionais que poderdo avaliar suas necessidades.

Nota-se a dificuldade no desenvolvimento do trabalho pedagogico devido a falta de
formacéo para todos os trabalhadores dos CMEIs, com informac@es sobre o Transtorno do
Espectro Autista, tendo em vista que o aluno esta inserido no ambiente escolar e precisa ser
assistido em todas as suas necessidades. Para tanto, faz-se necessario o conhecimento de
todos acerca do transtorno.

Além da formacdo, outras pontuacdes relevantes foram destaque, como a falta de
preparacdo do ambiente escolar e de recursos, ou seja, de materiais que ddo suporte para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, como também o baixo apoio dos gestores e
coordenadores — algumas vezes, esse apoio foi encontrado em outros professores ou em
ajuda externa, com outros profissionais e em pesquisas na internet sobre o tema.

Evidenciou-se, ainda, que o profissional de apoio que auxilia o aluno com
Transtorno do Espectro Autista também precisa ter uma formacéo. Apesar de o professor
regente ser responsavel pelo planejamento das atividades pedagdgicas de todos os
discentes, ao se levar em conta as especificidades do aluno com TEA, o profissional de
apoio podera auxiliar melhor no desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Outra necessidade apontada foi de que esse apoio seja fixo, evitando trocas, pois 0s
alunos com esse transtorno tém dificuldade com mudangas e com interagdo social. E
preciso que o trabalho pedagdgico atenda as singularidades do aluno de forma que ele se
desenvolva, por meio de estratégias facilitadoras, para que ele permaneca no CMEI e dé
continuidade em seus estudos posteriormente.

E necessario ressaltar a fundamental importancia da familia, que participa e
colabora para o desenvolvimento do aluno, eles séo o elo entre a crianca e a escola e pode
contribuir com as informacdes necessarias acerca das especificidades do menor. A familia
também pode reforcar o trabalho desenvolvido na escola, dando continuidade em casa,
além de levar o aluno aos acompanhamentos complementares (fonoaudiologa,
fisioterapeuta e outros), quando necessario.

As politicas publicas incitam a inclusdo, mas é preciso que haja investimentos para
que a educacado inclusiva seja eficaz. A inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro
Autista na rede regular de ensino € positiva para o desenvolvimento dessa crianga, mas,
para isso, € necessario que os professores tenham formagdes com qualidade, com

profissionais qualificados, além de condi¢fes favordveis de trabalho, recebendo todo
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suporte necessario para atuar em sala de aula, buscando o desenvolvimento de todos os
alunos.

N&o é responsabilidade somente do professor o desenvolvimento do aluno e sua
inclusdo no ambiente escolar, mas de todos os envolvidos, desde a Secretaria da Educacao,
0s responsaveis pela Educacdo Especial, os gestores e coordenadores, professores e
familiares, todos devem estar em busca da inclusdo escolar com qualidade e de uma
educacdo emancipatoria.

Surge, assim, a necessidade de se criar um novo cenario, construir novas narrativas
para o campo de direitos humanos que viabilizem conhecimentos para a formacdo docente
para uma inclusdo eficaz. Enquanto formadores, tem-se a necessidade de pesquisas no
campo cientifico para superar as desigualdades da sociedade capitalista.

A inclusdo precisa ser efetiva, de tal forma que os professores estejam preparados,
assim como o ambiente que ira recebé-los, e tenham apoio especializado necessario, assim
como estrutura fisicas e arquitetdnica, entre outros. As lutas precisam ser permanentes,
buscando-se o preparo e atuacdo de todos na sociedade, para que todas as criangas, sem
excecao, tenham acesso e permanéncia no ensino.

O ambiente para o aluno com TEA precisa ser pensado em todos os sentidos, desde
a entrada, os fatores espaciais, a acessibilidade, o siléncio, padroes de espago, alguns
fatores sensoriais como a acustica, sol e brilho, cheiro, acabamentos e acessorios. Todo o
ambiente precisa ser preparado para receber esse aluno — e analisar o comportamento desse
no ambiente escolar pode auxiliar para a sua socializacdo e realizacdo das atividades.

Outra contribuicdo valiosa na inclusdo do aluno com TEA é a adaptacdo de
materiais de acordo com suas sensibilidades. Para isso, 0 professor precisa estar atento e
auxilid-lo, adaptando as atividades e materiais de acordo com as necessidades do discente
para que esse possa se desenvolver.

A Educacdo Infantil € o inicio da trajetdria dos estudos das criangas, tendo em vista
a sua obrigatoriedade a partir dos quatro anos, e, para tanto, todos os professores precisam
de formacgdes para atender a todos alunos em suas especificidades.

Esta pesquisa possibilitou um olhar diferenciado em relacdo a inclusdo escolar,
assim como conhecimentos acerca do Transtorno do Espectro Autista que antes eram
desconhecidos. Como docente, trouxe varias lembrancas para esta autora quanto a sua

trajetoria de quinze anos na educagdo infantil, com momentos que foram assertivos e
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outros ndo. Ainda assim, com conhecimentos adquiridos a partir da elaboragédo desta
pesquisa, muitas atitudes poderdo ser diferenciadas doravante.

E preciso repensar nas formagdes iniciais e continuadas dos professores, para que
proporcionem cursos que tratem da inclusdo das diferencas na escola. Os cursos devem ter
carga horaria ampliada, com um trabalho continuo e ndo fragmentado. Esta formag&o deve
envolver toda a comunidade escolar, para que todos tenham conhecimentos a respeito dos
alunos que estdo sendo atendidos, respeitando o espaco de cada profissional. A busca deve
ser para a construcdo de uma sociedade realmente inclusiva, que nao sera possivel em uma
organizacéo excludente.

Esta pesquisa buscou contribuir com trabalho docente na inclusdo no aluno com
TEA, porém, ndo esgota as discussdes acerca da formacédo de professores que atuam com
alunos com TEA, uma vez que esse é um tema que necessita de varios debates e constantes
pesquisas na area, tendo em vista a procura cada vez maior desse publico pela rede regular
de ensino. E necessario, portanto, investir nas politicas plblicas e nas formacdes
continuadas de fato, para que o atendimento e a permanéncia de todos os alunos na

Educacao Infantil se consolidem.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS — CAMPUS DE FOZ DO
IGUAGCU-PR PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
SOCIEDADE CULTURA E FRONTEIRAS- NIVEL MESTRADO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Data da Entrevista: /[ 2021.

1. Idade:

2. Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil?

3. Qual a sua formacéo profissional inicial? Como vocé avalia sua formacdo inicial para
atuar com alunos com TEA?

4. ldade do aluno com TEA. Quais foram as mudancas necessarias para 0 ensino deste
aluno?

5. O seu aluno com TEA tem profissional de apoio? Qual a formacao do profissional de
apoio do aluno com TEA?

6. A sua graduacdo possibilitou formacdo para atuar com alunos autistas? Quais
disciplinas?

7. Qual (quais) p6s-graduacéo cursada? Como auxiliam no atendimento do aluno autista?

8. Vocé participou de cursos relacionados ao autismo? Eram presenciais ou EAD?

9. O Municipio ofertou curso sobre autismo? Qual duracdo?

10. Como vocé avalia sua formacdo em percurso (graduacdo, especializacdo e cursos),
suas contribuicdes para atuar com alunos autistas?

11. Considerando sua formagéo profissional, inicial e continuada, como vocé se sente ou
se sentiu em relacdo ao seu preparo para atuar com criangas com Transtorno do
Espectro Autista?

12. Vocé acredita que a formacdo continuada pode trazer contribui¢des para inclusdo dos
alunos com TEA? Como devem ser esta formagao?

13. Quais contribuices vocé considera relevantes para uma formacéo de professores com
éxito para inclusdo do aluno autista?

14. Vocés pensam que a politica de incluséo escolar deve continuar sendo implementada?
Justifique.

15. Deixe um recado parra um professor que ira receber um aluno com TEA pela primeira

VEZ...
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