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RESUMO

O presente trabalho de Dissertacdo de Mestrado situa-se no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo -
Mestrado, Campus Francisco Beltrdo/PR, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), area de
concentracdo em Educacdo, Linha de Pesquisa: Cultura, Processos Educativos e Formacdo de Professores. A
temética da pesquisa tem como categoria central a formacdo continuada dos professores das Escolas Publicas
localizadas no Campo, pautada na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo e garantida pelo
Decreto Federal n. 7.352/2010 e pela Resolugdo n.° 4.783/2010 GS/SEED, que cria a Modalidade da Educacéo
Basica do Campo. Esta pesquisa toma como problema a ser investigado, o processo e as producdes do projeto de
extensdo da Rede de Formacdo de Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo: Caminhos de Conhecimento
e Resisténcia (Refocar), num contexto de rearticulacdo de escolas publicas localizadas no campo na perspectiva
do Movimento Nacional da Educagdo do Campo, com base na Modalidade da Educacdo Bésica do Campo, no
que tange a formacdo continuada de professores. Objetiva-se analisar o processo e as potencialidades da
formacdo continuada em curso no &mbito da Refocar, pela rearticulacdo das Escolas Publicas localizadas no
Campo ao Movimento Nacional da Educa¢do do Campo com base na Modalidade da Educacdo Bésica do
Campo. Para isso fundamenta-se, no processo histérico da EdoC com Munarim (2008, 2012), Molina (2012),
Caldart (2002; 2008; 2012), Leite (1999), Ribeiro (2013), Silva (2013), Ghedini (2017), Souza (2013, 2017,
2018) buscando compreender a formagdo continuada de professores das escolas publicas do campo, com
Algebaile (2004), Arroyo (2007) Martins (2008; 2020), Santos (2014) entre outros. Buscam-se também a base
dos documentos legais (BRASIL 2002; 2006; 2008; 2010a; 2010b) e Parana (2006; 2010; 2011). Justifica-se esta
pesquisa pois, analisar e a formag&o continuada de professores na atual conjuntura social, na especificidade da
Educacdo do Campo, requer uma compreensdo da totalidade desta producéo social. Isso porque esta modalidade
estd imbricada com os Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC), uma vez que “a educagdo do campo
é um fendbmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes”
(CALDART, 2012, p. 257). A pesquisa guia-se pela abordagem qualitativa, a metodologia adotada sera estudo
de caso, com entrevistas semiestruturadas com anlise de documentos e se complementa com procedimentos da
pesquisa bibliografica. Trés capitulos compfem a pesquisa: 0 primeiro apresenta 0s pressupostos teérico-
metodoldgicos da analise da pesquisa e as categorias implicadas referidas a luta pela terra e aos MSPdoC, nos
projetos de educacdo e formacdo continuada de professores. O segundo registra as praticas de formacéo
continuada de educadoras realizadas em Escolas Publicas do Campo no Sudoeste do Parana, compreendendo
seus pressupostos na perspectiva do Movimento da Educacdo do Campo. E o terceiro caracteriza a formagao
continuada de educadores no contexto da REFOCAR e analisa as potencialidades produzidas no ambito da
rearticulacdo dessas escolas publicas do campo. Os resultados alcangados e aqui apresentados déo conta de que a
formacdo continuada de professores, no ambito da REFOCAR, demonstrou uma potencialidade formativa no
“fazer-se” da escola publica localizada no campo, uma vez que, pela experiéncia de articular o estudo
permanente dos educadores ao acompanhamento do trabalho pedagdgico das escolas, produziram-se sentimentos
de pertencimento coletivo e identidade, que permitiram reconhecer-se como educador da Escola Publica do
Campo, tomando a Modalidade da Educacdo Bésica do Campo como ferramenta e respaldo legal, na perspectiva
do Movimento Nacional da Educacéo do Campo.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; REFOCAR; Educagdo do Campo;
Coletividade; Pertencimento.
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ABSTRACT

The following Master’s Thesis locates itself in the Post-Graduation Program in Education — Master’s Degree,
Campus Francisco Beltrdo/PR, of the State College of Western Parand (Unioeste), area of concentration in
Education, Research Line: Culture, Educational Processes and Formation of Teachers. The research’s theme has
as its central category the continued formation of teachers from Public Schools located in the rural area, lined up
with the perspective of the National Movement for Field Education, guaranteed by the Federal Decree n.
7.352/2010 and the Resolution n. 4.783/2010 GS/SEED, which created the modality of Basic Field Education.
This research takes as research problem, the processes and the productions of extension projects from the
Network of Formation and Strengthening of Public Field Schools: Paths of Knowledge and Resistance (Refocar),
in a context of rearticulation of public schools located in the rural area with the perspective of the National
Movement for Field Education, based on the modality of Basic Field Education, in reference of the continued
formation of teachers. Objectifying itself in analyzing the process and potentialities of the continued formation
of teachers in the scope of Refocar, through the Rearticulation of Field Public Schools into the National
Movement for Field Education based in the modality of Basic Field Education. For that being based in the
historical process of EdoC with Munarim (2008;2012), Molina (2012), Caldart (2002, 2008, 2012), Leite (1999),
Ribeiro (2013), Silva (2013), Ghedini (2017), Souza (2013;2017;2018), aiming to comprehend the continued
formation of teachers of public field schools, with Algebaile (2004), Arroyo (2007), Martins (2008.2020), Santos
(2014), among others. Seeks it also the basis of legal documents (BRASIL, 2002; 2006; 2008; 2010a, 2010b) and
Parand (2006; 2010; 2011). This research gets justified because, analyzing the continued formation of teachers in
the current social conjuncture, in the specificity of Field Education, requires a comprehension on the totality of
this social production. That’s because this modality is imbricated with the People’s Rural Social Movements
(MSPdoC), once that “the ficld education is a phenomena of the current Brazilian reality, starring the workers of
the field and its organizations” (CALDART, 2012, p. 257). The research guides itself by the qualitative
approach, the adopted methodology will be case study, alongside semi structured interviews with document
analysis and complementing itself with procedures from the bibliographical research. Three chapters compose
the research: the first presenting the theoric-methodological assumptions of the research analysis and the implied
categories referred to the fight for land and the MSPdoC, in the projects of education and continued formation of
teachers. The second registers the practices of continued formation of teachers realized in Public Field Schools
from Southwestern Parand, comprehending its assumptions in the perspective of the Movement for Field
Education. The third characterizes the continued formation of teachers in the context of REFOCAR and analyzes
the potentialities produced in the scope of the rearticulation of these public field schools. The results achieved
and here presented account that the continued formation of teachers, in the scope of REFOCAR, showed a
formative potentiality in the “Doings” of the public field school, once that, from the experience of articulating
the permanent study of educators with the accompaniment of the pedagogical work of schools, produced feelings
of collective belonging and identity, allowing for the self-recognition as educator of the Public Field School,
taking the modality of Basic Field Education as a tool and legal support, in the perspective of the National
Movement for Field Education.

Keywords: Continued formation of teachers; Refocar; Field Education; Collectivity;
Belonging.
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INTRODUCAO

Ao iniciar o curso do mestrado, realizei um exercicio denominado “Esvaziando a
cabeca e 0 coragao”. A partir dele, pude juntar alguns dados e sentidos para este trabalho. Sou
neta de agricultores, sobrinha de assentado, filha de arrendatarios rurais que batalharam para,
hoje, serem funcionarios publicos. Sempre estudei em Escola Rural e, no dltimo ano do
Ensino Fundamental Il, pude vivenciar a mudanga de nomenclatura da minha escola, que
passou a ser chamada “Escola do Campo”. Na época, ndo compreendi o porqué daquele
processo, pois ndo houve mudanca alguma na organizacdo pedagdgica da instituicdo de
ensino.

Ao ingressar na universidade, iniciei um projeto de Iniciacdo Cientifica Voluntaria
(ICV), em que pude vivenciar o inicio da rearticulacdo do Colégio Estadual do Campo Paulo
Freire, no municipio de Francisco Beltrdo-PR, processo em que eram realizados grupos de
estudos com educadores da instituicdo, articulado com o planejamento e insercdo de novas
praticas pedagogicas na escola, permitindo com que estes compreendessem a especificidade
da Modalidade da Educacdo Béasica do Campo, a partir de um projeto de extensdo com a
universidade.

Nesse mesmo periodo, a Escola Rural Municipal Epitacio Pessoa, ho municipio de
Flor da Serra o Sul-PR, onde resido, na qual tralhava como estagiaria, na comunidade de Rio
Verde, foi fechada, ainda que tivesse boa estrutura fisica e um nimero significativo de alunos.
Esta acdo arbitraria do governo municipal confrontou os pressupostos tedrico-metodol6gicos
que eu estudava e vivenciava com o processo de rearticulacéo.

O projeto de extensdo, ao desenvolver a rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo,
propiciava uma formacédo continuada aos educadores, possibilitando uma ressignificagédo da
escola urbano/rural, pois antes os educadores nao encontravam o elo entre a formacédo e sua
pratica pedagogica. Ou seja, ndo conseguiam visualizar, na formacdo, elementos que fizessem
na sua préatica docente.

Ainda que esta vivéncia durou pouco tempo, 0 que pude vivenciar e estudar sobre o
processo me forneceu elementos para dar uma diregdo a pesquisa, que me fez pesquisar a
temética da “formacgdo continuada de professores especifica com sentido”, que me pareceu
estar presente no projeto de extensdo de 2015 a 2019. Nesse caminho, percorri até a
qualificacdo, quando incorporei ao texto as entrevistas realizadas. A banca identificou que
deveria considerar as categorias de pesquisa presentes nas entrevistas, nas quais o grupo de

professores se reconhecia como um coletivo, pertencentes a uma experiéncia formativa que
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Ihe possibilitavas ter uma identidade com a escola pablica do campo. Deste modo, retomei o
trabalho recolocando o foco de andlise das categorias de pesquisa que passaram a Ser:
experiéncia, coletividade, pertencimento e identidade.

As investigacdes preliminares registram que, no trimestre final de 2015, comeca o
projeto de extensdo, na Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), intitulado
“Rearticulag¢ao da Escola do Campo na Modalidade da Educa¢do do Campo”, com as Escolas
Publicas do Campo da rede estadual de ensino a partir da necessidade das préprias escolas
diante dos desafios no contexto de mercantilizacdo da educacdo, realidade que coloca como
horizonte o fechamento dessas instituicbes. Frente a esse desafio, o projeto teve como
objetivo fortalecer as Escolas Publicas do Campo por meio de um processo de rearticulagdo e
pela producédo de diferentes mediac@es que articulam o trabalho pedagdgico com a formacéo
continuada dos professores. Para isso, 0 projeto se desdobrou em duas frentes: a primeira
refere-se as praticas pedagdgicas, e a segunda constituiu-se com a formacdo de professores
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020).

No caso deste estudo, considerando-se que a partir de 1998 houve varios processos
desenvolvidos na regido sudoeste do Parand, coloca-se o foco desta pesquisa nesse projeto de
extensdo iniciado em 2015. Este periodo de seis anos permitiu tomar a formacéo continuada
de professores e a Rede de Formacdo de Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo:
Caminhos de Conhecimento e Resisténcia (Refocar) como possibilidade de pesquisa, para
compreender os vinculos e as relacdes produzidas entre a formacdo continuada e o trabalho
pedagdgico desenvolvidos concomitantemente. Em outras palavras, diante desta problematica
0 presente estudo busca investigar as potencialidades produzidas nesse contexto de
rearticulagdo das Escolas Publicas do Campo ao Movimento Nacional da Educag¢do do Campo
com base na Modalidade da Educacdo Basica do Campo.

Assim, constituem-se como questdes de pesquisa: Como se deu a formacdo continuada
de professores das escolas rurais e escolas do campo no Brasil? Como se desenvolveram as
praticas pedagogicas e de formacdo continuada de professores realizadas em Escolas Publicas
do Campo no Sudoeste do Parana? Quais foram as condi¢des que levaram a se constituir uma
Rede de Formacgdo especifica de professores das Escolas Puablicas do Campo? Que
pressupostos tedrico-metodologicos embasam estas a¢des de formacdo continuada articulada a
pratica pedagogica? Quais as potencialidades produzidas, nas movimentages em curso na
Refocar, para a formacao continuada de educadores? Por fim, como questéo norteadora desta

pesquisa, delineou-se o seguinte: Qual o potencial formativo do processo de rearticulagcdo das
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Escolas Pablicas do Campo (2015-2020) para a formacdo continuada de educadores na
perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo com base nessa modalidade
educacional?

Para isso, foi estabelecido como objetivo geral analisar o processo e as potencialidades
da formagéo continuada em curso na Refocar no &mbito da rearticulacdo das Escolas Publicas
do Campo. Dele, decorrem 0s seguintes objetivos especificos: a) Apresentar 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos da anélise da pesquisa e as categorias implicadas referidas a luta pela
terra e aos Movimentos Sociais Populares do Campo, nos projetos de educacdo e formacéo
continuada de professores. b) Registrar as praticas de formacdo continuada de educadoras
realizadas em Escolas Publicas do Campo no Sudoeste do Parani, compreendendo seus
pressupostos na perspectiva do Movimento da Educacdo do Campo. c¢) Caracterizar a
formacdo continuada de educadores no contexto da Refocar e analisar as potencialidades
produzidas no ambito da rearticulagdo das Escolas Publicas do Campo.

A metodologia da presente pesquisa, acerca da formacgdo continuada dos professores
das Escolas Publicas do Campo, em relacdo com a especificidade do trabalho pedagdgico no
ambito da Refocar, € de carater qualitativo. Segundo Gatti (2007, p. 49), “[...] a énfase
qualitativa tem sido significativamente Util na investigacdo educacional”, pois permite que 0s
resultados dos dados coletados durante a realizacdo da pesquisa sejam analisados na
totalidade de sua riqueza descritiva e ndo somente no plano quantitativo. Nesse campo, 0s
dados coletados se transformam em palavras, com descri¢cfes minuciosas sobre o objeto em
questdo (GATTI, 2007).

Como o lécus é a formacgdo continuada dos professores das Escolas Publica do Campo,
concomitante as praticas pedagogicas desenvolvidas pela Refocar, a pesquisa compreende um
estudo de caso “[...] que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real” (YIN, 2001, p. 32). De tal modo, “[...] 0 poder diferenciador do estudo de caso € a
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias” (YIN, 2001, p. 27). Desta
maneira, a presente pesquisa abrange uma variedade de fontes de informagdes para desvelar
os limites entre o fenémeno em curso de investigacdo e seus limites e complexidades com a
realidade.

A coleta de dados baseou-se em diferentes fontes de evidéncia, como: documentos,
registro em arquivos, revisdo bibliogréafica, entrevistas e observacdes (YIN, 2001). Contudo, é
preciso ressaltar que “[...] nenhuma das fontes possui vantagem indiscutivel sobre as outras

[...] as varias fontes sdo altamente complementares, e um bom estudo utilizard o maior
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namero de fontes possivel” (YIN, 2001, p. 107). Nesse viés, os procedimentos de coleta de
dados para a elaboragdo da presente pesquisa pautam-se na pesquisa bibliogréafica, analise de
documentos, questionario e entrevista semiestruturada.

O questionario utilizado na presente pesquisa foi por amostragem, com sujeitos que
participaram de diferentes momentos da constituicdo da Refocar para, assim, coletar dados
especificos destes profissionais das escolas do campo que participam ou ja participaram da
formacéo continuada desenvolvida pela Rede entre os anos de 2015 e 2020. Nesse sentido, 0
questionario serviu como instrumento de coleta de dados especificos para elaborar o critério
de inclusdo ou de excluséo as entrevistas. Isto estd em conformidade com a resolugéo n.° 510,
de 7 de abril de 2016, que estabelece critérios legais para a realizacdo de pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais que envolvem seres humanos. Desse modo, os critérios de
inclusdo e exclusdo adotados para a realizacdo das entrevistas foram educadores que
participaram por quatro anos do projeto de extenséo.

O questionario foi respondido por quarenta e dois educadores, e de acordo com o
critério de inclusdo, desses foram selecionados vinte e sete para a entrevista, sendo esses de

seis Escolas Publicas do Campo.

Quadro 1 — Educadores entrevistados
EDUCADORES ENTREVISTADOS

Instituicéo de Ensino Cidade Numero de Entrevistados
Colégio Estadual do Campo Paulo Francisco Beltrdo - PR 4 entrevistados
Freire, Escola Estadual do Campo
Colégio Estadual do Campo Vista Veré — PR 4 entrevistados
Alegre
Escola Estadual do Campo Pinhalzinho Veré — PR 5 entrevistados
Escola Estadual do Campo Marechal Enéas Marques - PR 4 entrevistados
Deodoro
Escola Estadual do Campo Regente Enéas Marques - PR 5 entrevistados
Feijo
Escola Estadual do Campo Tancredo Enéas Marques - PR 5 entrevistados
Neves

Fonte: Sistematizado pela autora.

A entrevista foi realizada de forma semiestruturada com grupos de professores
selecionados por meio dos questionarios, que participaram das formacdes realizadas pela rede,
entre 2015 e 2020, e que possibilitou condicGes para a realizagdo da coleta de dados. Essa
opcdo permitiu que 0s entrevistados tivessem mais tempo de fala e interagdo com

pesquisador. Vale considerar que, na atual conjuntura, as entrevistas foram desenvolvidas a
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partir de uma plataforma digital. Por meio dessas entrevistas, foi possivel perceber que o atual
sistema de contratacdo de professores do estado do Parand, que promove a alta rotatividade,
faz com que estes ndo criem vinculos com as escolas em que trabalham, pois nem todos os
professores que participaram do processo de formacdo desenvolvido entre 2015 e 2020
responderam ao questionario. O motivo disso é que nem todos foram localizados.

Diante do exposto, os dados coletados foram utilizados no capitulo dois e s&o usados
no capitulo trés, com a diferenca que no capitulo segundo eles fazem parte da constitui¢do da
historia da rede, e no capitulo trés fazem parte da analise a respeito dos significados e sentidos
produzidos pelos professores que participaram/participam da Rede de Formacdo Continuada
de professores.

Logo, pode-se compreender que as categorias do método de analise critico-dialético
permite compreender o presente objeto de investigacdo e os dados coletados para a elaboracédo
da pesquisa, de forma ampla e consistente, j& que este pode ser elencado como instrumento de
analise da realidade diante de um contexto histérico e social.

Discutir a formacdo continuada de professores na atual conjuntura social, na
especificidade da Educacdo do Campo, requer uma compreensdo da totalidade desta producéo
social. Isso porque esta modalidade estd imbricada com os Movimentos Sociais Populares do
Campo (MSPdoC), uma vez que “a educacdo do campo é um fendbmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes”
(CALDART, 2012, p. 257).

O capitulo um, a seguir, trata da luta pela terra na relacdo com os MSPdoC e 0s
projetos de educacéo rural e de educacdo do campo no Brasil. Nele, a intencdo é apresentar os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da andlise da pesquisa e as categorias implicadas,
referidas a luta pela terra e aos Movimentos Sociais Populares do Campo, nos projetos de
educacdo e formacdo continuada de professores.

O capitulo dois, intitulado “A Educacdo do Campo e o processo de formacgdo
continuada dos professores das Escolas Publicas do Campo”, apresenta 0 Movimento
Nacional da Educacdo do Campo no Brasil, no estado e na regido Sudoeste do Parand, e a sua
relevancia para a materializacdo das politicas publicas no &mbito da Educacédo do Campo e na
producéo de referéncias de formacgédo continuada do estado do Parana. Com ele, buscam-se
registrar as praticas de formacéo continuada de educadoras realizadas em Escolas Publicas do
Campo no Sudoeste do Parand, compreendendo seus pressupostos na perspectiva do

Movimento da Educagdo do Campo.
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O capitulo trés intitulado, “O Processo de Formacdo continuada de Professores e a
Refocar na Rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo™, apresenta o processo rearticulacdo
das Escolas Publicas do Campo por meio de um projeto de extensdo que se desdobrou em
duas frentes: a primeira refere-se as praticas pedagogicas, e a segunda constituiu-se com a
formacdo de professores, que buscavam ressignificar a forma histérica da Educacdo Rural,
criando sustentacGes e ancoradouros para a Modalidade da Educagdo Basica do Campo.
Assim, com esta dissertacdo pretende-se caracterizar a formacédo continuada de educadores no
contexto da Refocar e analisar as potencialidades produzidas no &mbito da rearticulacdo das

Escolas Publicas do Campo.
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CAPITULO 1

A LUTA PELA TERRA E OS MOVIMENTOS SOCIAIS POPULARES DO CAMPO E
OS PROJETOS DE EDUCACAO RURAL E DE EDUCACAO DO CAMPO NO
BRASIL

No primeiro capitulo deste trabalho, tratar-se-4 da luta pela terra na relagdo com os
Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC) e os projetos de educacdo rural e de
educacdo do campo no Brasil, tendo como objetivo apresentar 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da analise da pesquisa e as categorias implicadas referidas a luta pela terra e
aos (MSPdoC), nos projetos de educacdo e formacédo de professores, sendo desenvolvido em
trés topicos.

No primeiro, trata-se de alguns fundamentos e autores do percurso, identificando
luzes e sombras que atravessam a constituicdo de sujeitos individuais e coletivos, quando se
trata da investigacdo deste trabalho. O segundo tdpico vai desenvolver aspectos sobre as
resisténcias na luta pela terra, suas organizagdes e 0s MSPdoC no contexto aqui desenvolvido.
A educacdo dos povos do campo na educacgdo rural e os projetos em conflito identificados,
gue alcancam a formacdo de professores nestes contextos, constitui o terceiro topico deste

capitulo.

1.1 Alguns fundamentos e autores do percurso: luzes e sombras na constituicdo de

sujeitos individuais e coletivos

Desenvolver pesquisas no campo educacional é uma tarefa desafiadora do ponto de
vista epistemologico devido aos diversos recortes desse espaco, pois cada um possui
sensibilidades proprias, e dimensoes relevantes (ARROYO, 1998). Por esse motivo, torna-se
necessario chegar as matrizes tedricas para se adentrar nosso campo e objeto de pesquisa e,
com isso, compreender “sua globalidade social e historica” (ARROYO, 2002, p. 141). Isso
porgue, quando o sujeito se apropria do objeto de pesquisa, frequentemente corre o risco de
“estarmos rodeando nosso campo e objeto, sem, contudo, entramos nele, no que é constitutivo
dos processos educacionais” (ARROYO, 2002, p. 141).

Considerando o que diz o Arroyo (2002), esta se¢do dialoga com autores que adentram

0 presente objeto de pesquisa para explicitar sua relevancia em torno da relacao entre trabalho
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e educagédo, como constituintes do campo da formagdo humana. Pensa-se que as categorias
aqui abordadas fundamentam-se nos pressupostos da perspectiva do materialismo histérico-
dialético. Tais categorias estdo longe de serem superadas, pois, com o0 avan¢o do sistema de
producdo, elas assumem uma nova centralidade, visto que “o desafio analitico € o de revelar,
no plano do conhecimento, enquanto concreto pensado, a sua materialidade historico-social,
ou seja, satura-las de historicidade” (FRIGOTTO, 2016, p. 77).

Nessa perspectiva, sendo uma investigacao que busca compreender as relagdes entre a
educacdo rural e a educacdo do campo, abrangendo a formacdo continuada de professores
neste contexto, apresentam-se alguns fundamentos e autores que, no percurso da pesquisa,
contribuem, lancam luzes sobre as contradicbes e sombras presentes na constituicdo dos
sujeitos coletivos do estudo aqui realizado.

Na segunda metade do século XIX, para promover o avanco do sistema capitalista ““foi
criada a propriedade da terra e 0s escravos tornaram-se trabalhadores livres” (FERNANDES,
2014, p. 2). Contudo, ainda assim estes trabalhadores precisavam vender sua forca de trabalho
para 0 ex-escravocrata, dado que ndo possuiam terra. O trabalho livre expandiu-se em
territério nacional com a chegada dos imigrantes europeus, e a luta pela terra intensificou-se,
passando a desdobrar-se como sindnimo de liberdade, pois “se para o escravo a forga de
trabalho era o que conseguira, para o imigrante era o que lhe restara” (FERNANDES, 2014, p.
2).

Com a expansao do trabalho livre, a expropriacdo do trabalho se intensificou e as
condi¢cdes materiais da conjuntura social e histérica fizeram com que os trabalhadores
vendessem sua forca de trabalho por ser necessario garantir a prépria sobrevivéncia. Contudo,
é relevante contextualizar que o trabalho, além dessa natureza de expropriacao e exploracéo,
também € uma categoria formativa. O trabalho faz parte da subjetividade humana, pois é por
meio dele que ocorre a constituicdo social dos seres humanos e das relacdes que ele estabelece
em sociedade.

E nesse sentido que a categoria trabalho, situada em sua dimenséo ontoldgica, pode ser
compreendida como mediacdo de primeira e segunda ordem (FRIGOTTO, 2016). A mediacéo
de primeira ordem busca preservar as funcOes vitais da reproducdo individual e societal
(ANTUNES, 2009). Ela compreende que os seres humanos sdo parte da natureza e com ela
estabelecem intercAmbios para realizar suas necessidades. A mediagdo de primeira ordem
toma o trabalho pela ontologia singularmente humana, “produtor de valores de uso como algo

inerente ao ser humano na producgéo de si mesmo” (FRIGOTTO, 2016, p. 78). No entanto, a
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mediacdo de segunda ordem “[...] corresponde a um periodo especifico da histéria humana,
que acabou por afetar profundamente a funcionalidade das mediagdes de primeira ordem [...]”
(ANTUNES, 2009, p. 22). Isso porque a mediacdo de segunda ordem se constitui por meio
dos mecanismos alienantes de controle social dos meios de producéo e de subordinacao das
necessidades humanas a partir da reproducdo do valor de troca (ANTUNES, 2009).

Ainda segundo o autor, “[...] cada uma das formas de mediacdo de primeira ordem é
alterada e subordinada aos imperativos de reproducdo do capital” (ANTUNES, 2009, p. 24),
pois as relaces produtivas de controle sdo separadas entre aqueles que produzem e controlam
construindo, assim, um sistema de segunda ordem (ANTUNES, 2009). O sistema de
mediagBes de segunda ordem, consequentemente, tem “[...] um ndcleo constitutivo formado
pelo tripé capital, trabalho e Estado [...]” que sdo inter-relacionadas e que “[...] sem a
eliminacdo do conjunto dos elementos que compreende esse sistema [...]” (ANTUNES, 2009,
p. 25), torna-se impossivel supera-las.

O trabalho como a atividade ontol6gica dos seres humanos se caracteriza como
mediacdo de primeira ordem e os diferencia dos animais, pois “o trabalho como atividade
proposital, orientado pela inteligéncia, €& produto especial da espécie humana”
(BRAVERMAN, 1987, p. 52). Diferentemente dos animais, 0s seres humanos produzem de
forma consciente, articulada e planejada de acordo com as suas necessidades (FRIGOTTO,
2016). Isto quer dizer que o trabalho humano distingue os seres humanos dos animais, ja que
o trabalho realizado por ele é proposital e ndo instintivo, pois esta atividade engloba a
racionalidade e o planejamento de acGes para se apropriar dos elementos da natureza e
transforméa-los de acordo com as suas necessidades.

O trabalho pode ser, assim, definido como um principio humano, um processo
humanizador. Ao agir sobre a natureza por meio do trabalho, o sujeito a transforma e acaba
por transformar a si mesmo (BRAVERMAN, 1987). Trata-se de uma relacdo reciproca, em
que, agindo na natureza, 0 sujeito produz a sua vivéncia social e promove 0 processo de
evolucdo da prépria espécie. Deste modo, a capacidade de transformar e dominar a natureza
sdo determinantes para desencadear relacdes de producdo que se constituem por meio do
trabalho, pois os seres humanos produzem de forma consciente, alterando, prevendo,
planejando e organizando as formas de producéo (FRIGOTTO, 2016).

Pode-se, entdo, compreender o trabalho como dimensdo fundamental da constituicéo
do ser social, sendo definido como um principio educativo. Vale considerar que “quando

falamos em ‘principio’ educativo, ndo recorremos ao sentido classico de ‘ponto de partida’,

24



ou ‘fundamento’ de um processo qualquer [...] (CIAVATTA, 2009, p. 208) mas “[...] de um
pressuposto ético-politico de que todos os seres humanos sdo seres da natureza, e portanto,
tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida”
(FRIGOTTO, 2016, p. 78), pois a ontologia do ser social permite pensar o trabalho em suas
dimensdes positivas, formativas ou negativas, j& que o trabalho é a atividade essencial pela
qual os seres humanos se humanizam (CIAVATTA, 2009). Nesse sentido, o trabalho ndo é
especificamente o emprego, mas “[...] a base de um novo tipo de ser, de uma nova concepgao
historica” (CIAVATTA, 2009, p. 211).

Entretanto, a especificidade do trabalho, enquanto atividade ontoldgica do homem,
passa a ser expropriada pelo modo de producgdo capitalista, pois trata-se da mediacdo de
segunda ordem, visto que “[...] o trabalho de atividade produtora de valores de uso, se
transforma em mercadoria forca de trabalho, emprego, trabalho assalariado, ou trabalho
abstrato” (FRIGOTTO, 2016, p. 79, grifo do autor). A forca do trabalho transforma-se em
uma mercadoria por meio das relac6es de producdo: “o processo de trabalho comeca [...] com
um contrato ou acordo que estabelece as condi¢bes da venda da forca de trabalho pelo
trabalhador e a sua compra pelo empregador” (BRAVERMAN, 1987, p. 55).

Ao mercadorizar a forca de trabalho, desencadeiam-se a divisdo do trabalho e as
formas desiguais de apropriacéo da riqueza produzida, pois “o pagamento em forma de saléario
representa apenas uma parte do tempo pago, e a outra se transforma em ganho do capitalista
ou um sobrevalor (mais-valia), tempo de trabalho ndo pago” (FRIGOTTO, 2016, p. 79). Além
disso, a divisdo do trabalho origina a separacdo e alienacdo dos trabalhadores em relacdo a
producdo, pois é por meio da producdo que a mercadoria se torna avaliada, de acordo com seu
tempo de producéo e o seu valor de troca, a ponto de eles ndo se reconhecerem no produto
resultante do seu trabalho (CIAVATTA, 2009). Seguindo esses pressupostos, a autora afirma
que, nas condicdes modernas de organizacdo do trabalho, regidas pela exploracgéo,
expropriagdo e alienacdo, “ndo se pode afirmar o trabalho como um principio educativo, de
formacdo humana e aperfeicoamento” (CIAVATTA, 2006, p. 212). Isso porque o principio
educativo do trabalho vincula-se a formacdo cultural, social e intelectual dos seres humanos.
Como afirma Arroyo (2002, p. 152),

O trabalho como principio educativo situa-se em um campo de preocupagdes
com os vinculos entre vida produtiva e cultura, com o humanismo, com a
constituigdo historica do ser humano, de sua formag&o intelectual e moral,
sua autonomia e liberdade individual e coletiva, sua emancipagdo. Situa-se
em um campo de preocupactes com a universalidade dos sujeitos humanos,
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com a base material (a técnica, a producgdo, o trabalho) de toda atividade
intelectual e moral, de todo processo humanizador.

Nesse contexto, o trabalho é definido como uma atividade especificamente humana e,
de acordo com Serrdo (2006, p. 88), “para concebermos uma atividade propriamente humana,
faz necessério recorrer ao que Ihe é especifico: a intencionalidade, o carater intencional dos
atos realizados pelos seres humanos”. Desta forma, identificar uma atividade humana é
possivel quando os atos dirigidos para transformar um determinado objeto “se iniciam como
um resultado ideal, ou uma determinada finalidade, e terminam como um resultado ou
produto efetivo, real” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 222).

A atividade humana é, portanto, atividade que se orienta conforme a fins, e
esses sO existem através do homem, como produtos de sua consciéncia. Toda
acdo verdadeiramente humana exige certa consciéncia de um fim, o qual se
sujeita ao curso da propria atividade (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 223).

De acordo com Serrdo (2006, p. 88), “isso acontece por meio da atuacdo da
consciéncia, cujo duplo resultado, obtidos em tempos diferentes, a criagdo do ideal, da
finalidade e do produto real”. De tal modo, compreende-se que atividade humana ocorre pelas
necessidades que cerceiam os serem humanos em sua realidade social, ou seja, “pelas
necessidades desencadeadas pela insatisfagdo do homem, na condigdo de género humano,
com seu presente” (SERRAO, 2006, p. 88).

Nesse sentido, a atividade humana se realiza predominantemente pelo processo de
trabalho (SERRAO, 2006), isso porque a atividade humana pode ser definida como um
processo entre 0 homem e a natureza. Trata-se de uma relacdo dialética e reciproca, pois, a
medida que o ser humano modifica a natureza, ele também transforma a si mesmo de forma
intencional. Nesta categoria de analise elaborada por Marx e Engels, a atividade principal do
homem é o trabalho. Ele se apropria da matéria natural e, a partir da sua atividade (o
trabalho), a transforma para sanar suas necessidades naturais ou sociais. Pode-se considerar,
entdo, que é por meio do trabalho que se estabelecem condi¢des para os sujeitos se tornarem
humanos (OLIVEIRA, 2010), porque “[...] o trabalho € a base de um novo tipo de ser, de uma
nova concepgéo historica” (CIAVATTA, 2009, p. 211).

Nessa perspectiva, 0 homem produziu e ainda produz um duplo processo de
transformacdo. Ao mesmo tempo em que realiza acgbes transformando
elementos e objetos da natureza fisica em matérias-primas, meios, objetos e
produtos do seu trabalho, transforma sua propria natureza inicial, cria-se
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inimeras capacidades em si proprio, alterando substancialmente sua
condicdo de ser vivo (SERRAO, 2006, p. 89).

Contudo, as contradi¢cGes que resultam dos conflitos das relagcdes de classe, tanto no
trabalho quanto na constituicdo do sujeito, fragmentam as relacdes sociais e 0 conhecimento.
Afinal, nas “[...] relacGes imediatas do trabalho produtivo e nas relagcdes mediatas da politica,
ocorrem 0s embates entre capital e trabalho e fazer-se do trabalhador” (CIAVATTA, 2009, p.
212). Esse l6cus evidencia-se na educacgdo pelo trabalho, tanto no sentido técnico como no
sentido politico, uma vez que a educacao pelo trabalho pode oscilar em duas dire¢cdes: como
educacdo para trabalho como disciplina, submissdo, expropriacdo e negatividade, e como
emancipacao politica, como espaco de luta, conhecimento e principalmente transformacao
(CIAVATTA, 2006).

A educacdo, sob essa perspectiva, é imanente, presente e pertencente a totalidade
historica e social e que coopera na apropriacdo e incorporacao de novos grupos sociais, “[...] 0
que é feito mediante a interiorizacdo de uma visdo de mundo j& existente e preexiste aos
individuos” (CURY, 1979, p. 53). Essas visGes de mundo estdo aplicadas as praticas sociais
por meio dos costumes, crencas, valores e conhecimento. De tal modo, “[...] a presenca da
educacdo numa totalidade concreta manifesta essa mesma totalidade ao mesmo tempo que se
produz [...]” (CURY, 1979, p. 53), pois 0s seres humanos sdo agentes historicos e ndo meros
produtos sociais (CURY, 1979). Segundo Branddo (2007, p. 10), a educacdo é “[...] uma
fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam entre tantas outras invencgdes
de sua cultura em sociedade” e, por isso, ela pode existir livre, de acesso a todos, para, com
isso, compartilhar ideias, saberes, costumes e crengas, ou entdo, ela existir imposta, como
instrumento que reforca a desigualdade, ou seja, usa o saber como ferramenta de controle.
Desta forma, por estar inserida na sociedade capitalista, as contradi¢bes existentes nas
relacbes de classe se desdobram na educacdo, ou seja, “a educacdo articula-se com a
totalidade mediante as relacdes de classe, como também as relacbes de classe se articulam
com a totalidade mediante a educacao” (CURY, 1979, p. 53).

A medida em que a escola adquire finalidade de preparar exigéncias da
producdo capitalista, manifesta, também, as exigéncias da ordem social
desenvolvida nos processos de trabalho [...]. Ela também assume os deveres
do Estado, e relega em segundo plano sob variegados artificios ideoldgicos,
o direito a educacdo que fundamenta as demandas da sociedade civil
(CIAVATTA, 20086, p. 213).
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Desta forma, pelo fato de a escola se constituir nas contradi¢Oes atuais, onde a
principal atividade humana que caracteriza os seres humanos tornou-se mercadoria, a escola
torna-se ‘“Gnico espaco alternativo para a classe trabalhadora se apropriar do saber
socialmente construido” (KUENZER, 1997, p. 97), visto que a dimenséo estrutural da escola
diante do sistema capitalista ndo propicia a democratizacdo do saber (CIAVATTA, 2006).
Além disso, “[...] a escola existe para distribuir desigualmente o saber, como resultado e
contradicdo da existéncia da divisdo social e técnica do trabalho” (KUENZER, 1997, p. 97).
Para Ciavatta (2006, 214), a escola “¢ também a origem das diversas cidadanias que
discriminam o trabalhador”.

Deste modo, torna-se necessario contrapor essa logica hegemonica e estruturalista do
capital que perpassa a escola, para que sejam construidas novas formas que alcancem a
escola, com concepcgdes e praticas capazes de instituir novas possibilidades na formacdo da
classe trabalhadora. Entre as diversas movimentacdes experimentadas nas referéncias ja
elaboradas no espaco das transformacdes que se propdem a escola, destaca-se a coletividade
como uma potente categoria, como expressdo de processos vivenciados. No contexto desta
pesquisa, esta ideia passa a ser usada por se compreender que as relagcdes investigadas tém
como perspectiva dar forma a uma escola de novo tipo nos territorios dos povos do campo.

Na obra de Makarenko, a categoria da coletividade € central uma vez que em “sua
pedagogia ndo tratava sé de ensinar conhecimentos ou habilidades, mas de formar o educando
em sua integralidade” (FRAZAO; BARROSO, 2020, p. 408). Ou seja, sua proposta
pedagdgica buscava a formacdo do homem novo (SOARES, 2016, p. 84). De tal modo, por
estar imerso numa realidade social e humana que desnudava o que a sociedade de seu tempo
produzia pela auséncia de oportunidades de socializacdo possiveis pela escola, Makarenko
compreendeu, que “[...] deveria construir a coletividade educacional a partir das necessidades
concretas da vida coletiva [...]” (LUEDEMANN, 2002, p. 123) e, neste processo, produz uma
metodologia educacional.

Segundo Soares (2016, p. 86), do ponto de vista de Makarenko, “[...] para construir
uma coletividade educacional é necessario fomentar o sentimento de solidariedade entre os
professores, educandos e a comunidade”. Assim, entende-se que a coletividade seria uma
nova relacdo entre a teoria e a pratica, em busca de uma educacdo social que visava a
formagéo integral dos seres humanos (OLIVEIRA, 2012), desapegando-se das formulas
livrescas que poderiam ser aplicadas aos fatos de qualquer maneira (MAKARENKO, 2012
apud SOARES, 2016).
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A coletividade é um complexo de individuos que tém um objetivo
determinado, estdo organizados e possuem organismos coletivos. Sédo
conscientes, devem discutir esses projetos e se responsabilizar por ele, passo
a passo (MAKARENKO apud LUEDEMANN, 2002, p. 151).

Dessa maneira, a categoria coletividade é tomada como uma praxis pedagdgica “[...]
que se constréi nos conflitos diarios da lida com os educandos e nas contradi¢@es [...]”
(BRETAS; NOVAES, 2016, p. 413). Estas coisas contrapdem-se dialeticamente a hegemonia
capitalista que assombra a escola com a fragmentacdo do acesso ao conhecimento cientifico,
por meio da individualidade implicita pelo sistema.

No contexto atual, em que as relacbes da formacdo humana e do conhecimento séo
abordadas, a escola ¢é forjada pelas relagfes sociais de producdo. Diante disso, busca, aqui,
dialogar no sentido da producdo de sujeitos sociais e novas institucionalidades, com autores
que trazem entendimentos que imbricam o trabalho, a cultura e os valores possiveis, no
sentido da objetividade versus subjetividade.

Gramsci, Thompson e Williams, da forma como séo presentados por Martins e Neves
(2013), elencam as atividades humanas como primordiais para a compressao da dinamica
social, cultural e econémica da sociedade capitalista. Isto ocorre porque 0s seres humanos sdo
frutos das relagdes sociais e estdo em constante transformacéo, de acordo com a modificagdo
de suas relagdes sociais (MARTINS; NEVES, 2013). Diante dessa materialidade de multiplas
possibilidades de transformacédo, os homens expressam as condicdes efetivas de sua vivéncia
social e nessas condicBes “existe uma relacdo ativa entre elementos subjetivos e objetivos”
(GRAMSCI, 1999 apud MARTINS; NEVES, 2013, p. 343). Ou seja, 0 processo de
transformacdo dos homens e das condigbes sociais expressam mudancas de elementos
objetivos e subjetivos, pois o0 subjetivo, o objetivo, o espiritual e o material se relacionam
dialeticamente: “o homem também é concebido por Gramsci como um bloco histérico que
congrega elementos subjetivos e objetivos, que se relacionam ativa e dialeticamente, ele é um
processo” (GRAMSCI, 1999 apud MARTINS; NEVES, 2013 p. 343).

As relacdes de producdo, os elementos socioculturais e as questbes politicas séo
fundamentais para a formacao social, visto que as relacdes ndo se alocam somente no ambito
da determinagdo social, mas de “reciprocidade dialética entre estrutura e superestrutura”
(MARTINS; NEVES, 2013, p. 343). Ou seja, a formacao social e as atividades humanas estdo
imbricadas, pois “os homens constituem experiéncia de classe e, por meio da luta de classes,
definem seu lugar na sociedade” (MARTINS; NEVES, 2013, p. 343). De tal modo,

compreende-se que a luta econdbmica ndo pode ser desvinculada da luta politica, porque a
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supremacia hegemonica de um determinado grupo social se constitui por meio do dominio
intelectual e moral dos sujeitos (MARTINS; NEVES, 2013).

Essas consideracGes levam a compreender “que as experiéncias humanas se tornam
fundamentais para a formacdo das classes e de sua consciéncia” (MARTINS; NEVES, 2013,
p. 343), pois a experiéncia humana decorre das lutas entre as classes sociais e pode ser
determinada pela materialidade da existéncia. Nesse sentido, a experiéncia torna-se
fundamental para que se entenda o processo histérico como expressao da pratica humana, isso
porque esta categoria € compreendida como um termo entre o ser social e a consciéncia
social, ou seja, é a experiéncia que da cor a cultura, aos valores e ao pensamento (MARTINS;
NEVES, 2013).

De acordo com Thompson (1981), homens e mulheres vivenciam diferentes situacdes
e relacBes produtivas, que sdo determinadas pela necessidade da prépria vivéncia em
sociedade. Estas vivéncias carregam consigo interesses e antagonismos que se materializam
em sua consciéncia e em sua cultura, afinal “[...] a experiéncia é o vivido, sdo 0s
acontecimentos, as acdes e 0s sentidos a elas atribuidos” (VENDRAMINI; TIRIBA, 2014, p.
62) que aproximam ou distanciam 0s sujeitos em suas relaces sociais. Assim, um grupo
social pode confrontar-se com outros grupos sociais de acordo com os interesses, 0 que leva a
depreender que a classe se produz nas relagBes sociais a partir da construgdo da propria
histdria dos sujeitos (VENDRAMINI; TIRIBA, 2014).

Assim como a experiéncia, a classe se forma a partir das relacdes sociais, isto é, a
classe se constitui como “resultado das experiéncias comuns herdadas ou compartilhadas que,
articuladas, criam identidade de um determinado grupo social [...]” (MARTINS; NEVES,
2013, p. 345). Para Thompson (1981), a consciéncia de classe ¢ a forma como essas
experiéncias sdo compreendidas e tratadas em termos culturais, pois, a0 mesmo tempo em que
0 sujeito pertencente a uma determinada classe, que vivencia a experiéncia, pode nao ter
consciéncia de classe, “ela nasce da articulacdo de valores herdados e do embate das lutas de
classe” (MARTINS; NEVES, 2013, p. 345). Se a experiéncia é determinada, a consciéncia de
classe ndo serd compreendida, porque a consciéncia materializa-se a partir das formas que
tratamos a experiéncia. Deste modo, € possivel compreender que, na medida em que se trata a
experiéncia, vai se produzindo a consciéncia de classe e, nesse movimento, torna-se possivel
promover um desmonte cultural contra-hegemdnico, assim como a constituicdo de novas
experiéncias a partir de ideias, valores, normas e sentimentos que dali emergem, primordiais

para a constituicdo social de uma nova forma historica.
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Assim, “Thompson compreende que a classe e a consciéncia de classe vao se
formando juntas na experiéncia: € uma formagdo imanente” (VENDRAMINI, 2004, p. 27).
Para o0 autor, a constituicdo de classes e da consciéncia de classe s6 pode ser compreendida a
partir da experiéncia (MARTINS; NEVES, 2013). Por meio da experiéncia das classes,
constituem-se mecanismos e estratégias para o processo de luta de classes, pois estas estdo em
constante formacdo, “[...] um ‘fazer-se’, constituido e constituinte da luta [..]”
(VENDRAMINI, 2004, p. 28).

Uma vez que a experiéncia é constituinte da cultura e esta imersa nas relagdes de
producdo e, também, no contexto da luta de classes, torna-se necessario compreender o
processo de hegemonia cultural que, para Thompson (1998), refere-se a um processo de
dominacdo que ndo estd atrelado primordialmente ao poder econémico, dominio fisico
coercitivo, mas a dominacdo imaterial e fragil para anlise, por estar implicito no poder de
classe (MARTINS; NEVES, 2013).

Neste sentido também é primordial saber onde “[...] as classes fazem e refazem sua
cultura a partir de experiéncias vividas por elas” (MARTINS; NEVES, 2013, p. 345). Por
isso, no embate entre as classes sdo criados normas, valores, principios, em que os dominantes
passam a tecer a hegemonia de dominacdo de forma implicita, que sera reproduzida por meio
da cultura. Assim, considera-se que a “[...] cultura tem um papel preponderante para
compreender os mecanismos de manutencdo ou ndo de uma hegemonia, e a educacéo € parte
inerente da instituicdo da cultura” (MARTINS; NEVES, 2013, p. 345).

A hegemonia é um processo dindmico, € um movimento politico, social, cultural,
ideoldgico e intelectual que tem um carater de classe, uma totalidade concreta e € movida pela
contradigdo. A hegemonia se materializa nas relagBes sociais, onde uma Unica classe
determina os valores, os significados e as praticas que sdo entrelacados a cultura e
determinam uma ordem social efetiva (MARTINS; NEVES, 2013).

Contudo, enquanto que a hegemonia determina dominagdo, esta apresenta uma
possibilidade de mudanca, pois sua estrutura complexa de organizagdo pode ser renovada por
meio de praticas sociais que desafiem essa ordem social verticalizada. Deste modo, “ha
experiéncias, praticas, significados e valores que ndo fazem parte da cultura dominante, que
podem fazer oposicdo a essa cultura, mas essa oposicdo depende da correlacdo de forgas
sociais” (MARTINS; NEVES, 2013, p. 347). A oposicdo concreta a hegemonia da classe
dominante, portanto, vai se constituindo com pequenas ac0es capazes de atribuir uma nova

experiéncia ao contexto social, produzindo, assim, uma nova cultura.
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E sob essa perspectiva que se compreende a transformacdo da escola rural em uma
escola publica do campo, por meio do Movimento da Educagdo do Campo, que se desdobra
em praticas, em acdes em diversas frentes. E o que escreve Ghedini (2017, p. 232): “a préatica
social da escola abarca e acaba por incluir elementos para além do escolar, tanto por parte de
quem os impdem com determinadas intencionalidades politicas quanto por parte de quem 0s
vive”. E, portanto, preciso identificar esses elementos para que, entdo, a escola ndo seja
apenas uma instituicdo reprodutora das ideologias dominantes e desconectada de sua
realidade. A escola pode ser “entendida como produtora e produto da sociedade capitalista,
sociedade moldada, em diferentes graus, por uma gama extensa e variada de sujeitos sociais,
individuais e coletivos” (FARIA FILHO; BERTUCCI, 2009, p. 14). Assim, para colocar-se
no percurso da transformacdo da escola rural, faz-se necessario catalisar aspectos e dimensfes
que irdo tecer a educacdo do campo, com movimentacfes que vdo da formacdo as praticas
ampliadas e enraizadas na realidade e em dialogo com os sujeitos.

A transformacdo da escola rural em uma escola publica do campo supde mais que
projetos externos ideais. E por esse motivo que “a transformac&o social ou a transformacéo da
escola ndo vai ser feita por um projeto vindo de fora, um projeto iluminado [...]”
(ALGEBAILE, apud GHEDINI, 2016, p. 304), mas um projeto proprio, especifico
fundamentado na histéria, nas particularidades que tomam a forma de um projeto de
sociedade imbricado com as necessidades e, principalmente, com as sinteses sociais dos
camponeses. O potencial desse projeto “é marcado pela presenca dos sujeitos no ‘fazer-se’?,
ou seja, 0s elementos sdo novos e os elementos que produziram esse novo também se
modificaram” (GHEDINI, 2016, p. 235).

Nesse sentido, 0 “fazer-se” da escola publica do campo vincula-se a um projeto
multifacetado, que requer a relacdo da praxis pedagdgica com a sintese cultural e social dos
sujeitos que compBem essa instituicdo, considerando a diversidade do campo brasileiro.
Afinal, em seu “fazer-se”, a escola do campo, enquanto projeto politico, necessita que 0s

sujeitos se reconhecam nela, enquanto seres historicos e sociais e sujeitos de direitos.

Assim, compreende-se que, de certo modo, o que a Educagdo Rural
negou/nega enquanto proposta portadora de um projeto articulado
amplamente no espaco do campo, mais tarde, num outro contexto e l6gica
social, passa a ser reivindicado como direito pelas populacbes rurais.

! Adota-se a expressdo de Thompson (2004) por compreender que se refere a um processo histérico-social que
se da por movimentagGes com niveis de especificidade prépria de cada lugar, de cada territdrio e seus sujeitos.
“Fazer-se”, porque se refere “[...] a um estudo de um processo ativo, que se deve tanto & agdo humana quanto
aos condicionamentos” (THOMPSON, 2004, p. 9).
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Perceber a negacdo desde uma perspectiva de “sujeitos de direitos” desvela
“sustentag¢bes” que se produziram como possibilidades ao que era negado,
pois 0 avesso da negacdo constitui-se como direito a ser disputado e
garantido (GHEDINI, 2016, p. 239).

No movimento da educacdo do campo, no qual vai “se fazendo” a escola publica do
campo, produz-se identidade. Afinal, “[...] a construcdo da identidade esta intimamente ligada
ao ambiente em que o sujeito esta inserido, ao sentimento de pertencimento, aos hébitos, as
visbes e aos posicionamentos [...]” (VAZ; ANDRE, 2015, p. 3). De tal modo, considera-se
gue nesse movimento a escola do campo necessita estabelecer uma correspondéncia com a
cultura, costumes, crengas pertencentes ao campo, isso porque a identidade dos povos do
campo esta ligada ao seu territdrio de modo que estes sujeitos se sintam pertencentes a esse
processo (VAZ; ANDRE, 2015).

A correspondéncia “entre 0 homem e o lugar, entre uma sociedade e sua paisagem,
esta carregada de afetividade e exprime uma relagdo cultural no sentido amplo da palavra”
(BONNEMAISON, 2002, p. 91). Imbricar-se com as relagdes sociais produz o sentimento de
pertencimento, que pode ser caracterizado como ‘“compartilhamento de experiéncias,
vivéncias e caracteristicas pessoais e coletivas com os demais integrantes de sua comunidade,
levando a se acentuar (ou ndo) a percepgdo de pertenca” (VAZ; ANDRE, 2015, p. 5). O
conceito de pertencimento pode desdobrar-se em duas possibilidades, complementares e

indissociaveis, como enfatiza Lestinge (2004, p. 40):

A priori, esse conceito — pertencimento — pode nos remeter a, duas
possibilidades: uma vinculada ao sentimento por um espaco territorial,
ligada, portanto, a uma realidade politica, ética, social, econdémica, também
conhecida como enraizamento; e outra, compreendida a partir do sentimento
de insercdo do sujeito sentir-se integrado a um todo maior, numa dimensao
ndo apenas concreta, mas também abstrata e subjetiva.

Desta forma, tem-se que identidade e pertencimento estdo imbricados em uma relagéo
dialética, pois “[...] nossa identidade se formula em infinitas possibilidades proporcionadas
pela experiéncia social, por isso falamos de um processo de identificacdo pessoal, sendo este
um processo sem fim” (COSTA, 2018, p. 161). Ao construir sua identidade, o sujeito acentua
ou ndo o sentimento de pertenca, e esse sentimento o0 enraiza e o constitui como um ser
pertencente aquele determinado grupo ou comunidade, criando ali a sua identidade social de
pertenca (MARICONI, 2004, p. 23).

Porém, para compreender essa relacdo dialética, vale considerar que a identidade se

produz a partir da experiéncia, pois essa se faz na vida material, ou seja, no processo de
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formacéo social dos sujeitos (VENDRAMINI, 2004). Porque é pela experiéncia coletiva que
0s seres humanos se tornam sujeitos, ou seja, vivenciam diferentes situagdes e relacbes com
necessidades, interesses e antagonismo (THOMPSON, 1981). A formacéo pela experiéncia é
produzida no trabalho concreto, cotidiano e “a experiéncia surge espontaneamente no ser
social, mas ndo surge sem pensamento” (THOMPSON, 1981, p. 16).

Diante disso, ao analisar a experiéncia enquanto elemento para a formacgdo humana, é
relevante destacar a coletividade, pois ha diversas formas e espacos de vivenciar experiéncias,
de aprender com elas e de lhes dar sentido. Sendo, pois, indiscutivel o papel do coletivo, mas
0 coletivo, no que “retine as pessoas em torno de objetivos comuns, em torno de algo que os
identifica, permite a vivéncia de experiéncias que podem vir a se tornarem emancipadoras”
(VENDRAMINI, 2004, p. 35), que irdo tecer a identidade desses sujeitos por meio da
experiéncia histdrica e coletiva.

Nesse sentido, pode-se considerar que enquanto o0 sujeito tem uma identidade
socialmente produzida pela experiéncia, o sentimento de pertencimento vai se produzindo a
partir da coletividade, constituindo uma outra identidade. Porque a identidade é passivel de
mudanca, ela esta diretamente vinculada as experiéncias vivenciadas em relacdo as questfes
historicas, sociais e culturais.

Nesse sentido, esse primeiro subtitulo apresentam-se os fundamentos que dao
sustentacdo para as categorias de analise presente na pesquisa, ou seja, compreende-se que
esses fundamentos estruturam as categorias de analise para que assim possa-se compreender 0
“fazer-se” da Escola Publica do Campo em imbricado com a formacdo continuada de

professores na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo.
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Imagem 1 — Fundamentos de analise do “Fazer-se da Escola Publica do Campo”

“Fazer-se” da Escola Piblica do Campo

IDENTIDADE PERTENCIMENTO

COLETIVIDADE

Totalidade
Trabalho <—

Contradigao

Consciéncia

Mediagdo Experiéncia

Fonte: Minha autoria (2022).
*Imagem elaborada com base na imagem disponivel em: ultracoloringpages.com/pt/p/ponte-desenho
paracolorir/e205fcc5aa5abbb72b28a2d8d376bd44.

1.2 As resisténcias na luta pela terra, suas organizacbes e 0s movimentos sociais

populares do campo

No processo histérico da constituicdo de nosso pais € possivel identificar, de certa
forma, a materializagdo dos primeiros conflitos, ainda que nem sempre de forma direta,
envolveram as ldgicas de territdrio, terra e trabalho, desde a chegada dos colonizadores
portugueses. Nas lutas empreendidas contra o cativeiro, a exploracdo e a expropriacdo da
terra, os inimeros enfrentamentos indigenas contra a invasdo de seus territorios e a escravidao
sdo marcas fundamentais da historia do desenvolvimento sociopolitico do nosso pais. Esta
forma de ocupagdo do Brasil vai se modificando somente ao final do século XVI, quando o
trabalho indigena foi sendo substituido pelo trabalho escravo africano e, por conta desta
indignidade humana vivida, se organizam os primeiros quilombos, os quais eram territérios de
resisténcia que refugiavam escravos, indios e trabalhadores livres marginalizados
(FERNANDES, 2014).

Com abolicdo da escravatura, 0s antigos senhores de escravos se transformaram em
senhores da terra, e passaram a explorar os trabalhadores por meio de formas de trabalho que
constituiram os latifindios, ou seja, os camponeses transformavam florestas em fazendas de
gado e de café, mas depois eram expropriados pela regularizagdo fundiaria, pois 0s
trabalhadores mesmo estando na terra ndo tinham dominio sobre ela, 0s que resistissem, eram

perseguidos e mortos pelo poder dos coronéis (FERNANDES, 2014).
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Diante desse contexto, os territorios indigenas e as terras camponesas foram tomados
pelos coronéis e a migracdo passou a ser ato de resisténcia e sobrevivéncia. Os
enfrentamentos desencadeados geraram mortes e, muitas vezes, 0 massacre desses povos que
peregrinavam, na esperanca de chegar a uma terra onde pudessem trabalhar e viver. Contudo,
essa saga ndo foi em vao, pois, “na luta contra o cerco da vida, surgiram varias formas de
resisténcia. Lutar contra as cercas era lutar contra o coronelismo” (FERNANDES, 2014, p. 2).
A hegemonia dos coronéis, donos dos latifindios, ndo era somente sobre as terras, mas,
também sobre a vida dos camponeses e, qualquer oposic¢do contra a republica dos coronéis,
desdobrava-se em intensos confrontos, onde aqueles eram dizimados pelo exército brasileiro
(FERNANDES, 2014).

Canudos foi um dos maiores exemplos desta resisténcia no Brasil, camponeses sem-
terra ocuparam a fazenda de Canudos em 1893, nela constituiram uma organizacdo econémica
a partir do trabalho cooperativo. Contudo, o0 movimento foi acusado de defender a volta da
monarquia e passou a sofrer ataques desenfreados por meio da intervencdo militar, até o
massacre total dos integrantes dessa organizacdo em 1897 (FERNANDES, 2014). De acordo
com Fernandes (2014, p. 4), “derrotar Canudos significava mais forca politica entre militares
e civis, ligados ao interesse da economia da monocultura cafeeira”.

O século XIX encerra-se com 0 marco da guerra contra 0s camponeses, na disputa
pelo territorio, e comega 0 século XX com outro movimento de resisténcia em prol da luta
pela terra, especificamente, no Sul do Brasil, em 1912. Tratava-se da revolta camponesa do
Contestado, um movimento de carater politico-religioso, que se articulou entre camponeses do
estado do Parand e Santa Catarina porque, a “entrega de terras a empresa norte-americana
para a construcdo da ferrovia Sdo Paulo-Rio Grande gerou a expropriacdo de camponeses”
(FERNANDES, 2014, p. 4) e intensos enfrentamentos com o exército e a policia civil,

ocasionando o assassinato de milhares de camponeses.

Da mesma forma no Contestado, como em Canudos e em diversos outros
movimentos messidnicos que ocorreram no Brasil, os camponeses foram
destrogados. Foram movimentos populares que acreditaram na construcéo de
uma organizacdo em oposicdo a republica dos coronéis, da terra do
latifundio e da miséria. Em nome da defesa e da ordem, os latifundiarios e o
governo utilizaram as forgcas militares, promovendo guerras politicas. N&o
era a monarquia que combatiam, mas sim a insurreicdo dos pobres do campo
(FERNANDES, 2014, p. 4).

No nordeste brasileiro também se articulou um movimento em prol ao combate da

monarquia dos coronéis que confrontavam diretamente o poder dessa articulagdo, com o
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cangaco. Foi uma organizacdo de camponeses rebeldes que haviam sido expulsos de suas
terras pelos coronéis e, por isso, atacavam vilarejos e fazendas com o objetivo de se vingar,
em prol da luta pela terra (FERNANDES, 2014).

Vérias formas de organizacdo de movimentos camponeses constituem a marcha
historica brasileira da luta pela terra e, por mais que muitas dessas lutas fossem localizadas,
“eram consequéncias do cerco a terra e a vida”, que desafiavam a hegemonia coronelista por
meio da resisténcia politica (FERNANDES, 2014).

O inicio do século XX, também foi marcado pela mobilizacdo operaria, que
materializou debates e linhas de resisténcia ao longo dos anos de 1920 e 1930, frente a “[...]
constituicdo progressiva de um corpo legal que garantia um conjunto de direitos aos operarios
fabris” (MEDEIROS, 2002, p. 152). Contudo, somente em 1930, o tema da regulamentacéo
do trabalho rural foi colocado na pauta para debate, diante do processo de elaboracdo dos
direitos dos operérios fabris. Vale considerar, que o periodo de 1930 “foi marcado pela
tentativa de construgdo de um novo conceito de trabalho e trabalhador [...], forjamento do
trabalhador despolitizado, disciplinado e improdutivo” (MEDEIROS, 2010, p. 114). Além
disso, o governo de Getulio Vargas (1930-1945), articulou estratégias corporativistas
sindicalistas, para uma politica orientada para o controle da classe operaria (MEDEIROS,
2002).

A questdo do campo neste contexto apresentou-se em diferentes 16cus, um deles foi “a
defesa intermitente, por parte de Getulio Vargas, da extensdao dos direitos trabalhistas para o
meio rural” (MEDEIROS, 2002, p. 153). Em 1937, foi apresentado a Camara de Deputados
um projeto de Codigo Rural, que tinha por objetivo a regulamentagdo dos direitos e
obrigagdes relacionadas as atividades rurais, e também procurava definir o que era empregado
rural (MEDEIRQOS, 2010). Este projeto ndo foi aprovado, contudo os termos legais se
mantiveram em discussdo em torno da regulamentacéo do direito a associacdo (MEDEIROS,
2010).

Em 1941, na perspectiva de que a agricultura passasse a compor a organizacao
sindical, foi constituida uma comissdo para analise. Desde o inicio “[...] o Ministério da
Agricultura e a Sociedade Nacional Agricola (SNA), entidade que representava 0s
fazendeiros, reiteravam a defesa de um sindicato misto” (MEDEIRQOS, 2010, p. 115-116), em
nome de garantir a harmonia para as classes agricolas. Acentuava-se tambem a “[...]
impossibilidade de um sindicato préprio para os trabalhadores, alegando sua “deficiéncia
intelectual e econdmica’” (MEDEIROS, 2010, p. 115-116). Além disso, também, havia a
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dificuldade de definir e conceituar a profissao rural, pois, diferentemente dos centros urbanos,
onde as profissdes se constituem em unidades distintas e especificas, na agricultura, o trabalho
do campo ndo permitia diferenciacdo, pois a uniformidade do trabalho profissional era
semelhante a atividade religiosa e familiar, visto que esta era desempenhada pelos mesmos
sujeitos no mesmo espaco (MEDEIROS, 2010).

Em 1944, a questdo da organizagdo do campo ganhou espago no debate politico do
pais, onde o decreto de sindicalizacdo rural (DL 7039/44) foi aprovado estabelecendo, assim,
um sindicato misto entre trabalhadores rurais e empregadores. Esse decreto garantia a
representacdo para patroes e empregados e definia: “[...] empregados, trabalhadores, ou
operarios rurais os que trabalhassem por conta de outrem” (MEDEIROS, 2002, p. 154). Sem
revogar este decreto, em 1945, foi instituido um novo Decreto (Decreto-Lei n. 7449/1945),
“que definia a formacdo de associacdes rurais como organizagdes mistas” (MEDEIROS,

2010, p. 116), estas organizagdes seriam vinculadas ao Ministério da Agricultura.

Com essa legislacdo que demonstrava a forca politica da SNA, sinalizavam-
se formas de tratamento da questdo do trabalho rural no interior dos
aparelhos de Estado distintas das que predominaram para 0s meios urbanos.
Sua principal bandeira era a defasada necessidade de assisténcia sanitaria e
educacional ao homem do campo e ndo ao reconhecimento do trabalhador
como portadores de interesses diferenciados e proprios (MEDEIROS, 2010,
p. 116).

Diante de todo este aparato legal estabelecido para os trabalhadores rurais, houve
também acBes do governo getulista para acesso a terra, que se configurou na Marcha para o
Oeste, iniciada em 1937 e finalizada em 1945, com o objetivo de estabelecer “a permanéncia
dos trabalhadores no campo e a ocupacdo de areas novas, de forma a disseminar a pequena
propriedade e a organizagdo cooperativa” (MEDEIROS, 2010, p. 116). Ou seja, buscava-se
com essa acdo levar orientacdo técnica e instrumental para o interior do pais, ocupar areas
pouco habitadas do Brasil, reformular o ensino agricola, melhorar as condi¢es de vida dos
agricultores, incentivar o desenvolvimento do comércio local e, principalmente, propiciar
condigdes para que os trabalhadores rurais permanecessem no campo (MEDEIRQOS, 2002).
Contudo, este projeto ndo teve sua execucado bem delineada, pois constituiram somente alguns
nucleos de coldnias agricolas nos estados de Goias, Parand, Mato Grosso e Para. Além disso,
no estado do Rio de Janeiro, na Baixada Fluminense, foram construidas granjas modelos,

para, assim, “aliviar 0 problema do abastecimento urbano” (MEDEIROS, 2002, p. 157).
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Em 1945, com apoio do Partido Comunista Brasileiro (PCB), foram constituidas as
Ligas Camponesas, que se expandiram rapidamente por quase todos os estados brasileiros,
eram uma articulacdo politica dos camponeses que resistiram a expropriacdo de terra. Em
1947, o governo decretou a ilegalidade desse partido e, consequentemente, estas Ligas foram
violentamente reprimidas e atacadas, muitas vezes pelos proprios fazendeiros e seus jaguncos
(FERNANDES, 2014).

Nesse contexto de enfrentamentos regionais despontaram lutas em diversos estados
brasileiros, dentre eles, também no Parana. Destas, destaca-se Porecatu, na regido Norte do
estado, que teve inicio no fim de 1948 e s6 foi desmobilizada em 1951. De acordo com Priori
(2009), tratou-se de uma mobilizacdo dos posseiros contra a expropriacdo da terra, ocupada
em 1940, em pequenas propriedades para o cultivo de café “a organizacdo da propriedade da
terra foi realizada com a presenca de grandes grileiros” (PRIORI, 2009, p. 118), que depois
expulsavam os posseiros de suas propriedades, com a forca policial e também dos jaguncos.

Essa mobilizagdo de resisténcia se desdobrou em duas frentes: uma armada e outra
legal, que articulou aproximadamente cerca de 540 familias (PRIORI, 2009). O embrido da
resisténcia armada foi sustentado pelo PCB (PRIORI, 2009). Em 1946, segundo Priori (2009),
ocorreu a primeira manifestacdo organizada pelas Ligas de “Ribeirdo do Tenente, Centenario,
Guaraci, Agua das Pelotas, cabeceira do Centenario, Agua Tupi e Ribeirdo do Tupi”
(PRIORI, 2009, p. 119). Reuniram-se cerca de 1.500 pessoas, pertencentes as diferentes Ligas
da regido e, nesse movimento, resolveram bloquear a estrada que ligava Presidente Prudente a
Londrina, com “o objetivo de sensibilizar o governo e os politicos para situacdo de
instabilidade que vivia a regido e pela legalizacdo imediata das terras dos posseiros” (PRIORI,
2009, p. 121). Contudo, esse ato de resisténcia foi interrompido com uma falsa promessa de
legalizacdo das terras, feita por um representante do Departamento de Terras e Colonizacao,
que foi enviado até o local, contudo nédo foi cumprida (PRIORI, 2009).

Essa manifestacdo, apesar de ndo ter alcancado a legalizacéo das terras, despertou um
sentimento de unidade entre os posseiros de toda a regido, que passaram a articular um
movimento pela legalizacdo das terras num enfrentamento direto com os jaguncos e policiais.
De acordo com Priori (2009), nesse contexto, em 1948, houve a decisdo do PCB assumir a
organizacdo desse movimento na organizacdo politica e formativa dos posseiros mas, a
medida que os grileiros iam se apossando das terras, uma luta armada passou a ser planejada
conta os jaguncos e policiais, que se intensificou em 1950, com a morte de posseiros
(PRIORI, 2009).
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O movimento armado de resisténcia foi desmantelado em 17 de julho de 1951, apds
uma grande mobilizacdo do Estado para combaté-lo. De acordo com Priori (2009), esse fato
aconteceu apoés a policia invadir uma reunido do PCB e prender seus dirigentes, levando-os
até o “Capitdo Carlos”, um dos lideres do movimento de resisténcia que, “em Seus
depoimentos a policia, ele ‘abriu a boca’, informando todas as acGes programadas, as
quantidade de armas, o pessoal rebelado dentro das matas, facilitando a acéo da policia [...]
para o fim do movimento. Antes de ser preso, era 0 homem de ligacdo entre 0s posseiros
armados e o PCB, ap0s ser preso, o chamado “Capitdo Carlos”, delatou as estratégias armadas
dos posseiros e, “no fim de julho de 1951 j& ndo havia posseiros com armas na mao. Muitos
foram presos, outros fizeram acordos com os grileiros e outros, ainda, sairam da regido”
(PRIORI, 2009, p. 140).

Na regido do Sudoeste do estado do Parana, particularmente no inicio do século XX
até a década de 1960, a luta pela terra deu-se imbricada com a produ¢do camponesa da regido,
que pode ser compreendida em dois momentos histéricos, sendo o primeiro “[...] o periodo
cuja producdo e convivio social foi caracterizado pelos caboclos, e, no segundo momento,
caracterizado pela presenca dos colonos migrantes do Rio Grande do Sul e Santa Catarina
[...]” (BONETI, 2009, p. 143). De acordo com o autor, o primeiro periodo foi marcado pela
presenca dos caboclos, que desempenharam papel fundamental na formacéo territorial da
regido, pois estabeleceram contato com Argentina, 0 qual representou um importante
intercambio comercial. (BONET]I, 2009).

Os caboclos aprenderam com o0s argentinos a cultivar a erva-mate para a
comercializacdo, “paralelamente a erva-mate, a comercializacdo do couro de animais
silvestres, representou a forma que o caboclo encontrou para suprir-se do que considerava
importante & sua sobrevivéncia na regidao” (BONETI, 2009, p. 145). Com a comercializacdo
da erva-mate e do couro, alguns caboclos efetivaram uma pequena capitalizacdo, que
estruturou os investimentos para a criacdo de suinos do mato (BONET]I, 2009).

Cabe considerar que, até por volta de 1940, a regido Sudoeste do Parana era habitada
por indios, caboclos e migrantes da regido centro do Parand (CALLEGARI, 2017) e a
principal economia da época se dava, por meio da explora¢do da madeira, erva-mate e criacdo
de suinos. Contudo, em 1943, a regido sudoeste passa a ser ocupada “oficialmente” pelo
governo federal, com a criacdo da Colonia Agricola de General Osdrio (CANGO), localizada
na Vila Marrecas, da atual cidade de Francisco Beltrdo (VORPAGEL, 2008), com o intuito

“[...] de fixar naquela regido agricultores do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, com uma
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economia baseada na agricultura familiar de pequena propriedade” (VORPAGEL, 2008, p. 2),
em um sistema onde 0s agricultores eram posseiros, ou seja, tinham posse da terra, mas néo o
seu dominio por meio de um documento que comprovasse a sua propriedade.

Desta forma, ao entrar na regido alguns imigrantes se apresentavam nos escritorios da
CANGO, assentando-se em uma propriedade ja delimitada, porém alguns imigrantes
adquiriam a posse dos caboclos comuns descapitalizados, ou entdo “[...] embrenhavam-se na
selva delimitando por si suas proprias divisas” (BONET]I, 2009, p. 148). Segundo o autor o
migrante trazia para a regido a experiéncia cultural e a racionalidade capitalista de
acumulacdo de bens o que o diferenciava dos caboclos, isso porque “[...] as familias migrantes
provinham de regiGes (Rio Grande do Sul e Santa Catarina) cuja relacBes capitalistas ja
estavam definidas” (BONETI, 2009, p. 148). Contudo, com o desenvolvimento agricola e
mercantilista de producdo, a luta pela propriedade da terra se intensificou, visto que a historia
da terra da regido Sudoeste, remonta aos tempos do império, onde uma enorme proporcao de
terra localizada na regido Norte e Sudoeste do Parana fora cedida “a companhia Estrada de
Ferro Sdo Paulo-Rio Grande, subsidiaria do Brazil Railways Company em troca de servigcos
de construcdo de estradas” (FOWERAKER, 1971, p. 15 apud BONETI, 2009, p. 152).

Mas em 1891, com a promulgacdo da constituicdo, o art. 64, definiu que “todas as
terras devolutas tornaram-se propriedades das unidades estaduais [...], coube ao estado do
Parana o dominio, a demarcacao e a titulacdo das areas [...]” (BONETI, 2009, p. 152). Assim,
0 governo do Parand rescindiu o contrato com a companhia. Em 1940, segundo Boneti
(2009), o governo federal, por medida de seguranca nacional, decidiu incorporar essas terras
novamente a Unido, deflagrando uma disputa entre Unido e o estado do Parana, mas nesse
mesmo contexto a companhia Estrada de Ferro S&o Paulo-Rio Grande do Sul voltou a
reivindicar seus titulos, que tinham sido declarados nulos.

Isso agravou a disputa pelas terras da regido e, em 1951, a concessionaria Clevelandia
Industrial e Territorial Ltda. (CITLA), se instala na cidade de Francisco Beltrdo, requerendo
judicialmente as terras pertencentes a companhia, esse requerimento fora negado pelo
Tribunal de Contas da Unido, diante da repercussdo nacional do caso ap6s as dendncias feitas
pelo Partido dos Trabalhadores Brasileiros (PTB) (BATISTTI, 2006; BONETI, 2009). Desta
forma, segundo Battisti (2009), o Conselho de Seguranca Nacional passou oficio a todos os
Cartdrios proibindo o registro de escritura da CITLA, porém “[...] o Governo Lupion criou

um Cartorio de Registro de Titulos e Documentos em Santo Antdnio do Sudoeste, no qual a
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escritura pode ser devidamente registrada, antes que o oficio chegasse” (BATTISTI, 2006, p.
69).

Diante desses fatos, materializou-se 0 movimento denominado Revolta dos Posseiros,
que teve seu embrido em 1951 e seu estopim em 1957, envolvendo posseiros, companhias
colonizadoras, poder publico, e estendendo-se pelos atuais municipios de Capanema, Dois
Vizinhos, Francisco Beltrdo, Pato Branco, Pranchita, Santo Anténio do Sudoeste e Veré. O
maior levante destes posseiros, reunindo cerca de seis mil colonos, “armados de espingarda de
caca, pedacos de paus, enxadas e foices, promovendo invasdes nas sedes de companhias de
terra, saqueando documentos assinados, sobretudo notas promissorias” (BONETI, 2009, p.
156), ocorreu em Francisco Beltrdo, no dia 10 de outubro de 1957. Cabe destacar que a
revolta dos posseiros, na regido do Sudoeste do Parand, foi um movimento dirigido também
por liderancas urbanas com o protagonismo dos colonos da regido e, por isso, foi um dos
poucos movimentos em prol da luta pela terra em que os trabalhadores rurais sairam
vitoriosos. A posse legal das terras desse movimento ocorreu somente em 1962, com a criagéo
do Grupo Executivo para as Terras do Sudoeste do Parana (GETSOP), pelo entdo Presidente
Jodo Goulart (BONETI, 2009).

A histéria de luta protagonizada pelos colonos na Revolta de 1957, produziu as
condicBes no sentido da organizagdo e da luta para que na década de 1960, fosse fundada
Associacao de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR), no Sudoeste do Parana
(MARSCHNER, 2008). Na época, segundo Marschner (2008), a Assesoar se constituiu como
uma entidade vinculada a “[...] igreja catolica, seguindo os ventos inovadores do concilio
Vaticano Il (1962-1964), atuando na regido na perspectiva de organizar a sociedade civil
dentro de uma perspectiva religiosa progressista” (MARSCHNER, 2008, p. 131).

Desta forma, a Assesoar organizava formacdo com as familias de agricultores da
regido, “[...] em grupos de reflexdo e agao” (MARSCHNER, 2008, p. 131). De acordo com 0
autor esses grupos formativos debatiam e questionavam a politica assistencialista que se
instaurava na regido, e passaram a reivindicar um sindicalismo combativo, de acordo com as
necessidades reais apresentadas. Como resultado desse processo, “parte destes pequenos
grupos de base passam a se vincular a Comissao Pastoral da Terra (CPT) que surgia no Parana
em 1979”7 (MARSCHNER, 2008, 131-132). Contudo, no final do governo militar, a
concentracdo de terras e a mecanizacdo da agricultura avolumaram-se, “cerca de trinta

milhdes de brasileiros passavam fome” (BATTISTI, 2006, p. 75), impulsionando movimentos
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de resisténcia e luta pela terra, como também abandono das propriedades rurais e migragdo
para os centros urbanos, como afirma Callegari (2017).

A concentracdo de terras expulsou muitas pessoas do campo ao longo dos
altimos 40 anos e modificou muitas relagdes de trabalho, tais como a dos
agregados ou dos pequenos arrendatarios. Parte destes trabalhadores passou
a se organizar em sindicatos e movimentos sociais e a constituir praticas de
lutas e de resisténcia na regido, tais como as ocupacOes de terras
improdutivas (CALLEGARI, 2017, p. 12).

Este processo desencadeou movimentos de resisténcia e, apoiados pelos debates de
pastorais progressistas como a CPT, em 1983, se da a ocupacdo da fazenda Annoni, no
municipio de Marmeleiro, com cerca de seiscentas familias de trabalhadores do campo
expropriados de suas terras, da regido Sudoeste do Parana e Oeste de Santa Catarina.

Desse modo, pode-se compreender que a resisténcia camponesa tanto ao longo da
historia da Regido Sudoeste quanto do estado Parana, como também na conjuntura brasileira,
desdobrou-se em acbes que sustentaram e presidiram diferentes mobilizacbes que se
opuseram ao latifandio verticalizado pela agricultura capitalista (FERNANDES, 2014). A luta
pela terra tornou os trabalhadores rurais sujeitos de transformacéo da histéria de expropriacao
e exploracdo, herdada da colonizagdo, ao se posicionarem, lutarem e reivindicarem Seus
direitos frente a hegemonia capitalista, pois sdo eles os desestabilizadores da ordem social
historicamente imposta e propulsores da mudanca, ou seja, da transformacdo social
(FERNANDES, 2014).

1.2.1 Projetos de campo, Territorio camponés/familiar, agroecologia

Ao longo destas lutas, nas disputas dos projetos de campo no Brasil, com seus
processos e seus desfechos, também se desenham territorios e pertencimentos que dao forma a
producdo e as culturas com suas especificidades e regionalidades, no imenso espaco do campo
brasileiro. Deste modo, tem-se diversas categorias que se impdem, a fim de se compreender e
organizar a continuidade destes processos organizativos.

Uma delas, saliente ao se retomar essa historia, € a questdo agraria. Para o autor
Fernandes (2008, p. 43), pode ser compreendida como um problema estrutural desencadeado
pelo modo de producéo capitalista, o qual “provoca 0 desenvolvimento desigual, por meio da
concentracdo de poder expresso em diferentes formas”. 1sso aponta que, neste mesmo

movimento, territorializar, mas também, desterritorializar, por conta dos conflitos na
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imposicao de projetos de desenvolvimento, faz parte da historia de nosso pais (FERNANDES,
2008).

Ao contraponto dessa perspectiva, 0S movimentos camponeses constituem-se também
como um dos poucos espacos onde se pode acreditar na possibilidade de estancar a
desterritorializacdo por parte da agricultura capitalista, isso porque a luta e a resisténcia pela
terra tornaram-se uma ferramenta capaz de promover a territorializacdo, pois se trata de um
processo de criacdo e recriacdo do campesinato que produz diferentes espacos politicos em
um mesmo territorio (FERNANDES; MOLINA, 2004).

A histdria das lutas pela terra e pela Reforma Agréria, nos ultimos vinte anos
promoveu mudangas importantes no campo brasileiro [...]. Latifandios
viraram assentamentos e, assim, familias sem-terra fazem sua prépria
geografia. Esse fazer-se é produzir seus proprios espacos. Essa é a préatica
dos seringueiros e castanheiros, enquanto resistem lutando pela preservagéo
da floresta, na manutencdo de seus territorios e seus modos de vida.
Igualmente € a pratica dos pequenos agricultores, dos camponeses, dos
agricultores familiares que lutam para permanecer na terra. Também € dos
guilombolas que secularmente lutam para manter sua cultura e seu territorio
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36).

Nesse contexto, o territério compreende-se como um trunfo para os povos do campo e
das florestas, pois estes retiram da terra a sua existéncia por meio do trabalho (FERNANDES;
MOLINA, 2004). Assim, a compreensdo das categorias que se produzem nesses espacos,
desafia a apreensdo do que se nomeia como agricultura camponesa, agricultura familiar,
agronegocio, agroecologia entre outras.

Iniciando-se pela agricultura camponesa, pode-se caracteriza-la pelo modo de “fazer
agricultura e de viver das familias” (CARVALHO; COSTA, 2012, p. 26), que se difere do
modo de producdo capitalista dominante, pois, diferentemente do agronegdcio que prepara
seu territorio para a producdo de mercadorias, a agricultura camponesa organiza seu territério
para a producdo da sua existéncia, para desenvolver todas as dimensdes da vida
(FERNANDES, 2008), isso porque, esse modelo de producdo ndo é adepto do produtivismo,
e seu potencial de producdo se encontra na diversidade, assim pode-se considerar que as
regibes onde se tem territorios de agricultura camponesa, a desigualdade € menor,
alavancando os indices de desenvolvimento das mesmas.

Segundo Neves (2012), a agricultura familiar, por sua vez, possui mdultiplas
conotagdes, que se constituiram ao longo da histdria de luta e resisténcia pela terra. Trata-se
da identidade socioprofissional que ndo tem sentido em si mesma, pois tem suas raizes

fundadas em torno de uma mobilizacdo politica. De tal modo, a agricultura familiar
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corresponde a uma forma de organizagdo econémica em que a familia, ao mesmo tempo, é
proprietaria dos meios de produgdo, como também executora das atividades produtivas. As
condicdes de trabalho da agricultura familiar estdo articuladas ao contexto das relacOes
familiares, por isso esta categoria de analise leva em consideracdo “a diferenciacao de género,
os ciclos de vida e o sistema de autoridade familiar” (NEVES, 2012, p. 33). Depreende-se,
assim, que o termo juridico da agricultura familiar representa resisténcia, percal¢os e
conquistas, e deve ser compreendido em torno dos critérios que representam seus direitos
legitimados por meio da legislacio®.

Desse modo, a especificidade da agricultura familiar e da agricultura camponesa pode
ser compreendida a partir da sua integracdo com o contexto familiar, que desenvolve, “habitos
de consumo e de trabalho e formas diferenciadas de relacdo com a natureza que também se
referem a um modo de ser e de viver que se consolidam [...]” (CALDART, 2016, p. 17). Mas
que, a0 mesmo tempo se modificam no decorrer da histéria, pois a especificidade do
campesinato também se encontra alocada no seu territorio e nas relagdes nele estabelecidas,
sobretudo no que se refere ao trabalho. Isso porque a unidade produtiva no campesinato é
determinada pela capacidade de trabalho a ser desenvolvida, pois para que a producdo, ndo
basta somente dispor da posse da terra, é necessario também ter acesso aos recursos de
producao.

Dessa maneira, a producdo da agricultura familiar e da agricultura camponesa néo
constituem uma formacdo econémica e social especifica, mas se inserem em inumeras
formacdes sociais, adaptando-se, reinventando-se e deixando suas marcas. Marcas essas que
“conformam um modo de produzir que se constitui também como um modo de vida, ou, um
sistema cultural, material e simbolico em que a vida e suas necessidades representam um a
priori da producdao” (CALDART, 2016, p. 18).

Também, é importante ressaltar que, diante da disputa de sentidos com a agricultura
patronal, a agricultura familiar também difere-se, ao mesmo tempo em que consolida uma
distingdo da agricultura camponesa (NEVES, 2012). Trata-se de uma relacdo dialética em
gue, no momento em que as expressdes “agricultura camponesa” e “agricultura familiar” se

diferem enguanto compreensao essencial, elas se complementam na especificidade da pratica

2 Nota para a Legislacio: De acordo com a Lei n.° 11.326 de 24 de julho de 20086, que estabeleceu as Diretrizes
para a formulagdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar, agricultor familiar é aquele que pratica
atividade no meio rural, que se apoia, predominantemente, na méo de obra da propria familia para desenvolver
as atividades econdmicas, atividades estas que devem assegurar 0 maior valor do rendimento doméstico
(BRASIL, 2006).
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social, pois sobretudo a agricultura camponesa é constituida pelo trabalho familiar
(FERNANDES, 1999).

Assim, para Neves (2012), a agricultura familiar corresponde a forma de organizacao
de producdo e de trabalho da unidade familiar que se contrapde aos efeitos degradantes do
modelo industrial. Ou seja, para a autora o termo agricultura familiar foi constituido visando
“[...] demarcar defensivamente os investimentos a preservar a reproducdo social de
agricultores e relativamente especializados [...]” (NEVES, 2012, p. 34) assim, o termo
pressupde ndo soO a caracterizacdo de uma categoria juridica, mas sim um embate politico de
resisténcia “[...] & concentracdo de meios de producéo e a deterioracdo das formas de isencéo
do trabalho assalariado na agroindustria” (NEVES, 2012, p. 34). Por sua vez, Carvalho e
Costa (2012, p. 29) tratam a agricultura camponesa como “[...] um modo de fazer agricultura
distinto do modo de producdo capitalista [...] com uma Idgica que lhe é propria na maneira de
produzir e de viver distinta e contraria da dominante”. Assim compreende-se que agricultura
camponesa caracteriza-se como um conjunto de familias de um determinado territério social
cultural e politico que tem acesso a terra e vive do seu trabalho no campo.

Desse modo, constata-se que tanto a agricultura familiar quanto a camponesa situam-
se no mesmo campo de diversidade e de producdo num modo de vida. Nessa perspectiva,
utiliza-se de Fernandes (2008) para dirimir esta relacdo entre agricultura camponesa e
agricultura familiar, isso porque para o autor, hd uma interpretacdo equivocada de que o
camponés “[...] quando inserido no mercado capitalista utilizando-se de novas tecnologias se
transformaria em agricultor familiar” (FERNANDES, 2008, p. 45), criando-se, assim, uma
dicotomia interpretativa entre conceitos, pois 0 processo de poder pelo capital, no que se
refere a propriedades, capital e tecnologia, se expandiu, e os problemas sociais desencadeados
por esse movimento de expropriacdo e desigualdade permaneceu, “[...] todavia, ndo é o
mesmo campesinato. Esse também mudou com as transformacdes que ocorreram no territorio
no ambito da tecnologia, principalmente” (FERNANDES, 2008, p. 46). Desta forma, “[...]
ndo é a participacdo do camponés no mercado capitalista que o torna capitalista. Como
também ndo é uso de novas tecnologias, ou a venda para a industria que o torna capitalista”
(FERNANDES, 2008, p. 46). Diante dessas perspectivas, e levando em conta também a
especificidade do contexto no qual se insere este estudo, a regido sudoeste do Parana, passa-se
a tratar o espaco do campo, seu contexto e sujeitos com a denominacdo de agricultura

camponesa/familiar.
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Segundo Fernandes (2008), para compreendermos essa relagéo, temos que considerar
0 processo histdrico de desterritorializacdo que vem se expandindo por meio do capitalismo
agrario, que vé no territorio do camponés a possibilidade de expansdo do capital e busca a
integracdo do campesinato na agricultura capitalista. Depreende-se, entdo, que com a
modernizacdo da agricultura e 0 avango do agronegdcio “criou-se um novo nome para falar
do mesmo sujeito” (FERNANDES, 2008, p. 45), fazendo com que se propagassem diferentes
leituras sobre campesinato e agricultura familiar, pois ha entre 0s movimentos camponeses
“[...] a percep¢do que 0 camponés é o pequeno agricultor pobre e o agricultor familiar é o
pequeno agricultor rico [...]” (FERNANDES, 2008, p. 45), dificultando, um consenso.

Ainda segundo o autor, a subalternizacdo do campesinato na atualidade se materializa
a partir da disputa de territério com o agronegécio®, pois o campesinato e o agronegécio
produzem territorios diferenciados, contudo disputam espaco em um mesmo territorio
(FERNANDES, 2018). Essa diferenca pode ser observada por meio das paisagens que se
expressam na forma de organizacao dos dois territorios, pois “[...] a paisagem do territorio do
agronegocio é homogénea, enquanto a paisagem do territorio camponés é heterogénea”
(FERNANDES, 20008, p. 40). Além disso, outra diferenca evidente entre esses territorios é a
forma de organizacdo da producdo agricola, pois no territério do agronegdcio a presenca da
monocultura, com pouca presenca de pessoas na area ocupada se caracteriza como elemento
principal. J& no territrio camponés, predomina a diversidade produtiva de alimentos,
caracterizada pela grande presenca de pessoas, que por meio do trabalho com a terra
produzem sua existéncia (FERNANDES, 2008).

Segundo Fernandes (2008), o agronegdcio procura estabelecer dominio sobre as
politicas e também sobre o territorio, para, assim, consolidar um espaco para dominacao e
desterritorializacdo do campo. De tal modo, tudo o que se opGe a ideologia do agronegdcio,
seja de forma direta ou indireta a ele é integrado. Um exemplo claro desse processo, € o
discurso da integracdo da agricultura capitalista com a agricultura camponesa, como se
fossem da mesma natureza, mesmo sabendo da correlagdo antagdnica que estabelecem. Outro
exemplo refere-se a questdo da reforma agraria, pois para conter as ocupacfes de terra, 0

agronegocio criou a reforma agraria de mercado, que atualmente é denominada Crédito

® O termo agronegdcio, difundido no Brasil na virada da década de 1980 para a década seguinte, defendendo a
concepcdo de desenvolvimento moderno e econdmico no campo, remete a uma ramificagdo da Revolucdo
Verde, que substitui os termos “agricultura moderna” e “agroindustria”. Ele se refere a inser¢io da alta
tecnologia na produgdo agricola, reduzindo méao de obra dos camponeses, inserindo méao de obra qualificada,
desenvolvendo formas degradantes de trabalho e de produgdo, no que diz respeito a utilizacdo de fertilizantes
quimicos que acabam por contaminar o solo e também a destruigdo das matas (LEITE; MEDEIROS, 2012).
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Fundiério, que se caracteriza como “[...] uma tentativa de tirar a luta popular do campo da
politica e joga-la no territorio do mercado, que estd sob controle do agronegocio”
(FERNANDES, 2008, p. 49). Se ndo bastasse integrar a reforma agraria a um projeto de
mercado, 0 agronegocio também investe na criminalizacdo da luta pela terra, pois as
ocupacdes inferem na logica de dominagéo capitalista. “O controle da propriedade da terra é
um dos trunfos do agronegdcio [...]. Assim, o sacro do agronegocio procura demonizar 0s
movimentos socioterritoriais que permanentemente ocupam a terra” (FERNANDES, 2008, p.
50).

Além desta perspectiva, 0 campesinato vem nos Gltimos anos constituindo seu projeto
de expansdo por meio da agroecologia, ou seja, 0 agronegdcio passa a ser contraposto pela
agroecologia. A agroecologia se refere a um modelo de producéo “[...] pautado na valorizacédo
da agricultura camponesa e nos principios da policultura [...] (LEITE; MEDEIROS, 2012, p.
85), ou seja,” [...] a agroecologia objetiva, de forma geral, a produgdo de alimentos saudaveis
combinada com praticas que ndo modifiqguem agressivamente a natureza (BONAMIGO,
2020, p. 269), e, especialmente, diminuam os impactos ambientais.

Nessa perspectiva, trabalhadores do campo que foram excluidos pela hegemonia
capitalista, podem ser considerados os principais protagonistas da agroecologia, pois levam
“[...] em consideracdo os recursos da localidade em que se encontram, fazendo interagOes
entre plantas e animais para que consiga reduzir o uso de insumos quimicos externos”
(BONAMIGO, 2020, p. 271), pois a agroecologia um modo de organizar a produc¢éo agricola
gue aponta caminhos para a conciliacdo dos saberes tradicionais dos camponeses e técnicas
modernas de cultivo e producdo, priorizando sempre a conservacdo e a preservacdo dos
recursos naturais, como também a autossuficiéncia dos pequenos produtores, para que estes se
tornem protagonistas do seu desenvolvimento econémico (BONAMIGO, 2020).

Vale considerar que o agronegdcio vem se territorializando, anualmente, num
movimento de expansdo e dominio e que encontra resisténcia na agricultura
camponesa/familiar. Esta Gltima vem historicamente se constituindo a partir da identidade de
luta pela terra, pois, uma vez que “a luta pela terra e a reforma agraria formam o principal
fator de territorializacdo do campesinato [...]” (FERNANDES, 2008, p. 58), o territorio para
0s povos do campo € um espaco de vida, que vai além da sua dimenséo politica.

Nesse sentido, a luta pela terra que se desdobrou por todo o territorio nacional recriou
a identidade dos povos do campo e fortaleceu suas organizagdes, permitindo que estas

pudessem construir sua propria geografia territorial, mesmo diante das contradi¢cdes impostas
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pela desterritorializacdo promovida pela hegemonia do agronegécio a agricultura
familiar/camponesa. Além disso, cabe considerar que essa resisténcia histdrica constituiu os
MSPdoC, que passam a tomar frente desse embate, que tambeém terdo um papel preponderante

na luta por um projeto de educacdo dos povos do campo, ou seja, de Educacéo do Campo.
1.3 A educacgéo dos povos do campo e a formagéo de professores: projetos em conflito

No contexto social brasileiro do advento na monocultura cafeeira e do fim da
escraviddo comeca a se impor a escola elementar, como também, o ensino técnico para a
populacéo das areas rurais, pois a agricultura passou a desenvolver-se intensamente, segundo
Calazans (1993, p. 15) e, com isso “passou a carecer de médo de obra especializada para o
setor”. Neste movimento, esperava-se que por meio do ensino escolar pratico e utilitario essa
necessidade fosse sanada (CALAZANS, 1993). Contudo, havia um grande atraso, pois o
ensino escolar regular para a populacéo que vive e trabalha nas areas rurais no Brasil comegou
no fim do segundo império, propriamente na primeira metade do século XIX, e se
materializou a partir das inimeras contradi¢des, oriundas das necessidades historicas “que
foram surgindo a partir da propria evolucdo sécio agraria do pais” (CALAZANS, 1993, p.
15), e, por isso, também, a educacdo rural no Brasil é criada de forma tardia e descontinua
(CALAZANS, 1993).

Na década de 1920, a ascensdo do industrialismo no Brasil e a forte corrente de
migracdo rural para os centros urbanos, configuraram-se como um elemento crucial para
desencadear uma série de problemas sociais e fomento para o crescimento econdmico no pais.
O campo educacional, nesse periodo, tentava ajustar-se as constantes mudangas sociais, € a
educacdo passou a ser compreendida como o elemento capaz de amenizar a desordem social
instaurada com a desterritorializacdo dos povos do campo. Nesse contexto, passa-se a elaborar
um plano educacional para a populacdo camponesa, com 0 objetivo de fixar o sujeito do
campo, no campo, por meio da intervencdo educacional (ARAUJO, 2011). Este movimento
ficou conhecido como Ruralismo Pedag6gico, que se colocava com o objetivo de, além de
sanar 0 a migracao dos povos do campo para a cidade, criar a “[...] consciéncia agricola contra
0 sentido urbano dominante. [...]” (ARAUJO, 2011, p. 141).

Deste modo, a educacdo disponibilizada pelas Escolas Rurais deveria ensinar a
populacdo que ainda permanecia no campo, a viver do campo, € ndo somente ensinar a ler,
escrever e contar, de modo que estes sujeitos conseguissem incorporar 0s saberes de seu

trabalho (MAIA, 1982).
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Trata-se do movimento ruralista [...] com proposta e iniciativas de ajustar o
curriculo das escolas primarias e normais as peculiaridades do meio.
Buscava-se utilizar a escola para reforcar valores rurais da civilizagdo
brasileira, para criar uma consciéncia agricola e assim se constituir num
instrumento de fixa¢do do homem ao campo (TANURI, 2000, p. 75).

Diante desse contexto, evidencia-se que o ruralismo pedagogico se constituiu como
um importante investimento para o desenvolvimento rural brasileiro, contudo, no ambito
educacional, esta concepgdo pautou-se intensamente na premissa do romantismo da vida
camponesa, por meio de um ideal de valorizacdo do campo, para fixar o0 sujeito ao seu meio
de vivéncia. De tal modo, a escola criou um ideal de educacdo reduzida ao campo, sem fazer
correspondéncia com os demais fendmenos que estavam compondo a sociedade brasileira,
instaurando, assim, uma dicotomia entre urbano e rural que até a atualidade ainda pode ser
observada.

Em relacdo a formacdo de professores para as escolas rurais do pais, no ruralismo
pedagdgico, segundo Maia (1982), a educacdo disponibilizada pelas Escolas Rurais deveria
ensinar a populagdo que ainda permanecia no campo a viver do campo e, ndo somente
possibilitar a escola elementar de ler, escrever e contar, possibilitando aos sujeitos incorporar

0s saberes em seu trabalho.

[...] com vistas a preparacdo de professores especializados para 0 magistério
na zona rural defendeu-se a criagdo de “escolas normais rurais” cuja
denominacdo expressava nao apenas a localizacdo da escola em zonas
agricolas ou pastoris, mas sobretudo o objetivo de transmitir o conhecimento
de agronomia e higiene rural (TANURI, 2000, p. 75).

Para isso, tornou-se necessario capacitar professores para trabalhar nas areas rurais,
pois o0s profissionais enviados para trabalhar nas instituicbes educativas rurais eram
inexperientes quanto a esse contexto. Assim, em 1934, foi criada a primeira Escola Normal
Rural de Juazeiro do Norte, estado do Ceara, que disponibilizaria a formacdo especializada
para professores rurais. A formacdo disponibilizada pela Escola Normal Rural era totalmente
voltada para a vida no campo, visto que o principio que perdurava nesta época, era a educagdo
para a vida, como destaca Araujo (2011, p. 242): “[...] o cerne do objetivo de uma escola
normal rural era o de propiciar a formagéo do professorado conveniente a realidade e valores
socioculturais das populac6es do campo [...]”. Ou seja, a formacéo de professores das Escolas
Normais Rurais tinha o objetivo de capacitar profissionais para instrumentalizar a populagdo a
fim de que permanecesse no campo, por meio de um ensino que priorizasse o trabalho e a

vida no campo, com menos enfoque no conteddo escolar.
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Esta formacdo, de acordo com Tanuri (2000, p. 75), logo passou a ser adotada em
outros estados brasileiros “[...] Alagoas, Bahia, Pernambuco, Sergipe e Rio Grande do Sul
[...]”. Essas instituicGes de formacdo dos educadores rurais foram acolhidas pela Lei Organica
do Ensino Normal (Decreto-Lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946), permitindo uma expanséo
significativa por todo o territério nacional. Deste modo, segundo Lourenco Filho (1953, p. 63
apud TANURI, 2000, p. 75), “em 1951, funcionavam no pais 121 “cursos normais regionais”

de par com as escolas normais comuns, entdo em numero de 434”.

O ruralismo teve grande influéncia na construcdo dos primeiros prédios
publicos na area rural, conhecidos com “escolas tipicas rurais”, criacdo das
“escolas nhormais rurais”, no entanto esse discurso foi marcado pelos seus
limites seja pela visdo redentora da escola, da idealiza¢cdo do campo ou a
ideia da fixacdo das pessoas no campo como maneira de evitar a exploséo de
problemas sociais nas cidades, servindo assim também aos segmentos das
elites urbanas e da oligarquia rural que ndo queria o esvaziamento da mao-
de-obra no campo (SILVA, 2006, p. 68).

A partir de meados da década de 1940, o ruralismo pedagdgico acabou perdendo
espaco e a Educacdo Rural passa constituir-se de através de campanhas comunitarias
(BARREIRO, 1989), que passavam a reger a educacdo rural no Brasil, que eram “[...]
fundamentadas pela técnica de Desenvolvimento da Comunidade, cuja educacdo, esteve
ligada aos convénios estabelecidos no periodo com os EUA” (BARREIRO, 1989, p. 91).

Contudo, em meio a estas realidades desafiadoras que se enfrentava junto as
populacdes pobres do campo e, mesmo no espaco urbano, no bojo das lutas politicas, veem-se
surgir organizacGes e movimentos que vao protagonizar disputas nas concepcdes e na forma
de fazer educacgéo e escola, assim como na formacéo de professores, que serdo demarcadas
pela Educacédo Popular.

Segundo Paludo (2012), as iniciativas da educagdo popular em nosso pais constituem-
se em trés momentos principais, anteriores aos anos 1990, e que acompanham o processo do
desenvolvimento brasileiro. O primeiro comeca em meados da Proclamacéo da Republica em
1889, estendendo-se até 1930. De acordo com Silva (2006), a Proclamacdo da Republica,
juntamente com a abolicdo da escraviddo, demarcou um periodo de transformacdo social na
sociedade brasileira, pois a identidade social e politica dos trabalhadores comecava a se
constituir. Iniciavam-se as primeiras teorizacOes e praticas educacionais direcionadas pelos
anarquistas, comunistas e socialistas, a partir de “processos formais e ndo formais de

educacéo, a partir de uma concepcdo educativa que tinha como elementos de diferenciagéo
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tanto da pedagogia tradicional quanto da pedagogia da Escola Nova” (PALUDO, 2012, p.
282).

Deste modo, ndo s6 do Brasil, mas em toda a América Latina, a educacdo popular, ao
longo da histdria, vai constituindo-se como um projeto contra-hegeménico permanente ao
sistema societario vigente, pois se materializa nas lutas e resisténcia dos povos
latinoamericanos (PALUDO, 2015). Assim, se produz no contraponto da concepgédo
eurocéntrica de educacdo, por meio de processos sociais que buscavam alternativas de
educacdo a partir dos movimentos sociais, organizacdes nao governamentais, assim como
grupos cristdos ligados a teologia da libertacdo, dimensBes que passam a abrir espagos aos
excluidos e dominados pelo colonialismo, que buscavam a emancipacdo (MEJIA, 2018).

Nesse periodo, a educacdo rural, no contexto de expansao do capital do pds-guerra, vai
deixando para trds o Ruralismo Pedagdgico e toma outros rumos, aliando-se de forma mais
organica ao projeto de campo, na mira do capital internacional e da agricultura industrial, por
meio da Revolucéo Verde.

Em 1952, cria-se a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), sendo
regulamentada em 1956, como “[...] um programa oficial pautado em técnicas de
Desenvolvimento Comunitario” (BARREIRO, 1989, p. 97-98). A CNER desenvolveu suas
referéncias pedagogicas por meio da Educagdo Fundamental, “como instrumento de combate
ao “atraso camponés” [...]” (BARREIRO, 1989, p. 114). Segundo Leite (1999), a filosofia da
CNER desconsiderou as contradi¢bes da problematica rural. Dos projetos criados por esse
programa, destacaram-se as MissGes Rurais de Educacdo (BARREIRO, 1989), e também a
Campanha de Educacdo de Adultos e as Missdes Rurais de Educacdo de Adultos (LEITE,
1999).

Como estas campanhas ndo estavam somente correlacionadas a educacdo rural, mas
também ao desenvolvimento comunitario e do trabalhador camponés, deu-se um passo
fundamental para “a institucionalizacdo da técnica do “Desenvolvimento de Comunidade” no
Brasil” (BARREIRO, 1989, p. 92).

Dessa maneira, a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) foi criada em 1952,
contudo somente em 1956, ela foi regulamentada, como “[...] um programa oficial pautado
em técnicas de Desenvolvimento Comunitario” (BARREIRO, 1989, p. 97-98). A CNER
desenvolveu suas referéncias pedagogicas por meio da Educagdo Fundamental, “como
instrumento de combate ao ‘“atraso camponés” [...]” (BARREIRO, 1989, p. 114). Eram

compostas por diferentes especialistas e técnicos para atuarem nas comunidades. “O
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treinamento dos técnicos que constituiam as missdes era realizada nos E.U.A, ou nos proprios
Centros de Educacéo de Base fundados aqui no Brasil [...]” (BARREIRO, 1989, p. 115).

As MissGes Rurais de Educacdo — compostas por médico, engenheiro,
agrénomo, enfermeira, professora e assistente social — foram o principal
suporte de trabalho da CNER desenvolvido nos Centros Sociais de
Comunidade. Em 1956, foram realizados acordos financeiros técnico-
ideoldgicos entre a CNER e o Ponto IV; a CNER e a Cooperativa Americana
de Remessas para o Exterior dos EUA (BARREIRO, 2013, p. 652).

De tal modo, para que as metas da CNER fossem efetivadas era necessaria formacéo
para os profissionais, por isso se instalou no Brasil o primeiro Centro Regional de Educagéo
de Base para treinar e capacitar os técnicos envolvidos na CNER. Foram criados também
centros de treinamentos para professores e auxiliares, com um carater pratico, esse
treinamento os preparava “a fim que pudessem colaborar nos objetivos da educacéo de base,
aperfeicoando suas atribuicdes pedagogicas junto as escolas e orientando-os para o papel que
Ihes cabia de lideranca social [...]” (BARREIRO, 1989, 119).

A educacdo rural, instaurada em meados da década de 1940, corresponde ao periodo
em que se buscou por meio da educacdo promover o progresso rural, em prol do
desenvolvimento econdmico do pais. Desse modo, a formacéo de professores voltou-se para
um ambito técnico, instrumentalizado, com o objetivo de combater o analfabetismo e elevar o
nivel cultural dos camponeses. Contudo, a formacao de professores criada neste periodo, por
meio da CNER, era regida pela ideologia capitalista do pds-guerra, que pretendia estabelecer
uma ordem social em torno de nacdes livres, com capacitacdo técnica dos professores atrelada
apenas as politicas de desenvolvimento econdmico das areas rurais (BARREIRO, 1989).

Vale considerar, que outros paises também adotaram as Missdes Rurais, como 0
México que inferiu diretamente na educacdo rural brasileira, pois de acordo com Souza
(2013), com a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario*, a politica governamental
brasileira passou a consolidar um referencial externo “[...] para legitimar as iniciativas
politicas nacionais na area da educacao rural” (SOUZA, 2013, p. 65). Desta forma, alguns
educadores fizeram um intercAmbio de experiéncias para, assim, desenvolver a educacao rural

nesse periodo.

* O Fundo Nacional de Ensino primério foi criado, durante o governo do Estado Novo, por meio do Decreto n.°
4.958, de 14 de novembro (SOUZA, 2013), que estabeleceu planos de cooperacdo financeira entre estados e
federagdo para a ampliagdo e melhoria do sistema de ensino brasileiro, este Fundo “juntamente com o
Convénio Nacional do Ensino Primario sob a supervisdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP)
possibilitou o investimento na construg@o de escolas rurais em varias regides do pais” (SOUZA, 2013, p. 64),
como estratégia de ampliar o desenvolvimento do pais.
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Um dos educadores que se destacou foi Lourenco Filho, que por meio de uma viagem,
realizada em 1951, pode vivenciar as agdes mexicanas e trazer alguns elementos semelhantes,
para a elaboracdo das politicas educacionais brasileiras (SOUZA, 2003). Conforme Souza
(2003), essas experiéncias foram materializadas em um relatorio prescritivo produzido pelo
educador, que se desdobrou em “[...] um minucioso estudo sobre a educagéo rural mexicana”
(SOUZA, 2013, p. 69), com argumentos validos para justificar a implementacdo da CNER
que estava sendo planejada pelo Ministério da Educacdo e Saude (SOUZA, 2013). Ainda
conforme a autora, o educador Lourenco Filho, trouxe para o Brasil referéncias sucintas do
movimento de educacdo rural mexicana, priorizando elementos das acgdes técnicas-
pedagogicas que eram desenvolvidas, sem considerar a revolugdo social, cultural e a luta dos
camponeses pela terra instaurada pela “[...] revolucdo mexicana de 1910 e a reforma agréaria
ocorrida nesse pais” (SOUZA, 2013, p. 70), minimizando o movimento que tinha como o
lema “tierra y escuela” como “[...] “Gnico na histéria das revolugdes de todo 0 mundo’”
(SOUZA, 2003, p. 70). Essa opgdo de perspectiva, se deu porque, ao estabelecer vinculos e
acordos com os Estados Unidos, buscava-se “[...] conter o0 avan¢co do comunismo investindo
no desenvolvimento dos paises da América Latina” (SOUZA, 2013, p. 64).

A década de 1950 é considerada a época de crise na educacdo, em decorréncia da
discusséo para elaboragéo da Lei de Diretrizes de Base 4024, promulgada em 1961, que “refletia
de modo nitido as contradi¢fes existentes da educacdo brasileira, quer geral, quer rural”
(LEITE, 1999, p. 38). Deste modo, pode-se dizer que a escola brasileira e, principalmente, a
escola rural foi condicionada a hegemonia capitalista criando assim, uma relacdo de
dependéncia e subordinacdo a esta Idgica, que vinha se desenhando no campo educacional
desde a colonizagdo (LEITE, 1999).

Ao contraponto dessa relacdo de dependéncia e descompasso das relacGes culturais,
sociais e escolares para as classes de base popular do campo e a estagnacdo da educacdo rural,
fomentou-se espago para 0 aparecimento de movimentos populares como: os Centros
Populares de Cultura (CPC) e o Movimento Educacional de Base (MEB), que eram proximos
aos movimentos de esquerda e tiveram suas sustentacBes ideoldgicas pautadas no trabalho
desenvolvido pelas Ligas Camponesas e os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (LEITE,
1999).

Entretanto, estreitavam-se também os lagos entre Brasil e Estados Unidos com novos

convénios educacionais e programas setoriais de carater assistencial, dentre eles a Alianca
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para 0 Progresso e o Projeto Rondon implantado em 1968°. Vale considerar que o principal
objetivo desses programas era controlar a expansdo dos movimentos agréarios e também as
articulacGes e lutas camponesas (LEITE, 1999).

Ha que se considerar, entretanto, de acordo com Paludo (2012), que este periodo pode
ser compreendido, também, como o segundo momento da criacdo e expansdo da Educacdo
Popular no Brasil, que vai, também, aproximar-se da Educacdo Rural. Inicia-se com a
Revolucdo de 1930, quando o Brasil passa por um periodo de ditadura do Estado Novo (1937-
1945) e, por um breve periodo democratico (1945-1964). E neste periodo que 0s movimentos
civis e a luta pela democratizacdo da educacdo brasileira se acentuam em confronto com os
projetos de Brasil e é neste contexto que “[...] emerge a concepcao de educagao popular, com
a criacdo dos movimentos de educacéo popular” (PALUDO, 2012, p. 282). Estes movimentos
constituem-se no bojo da luta contra a exclusdo dos trabalhadores e da populacdo rural da
escolarizacdo, com forte influéncia da teoria de Paulo Freire, onde a “educagdo popular passa
a ser entendida, ndo s6 como um direito de cidadania, mas como a necessidade de encontrar
caminhos para um processo educativo, mas também, politico econdmico, social e cultural”
(SILVA, 2006, p. 69).

Este periodo pode ser considerado um dos mais fecundos para a educagao popular, por
estar articulado as iniciativas de um projeto de governo mais progressista e as necessidades da
populacdo brasileira. Além disso, nesse momento, houve o avanco da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) por meio de campanhas de alfabetizacdo das bases populares. Cabe lembrar
que, neste lugar social, Paulo Freire vivenciava seu primeiro momento como educador,
explicitando a necessidade de reafirmar as referéncias formativas sociais e culturais dos
trabalhadores e, ao mesmo tempo, considerar os sujeitos como portadores de praticas sociais e
saberes a serem compreendidos e considerados no processo de ensino (GHEDINI, 2017).

E possivel compreender, assim, que a educacdo popular tomada na amplitude latino-
americana, “foi influenciada e desenvolveu seu pensamento a partir da contradicdo com uma
série de correntes educativas de tipo mais desenvolvimentista” (MEJIA, 2018, p. 39), isso

porque, bebe do seu passado, contudo, acrescenta elementos originarios e inéditos que provam

® Podem-se destacar ainda outros programas como a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE) criado em 1959, Superintendéncia do Desenvolvimento da Regido Sul (SUDESUL), fundado em
1967, INBRA, INDA, Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA), a partir da fusdo do
IBRA com o INDA em 1970, Programa Intensivo de Preparacdo de Mé&o de Obra Agricola (PIPMOA),
fundado em 1963, Superintendéncia da Politica de Reforma Agraria (SUPRA) criado em 1964, Centro Rural
Universitario de Treinamento de A¢do Comunitaria (CRUTAC) fundado em 1965 (LEITE, 1999).
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das diferentes perspectivas populares, antes deixados & margem do processo historico-social
(PALUDO, 2015; MEJIA, 2018).

Esta concepcdo de educacdo popular que vinha se desenhando no contexto
educacional latino-americano e brasileiro, é violentada com o golpe de 1964, “pois com 0
fechamento dos canais de participacdo e representacdo impde limites e controle aos
segmentos populares” (SILVA, 2006, p. 69), os movimentos sociais sdo desarticulados.
Segundo Paludo (2012), assim se efetiva um projeto de desenvolvimento ainda mais
subordinado ao capital, onde o Estado e a escola tornam-se aparelhos de reproducdo do
sistema econOmico vigente. Estas condi¢cbes permitem que 0S movimentos sociais mesmo
desarticulados, passem a produzir resisténcia a ditadura, “por meio de movimentos
progressistas da igreja catolica que reiniciaram a articulacdo e a formacao de liderangas e
organizacOes de base nas comunidades” (SILVA, 2006, p. 76).

Nesse movimento, no contexto da Educacdo Rural, passa-se a ter uma iniciativa
subsidiada pela entidade Inter-American Foundation, ou Fundagédo Rockfeller (LEITE, 1999),
com iniciativas que levam a uma “[...] penetracdo incisiva da Extensdo Rural e sua ideologia
no campo, substituindo a professora do ensino formal pelo técnico e pela extensionista [...]”
(LEITE, 1999, p. 42). Deste modo, a escola passa a ser substituida pelo técnico e a educacéo
passa a ser elemento para uma capacitacdo minima da populacdo (SILVA, 2006). De acordo
com Leite (1999, p. 33), com a criagdo do Programa de Extensdo Rural “[...] acreditou-se
romanticamente na possibilidade de transformar o ruricola brasileiro, mediante [...] programa
educativo de base, em farmer norte-americano pds-guerra”.

Desta forma, o trabalho extensionista se descolava do carater centralizado do ensino
escolar, pois tinha como base material da acdo educativa a empresa familiar (FONSECA,
1985). Assim, “a familia rural era a unidade socioldgica sobre a qual 0s projetos de ensinar a
ajudar a si mesmos [...] deveriam surtir efeitos” (FONSECA, 1985, p. 91), pois o objetivo
imediato da Extensdo Rural, segundo Leite (1999), pautava-se sobre o combate a caréncia, a
subnutricdo, as doencas e a ignorancia que integravam a sociedade rural e também os povos
empobrecidos, isso porque, para o programa “[...] o ruricola brasileiro era tido como um
individuo extremamente carente, que deveria ser assistido e protegido” (LEITE, 1999, p. 34).
A Extensdo Rural apresentava um modelo “[...] de educacdo e organizagao socio-produtiva
[...]” (LEITE, 1999, p. 34), com a propagacdo de um tipo de escolaridade informal, com

principios tradicionais, pautados no desenvolvimento agrario brasileiro.
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Pode-se retomar, entdo, destacando que periodo que compreende entre as décadas de
1950 a 1960, foi marcado pela multiplicidade de projetos desenvolvidos acerca da educacéo
rural, tal como apresenta Leite (1999) que, em sua grande maioria eram patrocinados por
programas norte-americanos, com o objetivo de promover um ensino técnico para a formacéo
dos trabalhadores rurais, visando atingir as bases populares brasileiras (CALAZANS, 1993).
E possivel reconhecer, portanto, que as politicas pUblicas referentes a educacéo escolar rural e
a formacdo de professores se deram ao mesmo tempo em que “[...] eram implantadas as
politicas “modernizadoras” da agricultura” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 223),
com as iniciativas tecnolégicas de modernizacdo do campo instauradas pela Revolugdo Verde.

No final dos anos 1970, a escola rural ganha espaco no ambito académico, pois as
taxas de analfabetismo existentes no campo deixam a mostra a precariedade do ensino dessas
instituicbes, como afirmam Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 223): “Os indices de
analfabetismo “surpreenderam” 0s técnicos e pesquisadores quando da avaliacdo das politicas
de desenvolvimento rural. [...]”. As pesquisas elaboradas por esses técnicos explicitam a
fragilidade do ensino rural, promovendo assim, a criacdo de projetos de curta duracao para a
formacdo de professores “[...] para certificacdo e/ou atualizacdo dos docentes leigos, cujos
resultados, [...], foram in6cuos do ponto de vista estatistico, pedagdgico e politico”
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 223).

Nesta década também, conforme Paludo (2012), se passa ao terceiro momento da
Educacdo Popular no pais, a partir de 1978, com a retomada das lutas populares em prol da
redemocratizacdo da sociedade brasileira. A educacdo popular “firma-se como uma das
concepgdes de educacdo do povo e avanca na elaboracdo pedagdgica das préaticas educativas,
principalmente nos espacos ndo formais” (PALUDO, 2012, p. 82). Isso porque, a educacao
popular se materializa no bojo dos movimentos sociais e traz o principio educativo desses
movimentos consigo, além da dimensdo da educacdo ndo formal de carater coletivo, que
permite o enraizamento social de luta por politicas publicas educacionais.

Desta maneira, torna-se necessario trazer alguns aspectos histéricos dos principais
movimentos sociais populares que contribuiram e ainda tem contribuido para a elaboragédo e
emancipacdo da educacgéo popular e que, de acordo com Silva (2006), essa retomada “[...] se
faz necessario em um pais onde cada vez mais se descarta o passado, mais rapidamente perde-
se a visdo de totalidade [...]” (SILVA, 2006, p. 64).

No Brasil, mesmo durante os governos militares, 0s movimentos sociais se organizam

a partir das pastorais sociais da Igreja Catolica Progressista e organizagdes de base popular,
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constituindo uma identidade de resisténcia, ainda que se estivesse num contexto em que havia
tendéncia a priorizar 0 pensamento vindo de fora, sem considerar, as questdes locais e
culturais do pais.

Destacam-se, nessas movimentacdes, as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)®, que
se tornaram um importante espaco para que os trabalhadores rurais, e também urbanos,
lutassem contra as injusticas e reivindicassem seus direitos (SILVA, 2006); os Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STRs)’, fundados a partir de 1962, pelos quais os trabalhadores
conquistaram o direito de organizar sindicatos de base municipal (STEDILE; FERNANDES,
2012, p. 20); a Confederacéo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG)® criada
em 1963, caracterizada como a primeira entidade sindical camponesa nacional, realizava
formacédo sindical pautando sua acdo na alfabetizacdo dos trabalhadores, cursos politicos para
a formacdo de novas liderancas e a difusdo de praticas agricolas. Com o regime militar esse
trabalho foi realizado de forma quase clandestina, contudo, resistiram e, a partir de 1966, o0s
trabalhadores retomaram a entidade dando continuidade ao trabalho que vinha sendo
desenvolvido (SILVA, 2006).

Destaca-se a Comissdo da Pastoral da Terra (CPT)®, criada em 1975, com o objetivo
de defender os trabalhadores rurais, posseiros e pedes, sobretudo na Amazoénia, do sistema de
governo brasileiro que agia sobre o interesse do capital (SILVA, 2006), e, logo em seguida,
destaca-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)™. Tem-se ainda, neste
periodo, os movimentos populares e as organizagdes urbanas, as lutas por escola publica e
pela redemocratizacdo brasileira, organizacdes essas a conferir aos povos que resistem
identificacbes locais e regionais, que se aproximam de uma concepcdo latino-americana,

recriando a propria educacdo popular, ainda que se tivesse a influéncia eurocéntrica.

As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) foram criadas no inicio da década de 1960 e tinham como base a
Teologia da Libertacdo, mas que com a democratizagcdo do pais perderam visibilidade, permanecendo na
retaguarda das a¢des politicas (SILVA, 2006).

Os Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STRs) foram criados para garantir aos trabalhadores rurais
brasileiros “[...] o direito de se organizar em sindicatos com base municipal, o que era permitido aos
assalariados urbanos” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 20).

A Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) foi criada com o objetivo de “[...]
capacitar liderangas e dirigentes a fim de manté-los informados, nas tematicas do movimento e da realidade
social e politica do pais” (SILVA, 2006, p. 77).

A Comissao da Pastoral da Terra (CPT) nasceu ligada a Igreja Catolica, vinculada a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). A CPT foi organizada em Goiania “[...] durante um encontro de bispos e
agentes de pastoral, a partir de reflexdes sobre a onda de conflitos de terra que ocorriam nas regides Norte e
Centro-Oeste do pais” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 21).

“O MST, teve sua gestagdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado formalmente no Primeiro Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que acontece de 21 a 24 de janeiro de 1984 (SILVA, 2000, p. 81), na
cidade de Cascavel-PR.

10
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Depreende-se, assim, que a educacgdo popular trata de um processo que nasce unido as
inimeras dindmicas sociais, politicas e culturais da realidade da cultura latina, firmando um
compromisso com as necessidades de transformacdo, que segundo Mejia (2018, p. 29),
constitui “[...] uma identidade e um sentido préprio ao ser daqui como uma pratica que, aberta
a outras culturas, busca concretizar um compromisso com a necessidade de transformagéo da
Injustica em nossas realidades”.

Nesse movimento, a educacdo popular passa a ser reconhecida mundialmente como
uma producdo propria da América Latina e, pode-se dizer, que a educacdo popular “¢
formulada e vivida na América Latina” (PALUDO, 2015, p. 220), pois, ao recusar as
concepgdes pedagogicas que excluiam de sua pratica a epistemologia latina, “[...] se viu
obrigada a pensar o pedagogico, e a partir dos seus préprios desenvolvimentos, decantar sua
proposta interpelando o fechamento que se foi fazendo dela reduzindo-a ao ambito da escola”
(MEJIA, 2018, p. 70). Ou seja, a educacio popular, materializa-se como uma perspectiva que
se desprende do carcere da escolarizacdo, e resgata principios que a situam em um horizonte
amplo, sem negar todas as suas particularidades (MEJIA, 2018).

Cabe considerar que a educacdo (ampla, de modo geral) nasceu junto com o ser social
“[...] e por meio dela, ha internalizacdo de valores, condutas, e a representacdo e aceitacdo da
organizacdo como natural” (PALUDO, 2015, p. 224). Por sua vez, a educacdo que se
materializa a partir da educacdo popular, estd estritamente vinculada aos interesses e
necessidades das classes populares. Deste modo, vinculada as raizes dos movimentos sociais,
a educacdo popular se ancora nas experiéncias histéricas das lutas pela independéncia na
América Latina e a teoria de Paulo Freire que, com suas proposicOes pedagogicas, objetivava
a “conscientiza¢do do cidaddo ante as pressGes advindas do capitalismo exploratério e seu
papel diante das distor¢6es historico-sociais por ele produzidas” (LEITE, 1999, p. 44).

Ainda que se estivesse no bojo deste processo latino-americano, a educacgdo rural,
durante o periodo dos governos militares, passa a ser tratada através de inimeros programas,
pois com a aprovacdo da LDB 5.692 de 1971, abriu-se um espaco para a educacao rural,
“porém restrita ao seu proprio meio e sem contar com recursos humanos e materiais
satisfatorios” [...] (LEITE, 1999, p. 47), isso porque a Lei 5.692 ndo incorporou as exigéncias
da realidade sociocultural do campesinato e da educagdo rural brasileira. Um aspecto
importante a ser considerado é que com sua promulgacdo, houve a municipalizagcdo do ensino
rural, com o apoio financeiro de projetos como o Programa Nacional de AcOes

Socioeducativas e Culturais para o meio rural (PRONASEC), o Pré-municipio e o Programa
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de Expanséo e Melhoria da Educagdo no Meio Rural do Nordeste (EDURURAL-NE). O projeto
EDURURAL, que foi um projeto de educagéo desenvolvido em todos os estados do Nordeste
brasileiro, conduzido pelo MEC em parcerias com os estados, implantado em 1980, assim
como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que fora implantado em 1967.
Além disso, nesse contexto, houve a criacdo de dois planos para a educagdo: o Plano Nacional
de Desenvolvimento (I PND) e o Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desportos (PSECD)
(1975-1979 e 1980-1985) (LEITE, 1999).

Cabe considerar que os projetos direcionados a educacdo rural eram pouco
desenvolvidos, principalmente nos municipios (SALES, 2007, p. 49), pois “ficavam a cargo
das administracGes locais, uma vez que o ensino fundamental se torna responsabilidade do
governo municipal”. Essas parcas iniciativas da Educacdo Rural tem em seu contraponto a
organizacdo e a luta dos diversos MSP e organizagdes que se constituiam no pais e também
campo, nesse periodo do final da década de 1970 e anos 1980. Nesta década, portanto, numa
conjuntura em que se retomam as lutas dos Movimentos Sociais e se tem inUmeras acles e
iniciativas da educacao popular, a educacao formal passa a ser reconhecida como um direito
social e, a escola, deixa de ser interpretada como uma instituicdo reprodutora, despontando
como uma possibilidade na perspectiva das lutas por transformacéo social. Estabelece-se um
vinculo maior entre educacdo e projeto de sociedade, pois se passa a considerar o sujeito
como um ser histérico, social e cultural e assim, a educacao deixa de ser uma préatica neutra e
passa a ser considerada um ato inteiramente politico, repleto de significado para a classe
trabalhadora (LEITE, 1999).

Neste contexto, segundo desenvolvem-se agdes educativo-formativas que véo
articular, no seu “fazer-se”, as producdes da educacdo popular no espaco dos MSP e a
escolarizacdo, constituindo as referéncias historicas. Trata-se de algo inédito quando
analisado em relacdo ao que se havia produzido de educacdo aos trabalhadores do campo na
Educagéo Rural (GHEDINI, 2017).

Entre 1979 e 1989, tem-se nas lutas pela terra no coletivo de MSP e organizagdes
como a CPT e outras pastorais e 0 MST, no acampamento da Encruzilhada Natalino no RS,
sinais de uma escola diferente para os trabalhadores do campo, no espago do campo. Desse
modo, foi a partir da organizacdo destes acampamentos e assentamentos no estado do Rio
Grande do Sul, que houve a necessidade de formalizar “aquilo que se chamou na época de
Escola dos MSP” (GHEDINI, 2017, p. 149). Denota-se, nesse periodo, uma relacdo entre
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escola publica e educagdo rural, nomenclatura e concepgd0 em curso nesse processo
(GHEDINI, 2017).

Conforme Ghedini (2017), na década seguinte as referéncias dessa producdo que
articulava educagdo popular e educacao rural avancam nos espacos das organizacdes e
Movimentos, no periodo posterior, de 1990 a 1997. Deste modo, constata-se que, antes da
producdo da nomenclatura da “Educagao do Campo”, havia produc6es fecundas nesta relagéo
entre educacdo rural e educacdo popular, como € o caso das iniciativas na regido sul do Brasil
como a Fundagdo de Desenvolvimento, Educacio e Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP)™,
das Escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra'? e das Escolas Comunitarias
de Agricultores (ECAS), na regido sudoeste do Parana™.

Isso significou uma possibilidade de ampliar o projeto educativo dos MSP e,
politicamente subverter, pelas novas movimentagGes colocadas em curso
como um todo, o que se compreende como escola rural, desafiando-se a
“fazer” a escola do campo, tanto do ponto de vista simbélico quanto do
ponto de vista das intencionalidades, das diretrizes de agdo, das politicas e
dos programas, que ampliam a educacdo dos trabalhadores do campo,
passando a institucionalizar-se como Educagdo do Campo (GHEDINI, 2017,
p. 157).

Contudo, a precarizacdo da educagédo rural que vinha sendo produzida fomenta a
criacdo de politicas para a desativacdo das escolas rurais, “[...] com a consequente
implantacdo do transporte e da nucleacdo como forma de garantir uma escola de qualidade”
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 224), isso porque, a educacdo rural tornou-se, ao
longo da historia da educacdo brasileira, a reproducdo de um ensino fragmentado e dissociado
da vivéncia social e cultural dos povos do campo, que ficava a margem do contexto da
educacdo nacional, no que se refere as politicas pablicas.

Contudo, com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 e da Lei de Diretrizes

e Bases em 1996, passam a exigir dos gestores publicos municipais a “[...] formacdo docente

1 A FUNDEP foi criada por um conjunto de movimentos, organizacdes e entidades populares, com apoio de
algumas igrejas e prefeituras da regido, em 1989 (FUNDEP, 1994).

O Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), situado em Verandpolis-RS,
foi criado em 1995 a partir de uma parceria da Confederagdo das Cooperativas de Reforma Agréaria do Brasil
(CONCRAB) e da Associacdo Nacional de Cooperagdo Agricola (ANCA) como uma nova instituicdo,
orgénica ao MST (CALDART, 1997).

As Escolas Comunitarias de Agricultores (ECASs) na regido Sudoeste do Parana séo criadas por meio da
mediacdo pedagogica dos Projetos de Vida, na década de 1990, sob a coordenacdo e elaboragdo da
ASSESOAR, num trabalho com a educacdo ndo formal. No | Curso Profissionalizante em Desenvolvimento
Sustentavel e Agroecologia pela Articulagdo Paranaense de Educagdo do Campo (2001-2003) (GHEDINI,
2017).
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de criar cargos, concursos e planos de carreira” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p.
224), para as escolas rurais como também para as escolas urbanas.

Na década de 1990, com as mediacGes produzidas pelo MSPdoC, destaca-se a
proposicdo de um projeto popular de desenvolvimento do campo, que vai influir fortemente
na formac&o de professores, principalmente no periodo inicial desta formacéo, isso porque “a
concepgdo politica de formacao de professores do campo vai se construindo na conformacao
da educacdo do campo” (ARROYO, 2012, p. 359). Assim, 0s movimentos sociais acabam por
inaugurar e afirmar um novo capitulo na histéria da formacdo docente, pautado “[...] na
diversidade de suas lutas por uma educacgdo do/no campo [...]” (ARROYO, 2012, p. 359).

Ao longo desse capitulo buscou-se apresentar 0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos, que dardo luz ao caminho da presente pesquisa, no que se refere a analise das
categorias dos dados empiricos coletados que se desdobrardo nos proximos capitulos. 1sso
porque, para analisarmos as potencialidades formativas da formagéo continuada em curso na
Refocar, no ambito da rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo, na regido sudoeste do
Parana, torna-se necessario compreender as resisténcias da luta pela terra, suas organizacdes e

a producdo de condicdes para o surgimento dos MSPdoC.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO DO CAMPO E O PROCESSO DE FORMAGCAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO

O segundo capitulo ocupa-se de apresentar o Movimento Nacional da Educacdo do
Campo no Brasil, no estado e na regido Sudoeste do Parand, e a sua relevancia para a
materializacdo das politicas publicas no &mbito da Educacdo do Campo e na producdo de
referéncias de formacdo continuada do estado do Parana. De tal modo, busca registrar as
praticas de formacdo continuada de professores realizadas em Escolas Publicas do Campo no
Sudoeste do Parana, compreendendo seus pressupostos na perspectiva do Movimento
Nacional da Educagdo do Campo.

O capitulo divide-se em trés partes. Na primeira, considera-se, no sentido desse
objetivo, como se configurou o processo de materializacdo da educacdo do campo enguanto
dever e direito garantido na constituicdo brasileira de 1988, na producédo de politicas publicas
e legislacdo protagonizado pelo Movimento Nacional da Educacdo do Campo no Brasil. A
segunda parte apresenta se realizaram atividades que deram corpo ao Movimento Nacional da
Educacdo do Campo no estado e na regido Sudoeste do Parana. Nesta mesma perspectiva, a
terceira parte, aborda a producdo de referéncias acerca da formagao continuada de professores
em escolas publicas localizadas no campo no estado do Parana.

2.1 A Educacédo do Campo no Brasil enquanto dever e direito na producdo de politicas

publicas e dispositivos legais

As transformacdes sociopoliticas ocorridas durante o século XX, desconstruiram
paradigmas histéricos estagnados, pois o levante popular pela luta dos direitos fez com
houvesse uma reorganizacdo social e, sobretudo, politica. Nesse contexto, recorre-se ao
filosofo Antonio Gramsci, para compreender o carater do Estado ocidental capitalista, na
interpretacdo de Mendonga (2012), que toma Gramsci para tratar do conceito de estado
ampliado, para o qual, o Estado ndo pode ser definido como um sujeito, ou objeto, pois se
trata de uma relagédo social dialética entre sociedade civil e sociedade politica.

O estado ampliado, para Gramsci (apud MENDONCA, 2012, p. 351), “[...] transborda

os limites institucionais do Estado [...] identificando as formas pelas quais ele integra a vida
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cotidiana em seus multiplos aspectos”, ou seja, 0 estado resulta das diferentes formas de
organizacdo e de conflitos imbricados as relagdes sociais, historicamente produzidas
(MENDONCA, 2012). Nesse sentido, para o autor, o poder estatal de dominagdo nao se
realiza somente com base na coercdo, mas sim, por meio da hegemonia cultural, isso porque,
a cultura “[...] compde-se dos projetos e visdes de mundo em permanente disputa [...],
pautados por valores, crencas e autopercepcdes de individuos e grupos sobre seu lugar social”
(MENDONCA, 2012, p. 351). Assim, para Gramsci politica e cultura sdo pressupostos
inseparaveis (MENDONCA, 2012).

Entretanto, de acordo com Mendonca (2012), na sociedade capitalista em que se situa
0 estado ampliado definido por Gramsci, nem todos 0S grupos sociais se organizam em
aparelhos de hegemonia, para produzir sua visdo de mundo, o que os leva a adotar “[...]
projetos e valores elaborados por outras fracdes de classe, quase sempre dominantes [...]”
(MENDONCA, 2012, p. 351), fortalecendo o principio da hegemonia que se caracteriza como
a cultura de grupos especificos que se sobrepde a outros (MENDONCA, 2012).

De acordo com tais premissas, ocupar o espaco do Estado significa recuperar direitos
historicamente negados por um estado colonizador e coercitivo. Assim compreendido, o
Estado ndo é estritamente uma maquina de dominacgdo, sua dimensdo € plural, o Estado se
constitui para além da dimensdao material, pois ele é formado por concepc¢des, aprendizados,
saberes, expectativas e conhecimentos que seria a sua dimenséo ideal (LINERA, 2010).

[...] uma parte do Estado é governo, ainda que ndo seja tudo. Parte do Estado
também é o Parlamento, o regime legislativo cada vez mais depreciado em
nossa sociedade [...]. Estado ndo é apenas a legislacdo, mas também o
acatamento da legislagdo. E a narrativa da historia, siléncios e
esquecimentos, simbolos, disciplinas, sentidos de pertencimento e de adesdo.
Constitui-se também de a¢des de obediéncia cotidiana, sang¢des, disciplinas e
expectativas (LINERA, 2010, p. 25).

De tal modo, o Estado possui uma dimensdo material a qual é descrita por Lenin, “[...]
como o regime de instituigoes” (LINERA, 2010, p. 26), mas, por tras dessa materialidade e
idealidade ele se constitui como “[...] relagdes hierarquicas no uso, mando, conducdo e
desfruto dessas crengas” (LINERA, 2010, p. 26), que sd@o frutos de correlagcdes de forcas,
embates, resisténcias, lutas, movimentos e reivindicacdes. Isso porque “cada povo é a
memoria sedimentada de lutas do Estado, no Estado e para o Estado” (LINERA, 2010, p. 27).
Nesse sentido, pensar a superagéo e transformacdo do Estado num horizonte pos-capitalista é

uma perspectiva revolucionaria, pois ndo é “[...] como um simples fato de vontade ou de
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direito, mas como um longo processo de desconstrucdo da “estatalidade” [...]” (LINERA,
2010, p. 27) em todas as suas dimensOes, sejam elas ideais, materiais e institucionais e na
prépria sociedade. Para isso, torna-se necessario, “[...] um processo de descolonizacdo do
Estado, que vai se desconstruindo a partir da sociedade de &mbitos comunitarios, sindicais e
locais que conseguem perfurar e penetrar a armadura do Estado” (LINERA, 2010, p. 30).

A descolonizagdo do Estado, desse modo, refere-se a um processo coletivo atrelado
aos movimentos sociais populares para, assim, cercear a armadura do estado, € um processo
continuo de movimentacoes e aces que abrem espacos no estado, e nessa movimentagdo vao
se produzindo conquistas, ou seja, direitos'*, que devem ser assegurados pelo Estado. Nesse
contexto, os direitos podem ser classificados como direitos objetivo e subjetivo, ou seja, 0
direito objetivo representa a ordem social obrigatoria, ja o direito subjetivo significa poder, ou
conjunto de faculdades que as pessoas tém (ABDALA, 2003 apud SILVA, 2010, p. 69).

Segundo Pontes (2012), os direitos ndo sdo uma criagdo natural, iluminada, ou,
abstrata dos seres humanos, deslocados da realidade social, mas constituem-se como
expressao das necessidades humanas, “[...] poderes/deveres definidos pelas relacdes que se
produzem dentro da sociedade, os quais, atravessando o legislativo, podem se transformar em
direito [...] ou permanecer como prética social” (PONTES, 2012, p. 724). O exercicio de um
direito por um dos grupos que compdem a sociedade limita, ou até mesmo exclui, 0s
interesses dos grupos contrarios, resultando em conflitos e acbes de resisténcia que colocam o
direito em movimento (PONTES, 2012). Desta forma, os direitos ndo resultam de acles
individuais, mas sim “[...] de um processo social coletivo, e a a¢do coletiva dos movimentos
sociais reafirma a capacidade transformadora do povo em movimento” (PONTES, 2012, p.
725).

O Brasil, na década de 1980, protagonizou significativas mudancas na sua historia, o
reordenamento dos direitos civis com o fim da Ditadura Militar, que se deu por meio da
elaboracdo coletiva dos constituintes que teve como resultado a Constituicdo Federal
promulgada em 1988, que representou a forga dos sujeitos coletivos de direitos, nos diferentes
ambitos sociais, quando a dimensdo do dever do estado passa assegurar o direito a saude, a
moradia, ao trabalho, a diversidade, & cultura e a educacdo. Deste modo, a educacéo passa a
ser tratada como um dever do estado e direito de todos, incluindo a educagéo rural, pois ela se
torna uma politica publica, que vai além da politica de governo, pois “[...] a politica publica

de Educacéo é diferente da politica educacional de um governo porque ndo é s6 um programa

¥ «[..] direitos sdo aqueles reconhecidos declarados em normas juridicas positivadas, ou seja, elaboradas por

representantes eleitos [...]” (PONTES, 2012, p. 724).
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de governo, mas faz parte da relacdo contratual entre Estado, sociedade e individuo [...]”
(SILVA, 2010, p. 69), constituindo-se, assim, como um dever de todos.

Deste modo, o direito pela educacdo enquanto politica publica, ou seja, enquanto
direito subjetivo, se materializa pela a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional
9.394/1996 (LDBN 9.394/1996), promulgada em 1996, por meio de acgdes diretas dos
movimentos dos sujeitos coletivos de direitos, que passa a garantir a oferta da educacgao bésica
para a populacdo rural. Em seu artigo vinte oito, passa a permitir adequacbes as
particularidades de cada regido, no que se refere aos contetdos, flexibilizagcdo do curriculo e
do calendéario escolar de acordo com as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas.
Além disso, garante que o processo de ensino tenha metodologias apropriadas as necessidades
e interesses dos educandos, adequando-se a especificidade do trabalho da zona rural.
(BRASIL, 1996).

A partir dos anos 1990, no bojo das lutas dos Movimentos Sociais Populares do
Campo (MSPdoC), se produzir mediacdes pelas quais 0 acesso a educacdo passa a se
constituir como uma luta social dos povos do campo (CALDART, 2012), compreendido
como uma ferramenta capaz de considerar a totalidade de seu modo de vida no processo de
formagéo. Deste modo, os trabalhadores do campo passam a tecer a Educacdo do Campo
como uma politica educacional e uma pratica pedagdégica (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014), construindo diferentes mediacdes que vao se materializar no proximo periodo.

Um destes primeiros momentos, marcantes do ponto de vista do que foi capaz de
desencadear, foi a realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréaria™® (I ENERA), em 1997, na cidade de Brasilia, quando se lanca o desafio para se
pensar uma educacao publica para os camponeses a partir do mundo do campo, levando em
consideracdo 0s aspectos culturais, ambientais do modo de viver, trabalhar, de conceber o
tempo e o espaco no campo (KOLLIN; NERY; MOLINA, 1999). Esse desafio “foi como um
bindculo a vislumbrar possibilidades de acdo, tendo como foco as inUmeras experiéncias
educativo-formativas desenvolvidas pelo MSPdoC” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 64-65).

Munarim (2008) mostra que “os meados da década de 1990 se constituem o momento
historico em que comecgou a nascer o [...] Movimento Nacional da Educa¢do do Campo no
Brasil” (MUNARIM, 2008, p. 59). Nesse contexto, para Munarim (2008), o | ENERA

>0 1 Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria foi promovido pelo Movimento dos

Trabalhadores Sem Terra (MST) em uma parceria com a Universidade Federal de Brasilia (UnB), com o

Fundo das Nagdes Unidas para Infancia e Juventude (UNICEF), com a Organizacéo das Nagdes Unidas para

a Educacdo e Cultura (Unesco) e com a Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB) (GHEDINI;
ONGAY, 2016).
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sintetiza esse momento historico, pois 0 Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma
agréria ao povo Brasileiro, langado no evento se caracteriza como a certiddo de nascimento do
Movimento de Educacdo do Campo no Brasil, que se pautava na “[...] renovacdo da qualidade
pedagdgica e politica da até aqui chamada Educacdo Rural” (MUNARIM, 2011, p. 1). Nesse
contexto, passa-se a ter como “[...] conteddo do préprio Movimento de Educagdo do Campo,
0 processo de construgdo desse ainda inconcluso conceito de “Educagdo do Campo”
(MUNARIM, 2011, p. 4), permitindo que a educacdo se constitua em um contetdo, presente
na agenda comum dos sujeitos de direitos diversos (MUNARIM, 2011).

Segundo Munarim (2011, p. 12), com as sustentacOes criadas pelos diversos
movimentos que se integraram a agenda do Movimento de Educacdo do Campo, este foi
ganhando tecitura a medida que se tornava “um movimento sécio-politico protagonizado, por
exceléncia, por entidades da sociedade civil, que usaram e usam como espaco de luta as ruas”
(MUNARIM, 2011, p. 12), para que a Educagdo do Campo se materialize “[...]como uma
perspectiva emancipatoria, em uma educacdo projetada para o futuro” (SOUZA, 2009, p. 48),
por meio de um “[...] um movimento organizado na perspectiva da construcao da “identidade
da educacdo do campo” (MUNARIM, 2011, p. 16), ou seja, “um movimento sécio-politico
[...] de cunho eminentemente pedagodgico™[...] (MUNARIM, 2011, p. 16), onde a escola do
campo “[...] experimenta no cotidiano escolar métodos e técnicas de ensino-aprendizagem
inovadores: democraticos, coletivos, solidarios, contextualizados, ativos, coerentes [...]”
(MUNARIM, 2011, p. 16), com a vivéncia historica, social, politica e cultural dos povos do
campo.

Além disso, por se constituir na materialidade pratica (SILVA, 2020), social e cultural
dos povos do campo “o Movimento de Educagcdo do Campo problematiza o paradigma
hegeménico de sociedade [...] e 0 modelo de educacdo — que desconsidera a forma dos
sujeitos produzirem sua vida, seus saberes e afetos” (SILVA, 2020, p. 229). Nesse movimento
sociopolitico, compreende-se a Educacdo do Campo como uma préatica social e educacional
enraizada junto ao processo que veio se produzindo com os MSPdoC e suas organizagdes, ou
seja, trata-se de um fenébmeno social da realidade brasileira, um movimento protagonizado,
nas Ultimas décadas pelos povos do campo e, por isso, constituiu-se a partir de referéncias
historicas de longa data (GHEDINI, 2017), “[...] na defesa do direito humano a educacao que
considere a diversidade, a autonomia, a solidariedade e participacéo social” (SILVA, 2020, p.
229).
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Cabe retomar, de acordo com Munarim (2008) que, nesse mesmo contexto se
materializavam no pais lutas do Movimento Docente, “[...] em torno da questdo da educacéo
publica, gratuita, de qualidade e para todos” (MUNARIM, 2008, p. 60, grifo do autor), e o
campo passa a se inserir nessas pautas. A lei n.° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN), € resultado desse processo de luta, pois, no contexto amplo do
movimento pela educacdo publica, criaram-se condi¢Ges para a renovagdo do conceito da
Educacao Rural (MUNARIM, 2008).

Segundo o autor, denota-se, nessa movimentacdo, 0 processo de construcdo do
conceito ainda inconcluso, de Educacdo do Campo, como um contetido proprio do
Movimento de Educacdo do Campo. Isso porque a Educagdo do Campo “[...] ndo nasceu
como teoria educacional, suas primeiras questdes foram praticas” (CALDAT, 2012, p. 262).
O Movimento de Educacdo do Campo, de cunho nacional passa a ganhar concretude com a
entrada de outros sujeitos coletivos, de organizacfes regionais e nacionais, como aponta
Munarim (2008) e Souza (2009): o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o
Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), 0 Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos e federacbes estaduais
vinculados a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), assim como “seu”
Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais (vide a Marcha das Margaridas), a Rede de
Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB), Comissao Pastoral da Terra (CPT), sindicatos
de trabalhadores rurais vinculados a Contag, universidade federais e estaduais, e organizacoes
ndo governamentais como a ASSESOAR no estado do Parana, que destaca essa dimenséo do
estado, no @mbito da “Formagdo de agricultores em agroecologia e na Formacdo de
educadores do campo” (SILVA, 2015, p. 231).

Dessa maneira, ao se referir ao Movimento de Educacéo do Campo, “[...] mais proprio
seria dizer da existéncia de movimentos e organizacdes sociais com solidez inédita em torno
da questdo do campo, que assumem a luta por uma educacgdo prépria aos povos do campo”
(MUNARIM, 2008, p. 61). De tal modo, ao assumirem a luta pela educagdo do campo como
pauta comum, esses movimentos e organizagdes sociais, se constituem como “‘redes politicas
e de aprendizagem’” (SILVA, 2020, p. 238), que de acordo com Silva (2020), trata-se da
articulacdo coletiva de diferentes praticas educativas vao se articulando e constituindo “[...]
uma base conceitual para a pratica a partir das experiéncias que se desenvolviam na educacéo
escolar e ndo escolar” (SILVA, 2020, p. 238). Ou seja, “na medida em que um movimento

social interage com outras organizagOes coletivas, nasce uma nova solidariedade, expressa nas
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‘redes de movimentos’” (SILVA, 2020, p. 239), que oportunizam romper com os limites
locais onde essas organizagOes estdo situadas, por meio de grupos de comunicagdo coletivos
que compartilham temas e estratégias de luta (SILVA, 2020).

Contudo, é importante ressaltar que “[...] a luta pela Reforma agraria constitui a
materialidade historica maior de seu nascedouro, uma espécie de pano de fundo, de
maternidade” (MUNARIM, 2008, p. 59), pois a experiéncia acumulada pelos movimentos
sociais populares e pelo Movimento Sem Terra (MST), como movimentos de luta e
resisténcia pela terra, pode ser compreendida como um processo historico “[...] de onde deriva
0 nascente Movimento de Educagdo do Campo” (MUNARIN, 2008, p. 59).

Em 1998, na cidade de Luziania-GO, organiza-se a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo (I CNEC), com o objetivo de articular a educacdo basica do
campo como parte de um projeto popular de Brasil e, principalmente, um projeto popular de
desenvolvimento do Campo, por meio de um processo onde o0s conteldos e as metodologias
adotadas no campo educacional levem em conta “a cultura, as caracteristicas, as necessidades
e 0s sonhos dos que vivem no campo e do campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.
16).

Desse modo, de acordo com Caldart (2012), o protagonismo dos movimentos sociais
do campo, no batismo da Educacdo do campo, nos ajudam a puxar o fio estruturante dessas
experiéncias, isso porque “a Educacdo do Campo nomeia um fendémeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes [...]”
(CALDART, 2012, p. 257), com o objetivo de interferir sobre a politica publica de educacao
“[...] de acordo com os interesses sociais das comunidades camponesas” (CALDART, 2012,
p. 257). Trata-se de uma pratica social em processo de construgdo histérica, com
caracteristicas proprias e que se caracteriza como uma luta social enraizada aos movimentos
sociais (CALDART, 2012). De acordo com Caldart (2012), a educacdo do campo:

Constitui-se como uma luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacéo (e ndo qualquer educagdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em
seu nome. A Educagdo do Campo ndo € para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido
(CALDART, 2012, p. 261).

Cabe, pois, destacar que ‘“as preposi¢cbes para, no e do campo, aparentemente
inocentes expressam na historia da educacdo dos homens e mulheres do campo, o vetor entre
processos educativos” (FRIGOTTO, 2010, p. 14), sejam eles alienadores, mantenedores da

ordem social estabelecida pelo capital, ou entdo, de emancipacdo humana, por isso torna-se
69



necessario compreender o contetdo histérico dessas preposi¢des e 0 que elas expressam no
campo de disputa no plano educativo (FRIGOTTO, 2010). De tal modo, destaca Frigotto
(2010), educacdo para 0 campo e no campo “expressam as concepc¢des politicas do Estado,
ao longo de nossa historia, que se alinham a perspectiva da educacdo como extensdo ou na
perspectiva do ruralismo pedagogico” (FRIGOTTO, 2010, p. 14).

A educacdo para o campo se refere aos modelos e métodos pedagogicos planejados de
maneira centralizada, sem considerar as especificidades culturais, simbolicas e sociais da vida
no campo (FRIGOTTO, 2010). A educacdo no campo “[...] mantém o sentido extensionista e
cresce-lhes a dimenséo do localismo e particularismo” (FRIGOTTO, 2010, p. 14).

Essa perspectiva considera que criancas, jovens e adultos estdo destinadas a uma
educacdo menor, atrelada as operacdes simples de trabalho manual, para que, assim,
permanecam no campo (FRIGOTTO, 2010), ou seja, desconhece 0s processos produtivos do
campo que cada vez mais possui uma base tecnolégica, e nega “uma educacao escolar unitaria
(sintese do diverso), [...] com a universalidade historicamente possivel do conhecimento em
todas as esferas e areas da vida humana [...]” (FRIGOTTO, 2010, p. 14).

Ja a denominacdo de educacdo do campo, de acordo com Frigotto (2010), trata-se de
um sentido que busca confrontar a perspectiva educacional extensionista e colonizadora, que
multiplicam métodos pedagdgicos fragmentados e positivistas deslocados da realidade social
e cultural do campo “esse confronto, que se expressa na forma semantica s é possivel de ser
entendido social e humanamente no processo de construgdo de um movimento social [...]”
(FRIGOTTO, 2010, p. 14-15), e na formacdo de sujeitos sociais e politicos.

Assim, a Educacdo do Campo assume a luta coletiva dos sujeitos de direitos por
politicas publicas mais abrangentes “[...] faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a
educacdo em cada local ou situacdo particular dos grupos sociais que a compde [...]”
(CALDAT, 2012, p. 261), pois essa modalidade educacional combina a luta pela educacéo
com a luta pela terra, pelo trabalho, pela Reforma Agréria, pelo territério, pelo direito ao
trabalho, a soberania alimentar e a cultura (CALDART, 2012).

Nesse contexto, também em 1998, cria-se 0 Programa Nacional da Reforma Agréria'®
(PRONERA) que, de acordo com Santos (2012), em um primeiro momento 0 programa
desenvolvia projetos de alfabetizagéo e escolarizagdo aos anos iniciais do ensino fundamental.
Os projetos educacionais do PRONERA passam a envolver a alfabetizacdo, ensino

fundamental anos iniciais e finais, ensino médio, educacdo de jovens e adultos (EJA) ensino

*° 0 PRONERA “[...] foi criado em 16 de abril de 1998, por portaria do entdo Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria (MEPF), num contexto de ascenso da luta Reforma agraria” (SANTOS, 2012, p. 630).
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superior e também pds-graduagdo, que permitiram “[...] mudangas significativas nos projetos

educacionais desenvolvidos nas institui¢cdes de ensino” (SANTOS, 2012, p. 631).

As viérias lutas protagonizadas pelos sujeitos coletivos do campo
desencadeiam mudancas no imaginario da sociedade, abrindo caminho para
novas transformagdes a serem trilhadas e consolidadas no &mbito da garantia
real desses direitos (MOLINA, 2012, p. 591).

Nesse caminho, foram varias Diretrizes, chegando-se a um parecer que torna a
Educacdo do Campo uma politica de Estado. Esse percurso comeca em 2002 com as
Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo — Resolu¢do CNE/CEB n.° 1/2002 (BRASIL,
2002), que mudam o cardter da escola rural para Escola do Campo, e se fortalece em 2004,
quando se realiza a Il CNEC, tendo como centralidade as politicas publicas. Segue-se dali
diversos dispositivos legais que vao dando corpo ao que se antevia no horizonte da Educacao
do Campo, desde a lutas sociais dos povos do campo no pais.

Em 2006, foi promulgado o Parecer CNE/CEB n.° 1/2006, que normatiza a Pedagogia
da Alternancia (BRASIL, 2006b), possibilitando com que os diversos espacos’’ que
trabalham com esta forma de organizar a escola, pudessem garantir a certificacdo de seus
educandos (BRASIL, 2006b). Em 2008, tem-se a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2/2008, que trata
do Transporte Escolar Intracampo (BRASIL, 2008b) e estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Basica do Campo. Essa Resolucdo normatiza ado¢do do transporte escolar, pois
segundo essa normativa deve ser considerado o menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criancas do campo para 0 campo, evitando ao maximo o
transporte dos educandos que residem no campo para a cidade (BRASIL, 2008b).

No ano de 2010, com o Decreto Federal n.° 7.532 de 2010, (BRASIL, 2010a), a
Educacao do Campo passa a ser uma politica de estado e se consolida enquanto possibilidade
de transformacdo nas escolas rurais do pais. Essa normativa passa a representar Varios
aspectos, como resultado das lutas e resisténcias sociais por uma educacdo do campo,
fortalecida entre uma concepcdo de campo e sociedade passam a ser contempladas com esta
lei. Também em treze de julho deste mesmo ano, aprova-se a Resolucéo n.° 4, de (BRASIL,

2010Db), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,

7" Os principais centros do pais, contemplados naquele momento foram: os Centros Familiares de Formagéo por
Alternancia (CEEFA), as Escolas Familias Agricolas (EFA), as Casas Familiares Rurais (CFR), as Escolas
Comunitérias Rurais (ECOR), as Escolas de Assentamentos (EA), o Programa de Formacdo de Jovens
Empresarios Rurais (PROJOVEM), ass Escolas Técnicas Estaduais (ETE), as Casas das Familias Rurais
(CDFR) e o Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CDEJOR).
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Na logica desses feitos, com a perspectiva da resisténcia e luta, é possivel constatar a
Educacdo do Campo ndo se constitui somente como uma politica educacional voltada para si
mesma, mesmo que se organize em torno dela (CALDART, 2012, p. 261),

A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos
sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacdo publica
com a luta contra a tutela politica e pedagdgica do Estado (reafirma em
nosso tempo que ndo deve ser o Estado o educador do povo).

Depreende-se, desse modo, que por ser fruto das demandas sociais, e dos movimentos
populares a Educagdo do Campo como critica “afirma e luta por uma concepgdo de educagédo
(e de campo)” (CALDART, 2009, p. 40), por isso, ndo se trata de uma contradi¢cdo apenas
educacional, mas também dos préprios sujeitos do campo, pois “a educacdo do campo
expressa uma nova concepcao quanto ao campo, 0 camponés ou o trabalhador rural,
fortalecendo o carater de classe nas lutas em torno da educagdo” (SOUZA, 2008, p. 1090).

A criacdo do Programa Nacional da Reforma Agréria'® (PRONERA), que passard a ter
uma relacdo direta com a formacao de professores, mesmo tendo sido criado a partir de outras
necessidades, ou seja, de um programa especifico para a populacdo da reforma agréria, diante
dos indices de analfabetismo acima da média verificados no campo. Neste periodo, a falta de
escola e a falta de educadores para as escolas localizadas no campo permitiam acesso apenas
aos anos iniciais promovendo a negacdo histérica do direito aos niveis mais elevados de
ensino nos assentamentos, assim como também aos trabalhadores do campo de modo geral
(SANTOS, 2012).

Em 2005, ap6s o resultado da I Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria'®
(I PNERA), que constatou que 23% da populacdo se declarava analfabeta, constata-se que
“[...] a educagdo fundamental completa e o ensino médio eram negligenciados aquela
populacdo; e menos de 1% tinha acesso ao ensino superior” (SANTOS, 2012, p. 630). Passa-
se, assim, a perceber a necessidade de formacao inicial de professores, onde “[...] 0s proprios
movimentos sociais passaram a demandar projetos de curso superiores inicialmente restritos a
area de pedagogia e licenciaturas [...]” (SANTOS, 2012, p. 630), demanda esta que vai

alcancar de modo significativo, ensino superior e também pos-graduacdo, permitindo “[...]

8 O PRONERA *q[...] foi criado em 16 de abril de 1998, por portaria do entdo Ministério Extraordinério da
Politica Fundiaria (MEPF), num contexto de ascenso da luta Reforma agraria” (SANTOS, 2012, p. 630).

19 A I Pesquisa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria'® (I PNERA) foi realizada pelo INCRA/PRONERA,
em conjunto com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do
Ministério da Educacdo (MEC) (SANTQOS, 2012).
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mudangas significativas nos projetos educacionais desenvolvidos nas instituicdes de ensino”
(SANTOS, 2012, p. 631).

Pode-se dizer que, conforme Santos (2012), o PRONERA instituiu possibilidades para
a ressignificacdo dos conteudos e também das metodologias da educacdo formal, por meio da
participacdo e da multiplicacdo, possibilita a entrada coletiva dos camponeses nas institui¢oes
de ensino, na perspectiva da producdo do conhecimento, ou seja, passa-se a reconhecer 0s
camponeses como sujeitos coletivos de direitos, que entram 0 ensino superior como “[...]
portadores de conhecimento e ndo apenas como objeto de pesquisa” (SANTOS, 2012, p. 634),
dessa maneira 0 PRONERA tornou-se um programa “[...] indutor de novas politicas publicas
[...]” (SANTOQOS, 2012, p. 634).

Tal contexto faz com que a Educacdo do Campo passe a se firmar por uma legislacao
como ferramenta de sua concretizacdo enquanto politica pdblica. Desta forma, por meio
dessas lutas e embates frente ao Estado, os trabalhadores do campo passam a se compreender
como titulares do direito a educacdo (MOLINA, 2012). A Il CNEC teve este papel de
reafirmar a luta por politicas publicas, tendo como um dos pontos essenciais a formacdo de
professores que considerasse a especificidade do campo durante o processo formativo. Diante
dentre tantas pautas discutidas, elaborou-se um documento®® que delineou metas a serem
alcancadas em torno das politicas publicas, a “valorizacdo e formacdo especifica de
educadoras e educadores do campo, por meio de uma politica publica permanente de
formacdo, ganhou énfase” (Il CONFERENCIA, 2004, p. 4), tendo registado algumas
definicbes e metas a serem desenvolvidas no ambito das lutas da Educacdo do Campo (Il
CONFERENCIA, 2004).

20 documento produzido durante a Il CNE foi intitulado Declaragdo Final (Versdo Plenaria), com metas
objetivas a serem desenvolvidas.
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Quadro 2 — Metas e compromissos acerca da formacdo de professores na Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo
Il CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO CAMPO
Formacéo de Professores

O que queremos? - Formacdo profissional e politica de educadores e educadoras
do préprio campo, gratuitamente.
- Formac&o no trabalho que tenha por base a realidade do campo
e 0 projeto politico e o pedagdgico da Educacdo do Campo.
- Formas de organizacdo do trabalho que qualifiguem a atuacdo
dos profissionais da educacdo do campo.
- Garantia da constituicdo de redes coletivas: de escolas,
educadores e de organizagcbes sociais de trabalhadoras e
trabalhadores do campo, para constru¢gdo - reconstrucdo
permanente do projeto politico-pedagdgico das escolas do
campo, vinculando essas redes a politicas de formacao
profissional de educadores e educadoras.

O que vamos fazer! - Garantir a formagéo especifica de educadoras e educadores do
campo, pelas universidades publicas, pelo poder publico em
parceria com 0s movimentos sociais.

Fonte: 11 CNEC (2004). Sistematizado pela autora.

Em 2006, para ampliar a formacdo inicial de professores em curso no contexto da
EdoC, cria-se 0 Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPOQO), com o0 objetivo de “formar e habilitar profissionais do ensino
fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e praticas as escolas da educagdo basica
do campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 466).

Vale considerar, que para a materializacdo dessa nova modalidade de graduacao
presente nas universidades publicas brasileiras, a partir de 2007, houve um processo® de
articulacdo entre os movimentos sociais e sindicais, em prol “[...] da luta pela garantia do
direito a educacdo escolar para os camponeses [...] pela criacdo de escolas no campo; pelo ndo
fechamento das existentes; pela ampliacdo da oferta dos niveis de escolarizacdo nas escolas”
(MOLINA; SA, 2012, p. 466), e principalmente, pela implantagio de uma politica publica de
formagc&o de educadores do campo (MOLINA; SA, 2012).

De tal modo, essa formacdo inicial de professores, desdobrou-se a partir de uma
organizacdo curricular diferenciada, em regime de alterndncia “[...] entre tempo escola e
tempo comunidade, tendo em vista a articulacdo intrinseca entre educacdo e a realidade

especifica das populacdes do campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 466), com o objetivo de

2L Ap6s as reinvindicagBes apresentadas na Il Conferéncia Nacional de Educacéo do Campo, realizada em

2004, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo,

Diversidade e Inclusdo (SECADI) instituiu, em 2005, instituiu um grupo de trabalho para elaborar subsidios

a uma politica de formacdo de educadores do campo, e a partir desse trabalho se materializou o
PROCAMPO, que teve sua organizagio efetiva em 2007 (MOLINA; SA, 2012).
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compreender a “[...] vinculagdo da Educacdo do Campo com o mundo da vida dos sujeitos
envolvidos nos processos formativos” (MOLINA; SA, 2012, p. 467). Corrobora, assim, com a
concepcao da educacdo do campo que compreende os processos histdricos, culturais, as
relacBes de trabalho vivenciadas pelos povos do campo em suas lutas cotidianas para manter a
sua identidade, como elemento essencial em seu processo formativo (MOLINA; SA, 2012).

De acordo com Molina e S& (2012), as préaticas formativas propostas pela Licenciatura
em Educacdo do Campo caminham no sentido de uma formacéo de educadores aptos a atuar
pala alem da educacéo escolar, ou seja, trata-se de uma formacdo em correspondéncia com 0s
movimentos sociais e sindicais que permite a compreensdo da educagdo como um préatica
social da “[...] inter-relagdo do conhecimento, da escolarizagdo, do desenvolvimento, da
construcdo de novas possibilidades de vida e permanéncia nesses territorios [...]” (MOLINA;
SA, 2012, p. 468), promovidas pelas lutas coletivas dos povos do campo, pois “[...] pretende-
se formar educadores capazes de promover profunda articulacdo entre escola e comunidade”
(MOLINA; SA, 2012, p. 468-467).

Em 2009, “[...] por meio da inclusdo do artigo n.° 33 na lei n.° 11.947, o Congresso
Nacional autorizou o Poder Executivo a instituir o Pronera” (SANTOS, 2012, p. 631), que
depois se reafirma com o Decreto n.° 7.352, em 2010, que institui a Politica Nacional de
Educacdo do Campo e o PRONERA (SANTOS, 2012). De tal modo, o Programa se
materializou como politica puablica permanente especifica para “[...] a educacdo formal de
jovens e adultos assentados da Reforma Agréaria e do crédito fundiario para a formacédo de
educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou do seu entorno” (SANTOS,
2012, p. 629).

O Decreto Federal n.° 7.532 de 2010, (BRASIL, 2010a), a Educacdo do Campo passa
a ser uma politica de estado e a Resolucdo n.° 4, de (BRASIL, 2010b), que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, tém grande peso no trato
com a escola publica localizada no campo e a formagéo de professores destas escolas.

Segundo Molina, S& (2012), o marco histérico da luta dos trabalhadores pela
construcdo da concepcdo da escola do campo, encontra-se no reconhecimento dos marcos
legais que se materializaram “ap6s muitos anos de experiéncias e praticas de Educagdo do
Campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 326). Desse modo, se coloca em uma relacio de
antagonismo com as concepcdes hegemonicas de educacdo, iSso porque 0 movimento
historico de construgdo da escola do campo, situa-se no bojo de um projeto de campo e de

sociedade, enraizado no processo de luta de classes do campo, que passa a ser pensada como
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um projeto da educacdo da classe trabalhadora (MOLINA; SA; 2012), para isso, torna-se

necessario compreender a educagdo com uma concepcao alargada.

[...] educacdo do campo com a escola incomoda a alguns: nasceu lutando por
escolas e escolas publicas [...] afirmando que educacdo é mais do que
escola..., vinculando-se a lutas sociais por uma humanizacdo mais plena [...]
(CALDART, 20009, p. 43).

E, € nesta materialidade que a escola do campo vai se produzindo, contribuindo para o
fortalecimento das lutas de resisténcia e articulagdo politico-pedagdgica entre escola e
comunidade, para, assim, efetivar a democratizacdo do conhecimento cientifico e da cultura
(MOLINA; SA, 2012). Assim, torna-se necessario ressaltar, a importancia do protagonismo
dos movimentos sociais na histdria da Educacdo do Campo no que se refere ao debate das
politicas publicas, isso porque esse movimento esta estreitamente relacionado aos sujeitos que
deram forma e contelido a essa modalidade educacional, ou seja, “o Movimento Nacional da
Educacdo do Campo enfatiza, na cena publica brasileira, a presenca de sujeitos coletivos de
direitos vindos do campo” (MOLINA, 2012, p. 589).

Desta forma, pode-se compreender que 0s camponeses, a medida que passam a exigir
seus direitos no ambito da educacdo, trazem consigo a experiéncia historica das lutas sociais,
a marca de coletivos unificados e, principalmente, a consciéncia de um projeto coletivo social
para a constituicdo das politicas publicas, pois, segundo Molina (2012), politica publica
significa Estado em acdo, este modo, torna-se necessario colocar em acdo 0s sujeitos de

direitos, a fim de produzir politicas publicas a partir de suas necessidades (MOLINA, 2012).

[...] uma das maiores riquezas da experiéncia histérica da construcdo de
politicas publicas refere-se exatamente & presencga dos sujeitos coletivos de
direitos. Sdo eles e suas praticas os responsaveis pelas transformacdes por
que tem passado a elaboracdo das politicas publicas na area (MOLINA,
2012, p. 589-590).

Deste modo, a pressdo social criada pela acdo social, fez com que os camponeses
conquistassem espacos para o desenvolvimento de acBes publicas que dessem conta das
necessidades educacionais encontradas no campo (MOLINA, 2012). Nesse sentido,
Resolucdo n.° 4/2010, materializa essa acdo social, no que se refere a especificidade
sociocultural e formativa dos sujeitos de direitos do campo, pois a educac¢do do campo passa a

ser modalidade, que “[...] consiste numa possibilidade de garantir estruturas consistentes,
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superando o descompasso entre a escola situada no campo e as conquistas legais” (GHEDINI,
2017, p. 346).

Depreende-se, assim, que ha limites e os impasses para a implantacdo pratica da
modalidade, isso porque “[...] ndo ha materialidade e nem cultura institucional com forca para
que, de modo &gil [...] adquira o significado que a Educacdo do Campo tem em seu
desenvolvimento historico” (GHEDINI, 2017, p. 344), pois a modalidade é uma conquista, foi
criada e esta garantida legalmente, mas isso ndo significa que “[...] uma vez formalizada,
conserve o projeto politico que fez com ela chegasse a formaliza¢ao” (GHEDINI, 2017, p.
344). Ou seja, a Modalidade da Educagdo Béasica do Campo necessita ganhar forma a partir
das especificidades sociais e culturais dos sujeitos que a compdem, pois ela poderd ser um
caminho para “[...] efetivar a disputa pela materializacdo das referéncias em curso nos
projetos, programas, propostas, legislacoes especificas nos estados e municipios” (GHEDINI,
2017, p. 345).

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de possibilitar com que as escolas publicas
localizadas no campo sejam inseridas no Movimento da Educacdo do Campo, para que
tenham a possibilidade de produzir referéncias, ou seja, ferramentas tedricas e metodoldgicas
para dar conta de toda essa mediacdo produzida pelos dispositivos legais, para ndo se tornar
apenas um dispositivo documental, pois “[...] a inser¢do da pratica como uma modalidade
permite pensar as possibilidades de amparo de todo um sistema educacional para atendimento
das demandas especificas” (MARTINS, 2020, p. 64). Vale considerar que poucos estudos sdo
feitos acerca dessa tematica e que “[...] o de Cecilia Maria Ghedini corrobora essa delimitagédo
[...]” (MARTINS, 2020, p. 64), pois a autora “[...] avalia os riscos da implantacdo de um
processo construido coletivamente ser institucionalizado e, na prética, se tornar apenas um
apelo documental” (MARTINS, 2020, p. 64). Mesmo diante destas contradi¢Ges, o autor
reitera que a educagdo do campo “¢é tratada como modalidade, que ampara as escolas do
campo, em seu exercicio organizado a partir de suas demandas, necessidades e sujeitos”
(MARTINS, 2020, p. 64).

Nessa perspectiva, a implementacdo da Modalidade da Educacdo Basica do Campo se
coloca no mesmo bojo em que a luta pela educacdo do campo com seus dispositivos legais se
insere: como uma ferramenta que possibilita pensar e desdobrar praticas para atender
demandas especificas, da educacdo do campo, para as escolas situadas no campo (MARTINS,
2020). Ou seja, trata-se de uma possibilidade para garantir estruturas concretas para a superar

0 descompasso entre a educacdo do campo, a escola situada no campo e as conquistas legais
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(GHEDINI, 2017). Isso por que “[..] mesmo tendo os instrumentos legais, faltam
instrumentos burocraticos e juridicos para que a Educacdo do Campo aconteca em todas as
escolas publicas do campo no pais” (GHEDINI, 2017, p. 346), pois hd um distanciamento
entre promulgacdo e efetivacdo dos direitos historicamente conquistados, isso porque as
escolas necessitam incorporar as mudancas da legislacdo para, assim, transformar a sua
realidade.

Dessa maneira, como destaca Ghedini (2017), a Modalidade da Educacdo Basica do
Campo possibilita com que a formacdo escolar alcance a especificidade sociocultural, desde
que esta esteja imbricada com os sujeitos que a constituem, ou seja, “[...] a centralidade da
modalidade est4 na dimensdo formativo-educativa da escola implicada diretamente com os
sujeitos, suas relacdes sociais e sua cultura [...]” (GHEDINI, 2017, p. 351), isso porque ela
ndo se constitui apenas por mudancas dos elementos estruturais da forma escolar, mas sim,
“[...] coloca-se em primeiro plano pela necessidade de tratar de forma diferenciada a
especificidade sociocultural dos sujeitos em seu contetdo formativo” (GHEDINI, 2017, p.
353).

A implementacdo da Modalidade, nesse sentido, compreende-se como uma
necessidade para que a Educacdo do campo, possa alcancar todas as escolas publicas
localizada no campo, e disputar o contelddo formativo do projeto educativo dos MSP
(GHEDINI, 2017). Isso porque, a Educacdo da Campo como modalidade podera permitir
outras formas de se realizar a escola publica do campo, como se fosse “[...] uma &ncora para
lancar-se com maior seguranca na luta pela instauracdo de uma escola de novo tipo no campo,
institucionalizando mais uma etapa da producdo da Educacdo do Campo [...]”(GHEDINI,
2017, p. 51-52), que, segundo a autora, entrelaca o projeto educativo dos MSP com a escola
publica localizada nesses territdrios, considerando-se, contudo, que a institucionalizacdo da
Educacdo do Campo enquanto Modalidade, ndo anula as disputas em curso, pelo contrério,
vai amplia-las “[...] num “movimento” de mudanc¢as concretas na materialidade possivel”
(GHEDINI, 2017, p. 315).

De tal modo, torna-se necessario reconhecer a dimenséo instituinte dos movimentos e
trabalhd-la de forma politica, como possibilidade para construgdes e, principalmente,
transformacdes, pois “sdo as garantias reais de direitos negados aos trabalhadores rurais que a
luta coletiva busca conquistar” (MOLINA, 2012, p. 590), para que, desse modo, a Educacéo

do Campo ndo perca seu carater contra-hegemonico.
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E também imprescindivel garantir a sua materialidade de origem, pois, ao
perder o vinculo com as lutas sociais do campo que a produziram, ela
deixarad de ser Educacdo do Campo. Ou seja, para continuar sendo contra-
hegeménica, a Educacdo do Campo precisa manter o vinculo e o
protagonismo dos sujeitos coletivos organizados, ser parte da luta da classe
trabalhadora do campo por um projeto de campo, educacdo e sociedade
(MOLINA, 2012, p. 591).

O vinculo de origem da Educagdo do Campo estd atrelado aos trabalhadores que
vivem e trabalham no campo, por isso essa concepcdo de educagdo carrega consigo O
protagonismo de seus movimentos, assim como suas contradi¢cbes, movimentacoes estas que
impulsionam as lutas (CALDART, 2012). Deste modo, a Educacdo do Campo além de ser
uma modalidade especifica, constitui-se também como uma proposta educacional
emancipatoria, porque garante o direito ao conhecimento cientifico aos sujeitos do campo.

Com base nas demarcacdes dos dispositivos legais, se materializam inGmeras
reivindicacdes, contudo ainda h4 muito a se avancar para que a Modalidade da Educacéo
Basica do Campo se desdobre na pratica, enquanto proposta educacional emancipatdria, que
considere as especificidades historicas, sociais e culturais dos povos do campo. Um destes
avancos seria colocar em pauta as garantias previstas no ambito da formacao de professores

das escolas publicas localizadas no campo.
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Quadro 3 — Garantias legais no ambito da formacao inicial e continuada de professores para as
escolas publicas do campo
FORMACAO DE PROFESSORES NA LEGISLACAO EDUCACIONAL DA

Resolucéo
n° 01, de
03 de abril
de 2002.

Parecer
cnelceb n°
3/2008.

Decreto n°
7.352 de 4
de
novembro
de 2010.

EDUCACAO DO CAMPO NO PAIS

Art. 12. Paréagrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da
LDB desenvolverdo politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.
Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Bésica no pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes: | — estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do
campo ha construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido,
do pais e do mundo.

Art. 15: 11l — remuneracdo digna, inclusdo nos planos de carreira e
institucionalizagdo de programas de formag&o continuada para os profissionais da
educacdo que propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 e 67 da
LDB.

Art. 7: 8§ 2° A admisséo e a formagéo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacdo pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de
atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades.

Art. 2: 11l — Desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educagdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condi¢6es concretas da producéo e reproducdo social da vida
no campo.

Art. 2: VI — Formagdo inicial e continuada especifica de professores que
atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo.

Art. 2: VIl — Formagdo especifica de gestores e profissionais da educagdo que
atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo.

Art. 5° — A formacdo de professores para a educacdo do campo observara 0s
principios e objetivos da Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, conforme disposto no Decreto no 6.755, de 29
de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

8§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacéo a distancia para garantir a
adequada formacdo de profissionais para a educagdo do campo.

§ 2° A formagdo de professores podera ser feita concomitantemente a atuacéo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternéncia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educagéo
do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

§ 3° As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interacéo
entre 0 campo e a cidade e a organizacdo dos espacos e tempos da formagéo, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 4: IX — oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades
geograficas, culturais e sociais, bem como os limites de idade e etapas escolares.

Fonte: Brasil (2002, 2008, 2010b). Sistematizado pela autora.
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Com estas demarcagdes aponta-se para uma concepcao de escola do campo possivel
de se materializar no bojo do movimento da Educacdo do Campo, ancorado pelas
experiéncias formativas dos movimentos sociais camponeses, “[...] trata-se, portanto, de uma
concepcdo que emerge das contradicdes da luta social e das praticas de educacdo dos
trabalhadores do e no campo” (MOLINA,; SA, 2012, p. 324).

Assim, pode-se considerar a educacdo do campo uma tecitura historico-social dos
povos que vivem e trabalham no campo, que se materializou por meio da resisténcia coletiva
para reivindicar o direito a educacdo emancipatoria contextualizada com a identidade
sociocultural desses povos que historicamente fora negado. De tal modo, essas
movimentacGes coletivas dos sujeitos de direitos, se materializam em um Movimento
unificado, que passa a materializar a Educacdo do Campo com uma legislacdo, ou seja, uma
politica publica. Nesse percurso de resisténcia, a formacdo de professores das Escolas
Publicas do Campo foi uma das pautas reivindicadas e também assumida nas ferramentas
legais aprovadas, como resultado de diferentes iniciativas de formagdo continuada de

professores preconizada pelo Movimento Nacional da Educacdo do campo no pais.

2.2 O Movimento Nacional da Educacdo do Campo no estado e na regido sudoeste do

Parana

Ao longo deste processo que produziu tanto a categoria quanto as praticas da
Educacdo do Campo, é fundamental reconhecer como nos diz Frigotto (2010) que, ao se
constituir como uma pratica social popular, a Educacdo do Campo, aponta para a superacdo
da concepcdo de educacdo rural que, por sua vez, mesmo sendo direcionada aos trabalhadores
que vivem e trabalham no campo, pautou-se, historicamente, em valores urbanos, limitando-
se a promover a assisténcia dos sujeitos com um ensino desvinculado da realidade social
(FRIGOTTO, 2010, p. 15).

Deste modo, em diversos estados brasileiros, véarias atividades se organizam, dando
forma ao movimento que tomava forma neste periodo, como destaca Munarim (2008), em que
se passa a ter um movimento, pautando a renovacao pedagdgica e politica que visava alcancar
a educagdo e as escolas publicas localizadas no campo, ou seja, “trata-se de um movimento
que comega a ganhar contorno nacional, tendo por mira as politicas publicas” (MUNARIM,
2008, p. 58).

No Estado Parand, um dos estados mais camponeses do pais, houve uma organizacéo

[...] em torno dos diversos espagos, experiéncias e processos na perspectiva da Educacdo do
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Campo (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 65), avancando consideravelmente, em relagdo a
outros estados. A logica do Movimento Nacional da Educacdo do Campo fica evidenciada
desde o momento que antecedeu a | CNEC, quando se realizou o encontro estadual
preparatorio, com sujeitos coletivos que, de formas proprias, situavam-se nesse Movimento®.
Teve como objetivo “[...] promover o estudo massivo e representativo da diversidade de
experiéncias e de discussoes regionais [...]” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 65).

Nesse contexto, em 1998, no bojo da organizacdo da | CNEC, a Comissdo da Pastoral
da Terra (CPT) estadual, articula outros movimentos e organizacGes para viabilizar um
Encontro Estadual Preparatorio da | CNEC (GHEDINI; ONCAY, 2016). Nesse ano o estado
possuia a presenca historica de aproximadamente quinze movimentos e organizacoes
sindicais, pastorais, educacionais e comunitarias que estavam diretamente ligadas as lutas do
campo (GHEDINI; ONCAY, 2016) Diante dessa “[...] diversidade de entidades em meio as
diferencgas e semelhancas de posi¢do principalmente politicas e ideoldgicas [...]” (GHEDINI,
ONGCAY, 2016, p. 67) realizou-se o Encontro Estadual “Por uma Educacdo Bésica do

5923

Campo™°, com a participacao de aproximadamente sessenta pessoas das diferentes regides do

estado, representando as organizacGes e também movimentos sociais.

Este encontro conseguiu criar uma convergéncia rumo a uma organizagdo do
Estado no sentido da educagdo dos camponeses, a qual se fortaleceu com a
participacdo de quarenta pessoas do Estado na I CNEC, comprovando a
necessidade de articular em ambito estadual as experiéncias de educacao-
formagdo que vinham se realizando junto aos diversos segmentos que
compde os povos do campo (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 68).

Apobs a | CNEC, inicia-se, entdo, no estado do Parané a construcdo de uma articulacéo
especifica para a educacdo do campo, pois a conferéncia permitiu com que o grupo de
participantes “[...] voltassem com o firme propdsito de criar novos espagos para 0
fortalecimento das experiéncias desde a sua especificidade [...] no sentido de buscar e avancar
nas politicas publicas” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 68-69).

Em 1999, ndo se organizou um evento coletivo como no ano anterior, isso porque a

“[...] prética politica corporativa predominante nas organizacdes de modo geral, levou

22 A palavra Movimento, com inicial maitscula, refere-se a0 Movimento Nacional da Educacdo, que ganhou
forma em meados de 1990 apds o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (I
ENERA) (MUNARIM, 2008).

O Encontro Estadual “Por uma educagio Basica do Campo” foi realizado entre 26 a 28 de junho de 1998 em
Curitiba. A promoc¢do do evento foi assumida pela CNBB e CPT-PR, pelo MST, pela Associacdo de
Educacdo Catolica do Parana (AEC-PR), a ASSESOAR, pela Associacdo Projeto Educagdo do Assalariado
Rural Temporario (APEART), pela Unicef e pelo Universidade Federal do Parand (UFPR) (GHEDINI;
ONGAY, 2016).

23
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algumas entidades a disputar para si essa responsabilidade, outras entendiam a necessidade de
um férum especifico [...]”(GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 69), para se discutir e planejar a
educacdo publica do campo, e outras entidades apontavam que “[...] ndo era possivel
visualizar a perspectiva que a | CNEC apontava [...]” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 68-69).
Cada segmento assim, organizou encontros especificos, mas que tinham a tarefa de debater e
aprofundar os principais encaminhamentos da I CNEC (GHEDINI; ONCAY, 2016).
Organizaram-se, deste modo, o Encontro da APEART, em Cornélio Procopio-PR; o Encontro
Estadual dos Educadores da Reforma Agraria do MST, em Queréncia do Norte-PR; o
Encontro de Educacdo do Campo e Agricultura Familiar da Coordenagdo Estadual de
Entidades da Agricultura Familiar (CEEAF), em Curitiba; e a Mostra Cultural da
Coordenacdo Regional pelos Atingidos pelas Barragens do Rio Iguacu (CRABI), em Cascavel
(GHEDINI; ONCAY, 2016).

Os quatro encontros mesmo ocorridos de forma separada explicitaram questdes
importantes, principalmente no que se referia as necessidades das praticas concretas da
educacdo do campo (GHEDINI; ONCAY, 2016), “[...] com seus sujeitos educandos,
educadores, assessorias, grupos de base, que enfrentavam problemas reais nos processos de
educacédo/formacdo” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 74). Diante disso, passou-se a vislumbrar
possibilidades de ““[...] criar um espa¢o comum no Estado em que se tratasse da Educacéo do
Campo desde as praticas [...]” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 75), e ndo somente definicBes
politicas que muitas vezes ndo se articulavam as necessidades educativo-formativas presentes
(GHEDINI; ONCAY, 2016).

Segundo as autoras, diante dessas movimentacGes desencadeadas pelos quatro
eventos, bem como por conta do processo vivenciado no ano de 1998, define-se “[...] por
realizar um evento estadual que desse unicidade as préaticas desde a concretude da base até
seus horizontes” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 75). De tal modo, no ano 2000, realiza-se a |

Conferéncia Estadual “Por uma Educacdo Basica do Campo?*

, N0 municipio de Porto
Barreiro, um marco para o avanco da Educacdo do Campo no estado.

A conferéncia se deu com base nas referéncias que estavam em curso no estado do
Parand, identificadas nos eventos anteriores e a preparacao para esse evento “[...] passou a ser

um processo intenso de construcdo, partilna, encontros e debates que aconteceram

24 «A T Conferéncia Estadual aconteceu no municipio de Porto Barreiro-PR, em novembro de 2000, contando
com 450 participantes. Foi escolhido este municipio porque reunia varias das principais caracteristicas do
campo: dificil acesso, falta de infraestrutura e de recursos e também porque existia, por parte da Secretaria de
Educacdo e da Prefeitura Municipal, disposi¢do para continuar a construcdo da proposta de Educacdo do
Campo, que vinha sendo implementada” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 77).
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regularmente entre 1999 e 2000” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 77), envolvendo o0s
movimentos e organizagdes do campo como MST, APEART, Assesoar com o0 projeto Vida na
Roca, CPT, CRESOL-BASER, CUT, DESER, Forum Centro, Férum Oeste, CRABI,
instituicbes de Ensino como, UFPR, Departamento de Servigo Social da UEL, UNICENTRO
e UNIOESTE, e as Prefeituras Municipais de Porto Barreiro-PR, e de Francisco Beltréo-PR
(GHEDINI; ONCAY, 2016). Desta forma, a | Conferéncia Estadual, “[...] teve como objetivo
principal criar um espaco de reflexdo sobre a educacdo vinculada a um projeto de
desenvolvimento do campo e a um projeto de sociedade, ambos alternativos” (GHEDINI,;
ONCAY, 2016, p. 77). Considerando, a | Conferéncia Estadual, possibilitou novos espacos
entre as entidades para a formalizacdo da articulagdo ja iniciada nos anos anteriores, criando-
se, assim, o0 berco para o nascimento da Articulacdo Paranaense de Educacdo do Campo
(GHEDINI; ONCAY, 2016).

Dois grandes marcos se ddo nesta conferéncia, o primeiro foi a producdo de um
documento denominado Carta de Porto Barreiro®, “[..] com o intuito de marcar lugar,
concepcdes, sentidos e horizontes desenhados coletivamente na Conferéncia” (GHEDINI,
ONCAY, 2016, p. 76). Para a elaboracdo da carta um grupo de pessoas ligadas a cada
movimento social, organizacéo, ou instituicdo de ensino, assessorados pela professora Monica
Castagna Molina da Universidade de Brasilia (UnB), reuniam-se em diferentes momentos do
evento a fim de “[...] “entrelacar 0s ténues fios” que buscavam unir organizacdes e
movimentos tdo diversos marcados por concepcdes e disputas desde o inicio dos anos de
1980” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 79).

A Carta de Porto Barreiro representa o alcance do objetivo da | Conferéncia Estadual,
que foi criar um espaco para pensar a educagdo articulada com um projeto de campo e de
educacdo, e avancar em relacdo as politicas publicas, pois havia, no ambito estadual, uma
auséncia de politicas publicas, dentre elas, também, da formacdo de professores, que
dificultava sobremaneira a construgdo da proposta da Educacdo do Campo. De tal modo, o
documento desdobra-se em diversos compromissos e agdes dos quais se destacam 0s que
estdo referidos a educacdo, a escola e a formacdo de professores, assumidos pelos

movimentos sociais e suas organizagdes presentes.

% Para a elaboracdo da Carta de Porto Barreiro, contou-se com as contribuicdes e ajuda especial da professora
Ménica Castagna Molina (UnB), do educador Valdir Pereira Duarte (ASSESOAR) e do professor Bernardo
Mangano Fernandes, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) (GHEDINI;
ONGAY, 2016).

84



Quadro 4 — Compromissos e agdes firmados na I Conferéncia Estadual “Por uma Educacdo
Basica do Campo”

CARTA DE PORTO BARREIRO
Educacéo, Escola e Formacéo de Professores

Compromissos

- Comprometer as universidades publicas
para que elas assessorem as iniciativas dos
movimentos populares e desenvolvam acdes
de ensino, pesquisa e extensdo que
promovam a qualidade de vida dos povos do
campo.

- Fomentar pesquisas sobre as novas
praticas  pedag6gicas que  estamos
desenvolvendo nos diferentes niveis de
ensino no campo, bem como, sobre as
experiéncias comunitérias de organizacao

Acoes
- Criacdo do Curso de Pedagogia da Terra no
Estado do Parana.
- Promover o intercAmbio das experiéncias em
desenvolvimento para um maior conhecimento
dos projetos, objetivando suas ampliacdes.
- Realizar seminarios microrregionais para
troca de experiéncias e discussdo teorica e
metodoldgica da Educacao Bésica do Campo.
- Organizar seminarios de formacdo de
formac&o técnica e politica com o objetivo de
dimensionar os conhecimentos a respeito das

social, politica econdmica, cultural e | legislagbes educacionais e encaminhar
ambiental. solucbes para 0 reconhecimento das
- Priorizar e incentivar os estudos, as | experiéncias da Educagéo do Campo.

leituras, as reflexdes para promover o0s
conhecimentos cientificos e culturais:
patriménios da humanidade.

Fonte: Carta de Porto Barreiro (2000). Sistematizado pela autora.

O segundo marco foi a criagdo da Articulacdo Paranaense de Educacdo do Campo
(ARPEC), composta por sujeitos coletivos que estavam desenvolvendo préticas concretas e
em curso, propondo-se a ser, no contexto estadual, um movimento capaz de “[...] articular
experiéncias em curso, contribuir nas acdes e fortalecer a resisténcia e a construcdo de um
espaco [..] de uma educagdo vinculada a um projeto de campo e de sociedade [...]”
(GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 83), com bases ancoradas na proposta dos movimentos sociais
populares do campo e suas organizagdes, para manter os objetivos e processos apontados na |
Conferéncia, e também, incorporar outras instituicbes e movimentos que estivessem
desenvolvendo, ou produzindo referéncias de Educacdo do Campo (GHEDINI; ONCAY,
2016).

Apos a realizagdo da | Conferéncia que se caracterizou como o berco da ARPEC,
realiza-se uma primeira acdo da ARPEC, com um seminario, em marco de 2001, com o
objetivo de “[...] compreender os desafios e perceber possibilidades de iniciar a
implementacdo de politicas pablicas a partir das experiéncias em curso para se tornarem
propostas [...]” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 84), como definia a Carta de Porto Barreiro.
Durante o seminario tratou-se de como desenvolver os compromissos e a¢fes da Carta de
Porto Barreiro em propostas, a forma com que cada uma seria construida, quais organizagdes

e movimentos sociais seriam responsaveis por abrigar os cursos e desenvolvé-los, de modo
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que essas propostas concretas passavam a fazer parte das lutas frente aos governos do Estado,
junto a pauta dos trabalhadores do campo. Pela primeira vez a pauta da educacdo foi
unificada, junto as reinvindicacdes no governo do estado, fortalecendo e dando visibilidade a
ARPEC com relacdo a um projeto de campo e de educacdo (GHEDINI; ONCAY, 2016).

O processo da Educagdo do campo no estado, nesse contexto, passa a se desdobrar
com novos processos no ambito da ARPEC. Em 2002, comega 0 curso Técnico com
Habilitagdo em Desenvolvimento Sustentavel e Agroecologia, conhecido informalmente
como Pos-médio em Agroecologia, coordenado pela Assesoar e abrigado legalmente pela
Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul-SC, na unidade descentralizada da cidade de Dois
Vizinhos (GHEDINI; ONCAY, 2016). No decorrer dos proximos periodos, essa iniciativa
desenvolveu outras parcerias em instituicdes publicas, ampliando ainda mais os horizontes
formativos, com a presenca da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana, com o
MST, e também com a Associacgdo de Agricultores Organicos do Parand (AOPA) (GHEDINI;
ONCAY, 2016).

Estas lutas e produgdes dos processos vivenciados no estado do Parana no periodo de
2003 a 2010, adquirem condicBes objetivas para que ocorresse uma maior materializacdo de
mediacOes do “fazer-se” da escola publica do campo, que nesse periodo passa a ocupar 0S
espacos politicos com a chegada do Partido dos Trabalhadores (PT) ao governo do pais, que
também abre espagos na administracdo estadual, na gestdo de Roberto Requido (2003-2007)
(MENDES, 2009).

Em 2003, no inicio da gestdo estadual, iniciam-se debates para a construcdo de um
espaco junto a Secretaria Estadual de Educacédo e Desenvolvimento (SEED), para coordenar a
educacdo do campo “[...] no sentido de articular e implementar a Educacdo do Campo nas
escolas publicas, bem como formalizar as experiéncias que vinham sendo desenvolvidas [...]”
(GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 87), no processo em curso promovido pelas movimentagcoes
coletivas estabelecidas pela ARPEC (MENDES et al., 2016).

A nova gestdo aceita a proposta, e é criada a Coordenacdo Estadual de Educacdo do
Campo (CEC), situada no Departamento da Diversidade (DEDI)*®, como uma Equipe
pedagogica, com atribuicdo de trabalho e representacdo junto aos NREs, demarcando um
espaco coletivo na construcdo de politicas educacionais junto aos sujeitos do campo
(MENDES, 2009-2017).

% Este departamento foi criado na segunda gestdo do governo do Roberto Requido (MENDES et al., 2016).
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Além disso, a criacdo da CEC determinou novas perspectivas de a¢do no que se refere
a “[...] producdo de materiais didaticos como na realizacéo de cursos de formacao continuada
[...]”, com as Escolas Publicas do Campo e também Escolas Itinerantes (MENDES, 2009, p.
34), que reuniu professores/as das diferentes areas do conhecimento no debate da Educacgédo
do Campo.

A CEC, também trouxe para o campo educacional os profissionais que atuavam em
escolas localizadas no campo, ou que recebiam alunos oriundos do campo (MENDES, 2009).
Para as formacdes, foram convidados a participar os representantes dos movimentos sociais,
entidades ndo governamentais, que de estavam relacionados e representavam a Educacdo do
Campo (MENDES, 2009), pois a CEC, passou a promover Seminarios, e eventos especificos
para formacao e debates com temas acerca da Educacdo do Campo, que eram realizados em
Faxinal do Céu®’ (MENDES, 2009).

Cabe considerar que, como resultado do trabalho desenvolvido e das discussfes
realizadas durante 1° Seminario Estadual da Educacdo do Campo: construindo politicas
publicas, criou-se “[...] o primeiro material didatico proposto e organizado pela Coordenacao
da Educacdo do Campo” (MENDES, 2009, p. 35), publicado em 2005, reconhecido como
“Caderno Temaético da Educagdo do Campo — SEED/PR”, constituido por textos elaborados
pelos professores Bernardo Mancgano Fernandes, Roseli Salete Caldart, Sénia Fatima
Schwendler, Miguel Gonzalez Arroyo e Maria do Socorro Silva, que haviam participado do
evento (MENDES, 2009). Além disso, esse material didatico “traz oficialmente para as
politicas publicas do Estado do Parana o resultado das discussdes, em torno da tematica
Educacdo do Campo, a partir do didlogo com os movimentos sociais” (MENDES, 2009, p.
35).

Em junho de 2004, a formacdo de professores das Escolas Publicas do Campo avanca
significativamente, apds anos de luta, resisténcia e negociagdes junto as instituicdes de ensino
superior do estado, cria-se o primeiro Curso de Pedagogia da Terra do estado, na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Francisco Beltrdo
(GHEDINI; ONCAY, 2016). Segundo as autoras, em 2007, o Curso de Pedagogia da Terra, é
transferido para o campus de Cascavel.

No ano de 2009, o campus de Cascavel inicia também uma turma de ““[...] Licenciatura
em Educacdo do Campo, com financiamento especifico do programa de apoio a Formagéo

?’ Em Faxinal do Céu tem-se um espago fisico que foi transformado em um “Centro de Formagio dos
Professores do Estado do Parana, localizado na regido centro do Estado, no municipio de Pinhdao” (MENDES

et al., 2016, p. 102).
87



Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO)” (GHEDINI; ONCAY,
2016, p. 86).

De acordo com Mendes (2009), destacam-se também, nesse periodo (2004-2005), as
politicas de formacdo continuada de professores, desenvolvidas a partir dos Encontros
Descentralizados da Educagdo do Campo, organizados para todos os professores da Rede
Estadual de educacdo do Paran, “[...] com o objetivo de socializagdo de experiéncias, para a
realizacdo de debates acerca das préaticas escolares, teorias, metodologias e conteudos”
(MENDES, 2009, p. 36). Todas essas movimentagdes e discussdes ap0s serem sistematizadas
“[...] serviram como ponto de partida para a organizagdo e construcdo das Diretrizes
Curriculares” (MENDES, 2009, p 36). Desse modo, em outubro de 2005, realizou-se o |
Simposio Estadual da Educacdo do Campo, em Faxinal do Céu-PR, com a participacdo
professores e professoras da Rede Estadual de Educacdo, e representantes dos movimentos
sociais do campo, com o objetivo de aprofundar o debate acerca das Diretrizes Operacionais
(BRASIL 2002) e, também, debater a construcéo das Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacao do Campo no Estado do Paran, que se materializou em 2006 (MENDES, 2009).

Dessa maneira, as Diretrizes Educacdo do Campo no Estado do Parana tiveram como
objetivo “[...] contribuir para a gestdo e a préatica pedagdgicas nas escolas do campo e,
portanto, destina-se a todos os educadores das escolas do campo e gestores da educacdo”
(PARANA, 2006, p. 15), isso porque, esse documento, representava o resultado de uma agio
coletiva, pois nele estavam “[...] incorporadas demandas da sociedade civil e preocupacfes
governamentais com a educacdo do campo, bem como o acimulo de experiéncias expressas
em documentos produzidos coletivamente [...]” (PARANA, 2006, p. 15).

Depois de todas estas vivéncias neste contexto, logo apds a promulgacdo do Decreto
Federal n.° 7.532 de 2010, no estado do Parana passam-se a materializar dispositivos legais
para a Educacdo do campo, como resultado de todo o processo coletivo vivenciado nos anos
anteriores, ou seja, trata-se de uma conquista produzida a partir de muita persisténcia e
resisténcia coletiva, pelos educadores, movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais
imbricadas com a Educacdo do Campo.

Destaca-se aqui o Parecer 1011/2010 — CEE/CEB, do Conselho Estadual de Educacéo,
deliberado em 6 de outubro de 2010, que estabelece a visibilidade da Educacdo do Campo
como Politica Publica. A Resolugdo n.° 4.783/2010 GS/SEED, promulgada em 18 de
novembro de 2010, passa a instituir a Educacdo do Campo como politica publica do estado,

com vistas & garantia e a qualificacdo do atendimento escolar aos diferentes sujeitos do
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campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da Educacio Basica (PARANA, 2010),
e a Orientacdo n.° 003/11-DEDI (PARANA, 2011), promulgada em 17 de maio de 2011, que
dispde sobre as orientacdes para mudanca de nomenclatura das Escolas/Colégios localizados
no campo, sendo reconhecidos, assim, como Escolas/Colégio “do campo”. Tem-se ainda o
Parecer Normativo n.° 01/2018 — CEE/CEB, que estabelece normas gerais para a oferta de
educacdo do campo e normas complementares para a cessacdo de escolas do campo, indigena,
quilombola e de ilhas.

Dessa maneira, percebe-se que o arcabouco juridico estadual em consonancia com a
esfera Federal, trata de diversos aspectos referentes ao trabalho com as escolas, assim como
da formacdo inicial e continuada de professores, como garantia de continuidade do trabalho

iniciado.

Quadro 5 — Formacdo inicial e continuada de professores na legislacdo educacional da

Educacao do Campo no Parana

FORMACAO DE PROFESSORES NA LEGISLACAO EDUCACIONAL DA EDUCAQAO DO
CAMPO NO PARANA

PARECER | “A Secretaria de Estado da Educacdo e Secretarias Municipais de Educacao devem

CEE/CEB | desenvolver politicas de formacéo continuada aos profissionais da educacdo, de forma a

N.21011/10 | garantir seu aperfeicoamento voltado as especificidades da cultura do campo”

(PARANA, 2010, p. 18).
Resolucdo | Art. 5° Cabe a Secretaria de Estado da Educagéo:

CEE/CEB | Ill. Desenvolver politicas de formacdo continuada aos profissionais da educacdo, de
N.° forma a garantir seu aperfeicoamento voltado as especificidades da cultura do campo.
4783/10

Orientagdo | Cabera a Superintendéncia de Educagéo (SUED):

n° 003/11- | elaborar através do DEDI/CEC, articulado com os demais Departamentos e

DEDI Coordenacdes, um planejamento estratégico para garantir o financiamento e a realizagdo
de Cursos de Formagdo Continuada de professores, assim como, todas as politicas
publicas educacionais desta Secretaria de Estado da Educag&o.

Fonte: Parana (2010a, 2010b, 2011). Sistematizado pela autora.

Contudo, mesmo diante de todas estas articulacOes, resisténcia e persisténcia das
ultimas décadas, é necessario considerar que as escolas publicas localizadas no Campo
continuaram sendo fechadas e/ou nuclearizadas nos centros urbanos, com uma justificativa
fundada no economicismo “[...], ou seja, que estas escolas sdo invidveis pelos altos custos
financeiros” (BONAMIGO; SILVA; GUIMARAES, 2020, p. 200). Trata-se de refletir que,
enquanto ocorre a nuclearizacédo, oferta-se transporte para que os educandos se desloquem até
as escolas urbanas, ndo diminuindo os custos que justificavam o fechamento das escolas
publicas localizadas no campo frequentadas por estes educandos (BONAMIGO; SILVA,
GUIMARAES, 2020).
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O fechamento de escolas € uma expressao forte das contradi¢des vividas no
campo. Quando o sujeito tem negado o seu direito de frequentar a escola no
lugar onde vive a populacdo do campo, rompe com os vinculos estabelecidos
entre comunidade e escola (BONAMIGO; SILVA; GUIMARAES, 2020, p.
200).

Ainda segundo os autores é possivel evidenciar que ha um distanciamento entre a
promulgacéo e efetivacdo de direitos, pois em um periodo de dez anos, entre 2003 a 2013,
tivemos no Brasil tivemos um decréscimo de 31% do numero de Escolas Publicas do Campo
e, também, a diminuicdo significativa da populacéo rural. Além disso, entre 0s anos de 2013 a
2014 no contexto nacional “[...] foram fechadas cerca de 4.000 escolas rurais, havendo o
fechamento de 340 escolas por més, ou seja, mais de 11 escolas por dia” (BONAMIGO;
SILVA; GUIMARAES, 2020, p. 206).

Segundo os dados do Censo Escolar de 2000, dados séo significativos em relacdo ao
fechamento das Escolas Publicas do Campo no estado do Parana, ao logo da década de 1990
ao todo foram mais de 3.500 cessadas (BONAMIGO; SILVA; GUIMARAES, 2020).
Destaca-se, nesse processo, 0 Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo, entre os
anos de 1980-2000, 726 escolas foram fechadas em vinte municipios, vale considerar que
avanco desse movimento se propagou na década de 1990 (BONAMIGO; SILVA;
GUIMARAES, 2020). Entre os anos 2000-2014, houve uma diminuicio em relacdo ao
avanco da nuclearizagdo, sendo fechadas, nesse curto periodo, 172 escolas publicas
localizadas no campo (BONAMIGO; SILVA; GUIMARAES, 2020).

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo pode ser compreendida como uma luta
contra-hegemonica, pois “o campo € um lugar, seus trabalhadores tambem tém direito de ter a
escola em seu proprio lugar e a ser respeitados quando nela entram e ndo expulsos dela pelo
que sdo” (CALDART, 2009, p. 46). Assim, a Educacdo do Campo busca desenvolver praticas
educativas emancipatdrias, que vdo além dos conteudos disciplinares, articuladas a realidade
sociocultural dos povos do campo, imbricadas com a comunidade onde se insere a escola, e
ndo, simplesmente, uma escola que reproduz um modelo educacional urbano descolado da

vivéncia social desses povos.
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2.3 A formacéo continuada de professores nas Escolas Publicas do Campo no Parana

Ainda que houvesse diferentes iniciativas em Educacdo do Campo e se produzissem
mediacdes como referéncia em diversas regides do pais, no que se refere a formacéo
continuada ndo houve nenhuma inciativa especifica unificada, como na formacao inicial. Vale
considerar que a expressdo “formacgdo continuada” se refere ao cardter mais especifico da
educacdo formal e também ndo formal, por isso torna-se necessario para delimitar os
conceitos a serem abordados nesta ampla categoria, pois podemos confundi-la com o processo
de humanizacéo, o qual passamos no decorrer de nossa vivéncia social, isso porque 0s sujeitos
estdo inseridos em um processo formativo constante (MARTINS, 2008). Para o autor, “um
processo de formagdo continuada de professores deve ir além das acgles descritas”
(MARTINS, 2008, p. 43) e, nessa perspectiva, a formacao continuada tem como principio a
efetivacdo da praxis educacional, que se instrumentaliza na teoria historicamente construida,
prepara e coloca em pratica as atividades ao mesmo tempo, pois “[...] a principal preocupacdo
da atividade é proporcionar uma intervencdo educativa, seja na escola ou na comunidade
local” (MARTINS, 2008, p. 45).

Desta maneira, a formacdo continuada de professores € entendida de acordo com
Martins (2020, p. 146), como uma agdo sintomdtica “[...] articulada entre possibilidades e
perspectivas claras, “[...], com firme base epistemoldgica que sustenta objetivos e,
consequentemente, abordagens metodoldgicas”, visando a transformacdo “[...] da realidade
guando essa ndo condiz com a plenitude a ser alcancada pelos sujeitos a serem formados”
(MARTINS, 2020, p. 146).

Desta forma, pode-se depreender que a formagao continuada trata-se da elaboracdo de
uma acdo coletiva entre 0s sujeitos, acdo esta presente no contexto da escola para o
desenvolvimento de toda a comunidade escolar, pois “a distincdo mais acentuada entre a
proposta centrada na forma e a centrada na acdo é o coletivo, que é a chave do
questionamento sobre os resultados do processo formativo” (MARTINS, 2020, p. 148).
Assim, tem-se como resultado da acdo formativa, a construcdo de uma identidade escolar
prépria e, principalmente, coletiva, que se distingue de outras propostas estranhas as
realidades locais (MARTINS, 2020). O autor ainda destaca que

[...] toda a formacdo continuada é um processo e, para assim ser
compreendida, mantém uma sélida aproximacéo entre a realidade local, seus
problemas, suas dificuldades, seus sujeitos, com a politica educacional mais
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ampla, programas de formacdo, diretrizes e parametros nacionais etc.
(MARTINS, 2020, p. 150).

Entretanto, para que isso seja possivel torna-se necessario que a formacao continuada
seja um projeto educacional coletivo, que ndo tenha somente o objetivo de tirar o professor da
escola para o curso, “[...] mas que busque superar a fragmentacdo da formacdo continuada,
para que essa aconteca dentro da escola” (MARTINS, 2008, p. 48), articulando todos o0s
profissionais envolvidos no processo educativo, isso porque a “[...] formagdo continuada é
uma das dimensdes importantes para a materializacdo de uma politica global para o
profissional da educacéo, articulada a formacdo inicial e as condigdes de trabalho, salario e
carreira [...]” (FREITAS, 2002, p. 148).

No estado do Parand, em relacdo a formacdo continuada, desenvolveram-se algumas
propostas. Destacam-se a regido Centro-Oeste, a regido Norte, regido Metropolitana de
Curitiba e a regido Sudoeste, que construiram um referencial de experiéncias ao logo de duas
décadas, que pode ser compreendida em dois momentos. O primeiro momento refere-se as
experiéncias constituidas a partir da organizacdo do Movimento da Educacdo do Campo, em
parceria com universidades, nucleos regionais de educacdo, movimentos sociais, sindicais e
organizacbes ndo governamentais que buscavam produzir referéncias que pudessem servir
como base para a implementacgdo de politicas publicas.

O segundo momento refere-se as movimentacGes realizadas a partir do marco legal
expresso no Decreto n.° 7.352/2010, que incorporou os dispositivos legais que lhe
antecederam desde 2001 (BRASIL 2010a, 2002, 2006 2008), e pela Resolucédo
MEC/CNE/CEB n.° 04, de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica do Campo (BRASIL, 2010b), onde a educagdo
basica do campo torna-se uma Modalidade Educacional, garantindo a populacdo que vive e
trabalha no campo o direito a uma educacao adequada as suas especificidades. A partir desses
pressupostos, a educagdo do campo se tornou um direito objetivo, pois passa a ser
caracterizada como uma politica publica, mas que deve estar em consonancia com o direito
subjetivo para ser executada, pois o Estado garante a sua obrigatoriedade, contudo as acoes
dos sujeitos irdo dar forma a essa modalidade, ou seja, torna-se necessario compreender que 0
direito garantido ndo e direito usufruido.

No entanto, enquanto producdo de referéncias em relacdo a formagéo continuada de
professores das Escolas Publicas do Campo h& uma estagnacdo, tanto no &mbito nacional

guanto estadual. 1sso porque passa-se a esperar que o Estado dé forma a Modalidade, postura
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esta que leva as escolas publicas localizadas no campo a ndo produzir referéncias articuladas
ao Movimento e com o respaldo legal da Modalidade da Educacéo Bésica do Campo.

No Parana, desde 1998, a formacéo continuada de professores na Educacdo do Campo
se deu a partir de espacos formativos com metodologias que se desafiaram a propor
possibilidades de trabalho com escolas publicas localizadas no campo. Contudo, muito poucas
escolas deram conta de institucionalizar estas referéncias, isso porque, normalmente, esses
processos mesmo sendo amparados por dispositivos legais, tanto estaduais como municipais,
sdo contaminados pela légica politica eleitoral dos grupos que governam as diferentes esferas
do estado, “[...] pois ao se discutir educacdo ou escola do campo nos municipios, mexe-se
com a estrutura de poder da cidade, principalmente o controle do voto (GHEDINI, 2017, p.
334).

De tal modo, de acordo com Ghedini (2017), a primeira dimensao para organizar a
Educacdo do Campo implica em criar espagos participativos no territdério, mesmo sabendo
que, de forma geral, estes espagos sdo rejeitados e até combatidos por forcas locais
tradicionais, por estabelecerem vinculos democraticos que inferem diretamente no poder
ainda enraizado em determinados grupos que compde as gestdes de governos (GHEDINI,
2017).

A relacdo entre o poder local e as mudangas da Escola Publica do Campo
revela-se como um problema a ser enfrentado, pois a apropriacdo das
referéncias produzidas no projeto educativo dos MSP nos sistemas
municipais estd aquém do que se tem produzido como possibilidade nas
referéncias (GHEDINI, 2017, p. 335).

Ainda assim, no estado, algumas referéncias foram desenvolvidas mesmo diante
dessas contradigoes.

A regido sudoeste do estado sediou uma das primeiras inciativas e que vai compor as
elaboracdes iniciais da EdoC no pais. No ano 1998, quando se realizou o Encontro
Preparatério a | CNEC no qual se estudou e debateu o texto base da Conferéncia Nacional e
se escolheram experiéncias que pudessem representar o estado do Parana na | CNEC, dentre
as diversas organizaces e movimentos sociais presentes no evento, uma das trés®® que foram
selecionadas foi o trabalho com as escolas no contexto do PVR. (GHEDINI; ONCAY, s.d.).

%8 Para representar o Estado do Paran4 na | CNEC, foram selecionadas trés experiéncias significativas, sendo
uma da “Regifo Sudoeste: Educagéio Fundamental — 1% a 42 séries (ASSESSOAR/FACIBEL/Escola Parigot
de Souza — Jacutinga — Francisco Beltrdo), e as outras duas de outras regifes: Educacdo Infantil (MST) e
Educagio de Jovens e Adultos (APEART)” (GHEDINI; ONCAY, s.d., p. 3).
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Cabe considerar que, no ano 1998 quando se realizou o Encontro Preparatério a |
CNEC, em Curitiba, reunindo professores, movimentos sociais, entidades ndo governamentais
de educacdo, universidades e liderancas comunitarias que atuavam com a formacao de
educadores, para estudar e debater o texto base para a Conferéncia Nacional e escolher
experiéncias que pudessem representar o estado do Parana na | CNEC (GHEDINI; ONCAY,
s.d.). Evidenciou-se a existéncia de diversas organizagdes e movimentos sociais presentes na
luta pelo e no campo e uma pluralidade de experiéncias, destas, somente trés*® foram
selecionadas para representar o estado do Parana e uma delas foi a da Regido Sudoeste, no
contexto do PVR (GHEDINI; ONCAY, s.d.).

O PVR se inicia no final do ano de 1995, quando diferentes entidades do municipio de
Francisco Beltrdo-PR estavam motivadas pela acdo das ECAs a instalar uma Casa Familiar
Rural no municipio, e varias comunidades manifestaram interesse em sediar esse novo
projeto, dentre elas a comunidade de Jacutinga. Como isso ndo aconteceu “[...] algumas
familias, entdo preocupadas com o grande abandono do campo pelos mais jovens procuraram
a Assesoar e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (GHEDINI et al., 2016, p. 123), com 0s
quais passaram a estabelecer um didlogo, possibilitando a essas entidades perceber a
capacidade de mobilizagcdo interna e coletiva da comunidade que dava conta de pensar
estratégias em longo prazo em relagdo a uma proposta educacional na éarea rural
(ASSESOAR, 2011).

Desta forma, como a Assesoar em conjunto com Faculdade de Ciéncias Humanas de
Francisco Beltrdo (FACIBEL)®, decidiram acolher o pedido da comunidade e iniciar um
processo coletivo entre as instituicGes e a comunidade de forma a dar corpo as necessidades
que a comunidade havia trazido como preocupagéo.

Esta acdo do PVR colocou-se na perspectiva da producdo de referéncias para o
desenvolvimento local, bem como o da regido (ASSESOAR, 2011). Esta possibilidade coloca
a comunidade como protagonista de um projeto que intitulou-se “Projeto Vida na Roca”
(PVR). Como uma semente fecunda para novos caminhos no dmbito da educacdo rural

(ASSESOAR, 2011), o PVR foi se organizando com na comunidade nas varias dimensfes do

% Para representar o Estado do Parana na | CNEC, foram selecionadas trés experiéncias significativas, sendo
uma da “Regido Sudoeste: Educa¢do Fundamental — 12 a 42 séries (ASSESSOAR/FACIBEL/Escola Parigot
de Souza — Jacutinga — Francisco Beltrdo), e as outras duas de outras regides: Educacdo Infantil (MST) e
Educacéo de Jovens e Adultos (APEART)” (GHEDINI; ONCAY, s.d., p. 3).

A Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) € resultante da congregacdo de faculdades
municipais isoladas como Cascavel (FECIVEL, 1972), em Foz do lguagu (FACISA, 1979), em Marechal
Candido Rondon (FACIMAR, 1980) e em Toledo (FACITOL, 1980). Em 24/07/1998, por meio da Lei
Estadual n° 12.235/1998, foi autorizada a incorporacdo da FACIBEL a Unioeste e o0 Decreto Estadual n.°
995/1999 institui o campus de Francisco Beltrdo (UNIOESTE, 2021).
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desenvolvimento, dentre elas a educacéo e, também, com vérias instituicbes que foram se

agregando ao projeto®!. No ano 1998, inicia-se o trabalho

[...] numa das escolas municipais (a escola Parigot de Souza na comunidade
da Linha Jacutinga), um trabalho com Temas Geradores, que eram
compreendidos como “porta de entrada” pela perspectiva trazida pela
Educacdo do Campo entre projeto de desenvolvimento local e escola pablica
(GHEDINI et al., 2016, p. 123).

Em 1999, este trabalho com a escola de Jacutinga, chama a atengdo das outras escolas
municipais e, juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo se realiza um Seminério
Municipal das Escolas do Campo, a partir do qual se propde um Programa de Formacéo
Continuada de Professores® (GHEDINI et al., 2016). O Seminario indica a mudancas do
conteddo da disciplina de “Técnicas Agricolas”, por outra, que vai chamar-se
“Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS)”, sendo tratada como “porta de entrada” para a
especificidade das escolas publicas localizadas no campo, a fim de iniciar um trabalho
pedagdgico com as escolas do municipio.

No ano 2000, inicia-se o trabalho com o Programa de Formacao de Professores e, em
maio deste mesmo ano, os professores elaboram um documento para que 0 programa passe a
ser uma politica publica®. O processo de formacdo de professores se desdobrava numa
articulacdo com o trabalho de desenvolvimento do PVR, e algumas formas de organizagédo
especifica das escolas. Dentre elas uma equipe pedagdgica com representantes das escolas que
articulava e dinamizava o processo de cada uma e também o conjunto da formacdo, Semanas
Pedagogicas compreendidas como um espaco coletivo de estudo e reflexdo das praticas em
curso nas escolas, oficinas que se constituiam como momento de reconstrucao de praticas, a
partir do levantamento de dados e problematizagédo da realidade, que eram realizadas, com o
professores e também com os educandos, pois o trabalho de cada ano era organizado com um
eixo tematico especifico, a partir das reflexdes do processo de formacgdo continuada
(GHEDINI et al., 2016).

1 Este trabalho contou com o com o apoio de vérias entidades como a Faculdade de Ciéncias Humanas

(FACIBEL), a Prefeitura Municipal de Francisco Beltrdo e a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural (EMATER) (GHEDINI et al., 2016, p. 124).

O “Programa de Formagdo de Professores envolvendo todas as escolas situadas no campo no municipio de
Francisco Beltrdao contava com o apoio da prefeitura Municipal, a entdo FACIBEL e a ASSESOAR”
(GHEDINI et al., 2016, p. 124).

Esta politica foi instituida no municipio em 30 de novembro de 2000, pelo Projeto de Lei n.° 038/2000
(GHEDINI et al., 2016).
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Desta forma, “buscava-se produzir como referéncia um processo pedagdgico que
partisse da organizacdo do coletivo da escola compreendido por educandos, educadores e a
comunidade [...]” (GHEDINI et al., 2016, p. 124), tendo como base o fazer pedagogico, as
praticas, as vivéncias e as necessidades do contexto de social, que desvelou dimensdes até
entdo desconhecidas pelos coletivos das escolas, e que passaram a organizar espagos onde as
familias bem como a comunidade pudesse participar, refletir e contribuir no processo
formativo dos educandos, construindo assim novas relagdes entre a escola e 0s sujeitos
coletivos (GHEDINI et al., 2016).

Entretanto, como destaca Ghedini et al. (2016), este programa esteve em curso até
2004, quando foi interrompido, e substituido por outro Programa de Formacdo Continuada de
Professores pautado pela Pedagogia Empreendedora®, implementado em todas as escolas da
rede municipal, inclusive nas escolas publicas localizadas no campo “a partir deste momento
se desfaz um coletivo que havia entre a Unioeste, Assesoar e 0 PVR” (GHEDINI et al., 2016,
p. 124) e a formagédo continuada passa a desenvolver-se com as especificidades de cada
instituicdo. Desse periodo em diante, a formacdo continuada de professores junto a Secretaria
Municipal de Educacdo, passa a ser desenvolvida apenas pela Unioeste, distanciando-se, em

sua perspectiva, das organizagdes do campo.

[...] essas atividades mantiveram-se de modo esporadico com o conjunto das
escolas, retomada com mais intensidade no ano de 2010 e 2011, a partir de
um projeto de extensdo universitaria “Universidade Sem Fronteiras”, Sub-
programa “Apoio as Licenciaturas”, da Secretaria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI), envolvendo a Secretaria Municipal de
Educacdo de Francisco Beltrdo, por intermédio de sua coordenacdo de
Educacdo do Campo (ANTONIO et al., s.d, p. 24).

Esse processo de formacdo continuada, junto a secretaria Municipal de Educacao de
Francisco Beltréo, especificamente com as Escolas do Campo Juscelino Kubitscheck na Vila
Rio Tuna e Epitacio Pessoa na Seccdo Jacaré, se manteve nos anos seguintes, ampliando-se
para outras escolas (GHEDINI et al., 2016), com enfoques tedrico-metodoldgicos
diferenciados.

Na Regido Norte do Parana, a partir de 2004, desenvolveram-se movimentacGes em
torno da formagdo continuada de professores na Escola Rural Municipal Chico Mendes —

Municipio de Queréncia do Norte-PR, em parceria com a Unioeste e a UFPR campus de

% “Nesse ano a Administragio Municipal ¢ assumida por um novo grupo politico composto por partidos
politicos aliados a direita, alterando profundamente o curso do trabalho com as Escolas do Campo do
municipio” (GHEDINI et al., 2016, p. 125).
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Queréncia do Norte. A Escola Chico Mendes, como explicita Comilo (2008) é conquista do
MST, mas também é municipal, precisando atender as exigéncias do Estado, dificultado a
formacéo de professores “[...] o fato de precisar cumprir as exigéncias do Estado dificulta a
formacéo de professores, pois esta passa a ser oferecida pelos 6rgdos responsaveis que, muitas
vezes, mostram-se antagonicos” (COMILO, 2008, p. 25), diante da realidade da organizacéo e
atuacdo do MST na Educacdo. Essa situagdo contraditoria faz com se promova um programa
de formacdo continuada dos professores, que passou a ser desenvolvido na escola.

O processo de formacdo continuada desenvolvido “[...] se traduz em uma pratica
inserida nos conteddos escolares [...]” (COMILO, 2008, p. 25), permitindo um engajamento
total da comunidade em um projeto de escola e também de sociedade, pois “é preciso haver
uma compreensdo coletiva da necessidade de formacdo de professores que atendam as
demandas da escola que queremos” (COMILO, 2008, p. 26). Para Comilo (2008), a formacéo
de professores, pretendia formar professores capazes de consolidar o processo dessa escola “e
transpor a precariedade da formacdo docente inicial, [...] para melhorar as condic6es ruins de
trabalho e a falta de valorizacdo da atividade do educador” (COMILO, 2008, p. 26). Assim,
entrou em pauta a busca por maior qualificacdo e criou-se um Curso de Especializacdo Lato
Sensu em Educacdo do Campo, Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos, pela
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (FECILCAM).

Na regido Centro-oeste, no ano de 2005, se iniciam dois trabalhos diretos com Escolas
Publicas do Campo e formacdo continuada de professores: no municipio de Porto Barreiro-
PR, o Projeto Comunidade, Familia e Educacdo (PCFE). O PCFE no municipio de Porto
Barreiro-PR organizou uma equipe de trabalho que levou em conta os elementos tedricos e
metodolégicos no ambito da Educacdo do Campo, e também as experiéncias em curso no
pais, no estado e também no proprio municipio, uma vez que no ano de 2000, sediou a |
Conferéncia Estadual “Por uma Educagdo do Campo” (GHEDINI et al., 2008). O PCFE foi
organizado em quatro dimens@es “[...] a) Escolas PPP e Formacédo dos/as Educadores/as; b)
Comunidade, Familia, Criancas, Jovens e Formacdo; c) Salde, alimentacdo, sementes e
geracdo de renda; d) Cultura (musica, teatro, danca) e lazer (GHEDINI et al., 2008, p. 2).

Na dimens&o referente a educacédo se priorizou a formacao continuada de professores,
e considerando-se que quase todos os professores residiam no municipio, buscou-se
estabelecer uma relacdo desses sujeitos com a cultura local, para superar a fragmentacdo de
uma formacéo continuada (GHEDINI et al. (2008) “[...] aligeirada, com dificil acesso, nem

sempre reconhecida e com poucas oportunidades de conhecimento, socializacdo e
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aprofundamento necessarios” (GHEDINI et al., 2008, p. 2). Estabeleceu-se uma
correspondéncia entre o estudo e a préatica das escolas e da sala de aula possibilitando a
reflexdo com as relagbes do projeto em desenvolvimento, para, desse modo superar as formas
de uma formacdo meramente discursiva (GHEDINI et al., 2008).

A formagdo se organizou a partir de dois eixos: “Constru¢do de uma Proposta de
Desenvolvimento e Educacdo do Campo” e “Projeto de Vida Pessoal e Profissional”, com
uma metodologia em trés frentes de acdo: possibilitar a reflexdo sobre o processo de
desenvolvimento local e municipal a partir do envolvimento nas acfes desencadeadas;
construir de forma coletiva os PPPs e a relacdo entre escolas e comunidades; fortalecer a
prética da leitura e escrita na producdo de conhecimento a partir da reflex&o das préaticas, com
0 objetivo de articular os estudos tedricos as praticas que ganhavam forma conforme a linha
de acdo que eram desenvolvidos os estudos tematicos. (GHEDINI et al. 2008).

Durante o tempo de formacdo continuidade, também houve o processo de construcao
dos PPPs das escolas, que tornou-se uma necessidade “[...] na medida em que a reflexdo sobre
Desenvolvimento e Educacdo do Campo tomou corpo no debate das comunidades, das
diferentes secretarias e da formacao dos professores” (GHEDINI et al., 2008, p. 5). Para essa
reorganizacdo foram desenvolvidos dois momentos, sendo o primeiro que tratava dos sujeitos
envolvidos no processo educativo e o segundo que se referia as préticas pedagdgicas
(GHEDINI et al., 2008).

O primeiro momento se deu com acdes que ja eram desenvolvidas nas comunidades, a
partir de visitas dos professores as familias dos educandos, para “[...] ouvi-las
individualmente sobre temas relacionados a escola e educacdo, numa espécie de entrevista
aberta” (GHEDINI et al., 2008, p. 7). Essas entrevistas foram sistematizadas e apresentadas
ao coletivo escolar, para dar forma as praticas pedagogicas (GHEDINI et al., 2008). O
segundo momento, desenvolveu-se por meio da formacdo ja estava sendo desenvolvida,
articulando estudo e préatica, juntamente com os dados das entrevistas (GHEDINI et al.,
2008), que contou também com grupos de estudo por areas de conhecimento no coletivo de
professores, buscando fortalecer e aprofundar o processo formativo em correspondéncia com
as préticas pedagogicas. Estes estudos foram registrados num caderno intitulado “Sujeitos
“em movimento” Construindo uma Nova Pratica Pedagogica”.

Diante das necessidades que se evidenciavam no trabalho com estes municipios e,
indiretamente, com outros municipios desta regido, e também por conta de demandas dos

movimentos sociais do campo desta regido, em dezembro de 2005, se inicia um Curso de
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Especializagdo Lato Sensu em Educagdo do Campo®, em parceria com o Governo Federal,
com o PRONERA, INCRA, a Universidade Federal do Parana (UFPR), os movimentos
sociais®® e algumas prefeituras®’ (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2016). Dentre 0s
objetivos do curso, destaca-se “[...] fortalecer uma politica nacional de Educacdo do Campo,
garantindo bases para sua efetivacéo através de uma sélida formacao dos sujeitos que atuam
na realidade educacional do campo” (UFPR, 2005, p. 1). Desse modo, este Curso de
Especializacdo assumiu o desafio de “reconceber 0 lugar social da producdo do conhecimento,
suscitando a articulacdo entre os conhecimentos ligados ao processo da producdo da
existéncia social” (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2016, p. 172), dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo com os seus saberes historicamente produzidos e acumulados
(GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2016).

De tal modo, delineou-se como meta viabilizar a formacao dos educadores articulada a
experiéncia tedrico-metodoldgica, com um eixo norteador na dimensao tedrico-pratica, para
produzir materiais didaticos-pedagdgicos e subsidiar o trabalho desenvolvido nas Escolas
Pablicas do Campo (UFPR, 2005). Os participantes do curso tinham espaco no
desenvolvimento das disciplinas, com suas vivéncias e necessidades de aprofundamento
tedrico, também participavam de espacos coletivos para a elaboracdo dos seus projetos de
pesquisa, preservando-a como matriz formativa no Curso de Especializacdo (GHEDINI;
JANATA; SCHWENDLER, 2016).

Como resultado desse processo formativo que representou a somatéria de esforgcos
coletivos, foram publicados em outubro de 2009 dois livros intitulados com “Educagdo do
Campo em Movimento: teoria e pratica cotidiana” (MIRANDA et al., 2010a). O primeiro
volume, contou com contribui¢bes dos professores e educadores das disciplinas obrigatérias,
dos diferentes momentos realizados durante o Curso de Especializacdo® o segundo volume®,
reuniu as analises das producdes monogréaficas desenvolvidas pelos educandos e também os

diferentes debates materializados nos eixos tematicos, com o objetivo de dar materialidade ao

% «O curso foi discutido entre seus parceiros e transitou nos espagos institucionais para aprovagdo entre
dezembro de 2004 e dezembro de 2005. Seu desenvolvimento com os educandos ocorreu no periodo de
dezembro de 2005 a marco de 2008 (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2016, p. 171).

“O Movimento dos trabalhadores Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), a
Comissao Pastoral da Terra (CPT) e Associagdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR),
por meio da Articulagdo Paranaense por uma Educac¢do do Campo” (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER,
2016, p. 171).

“Em especifico as Prefeituras de Rio Bonito do Iguacu, Porto Barreiro, Laranjeiras do Sul, Nova Laranjeiras
e Cand6i” (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2016, p. 172).

MIRANDA, S. G.; et al. Educagdo do Campo em movimento: Teoria e pratica cotidiana. Editora UFPR,
Curitiba, 20103, v. 1, n.° 167.

MIRANDA, S. G.; et al. Educagdo do Campo em movimento: Teoria e pratica cotidiana. Editora UFPR,
Curitiba, 2010b, v. 2, n.° 170.
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processo formativo, bem como, socializar as producdes cientificas desenvolvidas (MIRANDA
et al., 2010Db).

Na regido sudoeste do estado, no ano de 2005, em meio a todo esse referencial que
vinha sendo construido acerca do Movimento Nacional da Educacdo do Campo no estado do
Parand, passa-se a se articular, no municipio de Dois Vizinhos, uma proposta diferenciada
para o Curso de Ensino Médio do Colégio Sdo Francisco do Bandeira, localizado a vinte
quildmetros da sede do municipio. Esta regido do municipio participava do PVR e, dali parte
também a proposta de repensar a escola para os jovens que a frequentavam (ONCAY, 2019).
Criou-se um grupo de trabalho composto por integrantes da direcdo da escola, educadores,
representantes da educagdo do campo da regido sudoeste, do NRE de Dois Vizinhos, dirigentes
do PVR e também da Assesoar®’. Este grupo de trabalho passou a analisar as proposicdes da
comunidade e sistematizar uma proposta que se aproximasse e superasse a problematica
apresentada pelas familias do PVR, em que os jovens negavam a cultura do campo, negavam
a atividade agricola e, principalmente, ndo se sentiam pertencentes ao local, havendo até
mesmo certa rejeicdo da parte deles ao PVR do qual as familias eram integrantes, isso porque
a escola, nesse contexto, reproduzia (ONCAY, 2019), “[...] reforcava a cultura vigente, [...] de
que um bom estudo seria 0 que daria condigfes para passar no vestibular e poder buscar
outras profissdes “urbanas”, distante do campo, da agricultura e da vida que levavam”
(ONCAY, 2019, p. 197).

Segundo Ongay (2019), foi elaborada uma proposta de Ensino Médio que integrava as
problematicas e questdes locais atraves de Temas Geradores, tomando como exemplo o que ja
tinha sido desenvolvido no municipio com o Ensino Fundamental anos iniciais, integrando,
assim, escola e comunidade e também os parceiros do PVR (ONCAY, 2019) mas, com
praticas a serem realizadas nas comunidades. Nesse contexto, os dirigentes e representantes
do PVR passam a coordenar e desenvolver discussfes junto a comunidade, se organizam
grupos de estudo com os educadores e dialogos com os educandos acerca das “[...]
concepgdes e da trajetéria da Educacdo do Campo e com as propostas alternativas
desenvolvidas em outros locais” (ONCAY, 2019, p. 197), que objetivavam estruturar a
proposta.

De acordo com Ghedini e Oncgay (2010), houve momentos de estudo e apresentagédo da
proposta para 0 NRE de Dois Vizinhos, que analisou o ponto de vista técnico a viabilidade de

%0 A ASSESOAR assessorava 0 PVR e por isso acompanhava o curso dando suporte pedagdgico ao projeto,
especialmente na formacao de educadores e 0s momentos de praticas desenvolvidas fora do espaco de sala de
aula (ONCAY, 2019).
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implementacdo do projeto e encaminhou a Secretaria de Estado da Educacéo (SEED). Nesse
mesmo periodo a “[...] Coordenagdo do PVR agendou uma audiéncia e, junto & Coordenagéo
da Educacdo do Campo, sendo atendida pelo Departamento Técnico da SEED, onde foi
possivel efetuar um didlogo [...]” (ONCAY, 2019, p. 197), explicitar os objetivos e,
principalmente, a intencionalidade da proposta. Dessa audiéncia, de acordo com Ghedini e
Oncay (2010), participaram representantes do PVR, da escola, do NRE e os coordenadores da
Assesoar e “[...] permitiu que 0s varios segmentos se apropriassem de argumentos da
legislacdo, na interface, com proposi¢des da proposta” (ONCAY, 2019, p. 197).

Segundo Ongay (2019), ap6s muitos debates, planejamento e reelaboragdo da proposta
explicitando as préaticas que integrariam o curso e que seriam articuladas aos contetidos, no
final de 2006, obteve-se o parecer de aprovacao da proposta, e pode-se compreender que ndo
havia necessidade de aprovacdo de um novo Regimento para o Curso de Ensino Médio, mas
somente a reelaboracdo da proposta “[...] recriando-a em seus tempos, espacos e a partir das
proposi¢des dos sujeitos (ONCAY, 2019, p. 198).

Com a aprovacdo da proposta intensificou-se a articulacdo da dimensdo da educacao
nos encontros do PVR, realizando-se “uma rodada de encontros nas comunidades onde se
debateu a educacdo a partir da questdo: “que escola temos e que escola queremos”
(GHEDINI; ONCAY, 2010, p. 15, grifo dos autores). De acordo com Oncay (2019), foi
realizado pelas liderangas do PVR um trabalho de mutirdo, com visitas as familias dos
educandos, para trazer elementos da realidade para a proposta curricular do curso. Além
disso, “[...] muitos momentos de formacdo foram realizados, bem como dos estudos de
tematicas que emergiram da investigacdo, as quais, mesmo sendo parte da realidade destes
educandos, eram desconhecidas” (GHEDINI; ONCAY, 2010, p. 15).

No inicio, a proposta foi pensada com base na referéncia da Pedagogia da Alternancia,
em correspondéncia com “[...] o momento de realizacdo das aulas e 0 momento de convivio
com as praticas de agricultura, articuladas a partir das demandas apresentadas pelos
educandos e suas familias” (GHEDINI; ONCAY, 2010, p. 16), a fim de contemplar as
expectativas dos jovens e também da comunidade (GHEDINI; ONCAY, 2010). Assim,
inicialmente “[...] pensou-se em otimizar a parte diversificada do curriculo (25% da carga
horéria) para as praticas, o que corresponderia 1 dia/semana” (GHEDINI; ONCAY, 2010, p.
16), contudo essa possibilidade foi descartada, optando-se “[...] por trabalhar as préaticas
inseridas nos planos de trabalho docente através de um planejamento especifico” (GHEDINI;

ONCAY, 2010, p. 16). Para fazer correspondéncia entre a pratica e as areas de conhecimento,
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foi reivindicado por meio das liderangas do PVR para com o Estado, a necessidade de contar
com um profissional especifico para trabalhar na coordenacdo pedagodgica do Ensino Médio
(ONCAY, 2019). Esta conquista se efetivou por meio da luta junto ao governo do estado “[...]
foi muito importante para a efetivacdo da proposta, como também pelo fato de ser um
diferencial dentro da SEED, [...] contribuindo para dar grande visibilidade & experiéncia”
(ONCAY, 2019, p. 203).

Essa nova proposta (ONCAY, 2019), passou a integrar as questdes da vida no campo
ao curriculo do curso, com o desafio de transformar as problematicas em eixos tematicos para
o0 trabalho com os alunos e o estudo com os professores. Esse movimento fazia emergir
duvidas, incertezas, que ocasionaram a necessidade da pesquisa, que se desdobrou em um
processo “[...] caracterizado pela autoformacéo e formacéo do coletivo de educadores, tendo
como referéncia o ‘método da praxis’ fundamentada na reflexdo, no registro e na
sistematizacdo da pratica pedagogica [...]” (ONCAY, 2019, p. 205). Ainda fazendo referéncia
a autora, a formacdo continuada desenvolvida por meio do “método da praxis”, com encontros
mensais, permitiu com que o0s educadores pudessem recriar o planejamento “[...]
estabelecendo pontes entre a escola e as reflexdes produzidas no amago do PVR” (ONCAY,
2019, p. 206), uma ponte entre conhecimentos cientificos, trabalho, comunidade e o modo de
vida do campo (ONCAY, 2019).

Um aspecto relevante dessa movimentacdo, (ONCAY, 2019), foram os “Dias de
Praticas”, um momento especifico realizado ao final de cada bimestre, onde acontecia uma
fusdo pratica do conteudo estudado em sala de aula, por meio de momentos culturais,
socializacdo de pesquisas, e aprofundamento das tematicas com palestras que eram assumidas
por entidades parceiras. Vale considerar, que o espaco dos encontros de formacéo continuada
e o planejamento quinzenal com os educandos, possibilitava o desdobramento desse momento
pratico com as areas do conhecimento (ONCAY, 2019). Além disso, de acordo com Oncay
(2019), no “Dia de Praticas”, contava-se com a parceria de profissionais articulados ao PVR e,
assim, nesse mesmo dia se estudava e/ou realizava o planejamento coletivo dos educadores, 0
permitia maior participacdo dos educadores na formacédo continuada.

O processo de formacdo continuada foi construindo aprendizados e um planejamento
coletivo dialdgico, onde as dificuldades enfrentadas por cada educador passavam a ser
compartilhadas com o coletivo escolar, e cada um “[...] de forma mais autbnoma, ia se
colocando no processo, trazendo [...] como sua area do conhecimento poderia integrar-se ao

eixo tematico (ONCAY, 2019, p. 219), aumentando significativamente, segundo Ongay
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(2019), um sentimento de pertenca. Dessa maneira, em 2010, o Ultimo ano de
acompanhamento da proposta “[...] mostrou que, apesar da grande rotatividade de professores
e da saida das turmas que mais haviam se envolvido, a semente uma vez plantada, em seu
tempo e nas condicBes que Ihe sdo determinadas, germina (ONCAY, 2019, p. 220). Fecha
aspas, aqui?

Em 2006, as Diretrizes da Educa¢do do Campo no Estado do Parana vao incorporar
essas referéncias e, nesse contexto, a partir de 2006 sdo ampliados os espacgos de formacao
continuada utilizados pela SEED, por meio dos Grupos de Estudo realizados em cada NRE do
estado, de acordo com a Instrugdo n°. 002/2009 — PARANA/SEED, que passam a ser
implementados a todas as &reas da educacdo bésica, modalidades e tematicas. Os Grupos de
Estudo se caracterizaram como “[...] uma modalidade de formagdo continuada
descentralizada, que oportuniza a participacdo de Profissionais da Educacdo da Rede Publica
Estadual, Profissionais das Escolas Conveniadas e Comunidade Escolar” (PARANA, 2009, p.
1). Realizaram-se, também, Grupos de Estudo em Educacdo do Campo, desenvolvidos em
quatro edi¢des, ofertando 6.363 vagas, “[...] com o objetivo de discutir questdes relacionadas
aos sujeitos do campo e a divulgacdo e implementagdo das Diretrizes Curriculares Estaduais”
(MENDES, 2009, p. 38). Como resultado desse processo formativo coletivo, produz-se, em
2010, o “II Caderno Tematico da Educagdo do Campo”, por iniciativa conjunta do
Departamento da Diversidade e da Coordenacéo da Educacdo do Campo, com o objetivo de
socializar e problematizar praticas pedagdgicas vivenciadas pelos professores, a partir dos
Grupos de Estudo da Educacdo do Campo, para produzir novas experiéncias no contexto
escolar (PARANA, 2010).

Outra referéncia importante no estado, que esteve mais centralizada na regido Centro-
Oeste, mas que alcancou outras regides do estado, no periodo de 2004 a 2010, foi a parceria
entre 0 MST e a SEED/CEC, no trabalho com as Escolas Itinerantes do MST. Nessa parceria
se realizaram-se cursos de formacdo continuada especificos para educadores da Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio das escolas Itinerantes do estado do Parana
(OLIVEIRA; GEHRKE, 2016). O trabalho pedagogico desenvolvido com a Educacao Infantil
e 0s Anos Iniciais do EF era realizado com os educadores da base social do MST, mesmo que
possuissem diferentes niveis de formacéo.

Outro processo era realizado com o Anos Finais EF e Ensino Médio, com educadores
da Rede Estadual de Ensino que vinham dos centros urbanos, desconhecendo, muitas vezes, a

proposta das Escolas Itinerantes e, principalmente a especificidade da Educacdo do Campo.
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Nessa proposta formativa foram sistematizados e publicados materiais em uma coletanea
intitulada como Cadernos das Escolas Itinerantes** com cinco volumes, sendo quatro deles
publicados Esses materiais marcam um ciclo de producédo coletiva do Setor de Educacdo do
MST no estado do Parana e foram sistematizados para compartilhar a vivéncia da préatica
docente nos acampamentos, junto as Escolas Itinerantes, bem como 0s momentos de
formagéo desenvolvidos (OLIVEIRA; GEHRKE, 2016).

Na regido Metropolitana de Curitiba, entre janeiro de 2011 e mar¢co de 2017,
desenvolvem-se dois projetos acerca da formacdo continuada de professores, por meio do
Nucleo de Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas
(NUPECAMP), vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo — Mestrado e Doutorado em
Educacdo — (PPGEd) da Universidade Tuiuti do Parand (UTP), no processo colocado em
curso em dois projetos de pesquisa financiados pela CAPES/Programa Observatério da
Educacdo (SOUZA, 2018). O primeiro projeto “Realidade das escolas do campo na Regido
Sul do Brasil: diagnostico e intervengdo pedagdgica com énfase na alfabetizacdo, letramento e
formacéo de professores”, foi desenvolvido nos anos de janeiro de 2011 a dezembro de 2014,
no formato ndcleo em rede, integrando a Universidade Federal de Santa Catarina, a
Universidade Federal de Pelotas (SOUZA, 2017).

Para o desenvolvimento do projeto foi feito um levantamento de dados de todas as
escolas publicas localizadas no campo no estado do Parana, onde constatou-se que a grande
maioria dessas escolas ndo participava da avaliacdo nacional de indice de Desenvolvimento
Educacional Brasileiro (IDEB) (SOUZA, 2017). Dentre as escolas que participavam da
avaliacdo, “foram selecionadas 10 com menor IDEB para realiza¢do de um trabalho de campo
— com entrevista — com os diretores das instituigdes” (SOUZA, 2017, p. 31). Identificou-se,
em sua grande maioria, fragilidades no processo de formacdo continuada dos professores, de
forma que desconhecem o Movimento e a producdo dos marcos legais da Educagdo do
Campo (SOUZA, 2017).

A partir desses dados a equipe do NUPECAMP, ap6s compreender a problemética
local de cada escola selecionada, elencou, juntamente com professores, os temas de estudo a
serem abordados durante o processo de formacgdo continuada. Selecionaram-se os temas
referentes a alfabetizacdo, com interesse pelos estudos referente a educacdo do campo e a sua

producdo legal, “que deram origem a uma frente de trabalho importante no projeto de

A coletanea cadernos das Escolas Itinerantes contou com cinco volumes: Ocupar, resistir e produzir também
na educacdo (v. 1); Como trabalhar a mistica do MST com as criancas (v. 2); Como trabalhar a
comunicagao nos assentamentos e acampamentos (v. 3); e Pedagogia que se constroi na itinerancia (4).
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pesquisa, o que ficou denominado de cursos itinerantes de extensao” (SOUZA, 2017, p. 33).
Os cursos itinerantes de extensdo, passaram a ser desenvolvidos por meio de coletivos de
estudo®?, que reorganizou a dinamica escolar, para que, assim, todos os professores pudessem
participar, pois enquanto os professores estavam em estudo, graduandos bolsistas do
NUPECAMP realizavam atividades com as criangas em sala de aula (SOUZA, 2017).

Com a realizacdo do projeto, foi possivel verificar que o PPP das escolas atendidas
cumpriu somente as exigéncias administrativas municipais e estaduais, sem estabelecer
referéncias com as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo publicadas em 2002 e
2008 e o Decreto Presidencial n.° 7.352 de 2010, e nem fazer correspondéncia entre a escola e
a comunidade, o que caracteriza a identidade do trabalho coletivo desenvolvido na escola do
campo (SOUZA, 2017). Nesse contexto, iniciou-se, em mar¢o de 2013, o segundo projeto
“Educacdo do Campo na Regido Metropolitana de Curitiba: diagnostico, diretrizes
curriculares e reestruturagdo dos projetos politico-pedagdgicos”, com o0 objetivo de
reestruturar os PPPS das escolas publicas localizadas no campo “como fruto do trabalho
coletivo, no @mbito da gestdo democratica” (SOUZA, 2017, p. 37). Assim, os coletivos de
professores organizados nos municipios de Tijucas do Sul, Fazenda Rio Grande, Lapa,
Itaperugu, Contenda, Rio Branco do Sul, Cerro Azul, Campo Magro e Campo Largo
comegaram a discutir e reestruturar os PPPs (SOUZA, 2017).

Para que o processo se efetivasse foram “[...] organizados seminédrios locais e
intermunicipais para debater a construcdo do PPP a partir do trabalho coletivo nas escolas e da
participacdo dos povos do campo” (SOUZA, 2017, p. 20). Também foram realizados estudos
sobre a realidade municipal e sobre os principios da Educacdo do Campo para que os PPPs
pudessem ser resultado do trabalho coletivo, e também caracterizar nesse documento a
identidade da comunidade em que estava situada a escola do campo (SOUZA, 2018). De
acordo com Souza (2018), ap6s um longo processo de elaboracdo em correspondéncia com o
coletivo de professores, foi produzido um amplo material com os dados das comunidades, 0s
PPPs foram finalizados caracterizando as Escolas Publicas do Campo com sua especificidade
local. Entretanto, com o envio dos mesmos para aprovacdo a um determinado NRE, houve o
alerta por um responsavel pela andlise “para o fato de que ndo podia haver ampla

caracterizacdo das comunidades no PPP da escola” (SOUZA, 2018, p. 24), retrocedendo todo

2 “Egses coletivos aconteceram em escolas no/do campo nos municipios de Araucéria, Fazenda Rio Grande,
Quitandinha, Campo Largo, Campo Magro, Tijucas do Sul e Lapa. Outros municipios fizeram coletivos de
estudos pontuais sobre educacdo socioespacial e sobre classes multisseriadas, a exemplo de Campina Grande
do Sul, Doutor Ulysses, Rio Branco do Sul e Cerro Azul” (SOUZA, 2017, p. 34).
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o trabalho desenvolvido e as “tentativas de organizar o trabalho coletivo e construir identidade
da escola do campo na rede municipal de ensino” (SOUZA, 2018, p. 24).

Na Regido do Centro-Oeste do Parana, no final de 2012, de acordo com Corral et al.
(2017), registram-se movimentacOes referentes a formacdo continuada de professores das
Escolas Pablicas do Campo no Colégio Estadual do Campo Padre Victor Coelho — do
municipio de Pitanga-PR. Apos a promulgacgdo da legislacdo educacional, no que se refere a
educacdo do campo, em 2010, este colégio solicitou ao Departamento de Pedagogia da
Universidade do Centro-Oeste do Parand (UNICENTRO), “[..] o acompanhamento
pedagogico para qualificar o trabalho pedagdgico [...] a fim de serem coerentes com 0s
principios da Educacdo do Campo previstos no projeto politico-pedagdgico da escola”
(CORRAL etal., 2017, p. 111).

Em outubro de 2012, a solicitacdo foi atendida, e passou a ser acompanhada pelo
Grupo de Pesquisa MovCAMPO®, com o inicio de um processo de formacéo continuada que
em 2013, segundo Corral et al. (2017), foi denominado como “Curso de Formagdo
Continuada em Educacdo do Campo: reflexdes sobre curriculo, planejamento e praticas de
ensino na modalidade do Curso de Extensdo”, com 0 objetivo geral de “[...] desenvolver a
formagdo continuada dos educadores e funcionarios das escolas, bem como ampliar a
compreensdo sobre Educacdo do Campo (UNICENTRO, 2003 apud CORRAL et al., 2017, p.
113).

A formacéo continuada se desdobrou em estudos tedricos articulados a construcdo de
praticas pedagdgicas, como Inventario da Realidade, que foi o primeiro passo do trabalho
desenvolvido; elaboracdo dos planos de ensino, por meio do Planejamento Coletivo e
Interdisciplinar, vinculados ao Inventario da Realidade a partir das Por¢des da Realidade.

Em 2014, o acompanhamento da Unicentro ao Colégio Estadual do Campo Padre
Victor Coelho, foi financiado pelo “Projeto Novos Talentos” da CAPES, que possibilitou a
continuidade do que vinha sendo desenvolvido, no sentido de qualificar o trabalho pedag6gico
(CORRAL et al., 2017). Nesse sentido, a formacao continuada dos professores e educadores
esteve presente nos diferentes momentos de planejamento das praticas que seriam
implementadas no trabalho pedagdgico, pois era preciso conhecer, entender para depois
executar (CORRAL et al., 2017).

De tal modo, a experiéncia do Planejamento Coletivo e Interdisciplinar articulada a

formacdo continuada “[...] possibilitou vérias experiéncias ao coletivo do Col. Pe. Victor, que

* 0 Grupo de pesquisa MovCAMO, esté integrado ao Laboratério de Educacdo do Campo da Universidade
Estadual do Parand (UNICENTRO).
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renovou suas praticas arraigadas principalmente ao que se refere a Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico [...]” (CORRAL et al., 2017, p. 127), isso porque as praticas de planejamento
antes do projeto de extensdo eram elaboradas de forma individual, pois era de
responsabilidade da cada professor (CORRAL et al., 2017).

Para que o Planejamento Coletivo e Interdisciplinar fosse efetivado, foi necesséria
muita formacdo, por exemplo, para a elaboragéo dos planejamentos, os professores se reuniam
por turma para planejar de forma coletiva, tendo a possibilidade de pensar o planejamento a
partir do coletivo da escola de forma interdisciplinar, ou seja, articulado as Porcles da
Realidade, extraidas do Inventario da realidade (CORRAL et al., 2017). Dessa maneira, “[...]
muitas acOes foram concretizadas e toda essa forma de organizagdo com os planejamentos
alterou todo o processo de organizacédo da escola” (CORRAL et al., 2017, p. 136).

Essas producbes no estado do Parana, pelas diferentes formas com que foi se
incorporando o Movimento Nacional da Educagdo do Campo sdo referéncias que contribuem
com a producdo legal da Modalidade da Educacdo Bésica do Campo enquanto politica
publica. Um dos resultados desse processo no estado foi a construcdo das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana em 2006, pois passam a afirmar a
educacdo do campo como um direito objetivo, que possibilita aos educadores a reorganizagdo
das suas préaticas, aproximando-as da realidade social e cultural dos povos que vivem e
trabalham no campo “[...] criando assim um sentimento de pertencimento das criancas e
adolescentes, que védo ter na escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas”
(PARANA, 2006, p. 9).

De tal modo, “[...] a existéncia da escola publica na comunidade interessa ndo apenas
aos alunos, mas a coletividade, j& que a educacdo escolar constitui um meio de inserir as
novas geragdes no patriménio cultural [...]” (SILVA, 2020, p. 11), considerando sua historia,
sua cultura, ou seja, sua especificidade, na condicdo de sujeito, estabelecendo, assim, um
modo de pertencimento entre, escola, sujeito e comunidade (SILVA, 2015). Nesse sentido,
essas iniciativas de formacdo continuada de professores das Escolas Publicas do Campo no
estado do Parand, produziram referéncias historicas que possibilitam pensar novas formas

para a formacéo continuada de professores.
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CAPITULO 3

O PROCESSO DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A REFOCAR
NA REARTICULACAO DAS ESCOLAS PUBLICA DO CAMPO

O terceiro capitulo apresenta o processo rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo
por meio de um projeto de extensdo que se desdobrou em duas frentes: a primeira refere-se as
praticas pedagdgicas e, a segunda, constitui-se com a formagdo continuada de professores,
que buscavam ressignificar a forma histérica da Educacdo Rural com processos na
perspectiva do Movimento da Educacdo do Campo, criando sustentacdes para que se efetive a
Modalidade da Educacdo Béasica do Campo. Dessa forma, esta se¢do busca caracterizar a
formagéo continuada de professores no contexto da Refocar e analisar as potencialidades
produzidas no &mbito da rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo.

Para que essa analise seja elaborada, foram produzidos trés topicos: o primeiro
apresenta o processo de rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo por meio da Formacao
Continuada de Educadores e a producdo de um instrumental metodol6égico que busca dar
conta da funcdo social da escola e a especificidade do campo; o segundo, caracteriza a
Refocar e, o terceiro, analisa as potencialidades da formacdo continuada de professores de
2015 a 2020, no ambito da rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo no Projeto de
Extensdo da Refocar, movimentacGes que produzem experiéncia, coletividade, pertencimento

e identidade.

3.1 Formacdo continuada de professores: entre a funcdo social da escola e a

especificidade do campo

No estado do Parand, acerca da formacdo continuada de professores, observa-se que as
propostas foram um tanto descontinuas, contudo foram base para a producdo de novas
possibilidades de se pensar a formagdo continuada, como a que se apresenta na regido
Sudoeste, que toma as referéncias ja desenvolvidas e, diante das novas necessidades, passa a
reformula-las, o que leva a se reorganizar uma nova referéncia.

No ano de 2015, alguns professores foram ao encontro de apoio e orientacdo, na busca
por superar a ameaga de fechamento pela qual suas escolas estavam passando e a dicotomia

existente entre a nomenclatura “do campo” e o desenraizamento provocado pela rotatividade
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dos professores, além disso, o descaso e a fragmentacdo do processo de ensino, ainda com

praticas na perspectiva da escola rural.

“Em 2015, quando nds fomos designados a trabalhar na Escola do Campo, a minha
colega pedagoga foi encaminhada para a Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, e
eu para Escola Estadual do Campo Vista Alegre, e nesse momento nos deparamos que
nunca tinhamos ouvido falar em Escola do Campo nos quatro anos de pedagogia, 0s
outros cursos que nos fizemos, ndo lembro de ter estudado sobre essa modalidade.
Diante disso, n6s fomos pesquisar o que era, como que era, qual a diferenga, o que tinha
de diferenca do ensino das escolas urbanas e para compreender tudo isso, entramos em
contato com a UNIOESTE, pois nds sabiamos que jA havia sido desenvolvido um
trabalho com Escolas do Campo aqui de Francisco Beltrdo e por um motivo ou outro
nao tinham continuado ”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de
Vista Alegre, 2020)*

Nesse contexto, as equipes diretivas de duas escolas publicas do campo do NRE de
Francisco Beltrdo, seguidas logo depois, por mais uma escola®, buscaram apoio junto a
Unioeste, campus de Francisco Beltrdo, no Grupo de Pesquisa e Estudos em Formacao
Humana, Educacdo e Movimentos Sociais Populares (GEFHEMP), que por sua vez elaborou
um projeto de extensdo, objetivando promover a rearticulagdo dessas escolas, por meio de
movimentacGes que possibilitasse compreender o Movimento Nacional da Educacdo do
Campo e a Modalidade da Educacdo Basica do Campo e, assim fortalecer as Escolas Publicas
do Campo que estavam fragilizadas.

A forma que o projeto de extensdo assume junto as escolas se deu pela necessidade em
construir um processo com instrumentos que possibilitassem rearticular e fortalecer o vinculo
destas Escolas Publicas localizadas no Campo com a sua comunidade local, face aos desafios
no contexto de mercantilizacdo da educacdo, realidade que coloca como horizonte o
fechamento dessas instituicbes (REFOCAR, 2015c).

“Entdo o projeto comega com esse desejo de pensar uma escola do campo, na verdade eu
acredito que ndés nem tinhamos ideia direito do que seria um trabalho dentro da
modalidade. Lembro que quando a representante do GEFHEMP, foi ao colégio fazer a
primeira fala, eu sai de l& com muito animo, com muita vontade de desenvolver
atividades, de mudar, de alterar a forma, o conteldo dessa escola porque ela trouxe toda
a questdo da legislacdo. E o que mais me chamou atencdo foi isso: ‘Nossa, tem uma
legislacdo que garante que a gente pode fazer algo diferente, nés podemos ser uma

* Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.

** As equipes diretivas que buscaram apoio foram: a Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho e o Colégio
Estadual do Campo Vista Alegre, localizadas no municipio de Enéas Marques e, logo depois, 0o Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire, localizado no municipio de Francisco Beltrdo e pertencentes ao NRE de
Francisco Beltréo.
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escola do campo’”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo
Freire, 2020)*.

O projeto de extensdo foi denominado “Processos de Rearticulacdo das Escolas

Publicas do Campo na Modalidade da Educagdo Bésica do Campo*"”

, com o objetivo geral de
rearticular e fortalecer o vinculo com a comunidade das escolas em curso no projeto por meio
da “[...] criacdo de contetdo e forma para a Modalidade da Educacdo do Campo priorizando
acOes de formacdo de professores, planejamento, insercdo da escola do campo na
comunidade” (REFOCAR, 2015a). Para contemplar esse objetivo, o projeto desdobrou-se a

partir de quatro objetivos especificos:

Desenvolver um processo de formacdo continuada de professores que
permita a compreender em que consiste a politica publica de Educacéo do
Campo e seus desdobramentos nas Escolas Publicas do Campo; Reconhecer
as relacbes de naturalizagdo e consenso frente as politicas que
descaracterizam a escola do campo e seus sujeitos induzindo-as ao
fechamento; Desenvolver a¢Bes que permitam conhecer a realidade desses
sujeitos produzindo vinculos que sustentem as acdes planejadas através da
acdo da escola e de parcerias com outras instituicfes; Replanejar o trabalho
educativo através de novas mediagdes na forma de tratar o conhecimento
escolar (REFOCAR, 20154, p. 3).

Desse modo, o foco do trabalho foi recriar vinculos entre escola, educadores®,
comunidades e educandos, por meio de um processo que articulasse o trabalho pedagogico a
formacdo continuada de professores, com movimentacGes nas praticas de trabalho pelo
acompanhamento direto a escola, pelo estudo permanente e pelas praticas pedagogicas
(REFOCAR, 2015b).

Buscava-se, assim, além de criar um processo na perspectiva do Movimento da
Educacdo do Campo, tomando a Modalidade da Educacdo Basica do Campo como ferramenta
legal, criar referéncias para reorganizacdo dos Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas
Publicas do Campo, para que se contemplassem “[...] as perspectivas trazidas pelas
necessidades das escolas e seus entornos e garantidas pela legislagdo vigente” (REFOCAR,

2015b, p. 3). A intencdo é no sentido de as escolas se colocarem na perspectiva da

46
47

Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.

Desde 2015 estes projetos de extensdo sdo organizados pelo Grupo de Estudos em Educacdo, Formacgéo
Humana e Movimentos Sociais Populares (GEFHEMP), sediados no Centro de Ciéncias Humanas (CCH),
campus de Francisco Beltrdo-PR.

Nesse caso, utiliza-se o termo educador para se referir aos professores, equipe diretiva, equipe pedagdgica,
agentes educacionais | e 11, que integram o processo formativo em torno do projeto de extensdo.

48
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Modalidade, ndo somente na pratica pedagdgica e na formacao dos educadores, mas também
na propria dimensdo legal da instituicdo (REFOCAR, 2015b).

Prop6e-se, com isso, “[...] alcancar o direito a educacéo, garantido, mas ndo usufruido,
direito dos sujeitos que vivem e trabalham no campo” (FOLDER REFOCAR, 2017, p. 2),
rearticulando a perspectiva do Movimento Nacional da Educagdo do Campo “[...] na relagéo
com a escola publica do campo e, identificando a amplitude da base legal j& construida no
pais e no estado do Parana [...]” (FOLDER REFOCAR, 2007, p. 2), buscando construir um
projeto de escola publica do campo com “[...] formas particulares de organizar o ensino
conforme a perspectiva sociocultural dos sujeitos” (GHEDINI, 2017, p. 312), “[...] com
potencial de propor mudancas a escola rural e seus mecanismos presentes nas escolas situadas
no espaco do campo [...]” (GHEDINI, 2017, p. 318).

Entre a década de 1980 e no final dos anos de 1990, no Brasil foram “fechadas
centenas de milhares de escolas do campo” (BONAMIGO; BELLETINI, 2020, p. 229), e no
estado do Parand, nesse mesmo periodo, mais de 1500 escolas (BONAMIGO; BELLETINI,
2020). Outro agravante que alcancava, diretamente, essas escolas € “[...] a pouca apropriacao
dos conhecimentos sistematizados por parte dos discentes e a alta rotatividade de professores
por terem apenas contratos temporarios” (REFOCAR, 2015a, p. 2), que fortalecia
nuclearizacdo, pela crenca cultural de que a escola da cidade possuia condi¢es de produzir
melhores resultados (REFOCAR, 2015a). Deste modo, desenvolveu-se a intensificacdo da
nuclearizacdo na cidade e do fechamento destas escolas, negando o direito legal dos
educandos frequentarem a escola no local onde vivem e de estabelecerem vinculos entre
escola e comunidade (BONAMIGO; BELLETINI, 2020).

Nessa perspectiva, considerando, também, o avanco do fechamento das Escolas
Publicas do Campo e visando fortalecer essas instituicdes, o projeto de extensdo se desdobra
em duas frentes: “a dimenséo da formacéo de professores assim como a criagcdo de mediacoes
que produzam metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem” (REFOCAR, 2015a, p. 3):
a primeira referida as praticas pedagogicas e, a segunda, constituiu-se com a formacéo
continuada de professores (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020).

Na primeira frente, criaram-se mediacdes no trabalho pedagdgico com praticas que
aproximassem a escola da comunidade local, tendo como énfase a apropriacdo dos
conhecimentos necessarios a cada nivel de ensino, fazendo correspondéncia interdisciplinar
entre os contetdos escolares e a realidade do entorno da escola e a vivéncia dos educandos.

Essa frente embasa-se no que é disposto e garantido pelos instrumentos legais, quando
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afirmam que a identidade da escola do campo “[...] é definida pela sua vinculagdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes”
(BRASIL, 2002, p. 1). E se evidencia na fala do educador:

“Eu nem posso falar muito que ja comeca me dar um nd na garganta, ja comeco a ficar
emocionada, pois essa questdo da comunidade € bem importante e talvez esse achego que
a gente sentiu dos pais (professora se emociona e chora). Tem gente ali que nem é pai de
aluno, mas que foi se “aprochegando” nas rifas, foi comprando pizza e tal (professora se
emociona e chora) E que eu acho que essa metodologia deu voz pra essas pessoas, eles
estavam sendo ouvidos [...]. Eu senti muito fortemente o apoio da comunidade com essa
nova metodologia, as familias vinham e falavam com a gente, os alunos, foi apaixonante,
eu fico extremamente grata por ter participado desse processo. Foi maravilhoso, dificil,
mas maravilhoso pelos resultados que a gente tem hoje”. (Educadores entrevistados do
Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*

A segunda frente, trata da formacéo continuada de professores, desenvolvida em duas
linhas de acdo e estratégias que se desdobravam em dois tempos: Tempo de Estudo (TE) e
Tempo da Prética (TP) (REFOCAR, 2015a). O TE se caracterizou como a “[...] formacao
presencial através de estudos exposi¢des orais, dialogos, socializacdo de ndo-aprendizagens e
de referéncias [..]” (REFOCAR, 2015a, p. 3), com o acompanhamento direto dos
coordenadores do projeto de extensdo as escolas. No ano de 2015, o TE se pautou em
momentos mais pontuais, com palestras, estudos coletivos para que os educadores
compreendessem e conhecessem em que consistia a Educacdo Rural e a Educacdo do Campo
e quais suas diferencas no processo em curso nas escolas, e no TP se tomava como base as

referéncias do Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

“[...] os grupos de estudos tinham um foco mais de compreender os fundamentos da
educacdo do campo que era desenvolvido quando nés tinhamos formacdo registrada em
calendério, ou quando nés nos organizavamos em momentos especificos ”. (Educadores
entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)

O TP refere-se a extensdo da formacdo do TE, pautado “[...] no processo de trabalho
com objetivos especificos concretizados em praticas sociais e praticas escolares articuladas”
(REFOCAR, 2015a, p. 3), ou seja, sdo as praticas sociais desenvolvidas no trabalho
pedagdgico, na forma de planejar o processo de ensino com metodologias que promovam a
insercdo da escola junto a comunidade (GHEDINI et al., 2020). De tal modo, a formacéo se

dava no acompanhamento as praticas de rearticulacdo das escolas, dentre elas as Trilhas

" Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
%0 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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Escola e Familia, 0 Inventario™ e Dossié da Realidade e, em alguns momentos o

Planejamento Coletivo Interdisciplinar.

“Os grupos de estudo desenvolveram-se em momentos pontuais com um
acompanhamento direto desenvolvendo algumas propostas, lembro-me que nos reunimos
pela primeira vez la na Escola Estadual do Campo Vista Alegre para pensar, e planejar
como que seriam as primeiras a¢Oes dentro desse processo. A primeira acéo planejada
foi as visitas as familias. E ai a formagdo nesse ano de 2015, ela aconteceu mais nesse
sentido, ela era pontual e de acompanhamento, sempre em relacao com as praticas, tanto
que nesse encontro todos que estavam presentes sugeriam questoes pra serem colocadas
no questionario que comp6s o inventario da realidade, para irmos para as visitas. Apds
as visitas, realizamos um primeiro exercicio com algumas disciplinas para fazer um
primeiro planejamento coletivo”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do
Campo Paulo Freire, 2020)*

Diante da articulagdo desses dois tempos, pode-se perceber que aos educadores,

educandos e comunidades ficou evidente, como diz Arroyo (2012), que ja havia elementos

para superar o protétipo Unico, generalista, fragmentado e de carater urbano de formacao

continuada para os educadores das escolas do campo. Ou seja, nessas movimentagdes 0s

educadores passam a compreender os vinculos coletivos na producdo de novas referéncias,

criadas com mediacGes embasadas na legislacdo, com potencial para produzir identidade no

Movimento Nacional da Educacdo do Campo e efetivar, na pratica, os direitos historicamente

conquistados. Isso porque, sem a producdo desses vinculos ndo se tem préatica concreta para

antagonizar a forma histérica da Educagdo Rural, como se pode evidenciar na fala deste

educador entrevistado:

“QOuando eu comecei, j& tinha experiéncia de trabalhar em outras escolas do campo, mas
faco questéo de colocar que eram escolas na area rural, porque elas ndo tinham nada da
educacdo do campo, absolutamente nada. A Unica coisa que tinha do campo Ia, era o
prédio da escola na area rural e alunos que moravam nos entornos, mas que eram
tratados como qualquer aluno da cidade, nem uma diferenciacdo em torno daquele aluno

51 O processo em que se produziram os Inventarios da Realidade e os Dossiés, buscou diversas referéncias até

52

chegar a esta possibilidade de trabalhar com o Inventario da Realidade junto a escolas que ndo contam com
uma base de organizacdo articulada as organiza¢cGes e movimentos sociais do campo e, também com alta
rotatividade de professores. Dentre as referéncias estdo as Escolas Itinerantes do MST no Estado do Parana,
que trabalham com os Complexos de Estudo (PISTRAK, 2003, 2009), e com o Inventério da Realidade, com
uma proposta radical, no sentido de suas origens. A organizacdo dos dados seguiu a orientagcdo do material:
“Inventério da Realidade: guia metodoldgico para uso nas escolas do campo”, elaborado numa produgdo que
contou com: Roseli Salete Caldart, Ceres Hadich, José Maria Tardin, Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz
Carlos de Freitas, Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli, Nivia Silva e Adalberto Martins, no ano de
20186, no Instituto de Educacéo Josué de Castro, em Verandpolis-RS. Também utilizaram-se as referéncias do
trabalho realizado pelo Departamento de Pedagogia da UNICENTRO, situado no Grupo de Pesquisa
MovCAMPO, iniciado em 2013 por meio de um Projeto de Extensdo denominado “Curso de Formagao
Continuada em Educacdo do Campo: reflexdes sobre curriculo, planejamento e praticas de ensino na
modalidade do Curso de Extensdo”, (CORRAL et al., 2017).

Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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que tem uma realidade, uma necessidade diferente. Entdo, quando eu comecei a
participar das formactes de planejamento no Colégio Vista Alegre, deu pra perceber
uma diferenca muito grande no tratamento em relacdo ao aluno, especialmente”.
(Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*

Desse modo, pode-se analisar que o TE e TP estdo imbricados em uma relacdo de
correspondéncia e sustentacdo, ou seja, para que o TP possa ser desenvolvido, necessita do
TE, pois as praticas pedagdgicas com a especificidade da Modalidade da Educacdo Bésica do
Campo se constituem por meio dos estudos e andlises desenvolvidos no TE. Assim, TE e TP
se caracterizam como movimentacdes capazes de dar forma e contetido a esta modalidade por
meio de um processo que articula o estreitamento de vinculos com a comunidade e a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico articulado com a formagdo continuada. Mesmo que 0
processo seja um tanto recente, é possivel evidenciar que a relacdo entre TE e TP ja
compreendida como um fator de relevancia para que as mudancas acontecam da forma como

se propde No processo.

“Toda vez que nds nos propomos a trabalhar em qualquer situacdo nova do nosso dia a
dia, ainda mais quando se refere a uma modalidade, nds precisamos primeiro ter o
conhecimento teérico. Porque sem a parte tedrica a gente ndo consegue fundamentar de
forma adequada a nossa prética. A teoria e a préatica vao gerar uma praxis que € a
mudanga na nossa propria metodologia, a mudanca do nosso perceber e do nosso
trabalhar. Entdo, eu acredito, que foi fundamental os dois momentos pra que a gente
conseguisse trazer uma praxis condizente com a realidade da escola do campo”.
(Educadores/as entrevistados/as do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*

Quadro 6 — Movimentacdes entre TE e TP na formacédo continuada de professores — 2015
FORMACAO CONTINUADA — 2015

Tempo Estudo — TE Tempo Pratica — TP
Contetdos do Estudo Préatica em curso na Escola
Educacdo do Campo — Concepcédo e Método Visita as Familias dos Estudantes — |
O trabalho com a Escola do Campo e suas implicacdes Visita as Familias dos Estudantes — 11
O planejamento com a Escola do Campo e Vinculos Producéo do Relato de Observacgéo das
com a Comunidade Visitas — |
Elaboracéo do Inventério da Realidade Produc&o dos Planejamentos
Interdisciplinares mediados pelo Dossié
Elaboracéo Instrumento de Sistematizacdo do Producéo do Relato de Observacgéo das
Inventario da Realidade Visitas — |1
Estudos do Planejamento Interdisciplinar Visita as Familias dos Educandos — |11

Fonte: Refocar (2015c). Sistematizado pela autora.

53 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
> Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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As primeiras movimentagdes foram de praticas visando a insercéo social da escola na
comunidade: visitas dos professores as casas dos estudantes e producdo do Inventério da
Realidade. As visitas as familias foi uma das formas que se encontrou para aproximar-se da
realidade dos educandos, pois ao fazer o caminho inverso, professores, gestores, equipe
pedagogica e agentes educacionais, puderam verificar a distancia percorrida por eles até
chegarem a escola e, além disso, puderam estreitar o vinculos entre escola e familia
(GHEDINI et al., 2020b). A fala desse educador que participou do processo é contundente em
relacdo ao que se propunha e os resultados alcancados em relacdo a criacdo de vinculos entre

os diferentes sujeitos da escola, as familias e as comunidades.

As visitas em 2015, foi bem marcante pra mim conhecer onde esses alunos moravam, eu
nao fazia ideia nem onde eles moravam, nem como é que era, nem as distancias. [...] O
simples fato de conhecer o aluno, o dia a dia dele, a familia dele, fez com que nés
funcionarios, assim como os professores, tivéssemos uma maneira diferente de trabalhar
com cada aluno, conhecendo a realidade dele, no campo. (Educadores entrevistados da
Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2020)>

Na semana das visitas, os educandos receberam um questionario para levantamento de
dados, uma espécie de diagndstico que deveria ser respondido juntamente com a familia.
Estes dados, num outro momento, foram complementados com pesquisa sobre as fontes
educativas da regido, do municipio e principalmente da comunidade. Com estes
levantamentos se organizou o instrumento do Dossié da Realidade®, numa dindmica em que
os professores se subdividiram em grupos para elaborar textos, tabular os dados coletados e
dialogar sobre as fontes educativas mapeadas,

No calendario do ano letivo, ja se estava no planejamento do terceiro trimestre e, as
escolas, mesmo assim, se dispuseram a iniciar 0 processo que havia sido motivado pela
formacdo em curso, portanto, uma nova forma de realizar o planejamento, denominado neste
inicio, “de Planejamento Coletivo/Participativo”, com aproximagdes entre os contetdos das
diferentes disciplinas e os levantamentos do Inventério da Realidade que buscavam nessa
primeira tentativa garantir “[...] a apropriacdo do conhecimento cientifico, como funcéo social
da escola” (GHEDINI; BONANIGO, 2020, p. 23). Além disso, um aspecto importante a ser
ressaltado dessa sistematizagdo “[...] € que se chegou a conclusdo de que a forma como se

estava trabalhando era interdisciplinar e que, a palavra “participativo”, ndo dava conta do

% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.

% A primeira sistematizacdo do Dossié se deu na forma de uma apostila simples, com as tabelas de dados e
poucas explicacBes, aos poucos foi se ampliando para uma segunda versdo ampliada. O Dossié tem como
“[...] objetivo levantar, reunir e catalogar informagdes sobre a realidade social especifica dos educandos e das
suas familias, estreitando os vinculos entre escola e comunidade” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67).
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processo desenvolvido [...]” (GHEDINI; BONANIGO; RITTER, 2020, p. 43), por isso passa-
se “[...] a utilizar a expressdo “Planejamento Coletivo Interdisciplinar” e ndo mais
“Planejamento Coletivo/Participativo” (GHEDINI; BONANIGO; RITTER, 2020, p. 43). Essa
mudanca se deu também por buscar na referéncia em curso no projeto com o Grupo de
pesquisa MovCAMPO, integrado ao Laboratorio de Educacdao do Campo da UNICENTRO,
que também se utilizava desta expressdo mais proxima da forma como se realizava o
planejamento da escola. Nestas falas que se seguem, pode-se identificar como foi apropriada a
formacdo continuada articulada a préatica pedagogica e a préatica social da escola e que, por

1SS0, imprimia a necessidade de continuidade.

“Entdo, no inicio, o objetivo era aproximar contetdos que eram trabalhados nas varias
disciplinas daquela turma, que as vezes era trabalhado um contetdo de ciéncias la no
primeiro trimestre e um contetdo de geografia, que se aproximava, la no terceiro. Entao
a gente fazia esse movimento para que os contetidos se aproximassem naquele trimestre
para que a gente pudesse otimizar o trabalho e que os conteldos se aproximassem
naquele momento para que eles néo ficassem fragmentados . (Educadores entrevistados
da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2020)°’

Os contetidos das DCES (PARANA, 2008), reorganizados, passavam a ser articulados
aos contetdos do Dossié da Realidade e, a partir disso, 0s encaminhamentos metodoldgicos

dariam conta das atividades coletivas entre as disciplinas.

“A partir do Dossié nos tinhamos uma porgdo da realidade e uma fonte educativa que
eram onde 0s nossos contelidos se aproximavam [..]. Geralmente nds tentavamos
trabalhar quanto mais disciplinas pudessem se somar a essa porcdo, ou essa fonte,
melhor. Depois disso tinhamos uma grande atividade: os encontros das disciplinas, onde
se realizava essa e atividade para o término do nosso planejamento coletivo daquele
ano”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2020)*®

Organizou-se, portanto, o que se chamou de Atividade de Encontro das Disciplinas
onde se socializaram atividades coletivas realizadas. Em algumas escolas se organizou,
também, um momento coletivo chamado de “Encontro com as Familias dos Educandos e
Socializacdo de Atividades”, que viria a ser, no ano seguinte, chamado de “Circulo de Saberes
e Conhecimentos”, de forma que as turmas pudessem compartilhar o que foi produzido ao
longo do trimestre. O encaminhamento metodologico com atividades coletivas gerava

movimentacGes muito diferenciadas em relacdo ao que se tinha anteriormente nas préticas, de

5 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
%8 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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modo que a formacéo continuada desenvolvida no TE passava a ser compreendida, a medida
em que se modificavam as préaticas pedagdgicas.

Neste ano de 2015, apesar do curto espaco de tempo que houve para realizar a
formacgdo continuada na relacdo entre TE e TP, as movimentacGes tiveram um sentido e
significado muito forte aos professores, por isso as escolas definiram dar continuidade, num
“compromisso coletivo de iniciar novamente com forga total no préximo ano letivo de 2016”
(SANTOS, 2020, p. 430).

Em 2016, o Projeto de Formagéo Continuada®® desenvolveu-se por meio de um Grupo
de Estudo Permanente com encontros mensais, reunindo professores, equipe pedagdgica,

direcdo e agentes educacionais | e 11%°

, com o objetivo principal de “realizar um grupo de
Estudos especificos da Educacdo e Escola do Campo articulado as necessidades de
aprofundamento dos professores que atuam no processo em curso [...]” (REFOCAR, 2016, p.
6) e, também de outras escolas que desejassem desenvolver essa referéncia (REFOCAR,
2016).

A0 mesmo tempo, 0 projeto anterior que estava em curso, seguia com o0
acompanhamento criando ou melhorando as movimentagdes iniciadas no ano anterior,
alternando momentos de formacdo continuada com as praticas de rearticulagdo das escolas: as
Trilhas Escola e Familia, o Inventario e Dossié da Realidade e, em alguns momentos, o
Planejamento Coletivo Interdisciplinar. Estabelecia-se, assim, correspondéncia direta entre TE
e TP, pois a formacdo continuada contribuia com o TP, nas escolas, através do
acompanhamento possibilitando um “[...] “movimento” entre a realidade da escola e do
contexto onde esta inserida” (REFOCAR, 2016, p. 2).

Além disso, no grupo de estudos, em 2016, buscou-se aprofundar o estudo das
referéncias produzidas acerca do processo de emancipacdo da educacdo do campo a nivel
nacional “[...] que sdo base da Educacdo do Campo, assim como nas referéncias historicas que
a constituiram e, na legislacdo que sustenta esta politica publica” (REFOCAR, 2016 p. 3),
contribuindo para “[...] o enraizamento dos processos de Educacdo do Campo em Escolas
Publicas Convencionais do Campo da rede estadual [...]” (REFOCAR, 2016, p. 3).

* Neste ano, o projeto de extensio “Rearticulagio da Escola do Campo na Modalidade da Educagio do

Campo”, teve continuidade e, se articulou a outro projeto anual, especifico, para a formagdo continuada de
professores: “Grupo de Estudos sobre Educagao e Escola do Campo”.

Como os encontros de estudo se davam no periodo noturno, buscou-se facilitar o acesso dos educadores, por
isso, 0s estudos se deram nas dependéncias do Colégio Estadual Reinaldo Sass, localizado na cidade, no
municipio de Francisco Beltrdo-PR.

60
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Quadro 7 — Movimentacdes entre TE e TP na formacéo continuada de professores — 2016
FORMACAO CONTINUADA — 2016

Tempo Estudo — TE Tempo Pratica— TP
Conteudos do Estudo Pratica em curso na Escola

Abertura, construgdo da metodologia e | Jornada de Saberes e Planejamento
cronograma de trabalho

Estudos dos fundamentos e métodos da | Trilhas Escola e Familia
Educacdo do Campo e Educacdo Rural (3
Encontros)

Sistematizacéo do Estudo Sistematizacdo do relatério das Trilhas

A conversdo do saber cientifico em saber escolar | Circulo de Saberes e Conhecimentos
(3 Encontros)

Sistematizacdo do Estudo Varanda da Partilha
Pistrak: uma pedagogia socialista (3 Encontros) | Jornada de Saberes e Planejamento
Sistematizacdo do Estudo Trilhas Escola-Familia

Sintese final dos estudos. Encerramento
Fonte: Refocar (2016). Sistematizado pela autora.

De tal modo, pode-se considerar que, durante o ano de 2016, o processo de
rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo, permitiu aos educadores dar continuidade e
também produzir novas mediacdes com movimentacdes “para dentro” e “para fora” da escola,

por meio da articulagéo entre TE e TP. Essas movimentagdes destacam-se nessa fala:

“Na verdade, com o processo mudou bastante a organizacdo da escola porque, nés
tivemos que sair de certa forma da zona de conforto. Com base nos estudos realizados,
passamos a tentar fazer um trabalho voltado verdadeiramente para a Educagdo do
Campo, para os sujeitos que nos atendemos. Entdo, nds comegamos realizar atividades
praticas, de campo, como as visitas e alguns projetos, na escola, que eram pensados
durante o Grupo de Estudos. I1sso mudou bastante a organizacdo como vinha sendo, o
conhecimento, nessas formacdes, fez a nossa pratica mudar bastante, também”.
(Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo Tancredo Neves, 2020)%

Conforme Ghedini (2017), essas movimentacdes se constituem em duas ldgicas: a
formativa e a educativa (formativo-educativa), que se materializaram no percurso histérico do
projeto educativo dos MSP e na concretude de suas escolas, por isso compdem o projeto
educativo da Educacdo do Campo. Isso porque, a educacdo ¢ uma dimensdo da formagéo
humana e pode se orientar por diversos sentidos, dependendo das mediagdes colocadas em
CUrso nos espagos que a movem, neste caso, a ldgica formativo-educativa € uma referéncia as

Escolas Publicas do Campo.

81 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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A Educacdo do Campo como processo reitera a logica que a engendrou e as
movimentagdes que a constituiram: os sujeitos a partir da concretude de sua
existéncia, a luta dos MSP e Organizagdes Populares, as referéncias de
formagdo da Educacdo Popular, as dimensdes formativo-educativas
produzidas nas Escolas dos Acampamentos e Assentamentos e na Escola dos
Movimentos Sociais Populares, sustentando-se na sintese compreendida
como um projeto educativo dos MSP. Na atualidade, continua “fazendo-se”
mesmo nas disputas de projetos no campo brasileiro (GHEDINI, 2017, p.
292).

A ldgica formativa se compde das movimentagGes materiais e simbolicas que tratam
da realidade, a qual é considerada como ponto de partida, pois suas contradiches e
potencialidades permitem produzir novas subjetividades (GHEDINI, 2017). A ldgica
educativa se refere as movimentacdes relacionadas a fungdo especifica da escola no trato do
conhecimento escolar e, também, do “[...] acompanhamento ao projeto educativo articulando-
se a auto-organizacdo dos estudantes, através de um instrumental metodoldgico préprio que

privilegia o estudo como um processo que vai além do ensino” (GHEDINI, 2017, p. 290).

Imagem 2 — Referéncias historicas e préatica social da Escola do Campo

As referéncias histéricas constituem-se em duas légicas que se

compdem na prdtica da Escola do Campo:

Légica A materialidade conhecida é o ponto de partida: a realidade, suas contradicées e
Formativa: 1 potencialidades e o trabalho como desvendamento da condigéo humang;

Légica A apropriacdo do instrumental e do hecimento lar, o acompanhamento
“ Educativa: 4 | do projeto educative da escola e a auto-organizacdo se articulam através de uma
4 4 sistemdtica de estudo que vai para além do ensino.

— — —_— —

-

Estas duas logicas implicam numa pratica que, num sé tempo, através de
movimentacoes “fora” e “dentro” da escola, desenvolverelagcoes de
conhecimentoimbricadas com a realidade e a especificidade dos estudos de
cada nivel escolar.

Isso se dd através de “dimensdes da Escola do Campo” produzidas desde os
eixos que ancoram a Educagcdodo Campo.

Fonte: Ghedini (2017, p. 291).
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De acordo com a sintese da autora, as l6gicas formativo-educativas:

[..] implicam em uma pratica que, em um sO tempo através de
movimentagdes “fora” e “dentro” da escola desenvolve relagdes de
conhecimento imbricadas com a realidade e a especificidade dos estudos de
cada nivel escolar. Isso se da através de “dimensdes da Escola do Campo”
produzidas desde os eixos que ancoram a Educagdo do Campo (GHEDINI,
2017, p. 290).

Entretanto, € relevante salientar que essas movimentacfes, somente ocorrem quando
materializadas num instrumental metodolégico que possibilite estabelecer relagbes entre o
contetido escolar e a vivéncia social dos sujeitos para que assim, a especificidade que vai além
da educacgdo escolar, possa construir ou reconstruir vinculos sociais (GHEDINI, 2020). Ou
seja, a “[...] formacdo continuada, ela deu a base tedrica e metodologica para nos
aprimorarmos e trazer para a realidade da nossa pratica docente” (Professores entrevistados do
Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)°2. E o que se pode constatar, também,

nessa fala:

“Eu tenho 26 anos de escola do municipio e, grande parte desse tempo, em gestao,
também, entdo, eu via a escola como um espaco de construcéo de saber, de partilha, mas
eu achava que era algo assim: eu me formei na faculdade, estudei, vou para escola
repassar o que aprendi, pronto, e a nota vai para o boletim e, pronto. Na Escola do
Campo, através da formacdo continuada desenvolvida pelo Grupo de Estudo e pelas
praticas, eu tive que me despir de tudo isso e me vestir com as caracteristicas daquela
comunidade escolar. Porque a escola do campo é muito mais do que isso, ela é a escola
do pai, ela é da mae, ela é do filho, ela € do irmao, ela é daquele vizinho que ndo tem
mais filhos ali, ela é da prdopria comunidade. E a formagdo me trouxe isso, essa visdo de
escola aberta, de escolas de mdo dadas com a comunidade, de escola coletiva”.
(Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)%

Organizados com esta compreensdo, em 2016 foram produzidas media¢des que
passaram a caracterizar um instrumental metodol6gico no trabalho com as escolas que faziam
parte do processo de rearticulacdo, instrumental este que tomava forma desde as necessidades
e potencialidades presentes em cada uma das escolas. As movimentagdes produzidas “para
dentro” da escola, relacionadas ao ensino, teceram o Planejamento Coletivo Interdisciplinar, a
auto-organizacao dos estudantes para o estudo e o Circulos de Saberes e Conhecimento.

O Planejamento Coletivo Interdisciplinar, havia se iniciado timidamente em 2015 e,
passa agora, a organizar-se em duas etapas: a primeira compreende a forma com que 0s

conteudos, conceitos e metodologias séo organizados, a partir do Plano de Trabalho Docente

%2 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.

%3 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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(PDT), elaborado com as disciplinas: MovimentacOes para “dentro” da escola (GHEDINI et
al., 2020). A segunda se refere a aproximacdo desses contetidos a uma Porcdo da Realidade
do Dossié e, apds essa aproximacao, se desenvolvem os encaminhamentos metodologicos de
forma interdisciplinar: Movimentacdes para “fora” da escola (GHEDINI et al., 2020).

Dessa maneira, para a elaboracdo do Planejamento Coletivo Interdisciplinar, os
educadores fazem o exercicio de analisar os conteldos e conceitos presentes no PTD, e
verificar quais conteldos se aproximam, juntamente com as fontes educativas e Porcdes da
Realidade do Dossié. Entretanto, nesse exercicio, ndo se trata de “encaixar” as disciplinas,
adequando uma a outra mas, sim, de potencializar o processo de ensino por meio da
catalisacdo de conceitos, utilizando-os, dessa maneira, como ferramentas de conhecimento

articulado a materialidade historica, social e cultural presente na escola do campo.

“Eu nunca tinha trabalhado dessa forma, ndo conhecia o planejamento coletivo. Entdo
no comecgo nao foi facil para se desprender da nossa caixinha, pois na verdade, o
objetivo era aproximar contedos que eram trabalhados nas varias disciplinas daquela
turma, que as vezes era trabalhado um conteudo de ciéncias la no primeiro trimestre e
um contetdo de geografia, que se aproximava, 14 no terceiro. Entdo a gente fazia esse
movimento dos conteldos e buscava aproximar os conceitos que se aproximavam
naquele trimestre, para que pudéssemos otimizar o trabalho para que eles néo ficassem
fragmentados. A partir disso, buscavamos uma fonte educativa e nela uma porgéo da
realidade que se aproximassem dos nossos contetdos”. (Educadores entrevistados da
Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2020)*

Imagem 3 — Planejamento coletivo interdisciplinar

MovimentagGes para “dentro” da escola Movimentagdes para “fora” da escola
Disciplinas | Conteidos | Conceitos | Objetivos | Porgdo | Encaminham | Atividade de Avalia
da ento Encontro das ¢ao

Realidade | Metodolégico | Disciplinas

Fonte: Ghedini e Berté (2018, p. 24).

Na entrevista, esta professora, ao referir-se a esta forma de planejar, relembra e inicia
gracejando, uma vez que planejar coletivamente e, ainda, realizar atividades na turma

articulando o estudo e o ensino, era algo muito desafiador.

% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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“Esse foi doido, né?! [...] Na verdade eu ndo sei, mas na minha percep¢ao pessoal acho
gue no comeco a gente ndo entendia realmente o que era planejar coletivamente, a gente
estava tentando fazer um planejamento multidisciplinar, cada um tentando fazer a sua
disciplina mas, as vezes ndo integrando ela com as outras [...] e, com o passar das
formagdes, quanto mais a gente entendia, mais o processo fazia sentido. [...] A gente foi
percebendo que na vida nada é separado, mas porque estavamos tratando como
separado, antes? Demorou um pouco, pra nés, como professores, internalizarmos esse
proceggo ”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre,
2020)

Cada escola foi adotando uma maneira de produzir o Planejamento Coletivo
Interdisciplinar diante de suas especificidades, buscando sempre articular o TP com as
referéncias abordadas no TE. Isso porque, por mais que esse instrumental metodoldgico
possuisse 0s mesmos objetivos, ele ndo poderia ser meramente reproduzido, necessitava ser
construido em cada escola, a partir de um processo coletivo desenvolvido com todos 0s
professores, porque estava implicada, ali, uma identidade especifica de cada escola.

Esse movimento foi se articulando durante a formacdo continuada com a integracdo

entre TE e TP, como pode ser evidenciado na presente fala:

“A gente tentava as vezes fazer meio que uma colinha: “Vamos fazer assim aqui no
Colégio Vista Alegre”. Quando chegavamos a Escola do Pinhalzinho, pensavamos: “Ld
nos vamos fazer assim, vamos fazer aqui também”, ndo dava certo! Parece que cada
escola possuia uma particularidade, por isso cada professor ali “casava 0 conteiido” de
um jeito diferente, e por isso ndo dava certo, as colas das apresentacdes e de juncéo, nao
davam certo! E muita afinidade de professor para professor também, porque, quanto
mais afinidade a gente tinha [...], mais a gente queria juntar nossa disciplina. [...]
porque cada um vai fazer a sua parte”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual
do Campo de Vista Alegre, 2020)*°

Além disso, o Planejamento Coletivo Interdisciplinar, teve um papel preponderante
para dar forma a coletividade dos educadores, pois, ao se articular com poténcia as duas
movimentacles: “para dentro” e “para fora”, da escola, também se buscava “[...] aproximar de
forma concreta o conhecimento (contetidos e conceitos) da materialidade, da existéncia dos
sujeitos [...]” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 24). Isso demandou maior cooperacio,
principalmente no que se refere a troca de experiéncias entre 0s educadores, para conseguirem

coloca-lo em pratica, como enfatiza nessa fala:

“E como € importante esse momento do planejamento coletivo, sdo nesses momentos que
VOCé entra em contato com outros professores, que tém outras experiéncias relacionadas
a diversas coisas, pode ser da avaliagdo, pode ser a forma de trabalhar em sala de aula,

% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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ou de como trabalhar com determinado aluno. [...] O planejamento coletivo estreitou as
relacdes do trabalho em equipe, onde um auxilia o outro, rompendo com os paradigmas
gue antes existiam, porque querendo ou ndo, nés acabamos trabalhando dentro da nossa
caixinei;a”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire,
2020)

O acompanhamento direto em cada escola foi fundamental para realizar o
Planejamento Coletivo Interdisciplinar, pois nesta pratica estdo imbricadas as duas
movimentages e se envolvem diferentes elementos que necessitam ser articulados: na
movimentacdo “para dentro” da escola, a partir do ensino do conhecimento historicamente
sistematizado, buscava-se aproximar as disciplinas a partir das (DCEs) por meio dos
contetidos e conceitos de forma interdisciplinar (GHEDINI; BERTE, 2018). Com a
movimentacdo “para fora” da escola, por meio do Inventario da realidade, “se encontra uma
Fonte Educativa e uma porcdo da realidade que catalisa os conteudos e conceitos pela
materialidade dos sujeitos” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 24).

“Nés encontramos muitas dificuldades no inicio, mas tendo o apoio, 0 amparo do
pessoal da REFOCAR, iluminou 0s nossos caminhos para fazer o planejamento coletivo
interdisciplinar, e coloca-lo em pratica. A formagdo nesse momento foi fundamental,
porque sem ela nosso trabalho néo ia ter rumo”. (Educadores entrevistados da Escola
Estadual do Campo Tancredo Neves, 2020)

Nas movimentagfes “para dentro” da escola, passou-se a trabalhar com a auto-
organizacdo dos estudantes para o estudo, tomando como base referéncias de escolas e
processos do Movimento Nacional da Educacdo do Campo e, também de outras escolas e
espacos educativos que desenvolvem esta referéncia®. No caso destas escolas, se efetivou na
perspectiva do estudo e ensino, por meio de uma relacdo de corresponsabilidade entre
professor e aluno, “onde ensino e estudo facam parte de um mesmo processo para a
aprendizagem” (GHEDINI et al., 2020b, p. 393).

¢ Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.

%8 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.

% A auto-organizacdo dos estudantes como um processo que procura romper com a passividade da escola
convencional que, historicamente, ndo potencializa praticas educativas nas quais os alunos se envolvam com
a construcdo de experiéncias de organizacdo social de trabalhos e atividades escolares, para além das
aprendizagens dos contetdos previstos e ensinados pelos professores. Os principios da auto-organizagao
potencializam préticas educativas que acrescentam responsabilidade, cooperacdo, sociabilidade,
solidariedade, vida coletiva etc. entre os estudantes, professores, escola e comunidade, como principios a
serem valorizados e que sdo tdo negligenciados na sociedade. Estas referéncias podem ser encontradas em
processo de educacédo e escolas como da Escola da Ponte, Escolas Itinerantes no Parana, Casas Familiares
Rurais, Escolas Familias Agricolas entre outros (FREITAS et al., 2013; Pistrak, 2003; Pistrak, 2009; Parana,
2006; Pacheco, 2011) (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020, p. 38).
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“A questdo da autonomia desses alunos [...], eles sempre foram bastante dependentes na
questdo de tomada de decisdo e entdo a partir do desenvolvimento dessas atividades,
com o envolvimento deles, eles ficaram mais ativos [...]. Nds sentimos um processo de
humanizacéo neles, era visivel, a questéo deles se preocuparem com a questdo do outro e
0 préprio senso critico”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo
Tancredo Neves, 2020)"

Outra mediacdo importante foi o Circulo de Saberes e Conhecimento, o qual se
organiza com os resultados do trabalho realizado em sala de aula na Atividade de Encontro
das Disciplinas, do Planejamento Coletivo Interdisciplinar. Os professores, nos grupos das
disciplinas, elencam, de forma coletiva, os conteudos a serem ministrados no trimestre e
reconhecem 0s “pontos de encontro”, que “quando tratados nas movimentacOes
metodoldgicas passam a se chamar Atividade de Encontro das Disciplinas” (GHEDINI,
BERTE, 2018, p. 74). Esta movimentacdo exige dialogo e compreensdo de diversos aspectos
interdisciplinares e compreensdo da realidade trazida no Dossié, o que contribui para sua
formacdo. Ao final de cada trimestre de ensino-estudo, as turmas decidem por meio do
coletivo dos educandos, qual Atividade de Encontro das Disciplinas sera socializada, levando
em conta o seu potencial interdisciplinar (GHEDINI; BERTE, 2018).

Criava-se essa expectativa do dia do circulo de saberes, o trabalho coletivo e o
envolvimento dos alunos era muito grande para esse grande encontro, que é uma grande
festa que nds temos na escola, porque eles iam em busca para apresentar aquilo que eles
estavam estudando. Em alguns encontros nés esperavamos também a presenca da
familia, e partilhAvamos o alimento/a comida, alguns alunos traziam, em outros
momentos nés faziamos um lanche diferente. Com certeza, esse momento mudou muito a
nossa pratica pedagdgica”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo de
Pinhalzinho, 2020)"

Nesse sentido, no que se refere & formacdo continuada, as movimentagdes “para
dentro” da escola estabelecem correspondéncia com o processo de ensino, ou seja, com a
apropriacdo do conhecimento escolar. Nesta relacdo estd imbricada a dimensdo formativo-
educativa, bem como, o que se aponta na Resolucdo CNE/CEB/2002 (BRASIL, 2002) e no
Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), que indicam a processos de educacdo do campo, a
valorizacdo da identidade da escola, por meio de projetos pedagdgicos, que contemplam a
diversidade do campo em seus diferentes aspectos, como também, contetdos e metodologias
adequadas as especificidades e necessidades dos alunos do campo, isso inclui a adequacdo do

calendario escolar. Para Munarim (2008), a educacéo escolar do campo “[...] ha de ser, pois,

0 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
' Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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num s6 tempo, universal e condizente com as diversidades étnico-culturais, de trabalho e
producdo da existéncia” (MUNARIM, 2008, p. 59).

Ja as movimentacdes “para fora” da escola, imbricadas a realidade, se tornaram
concretas nas Trilhas Escola e Familia, no Inventério, no Dossié da Realidade dos Entornos
da Escola e nas Varandas de Partilha.

As Trilhas Escola e Familia iniciaram em 2015, como “Visita as Familias”, também
desenvolvido em 2016, com base nas movimentacGes “para fora” da escola, a fim de repensar
o trabalho pedagogico a partir dos vinculos estabelecidos para ampliar a dimensdo da acéo

pedagogica especifica da escola (GHEDINI et al., 2020b).

“Tudo comecou pelas visitas, a gente passou a conhecer a realidade dos nossos alunos.
Muitas vezes nos tinhamos uma visdo que acabava julgando, ou entdo, sendo injusto com
o aluno e a partir do momento que a gente foi realizar essas visitas, dialogar com as
familias, conhecer a realidade deles, mudou muito a nossa visdo, a forma de
compreendé-los e lidar com eles”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do
Campo Tancredo Neves, 2020)"2

As Trilhas Escola e Familia foram também uma pratica importante na formacédo dos
professores, pelo contato com as pessoas das familias e a realidade social dos educandos que
frequentam a escola (GHEDINI et al., 2020b), pois, se produzem novos sentidos em relacéo
aos educandos, suas familias e o lugar onde se insere esta escola, fortalecendo os vinculos, 0

que se evidencia também nessa fala:

“As visitas foram extremamente formativas porque elas mudam o olhar, a conduta, o
jeito de pensar, a forma de ver os nossos alunos e isso altera o vinculo deles conosco
também, entdo eu acho que sdo esses varios espagos que a gente tem ali dentro da escola
gue contribui para esse processo formativo”. (Educadores entrevistados do Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)"

Ainda nas movimentacdes “para fora” da escola, tem-se o Inventario da Realidade’

que, imbricado a formacédo continuada de professores, integrou as primeiras a¢fes ainda no

2 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.

™ Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.

™ O Instrumento Inventario da Realidade vem sendo desenvolvido em diferentes experiéncias do pais, sendo
recriado em de acordo com as necessidades e realidades que se apresentam isso porque “ao longo das
referéncias em Educacdo do Campo foram varias as formas utilizadas para alcangar movimentagdes “para
fora” da escola, dentre elas: os temas geradores na perspectiva freireana, o tempo (e espaco) comunidade no
Sistema de Alternancia, os Eixos Tematicos, os Projetos de Vida entre outros. No ano de 2006, as DCEs da
Educacdo do Campo, retomam a importancia de que, no trato do conhecimento, a escola leve em conta a
realidade em que se insere: “Os saberes escolares localizam-Se em dois planos: os saberes da experiéncia
trazida pelos alunos”. Os saberes da experiéncia trazida pelos professores, somados aos especificos de cada
area e aos gerais. Para que se efetive a valorizagdo da cultura dos povos do campo na escola, € necessario
repensar a organizacao dos saberes escolares” (SEED, 2006, p. 37). Em varias escolas esta dimensdo passou
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segundo semestre de 2015, tendo continuidade em todos os anos seguintes. O Inventario da
Realidade foi atrelado ao TE, pois “a elaboracdo deste [...] necessita de um estudo anterior
para compreender o que pode ser tratado como realidade (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67). O
grupo permanente de estudo, nesse sentido foi fundamental, dentre outras coisas, para estudar
a legislacdo da educacdo do campo, criando condi¢Bes de articular as agBes necessarias por
meio de um coletivo capaz de registrar a realidade dos entornos da escola. Nesse sentido,
“todos da escola sugeriam questfes para serem colocadas no questionario, nos elaboramos
esse questionario, que é o inventario da realidade e fomos para as visitas” (Educadores/as
entrevistados/asdo Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)™.

A realizagdo do Inventario da Realidade e, concomitante, o Dossié, foi fundamental
para que os educadores conhecessem a realidade histdrica, social e cultural das comunidades
dos entornos da escola, as familias e seus modos de vida, as formas de trabalho e expressdes
culturais, um forte potencial formativo tanto no levantamento e organizagdo dos dados como

na integracdo ao processo de ensino, como destaca essa fala:

“Tudo isso do inventario da realidade faz com que o trabalho do professor em sala de
aula ele seja mais significativo, e que ele consiga aproximar aqueles contetdos da
realidade dos alunos aos conteldos propostos no curriculo, para que eles vejam que é
possivel crescer, avancar no sentido de formacao intelectual, pessoal, emocional enfim
pelos conteudos. Mas que também percebam que esses contelidos estéo ali, no dia a dia
na vidg deles ”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire,
2020)

a fazer parte como mediagdo pedagogica articulando o conhecimento escolar aos saberes especificos das
comunidades. Mais recentemente, houve uma aproximacao da referéncia das Escolas Itinerantes do MST no
estado do Parang, que trabalham com os Complexos de Estudo (PISTRAK, 2003; 2009), e também com o
Inventario da Realidade, com uma proposta radical, no sentido de suas origens. No ano de 2016, no
Seminario “Educagdo em Agroecologia nas Escolas do Campo”, realizado em Verandpolis-RS, no Instituto
de Educacdo Josué de Castro, organizou-se um material intitulado “Inventirio da Realidade: guia
metodologico para uso nas escolas do campo”, com a orientagdo de que se fizessem experimentacdes na
pratica das escolas para dar continuidade a este guia como uma construgdo coletiva. (Participaram desta
elaboracdo: Roseli Salete Caldart, Ceres Hadich, José Maria Tardin, Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz
Carlos de Freitas, Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli, Nivia Silva e Adalberto Martins). O processo
em curso neste projeto permanente de extensdo articula sentidos e significados destas referéncias, contudo,
num primeiro momento, no ano de 2015, optou-se por uma forma simples de diagndstico/inventario
produzida no contexto das escolas. Apostou-se que, criar condi¢cBes para compreender e alcancar a realidade
dos entornos da escola pelos préprios sujeitos parte desta instituicdo seria uma movimentacdo importante
para o inicio deste processo, é por isso que se inicia com um diagndstico simples. Depois de dois anos de
percurso, passou-se a utilizar o material sistematizado como “Guia Metodolégico para uso nas escolas do
campo”, com adaptagdes de acordo com a regido e COM 0 pProcesso em curso nas escolas durante os ultimos
trés anos do projeto (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020, p. 38-39).
> Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
’® Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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Outro instumento importante, desenvolvido no ano de 2016, foram as Varandas de
Partilha’’, que foi criada a partir de momentos que ja aconteciam na escola, como: festas,
cafés e reunides especificas para entregas de notas, gincanas entre outros (GHEDINI et al.,
2020a).

Pensou-se em uma palavra que tivesse sentido para 0s povos que vivem no
campo e a lembranca se deu a partir das vivéncias: a varanda, onde todos
sentam, conversam e sdo bem vindos quando chegam as casas destas
familias, assim nomeou-se a partir da jungdo de duas expressdes muito caras
e muito proximas da vida do campo (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER,
2020, p. 63).

As Varandas de Partilha criam a possibilidade dos familiares dos alunos, assim como
outras pessoas da comunidade, por meio das producbes do trimestre que estdo expostas e,
sobre as quais se pode dialgoar com os professores das turmas e ouvir as apresentacdes dos

alunos (filhos e filhas), compreenderem o trabalho realizado na escola publica do campo.

“Eu acho que algo que chama bastante atencdo é a Varanda que ali esta sendo exposto
basicamente o resultado de tudo que foi desenvolvido. E algo que eu espero sempre com
muita expectativa. Mas eu penso que tudo isso foi possivel gracas a esse trabalho, essas
forma%ﬁes ”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo Tancredo Neves,
2020)

Na relacdo com a formagdo continuada, as movimentacdes “para fora” da escola por
meio dos Tempos, Espacos e Instrumental Metodoldgico, tratam da realidade e da identidade
da escola do campo, vinculadas a dimensédo cultural dos sujeitos que compdem a escola do
campo. Alcanca-se, dessa maneira, a l6gica formativo-educativa, propria dos processos que se
dao na perspectiva do Movimento Nacinal da Educacdo do Campo, que na pratica das escolas
se articula as perspectivas das politicas publicas, nesse caso, diretamente, a Resolucdo
CNE/CEB/2002 (BRASIL, 2002) e ao Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), quando
destacam que a identidade da escola do campo é definida a partir da integracdo entre escola,
comunidade em seus aspectos em “sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raga e etnia” (BRASIL, 2010, p. 1).

Essas duas movimentagdes “para dentro” e “para fora” compdem a forma e o contetdo

da formagdo de professores imbricadas ao TP e TE, em correspondéncia com as referéncias

" As Varandas de Partilha das Varandas de Partilha, caracteriza-se como um espaco organizado a cada

trimestre, ou semestre, para que os estudantes possam partilhar acfes culturais, de estudo e de trabalho
desenvolvidos. Trata-se de um momento de integracéo entre escola, familia e comunidade fortalecendo assim
os vinculos com a comunidade escolar.

’® Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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produzidas no Movimento Nacional da Educacdo do Campo e em processos de politicas
publicas. Deste modo, tais media¢Ges possibilitam aos professores conhecerem a realidade
social e cultural de seus educandos, empenhando-se em estratégias de trabalho que diminuam
a distancia entre as préaticas da escola rural e o que se propde como sua transformacdo em
escola publica do campo.

Contudo, torna-se relevante destacar que a formacdo continuada desenvolvida, parte
da contradicdo entre 0 que esta garantido na legislacdo e o que esta sendo desenvolvido, pois
no Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), em seu artigo quarto, define-se que cabe a Unido,
estados e municipios garantir essa formacdo especifica, acdo esta ndo diretamente
contemplada na instancia do Estado e que, por sua vez, conta com outras parcerias para
viabilizar-se mesmo diante das necessidades das escolas no que se refere a especificidade da
Educacao do Campo.

Entretanto, mesmo diante dessas contradi¢fes, no anode 2017, o projeto de extenséo
se amplia para outras escolas e, passam a integrar o0 projeto as Escolas Estaduais do Campo

Tancredo Neves, Regente Feijo e Marechal Deodoro, do municipio de Veré-PR.

“Entdo, o nosso trabalho das Escolas do Campo, aqui de Veré, ele é recente [...]
comegamos em 2017, esse trabalho em parceria com a Unioeste. Passou a ser realizado
depois que as diretoras das trés escolas: Escola Tancredo Neves que é a nossa escola
[...] Escola Marechal Deodoro e a Escola Regente Feijo, conversaram com o0s
coordenadores do Projeto de extensdo a respeito desse trabalho, juntamente com a
Universidade [...] foi ai que nds comegamos a estudar, a participar dos encontros de
formacéo para [...] entrar nesse processo de rearticulacdo das Escolas do Campo”.
(Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro, 2020)"

A formacéo continuada, nos tempos TE e TP, passa a ser um espaco fundamental na
compreensdo das mediacOes e sua sistematizacdo, e vai ressignificando as praticas da Escola
Rural, que de acordo com Munarim (2008), trata-se de “fragmentos da educacdo escolar
urbana introduzidos no meio rural” (MUNARIM, 2008, p. 3), ou seja, sdo praticas
centralizadas e generalizadas que desconsideram a diversidade e principalmente a
especificidade dos povos do campo (MUNARIM, 2008). Dessa maneira, compreende-se que
a formacédo continuada desenvolvida com esta metodologia, no contexto de Escolas Publicas
do Campo, se insere neste Movimento Nacional “[...] pela renovacédo da qualidade pedagdgica
e politica da até aqui chamada Educagdo Rural” (MUNARIM, 2011, p. 1).

Com ampliacdo do nimero de escolas e a continuidade do trabalho com os tempos,

espacos e instrumental metodoldgico, a formagdo continuada desenvolvida do ano de 2017,

¥ Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 21 de outubro de 2020.
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contou com momentos de Mistica que se propunham a articular uma simbologia relacionada
ao Movimento Nacional da Educagdo do Campo, com a realidade das escolas que vinha sendo
transformada. As escolas fizeram desenhos no formato de mandala que foi se compondo ao
longe de cada um dos encontros com sementes produzidas pelas familias dos educandos,
expressando as relagdes da escola com o campo e 0 modo de vida das familias®®. Depois dos
dez encontros de estudo, realizados durante o ano de 2017, as mandalas ficaram prontas e
foram fixadas em um lugar de destaque na escola, como simbolo da rearticulacdo da escola
com o processo do Movimento Nacional da Educacdo do Campo pelas movimentages em
curso.

Uma dimenséo importante na formacgéo continuada realizada no Grupo Permanente de
Estudos, deste ano, foi a sistematizacdo dos “Mapas de Contelidos e Conceitos”, eu se deu
alternando momentos de estudo dos referenciais tedrico-metodoldgicos que embasavam esta
forma de tratar o planejamento e momentos em que, por grupo de disciplinas, os educadores
trabalhavam a partir das DCES (PARANA, 2008) e dos PTDs, reorganizando os contetidos na
forma de “mapas” e, o que era mais desafiador, compreender ¢ dialogar sobre os conceitos de

cada conteido, como destaca esse educador/a.

“Foi na formacéo continuada que foram elaborados os mapas de contetdos e conceitos,
para isso nos reuniamos por disciplinas e 14, cada disciplina, pela analise dos livros
didaticos, pelas leituras, nés elencavamos o contetdo bésico, e a partir do contetdo
basico quais 0s conceitos precisdvamos ensinar para compreensdo daquele conteldo
basico. Entdo, no primeiro momento foi muito dificil para nés compreendermos o que
realmente era um conceito e qual conceito era necessario ensinar para gque nossos alunos
aprendessem, 0 que é uma equacdo, por exemplo [...] entdo até chegar nessa no¢do nao
foi fécéill ”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro,
2020)

Assim, aos conteudos estruturantes, basicos, especificos se acrescentaram os conceitos
de cada conteudo, tal como ja estavam registrados nos PTDs. Em diversos momentos de
estudos, nos grupos de trabalho por disciplinas, os professores foram desenvolvendo os
“mapas” representados por infograficos denominados “Mapa de Contetidos e Conceitos”. Para
complementar essas movimentagdes entre TE e TP, no ano de 2017, é finalizada a

sistematizacdo das praticas que estavam em curso com as escolas, no ano anterior.

8 Esta mandala foi feita sobre um painel de madeira para que depois de pronta, pudesse ser fixada. Os

educadores vinham direto do turno vespertino de seus municipios, para a formagao no Grupo de Estudos em
Francisco Beltrdo, por conta disso, se organizava um lanche e, a medida que cada grupo chegava, alguns de
alimentavam e outros trabalhava na colagem das sementes nas mandalas, que eram guardados sempre no
mesmo lugar onde se realizava o Grupo de Estudos.

81 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 21 de outubro de 2020.
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No ano de 2018%, em dialogo com as equipes diretivas das escolas e com os préprios
educadores participantes do TE, a mistica da formacao continuada foi “sobre a constituicdo e
a historia da Escola da Comunidade e das Escolinhas que havia ao redor e que compuseram
esta escola” (REFOCAR, 2018b, p. 1), isso porque o processo de fortalecimento propde
diferentes estratégias articuladas entre TE e TP para dar curso a rearticulacdo alcancaria as
comunidades dos entornos da escola (LUEDKE et al., 2020). Dessa maneira, essa atividade
teve como objetivo “[...] aproximar os adolescentes do contexto historico e das circunstancias
especificas que estavam dadas no momento de criacdo e instalacdo da escola que
frequentavam [...] (LUEDKE et al., 2020, p. 138). Este trabalho foi registrado ao longo dos
encontros do Grupo de Estudos e, quando se realizou o | Enepuc, foi feita uma exposicao dos
painéis de todas as escolas e de grande parte das escolinhas que ali forma nucleadas, com os
registros escritos e de fotos. Posteriormente, estes registros compuseram um capitulo de uma
coletdnea de trabalhos sobre o processo de rearticulagdo das Escolas Publicas do Campo de
2015-2020.%°

O contetdo do Grupo de Estudos deste ano de 2018 foi um estudo geral sobre o
Dossié da Realidade dos Entornos da Escola, que priorizou a regido Sudoeste do Parana, a fim
de “[...] que os professores e funcionarios tivessem acesso ao contetdo cientifico do campo,
da agricultura, da cultura, do trabalho, da histéria da comunidade, do municipio e da regido”
8 (REFOCAR, 2018b, p. 1). Nas escolas continuava-se com o desenvolvimento dos tempos,
espacos e instrumental metodoldgico e cada escola possuia um cronograma proprio, levando-

se em conta suas necessidades e potencialidades, articuladas a realidade local.

82 Em 2018, os encontros referentes & formacdo continuada desenvolvida pelo TE no projeto de extens&o
passam a ser realizados na Unioeste, com o objetivo de aproximar os educadores deste espaco.

Este registro pode ser encontrado no capitulo quatro da coletanea: LUEDKE, Ana Marieli dos Santos et al.
Educacdo do campo e historiografia das escolas publicas do campo do Nucleo Regional de Educacdo de
Francisco Beltrdo. In: GHEDINI, C. M.; BONAMIGO, C. A. Educagdo do Campo: pesquisas, estudos e
praticas no Sudoeste do Parand. Jundiai, Paco Editorial, 2020, p.137-172.

Para o estudo Dossié da Realidade dos Entornos da Escola foi feita uma parceria com o professor Dr. Paulo
Mayer da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS) campus de laranjeiras do Sul-PR e outros profissionais
da Unioeste e também e da ASSESOAR.
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Quadro 8 — Movimentacdes entre Tempo Estudo e Tempo Préatica na formacéo continuada de
professores — 2018
FORMACAO CONTINUADA - 2018
Tempo Estudo — TE Tempo Préatica— TP
Assunto Assunto
Educacdo Rural e Educacdo do Campo; Escolas | Jornada de Saberes e Planejamento
Publicas do Campo e Planejamento — Inventario e
Dossiés das Escolas do Campo.
Coloquio: Precisamos falar de Violéncia e | Trilhas Escola-Familia
Liberdades Democréticas: Brasil em Tempos de
Ofensiva neoliberal e crise democratica.
Aspectos historicos da Educacdo no Sudoeste e | Circulo de Saberes e Conhecimentos
historiografia das escolas no municipio e nas
comunidades.
Agroecossistemas e agroecologia — de modo geral | Jornada de Saberes e Planejamento
— e como se formam e qual a situacdo na regido
sudoeste do Parana.
Associativismo, cooperativismo de crédito e de | Varanda da Partilha
producdo, agroindudstrias, associacfes e outras
iniciativas da agricultura familiar na regiédo
sudoeste do Parana.
Biodiversidade, biomas, &guas, solos florestas, | Trilhas Escola-Familia
fauna e flora na regido sudoeste do Parana.
Agroflorestas, manejo dos solos e dgua — cuidados | Circulo de Saberes e Conhecimentos
e cultivos.
Producdo do percurso historiografico das | Trilhas Escola-Familia
“escolinhas” que compdem cada uma das escolas
participantes do processo.
Encontro de Confraternizacdo e trocas sobre os
processos do ano de 2018.
Fonte: Refocar (2018). Sistematizado pela autora.

Este programa de estudo vai ser posteriormente formalizado como um dos grupos de
estudos permanente sobre os principais aspectos do conteldo do Dossié das Escolas Publicas
do campo da regido sudoeste do estado. Além disso, 2018, foi o ultimo ano que contou com 0
TE coletivo, ou seja, realizado com todos os educadores integrados as escolas pertencentes ao
projeto de extensdo, isso porque a formacdo continuada passa a ter novos desdobramentos,

ampliando, assim, o seu horizonte.

3.2 A REFOCAR - Rede de Formacao de Educadores pelo Fortalecimento das Escolas

Publicas do Campo: Caminhos de Conhecimento e Resisténcia

No Estado do Parand, no sistema estadual de educacdo, tem-se um contexto de

rotatividade de professores que alcanca as Escolas Publicas do Campo, ocasionado pelo
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Processo Seletivo Simplificado (PSS)®, uma contradicéo do campo educacional da atualidade
no estado, que impde condic¢des desafiadoras para a organizagdo do quadro de professores e
sua atuacao na escola. No caso especifico da escola publica do campo, a falta de um contrato
permanente fragmenta as relacOes e atrapalha a criacdo de vinculos dos educadores com seu
espaco de trabalho porque, normalmente, a cada final de ano letivo ttm que deixar a
instituicdo, rompendo com os vinculos e a identidade construida em torno da comunidade
escolar e também do processo de rearticulacdo das (GHEDINI, 2020). Era recorrente, neste
periodo, a queixa dos professores “[...] por terem que deixar a escola e 0 processo construido
depois de um tempo trabalhando nesta perspectiva, pois na escolha de aulas, eram
encaminhados a outras escolas” (REFOCAR, 2017, p. 3).

Ja havia a constatacdo de que esta lo6gica, nas Escolas Publicas do campo, levava os
professores “[...] ao desinteresse pela especificidade da escola, da comunidade e dos sujeitos
que ali estudam, assim como pelos resultados de seu trabalho, pois o investimento de um ano
fica “perdido” [...]” (REFOCAR, 2017, p. 2), j& que a cada ano, teriam que comegar tudo de
novo em outra instituicdo. Isso era acrescido por um cenario de “[...] esvaziamento do campo
e a auséncia de politicas publicas que alcancem de fato as familias que vivem no campo [...] e
o fechamento de escolas [...]” (REFOCAR, 2017, p. 2), fortalecido pelo processo de
nucleacdo. Estes fatores em conjunto, enfraqueciam a escola publica do campo, também,
porque ndo havia um espago que tomasse esta situagdo no sentido compreendé-la e tematiza-
la de forma mais ampla.

No primeiro momento, ndo se conseguia ter uma ideia objetiva de como, ou, 0 que
fazer, contudo, essa percepcao e as reflexdes e didlogos sobre, eram recorrentes, assim como a
busca de solucBes pois, do ponto de vista de ser uma escola publica, comprendia-se ser
necessario toma-la como politica educacional e buscar encaminhmentos. Nesta l6gica
realizaram-se conversas com o NRE para pensar como se poderia sugerir mudancas no edital
de contratagdo de PSS que € lancado a cada ano letivo, produzindo-se a sugestdo escrita de
determinada forma, ao Edital da SEED, de modo que que o trabalho de um ano numa escola,
fosse critério para retornar a aquela mesma escola no ano seguinte. Esta sugestdo ndo foi
aceita, com a explicacdo de que, uma clausula com este nivel de engajamento do professor na
escola, estaria criando vinculo empregaticio, ou seja, conforme a legislacdo trabalhista e

juridica vigente, ndo seria possivel.

% 0 Processo Seletivo Simplificado (PSS) é realizado pela Secretaria Estadual de Educagdo (SEED) para
contratacdo temporaria de professores, pedagogos, intérprete de libras, auxiliares de servigos gerais e técnicos
administrativos. Tal processo é realizado de acordo com as normas estabelecidas por editais, 0s quais sdo
publicados no site da SEED.
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Foi nesse contexto de busca por compreender esta problematica e colocar-se a refletir
coletivamente sobre ela, que se desvelaram outras logicas que estavam postas nesta
contradicdo, o que provocou reflexdes tanto aos participantes do grupo de estudo permanente
quanto aos coordenadores do projeto de extensdo. Percebeu-se que esta rotatividade de
professores, a0 mesmo tempo que tirava os professores da escolas depois de um ano de
estudo, trabalho e dedicagéo para compreender e atuar considerando a especificade da escola
publica do campo, tambem possibilitava que fossem para outras escolas com um
entendimento maior, o que os levava a querer reproduzir nelas o que tinham vivenciado na
outra escola e, também, qualificava sua pratica, ainda que fosse em escolas localizadas no
espaco urbano.

No periodo a que se refere esta pesquisa e no contexto do Projeto de Extensdo, além
dos aspectos acima, houve também o aumento da abrangéncia no trabalho com as escolas, 0
que leva unificar os dois projetos de extensdo® num dnico projeto. Percebia-se que era
preciso criar algo que mantivesse proximos os professores que haviam estudado,
desenvolvido praticas, criado vinculos no coletivo da escola e com as comunidades do
entorno, assim como rearticular as escolas com referenciais que tivessem estas mesmas
escolas e seus coletivos como sujetios ativos deste processo.

Toma-se como referencial para esta formulagdo, um estudo do professor Antonio
Munarim da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), parte de sua pesquisa de pos-
doutorado, na qual desenvolve uma investigacdo que se articula entre a Universidade de
Barcelona e o Ministério de Educacdo da Argentina. O trabalho traz um relato especifico
sobre a “experiéncia da Catalunha”, por meio das Zonas de Escolares Rurais (ZER), que se
constituiram em uma forma de organizacéo coletiva das escolas publicas rurais (MUNARIM,
2014), “que nasceu como atividade clandestina e de resisténcia dos professores rurais da
regido da Catalunha durante a ditadura de Franco” (MUNARIM, 2014, p. 12), para superar o
isolamento, preservar a identidade catald, como também garantir melhor qualidade a educacéo
(MUNARIM, 2014).

De acordo com Munarim (2014), a ZER pode ser caracterizada como uma modalidade
organizativa da escola rural, ou seja, “uma organizagao politica propria dos professores rurais
[...] que assegura a eles um espaco destacado como “[..] “Movimento de Renovagao

Pedagodgica” da Catalunha” (MUNARIM, 2014, p. 98). Esta forma organizativa permite que

8 Os Projetos de Extensdo unificados foram, respectivamente: “Rearticulagio da Escola do Campo na
Modalidade da Educagdo do Campo — 01/09/2016 a 29/03/2018” ¢ “Grupo de Estudos sobre Educagdo e
Escola do Campo — 01/06/2016 a 31/01/2017”.
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os professores se organizem por meio de grupos de escolas rurais por proximidade fisica®’
para, dessa forma, planejar e executar atividades pedagdgicas articuladas (MUNARIM, 2014).
Dessa maneira, a ZER se caracteriza como uma pratica social, que “nao pode ser tomada
como receita, mas pode muito bem ser contemplada como referéncia a outras experiéncias
que engendram em outros contextos” (MUNARIM, 2014, p. 99).

Diante do quadro experienciado nas escolas e nas politicas educacionais a que estavam
submetidas, bem como a logica do territério rural, entre 2015 a 2018, no processo que se
colocou em curso pelos projetos de extensdo anteriores, toma-se a historia desta realizacdo na
Espanha como referéncia. A perspectiva foi de construir um espaco coletivo em duas
dimensfes principais que pudessem rearticular as escolas publicas localizadas no campo ao
Movimento Nacional da Educacdo do Campo e, também, pela formacdo continuada de
professores produzir um instrumental com base tedrico-metodolégica que tomasse a

Modalidade da Educacéo Bésica do campo como ferramenta a ser utilizada.

Imagem 4 — Instrumental tedrico-metodoldgico

Fonte: Minha autoria (2022).
*Imagem elaborada com base na imagem Nebula Decor. Disponivel em: https://www.adesivo-

de-parede-32x50cm-banda-mulheres-musica-ref-ade0312-nebula-
decor/p/egcjkj6211/de/apar/.

Esse Instrumental com base tedrico-metodoldgica, foi tecido a partir das
movimentacdo entre TE e TP, que como uma banda, buscava estabelecer uma harmonia, ou
seja, uma regularidade para o trabalho pedagdgico desenvolvido nas Escolas Publicas,

objetivando assim integrar essas escolas ao Movimento Nacional da Educagdo do Campo.

87 «A ZER consiste na organizagio de grupos de escolas rurais por proximidade fisica — distantes até 30 km
uma da outra (MUNARIM, 2014, p. 97).
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Vale considerar que essa regularidade que o Instrumental Metodologico estabelecia,
considerava especificidade de cada Escola Publica do Campo, pois cada instituicdo possuia

suas particularidades. Como enfatiza um dos educadores entrevistados:

“E trabalhando nas trés escolas, [...] pude perceber que cada escola faz de um jeito, e
funciona de um jeito diferente. Nao adianta querer comparar cada escola tinha suas
particularidades, as vezes no Colégio Estadual do Campo Vista Alegre, fluia muito bem
apresentacdo de trabalho, coisa que Na Escola Estadual do Campo do Pinhalzinho néo
saia, ou, 14 no Colégio Estadual do Campo Paulo Freire era totalmente diferente. As trés
escolas estavam no mesmo projeto, mas parece que cada uma caminhava com um passo
diferente da outra, nem uma caminhava igual a outra e nem uma fazia mais ou fazia
menos. A Varanda da Partilha 14 no Assentamento € a coisa mais linda, mas eu sentia
que l& no Vista Alegre o planejamento coletivo fluia melhor e j& 14 na escola do
Pinhalzinho a parte exposta dos trabalhos parece era mais bonita. Entdo cada escola
guerendo ou ndo se diferenciava uma da outra de acordo com as particularidades ”.
(Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)%

Ao se unificar os dois projetos de extensdo, 0 novo projeto, que passa a Sser
permanente, intitula-se “Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo da Regido sudoeste
do Parana na perspectiva da Educacdo do Campo: Rearticulacdo da Escola e Rede de
Educadores”. Em sintese, a intencionalidade central passa ser o fortalecimento das Escolas
Publicas do Campo da regido Sudoeste do Parana “[...] na perspectiva da Educagdo do Campo
através da criacdo e estruturacdo de uma rede educadores sustentada no processo de
rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo” (REFOCAR, 2017), por meio dos vinculos
estabelecidos entre os educadores, a especificidade pedagdgica e as praticas concretas

desenvolvidas nas escolas (REFOCAR, 2017), como mostra seu objetivo geral.

Rearticular as escolas publicas do campo com base nas garantias legais da
Educacdo do Campo e aprofundar o conhecimento dos professores, assim
como a especificidade do trabalho docente nestas escolas, criando contetdo
e forma a Modalidade da Educacéo Basica do Campo, ancorando-se em uma
Rede de Educadores. (REFOCAR, 2017, p. 3).

Os objetivos especificos do projeto se articulam em duas dimensGes possiveis de se
identificar: uma delas rearticulando as escolas publicas localizadas no campo ao Movimento
Nacional da Educagdo do Campo, outra, tomando como base os dispositivos legais
produzidos nas ultimas décadas, com destaque para a Modalidade da Educagdo Basica do
Campo, compreendida como uma ferramenta que pode ser utilizada a favor destas escolas

publicas localizadas no campo, desenvolver um instrumental articulado as ferramentas legais

8 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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que, pela experiéncia e apropriacdo de fundamentos tedrico-metodoldgicos e pela pratica
social e pedagogica, se produzam vinculos, coletividade e identidade a estas nas escolas

publicas localizadas no campo.

Quadro 9 — Dimensdes dos objetivos especificos do Projeto de Extensao

DIMENS(:)ES DA | OBJETIVOS ESPECIFICOS
EXTENSAO

Favorecer os vinculos e a identidade dos educadores pelo enraizamento nas escolas
) publicas do campo e participar de espacos como a Articulagio Sudoeste e a
Reartlcula}gé_o das Articulacdo Estadual de Educacdo do Campo.
Escolas Piblicas Participar das lutas pelo ndo-fechamento das Escolas Publicas do Campo articuladas a
do Campo a0 espagos como a Articulagdo Sudoeste e Articulagio Estadual de Educagéo do Campo.
Movimento Fomentar a formac&o em Educaco do Campo com o favorecimento, promogio e/ou

Nacional da participacdo em Grupos de Estudos, Circulos de Saberes e Experiéncias, Eventos de
Educacdo do Educacio do Campo ou neste ambito como Agroecologia, Territorios, Educacdo
Campo Popular, Movimentos Sociais Populares, Organizacées da Agricultura Familiar entre
outros.
Articular acBes que produzam vinculos sociais entre escola e comunidades desde a
cultura e o trabalho mediados pela Agricultura Familiar, os Movimento Sociais
Populares do Campo, a Agroecologia e a produgdo de alimentos sustentadas em
parcerias com institui¢des especificas.
Desenvolver um trabalho embasado nas garantias legais conquistadas pela Educacéo
Formacéo do Campo, visando a criacdo de conteudo e forma para a modalidade da Educacdo do
continuada de Campo.
professores por Priorizar agBes de formacdo continuada dos professores a fim de aprofundar o

meio do estudo e conhecimento e recriar as praticas de planejamento e de ensino.
da recriacao das Desenvolver praticas e instrumentais para o planejamento coletivo interdisciplinar, a
praticas auto-organizacdo dos estudantes, o inventério da realidade, o coletivo de educacdo da
pedagogicas e da escola e a insercdo da escola nas comunidades e seus entornos.
rearticulacao das Criar e estruturar uma rede de educadores que aprofunde o conhecimento dos

e_scolas publicas professores e fortaleca as praticas educativo-formativas da escola publica localizada no
§|tuadas N0 campo | campo, produzindo novas referéncias a Educagdo do Campo.
as comunidades, Produzir conhecimento e referéncias em Politicas Pablicas de Educagdo do Campo.

organizagoes e
sujeitos coletivos
de seus entornos.

Fonte: Refocar (2017). Sistematizado pela autora.

Apresentando-se na forma de uma Rede®, o projeto permanente de extensdo vai
produzindo e ocupando um espaco na coletividade das escolas publicas localizadas no campo,
até entdo ausente pelas politicas educacionais em curso, passando a ser um elo entre estas
escolas e, delas, para com o Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

Neste sentido, no que se refere a Rede de formacdo de professores, enquanto um
espaco que se coloca no vazio produzido, principalmente, pela rotatividade dos professores,

coloca-se a finalidade de aprofundar o conhecimento dos professores que atuam nas escolas

* A palavra Rede com letra maitscula refere-se  Rede de Formacéo de Fortalecimento das Escolas Publicas do
Campo: Caminhos de Conhecimento e Resisténcia (Refocar).
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publicas localizadas no campo, por meio do estudo e da especificidade do trabalho
pedagogico, criando sustentagdes a uma luta que precisa ser pautada nestas escolas diante dos
riscos a que estdo colocada no contexto do campo e das politicas educacionais no pais e no
estado do Parand. Isso porque, esta atuacdo coletiva, em rede, “[...] favorece vinculos e
identidade aos educadores que trabalham nas escolas publicas do campo [...]” (GHEDINI,
2020, p. 324), fragilizadas, também pelas politicas governamentais.

Com este intuito, criam-se o titulo e a simbologia que caracterizam a Rede que assume
também a recriacdo dos sentidos soterrados pela logica de uma escola, calcada apenas nas
definicBes dos governos, que vai se amalgamando a logica da escola rural ainda presente nas
praticas atuais. De tal modo, a logica da Rede propde-se a agregar, criar vinculos, unir,
fortalecer, préatica esta que ja era vivenciada, seja pelo grupo de estudos, pela sistematizacdo
das praticas das escolas, assim como pela Mistica que animava o processo, ao longo de cada

ano de formacéo continuada.

Imagem 5 — Simbologia da Rede de Formacéo de Educadores — Refocar

Criou-se o simbolo ao lado, “[...] que traz
maos entrelacadas ao girassol (simbolo da
educacdo do campo no pais) que quer
simbolizar a rede e, de seu miolo de terra
fecunda, brota um livro com a sigla
Refocar. Ao redor, uma escola estilizada na
cor vermelha traz a perspectiva de luta
destes educadores para efetivar esta escola
de novo tipo, garantida na legislacéo
brasileira e ainda ndo implementada”
(GHEDINI, 2020, p. 325).

Fonte: GEFHEMP (2017). Sistematizado pela autora.

Assim, a rede foi nomeada “Rede de Formacéo de Educadores pelo fortalecimento das
Escolas Publicas do Campo: caminhos de conhecimento e resisténcia — REFOCAR?”, pois,
desde as contradi¢des vivenciadas, busca-se coletivamente, escolas e educadores, “superar 0s
limites impostos pelo atual sistema, mantendo-os articulados pelos estudos e praticas”
(GHEDINI, 2020, p. 313).
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Coloca-se, também, como mais um espaco a tecer caminhos e potencialidades de
resisténcia coletiva entre instituigdes escolares, universidade, organizages e MSP, a fim de
que os educadores se mantenham vinculados a perspectiva do Movimento Nacional da
Educacdao do Campo (GHEDINI, 2020), desde as escolas onde trabalham. Isso, também,
porque, por meio deste coletivo se cria a oportunidade aos professores de participarem de
espacos organizados de luta e resisténcia como a Articulagdo Sudoeste, a Articulagdo
Paranaense da Educacdo do Campo e o Férum Nacional de Educacio do Campo (FONEC).

A pratica social que vai se desenhando nos entornos das escolas por essas
movimentacOes e as mediacdes que alcancam a pratica pedagdgica, vai rompendo com a
forma historica escolar da Educacdo Rural e fortalece o0 Movimento Nacional da Educacdo do
Campo, assim como cria contetido e forma a Modalidade da Educacdo Basica do Campo,
direito garantido pela legislacdo vigente. Ou seja, essas movimentacdes da Rede, no tocante a
formacdo continuada de professores, colocam-se na perspectiva de produzir conteido e forma
a Modalidade da Educacdo Basica do Campo, para fortalecer as lutas pelo ndo fechamento
dessas escolas (REFOCAR, 2018a).

Partindo desse pressuposto, torna-se relevante considerar que as referéncias historicas
da educacdo do campo, que se constituem das ldgicas educativo-formativas, a partir de uma
“releitura” conforme a realidade das escolas, podem ter na Modalidade da Educacdo Basica
do Campo o respaldo legal para irem se tornando préatica social e pedagdgica nestas escolas,
desde as necessidades e possibilidades concretas materializadas nos coletivos de educadores,
bem como pelo contexto da regido e das comunidades.

Neste sentido, a Refocar passa a ser compreendida como ancoradouro (GHEDINI,
2017) a um processo que cria movimentagdes em espagos em que a formagdo continuada se
apresenta descontinua e desenraizada. Estar “na Rede”, possibilitou aos educadores se
sentirem amparados por um coletivo e valorizados em seu trabalho na especificidade da
escola publica localizada no campo, pelo estudo e pelas praticas que foram sendo produzidas
e compreendidas no conjunto da escola e das comunidades. Isso se evidencia na fala de uma
das agentes educacionais gque participou de todos os passos dados nesse processo de formacéo

continuada e de rearticulagdo destas escolas:

% Destes eventos, em que os professores da Refocar estiveram presentes, pode destacar o Encontro Nacional
dos 20 anos da Educacdo do Campo e do PRONERA foi realizado entre os dias 12 e 15 de junho de 2018, na
Universidade de Brasilia (UnB), organizado pelo FONEC, em Brasilia. Neste mesmo ano, organizou-se 0
Seminario “Educa¢do do Campo: direito nosso dever do estado”, também em comemoragdo aos 20 anos da
Educacdo do Campo, em Curitiba-PR, no dia 23 de marco, na Universidade Federal do Parana (UFPR).
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“Acho que foi uma coisa muito gostosa, muito legal, porque eu me senti parte integrante,
porque a Refocar [...] ndo distinguiu professores e funcionarios, ela acolheu a todos. Eu
saia de casa ‘correndinho’ [...], saia da zona de conforto, corria até o Veré, e ia com as
professoras até o Grupo de Estudos em Francisco Beltrdo. Nds iamos fazendo festa no
carro, era sofrido, mas chegava la ndo tinha aquela diferenca: vocé é funcionéria vai
para outra sala, ou vai fazer o café, e vocé que € professora fica aqui para estudar [...],
ah, eu me sentia! [...] como eu me sentia valorizada e reconhecida l& dentro! Eu senti
aqui na escola que também surtiu isso, os alunos se sentiram mais do campo, mais
valoriglados ”. (Educadores entrevistados do Escola Estadual do Campo Tancredo Neves,
2020)

Pode-se constatar, nessas movimentacOes delineadas pela formagdo continuada em
seus diferentes momentos, que se produziram vinculos de pertencimento, pois se “[...]
fortaleceu a identidade e a atitude de “reconhecer-se professor” (REFOCAR, 2017, p. 3), além
dos educadores terem a oportunidade de estudar os pressupostos tedrico-metodologicos da
Educagédo do Campo, sem deixar de lado a realidade e a especificidade da escola, como relata
a professora:

“Entdo, essa formacdo continuada, deu base tedrica e metodoldgica para nds estarmos
aprimorando e trazendo para realidade, trazendo pra nossa pratica. Entdo quando se
fala [...] que cada escola tem sua identidade prépria, eu até acredito que essa seja
realmente, talvez, a chave do sucesso de cada escola ter progredido no seu trabalho.
Porque n6s conversavamos muito, estudavamos a teoria e levdvamos pra pratica, mas
aquela teoria estudada nés precisavamos estar adequando-a a realidade dos nossos
alunos da Escola do Campo de Vista Alegre, que ndo sédo os alunos do Colégio do Paulo
Freire ou da Escola do Pinhalzinho. O fato de néo termos ignorado essas peculiaridades,
conhecer nossos alunos, os anseios que eles tém, que se diferenciam de outros, acredito
gue foi fundamental pra gente trazer essa teoria com a pratica”. (Educadores
entrevistados da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2020)*

No ano de 2019, como resultado das sistematizacGes elaboradas nos quatros anos do
projeto permanente de extensdo e, com base nas definicbes tomadas no | Enepuc, realizado
em 2018, o processo de formacao continuada dos educadores das escolas publicas localizadas
no campo se amplia e cria-se, no &mbito da Refocar, um espaco de estudos on-line, com uma
pagina que esta alocada dentro do site, no sistema da Unioeste, sob a gestdo do GEFHEMP.

Este espaco on-line tem como objetivo “consolidar Grupos de Estudos ao alcance das
escolas publicas localizadas no campo, que respondam as necessidades de conhecimento junto
aos professores [...]” (REFOCAR, 2019a, p. 1) e, busca “[...] consolidar a Educacdo do
Campo como politica publica e modalidade educacional” (REFOCAR, 2019a, p. 1). Objetiva

ainda “possibilitar a organizacdo de grupos de estudos em locais que permitam o acesso dos

91
92

Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
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professores em diferentes municipios e regides do estado ou do pais” (REFOCAR, 2019a, p.
1), além de “oportunizar, aos educadores, aprofundamento e apropriacdo tedrico-
metodoldgica através do estudo e da reflexdo das praticas das escolas publicas do campo”
(REFOCAR, 2019a, p. 1).

Essa nova configuracdo do grupo de estudo permanente sistematizado por meio da
Rede, fez com que mais professores tivessem acesso a formagdo continuada por meio de
grupo de estudo, organizados pelos préprios educadores, sem precisar se deslocar até um local
especifico, 0 que muitas vezes acabava por limitar a participacdo. Esse recurso ampliou a
oportunidade de formagao continuada aos professores, desde o lugar onde vivem e trabalham,
como se constata em Ghedini; Bonamigo; Ritter (2020, p. 45), “[...] de um ano para outro,
passa-se de 40 a 160 professores participantes, organizados em 12 grupos, que funcionam na

modalidade de autogestdo”, com o acompanhamento de uma coordenagdo e uma relatoria.

“Eu penso que essa formacdo foi diferente, porque assim, as outras formagdes vocé
participa, mas vocé ndo da muito de si, vocé ouve, vocé escreve, vocé pega aquelas
apostilas que eles ddo, muitas vezes ndo condizendo com a realidade da nossa escola.
Essa formacdo eu vejo que foi diferente por causa disso, n6s éramos 0s agentes
principais, que conduziam até a escola as coisas, produzia as coisas na escola com 0s
alunos, e no momento de dificuldade n6s tinhamos o apoio da Refocar, porque muitas
vezes dava um branco, mas o suporte estava ali ”. (Educadores entrevistados da Escola
Estadual do Campo Regente Feijo, 2020)%

Neste espaco on-line os professores conseguem se inscrever em um dos cursos que
estdo a disposicdo e ter acesso aos materiais de estudo. O controle de frequéncia fica ao
encargo da escola ou da coordenagdo do grupo no local onde ira funcionar. Os grupos de
estudo se realizam com dez encontros anuais e, ao final organiza-se um artigo/relato que passa
a fazer parte dos Anais dos Grupos Permanentes de Estudo, com os resultados dos estudos do
ano letivo (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020), documento este que expressa a
formacdo de cada grupo, no ano letivo em questdo, além de comprovar a participacdo. A
certificagdo é emitida pelo sistema de eventos da Pro-Reitoria de Extesdo (PROEX), ao final
do processo®.

Esse material ndo se trata, necessariamente, de um artigo cientifico mas, sim, relatos

de um ano de estudos, “[...] ‘retalhos’ que foram sendo buscados, apresentados e ‘costurados’

% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.
% Endereco da pagina da Refocar:  https://www.unioeste.br/portal/grupos-de-pesquisa-francisco-
beltrao/gefhemp/formacao-continuada.
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uns aos outros, com grupos se encontrando em lugares e horarios possiveis” (ANAIS
REFOCAR, 2019b, p. 7). Isso porque 0s

[...] Grupos de Estudos da Refocar buscaram, ao longo do ano de 2019,
rearticular os sujeitos que fazem esta escola do campo estar ali, ainda, com
duras penas e esfor¢os constantes para “ndo fechar”, ou seja, manter-se
funcionando e viva, com conhecimento vivo! Ensinando e formando as
novas geracGes com todos os atravessamentos que estamos vivenciando!
(ANAIS REFOCAR, 2019b, p. 5-6).

Neste ano de 2019, muitas escolas que passaram a integrar a Refocar por esta nova
forma, desconheciam o Movimento Nacional da Educagdo do Campo, assim como as
possibilidades da legislacdo e, da mesma forma, faltava-lhes referéncias de contetdo e forma
para colocar em pratica pelo menos as possibilidades garantidas pela Modalidade da
Educacao Basica do Campo. O espaco on-line disponibilizou quatro programas de estudo,
assim, os professores e seus grupos puderam ter opcdo de escolha de qual conteldo
corresponderia as necessidades de conhecimento e trabalho.
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Quadro 10 — Programa de Estudos Refocar — 2019

MOMENTOS | GRUPO DE ESTUDOS GRUPO DE GRUPO DE
DE ESTUDO 1 ESTUDOS 2 ESTUDOS 3 -

Para compreender a Planejamento Dossié do Agroecologia
educacdo do campo — coletivo inventario da nas Escolas
questdes introdutorias interdisciplinar e realidade das Puablicas do

instrumental escolas - Campo
metodoldgico Sudoeste/ PR
1° O que é Educacao Rural | Planejamento Formac&o do Agroecologia e
e Educacdo do Campo Coletivo Sudoeste do Educacdo do
Encontro Interdisciplinar Parana campo
20 O Movimento Nacional Planejamento Trajetoria da Agroecologia e
da Educacgdo do Campo Coletivo Educacdo no Educacdo
Encontro no Brasil Interdisciplinar e Sudoeste/PR
Instrumental
Metodoldgico
3° Sobre as referéncias Planejamento Florestas e Agua | Agroecologia e
histdricas da Educacédo Coletivo Educacdo
Encontro do Campo no Brasil Interdisciplinar e
Acompanhamento
40 Diretrizes, Pareceres e Auto-organizacdo e Industrializacdo Historia da
Resolucdes Federais Acompanhamento no Sudoeste do Agricultura
Encontro Parana
52 Diretrizes da Educacéo Instrumental Agroecologia e Historia da
do Campo do estado do Metodoldgico Agroflorestas Agricultura
Encontro Parana - 2006 Utilizado na Escola
6° Diretrizes da Educacéo Vinculos Sociais Movimentos A
do Campo do estado do com o Trabalho e a Sociais e Agroecologia
Encontro Parana - 2006 Cultura OrganizagGes do | em nossas
Sudoeste do vidas
Parand
7°Encontro | Legislacéo do estado do | Mapas de Conteildos | O campo e a Soberania e
Parana e Conceitos agricultura no Seguranca
Sudoeste do alimentar
Parana
8° Fechamento de Escolas O Espaco Fisico das | Agroindustrias no | Conceitos da
publicas localizadas no Bibliotecas Publicas | Sudoeste do Transi¢cdo
Encontro campo Escolares Parana Agroecolégica
e Agroflorestas
90 Modalidade da Educacdo | Reestruturacdo do A cooperagdo no | Estrutura do
Bésica do Campo - Projeto Politico Sudoeste do Solo e
Encontro Minuta Pedagdgico Parana Biodiversidade
10° Modalidade da Educacdo | Préticas Pedagdgicas | Um governo para | Saldde do solo
Basica do Campo: a e Formacéo de 0 agronegocio
Encontro modalidade cultural Professores

Fonte: Refocar (2021). Sistematizado pela autora.

Dessa maneira, migrou-se de um grupo coletivo de estudo unificado para doze grupos
coletivos de estudo presenciais no local onde os professores se encontravam, com tematicas
diversificadas que cada coletivo poderia escolher o tema mais proximo de suas necessidades.
Assim, a formacdo continuada passou a se organizar de forma coletiva, com a gestdo dos
proprios educadores na persepectiva do Movimento Nacional da Educacdo do campo e com

foco nas escolas publicas localizadas no campo.
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Quadro 11 — Grupos de Estudo Permanente nas Escolas — Refocar 2019

Planejamento Escola Estadual do Campo do Rio Nova Esperanca do 05
coletivo Gavido — EF Sudoeste-PR
interdisciplinar, Escola Estadual do Campo Barra 10
instrumental Bonita — EF
metodoldgico, Escola Estadual do Campo Cecilia Sdo Jorge d’Oeste 50
biblioteca e projetos | Meireles — EF
politicos Escola Estadual Irma Maria Margarida | Salto do Lontra
pedagadgicos. Escola Estadual do Campo Nova Nova Prata do
Santana — EF Iguagu
Questbes Colégio Estadual Irma Maria Salto do Lontra 29
introdutorias para Margarida EMEF
compreender a Colégio Estadual do Campo Paulo Francisco Beltréo- 08
Educacéo do Freire PR
Campo. Colégio Estadual do Campo de Vista | Enéas Marques-PR 07
Alegre — EFM
Agroecologia nas Escola Estadual do Campo Marechal | Veré-PR 12
Escolas Pablicas do | Deodoro da Fonseca
Campo. Colégio Estadual do Campo Paulo Francisco Beltréo- 07
Freire PR
Escola Estadual do Campo Tancredo | Veré-PR 09
Neves

Fonte: Anais (2019). Sistematizado pela autora.

Cabe considerar que os grupos de estudo presencias sdo organizados no lugar onde
estdo os professores, com gestdo deles e com materiais disponiveis na pagina da Rede. A
proposta metodolégica do projeto de extensdo da Refocar, prevé que se acompanhem 0s
grupos de estudo através de encontros por sub-regifes, na abrangéncia atual do projeto, qual
seja a regido sudoeste do Parana®.

Junto a esta dimensdo de trabalho da Rede, outra dimensdo é a do acompanhamento
que pode ser direto ou indireto. No acompanhamento indireto as escolas, na medida de suas
possibilidades, incorporam tempos, espacos e instrumental metodoldgico. No
acompanhamento direto as escolas fazem a opc¢do por mudar suas praticas pedagogicas com o
instrumental metodoldgico produzido, e contam com o0 acompanhamento da equipe do projeto
de extensdo que vai até as escolas, se organizam agendas de trabalho e estudo especificas.
Ambos mantém a mesma logica de acdo, ou seja, manter o processo articulado pelo TE e TP,

fortalecendo e afirmando as escolas desde suas praticas.

% Os encontros presenciais dos grupos de estudo permanente no ano de 2019 foram suspensos, devido o
anuncio de uma crise sanitaria mundial, com o aparecimento do virus SARS-CoV-2, causador da Covid-19,
gue se propagou rapidamente pelo Brasil. Desse modo, houve a necessidade de se repensar a organizacdo
dos encontros, que passaram a ser realizados a partir de salas virtuais.
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“Olha eu néo sei se sou muito otimista [...] me corrijam, mas eu acredito [...] que se a
gente fosse olhar qualitativamente a questéo do trabalho em si melhorou muito porgue o
professor comegou a ver um pouco mais essa identidade da escola do campo, a pensar o
planejamento de forma mais articulada, pensar bem o objetivo, pensar bem o conceito e
isso mudou a metodologia dele, a questdo da propria avaliacdo, como avaliar, esses
meios diferentes, eu acho que isso alterou bastante”. (Educadores entrevistados do
Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)%

Essas movimentagcdes, como sustentacdo as escolas, firmam a Refocar enquanto

espaco formativo agregador, no que se refere a formacdo continuada de professores, pois ao

trilhar pelas referéncias e organizar a construcdo coletiva de um instrumental metodoldgico

que sustenta novas praticas pedagogicas, passa a fortalecer o Movimento Nacional da

Educacdo do Campo, em espagos que ndo contam com a organicidade dos MSPdoC e suas

organizagoes.

Além disso, a articulacdo da Rede deu conta de produzir referéncias de contetdo e

forma a Modalidade da Educacdo Béasica do Campo e, pela visibilizacdo alcancada, criam-se

também novos espacos de luta que partem de dentro das escolas e tém como mote garantir a

efetivacdo do direito a Educacao do Campo.

“Todo o trabalho, todo o processo ele é formativo. Ele forma na disciplina, ele muda o
pensamento do professor em relacdo a sua disciplina até o proprio conhecimento da sua
disciplina como ela se organiza como base inicial. Ele forma o professor no sentido
continuado de formagdo porque ele desestabiliza algumas questbes e nos permite
repensar contra, no sentido da escola do campo, do sujeito do campo, que alunos nés
temos na nossa escola”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo
Paulo Freire, 2020)

O ano de 2020 comeca no contexto da Refocar com a implementagcdo de mais trés

programas de estudo no espaco on-line para que os grupos de estudos pudessem dar

continuidade a formacdo no local onde atuavam os educadores das Escolas Publicas do

Campo.

% Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.

97

Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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Quadro 12 — Programa de Estudos Refocar — 2020

MOMENTQOS
DE ESTUDO

Aprender, Ensinar e
Planejar na Escola
Publica do Campo

Préticas Pedagdgicas e
Referéncias das Escolas
Publicas do Campo

Agroecologia e Cuidado
da Vida nas Escolas
Publicas do Campo

1° Encontro

O professor na
sociedade
contemporanea: um
trabalho da contradicéo

A manutencdo da
agricultura familiar

Agroecologia:
abordagens e principios

2° Encontro

Coordenacdo
Pedagbgica: uma praxis
em busca de sua
identidade

Fortalecimento das
Escolas Publicas do
Campo

Agricultura
convencional

3° Encontro

O trabalho com pesquisa
na escola

Escolas pablicas no
campo

Agroecologia: génese e
conceituagao

4° Encontro

Multianos no Estado do
Parana

Multianos no Parana

Agroecologia e
agricultura
convencional

5° Encontro

Cotidiano, mediacéo
pedagogica e formagao
de conceitos

Experiéncias
pedagdgicas

Agroecologia e a falha
metabdlica

6° Encontro

Ciéncias

Experiéncias
pedagdgicas e Praticas
Interdisciplinares

Mulheres camponesas e
quintais

7° Encontro

Lingua Portuguesa

Planejamento Coletivo
Interdisciplinar

Solos e &guas

8° Encontro

Historia e Arte

Auto-organizagdo

Plantas e sementes

9° Encontro

Matematica

Salas Ambientes

Nutricdo humana e
evolucionismo

10° Encontro

Lingua Inglesa e
Educacdo Fisica

Agrupamento e
reagrupamento

Matéria e energia

Fonte: Refocar (2021). Sistematizado pela autora.

Vale considerar que o ano de 2020 comegou com 0 anincio de uma crise sanitaria
mundial, com o aparecimento do virus SARS-CoV-2, causador da Covid-19 “[...] cuja origem
e impacto para a saude ainda eram desconhecidas” (PORTELINHA et al., 2021, p. 13).
Entretanto, a rapida difusdo do virus pelo Brasil fez 0 “més de marco de 2020 comecar
diferente dos outros [...]” (PORTELINHA et al., 2021, p. 18), pois a inseguranca diante dessa
nova realidade fez com que os sistemas de educacdo repensassem a organizacdo e a forma de
ensino (PORTELINHA et al., 2021), e medidas de enfrentamento foram adotadas,
suspendendo® as aulas presenciais (PORTELINHA et al., 2021) e outras atividades

planejadas, como os grupos de estudos tiveram que ser suspensas.

% No estado do Paran as aulas presenciais nas escolas e universidades pablicas e particulares foram suspensas
por meio do Decreto Estadual n.° 4.230/2020 (Diario Oficial de 16/03/2020), como uma medida de
enfrentamento ao avanco da contaminagdo do COVID-19 (PORTELINHA, 2021).
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Mesmo com toda essa mudanga, alguns grupos haviam dado continuidade a formacéao
a partir de salas virtuais, j& outros em sua grande maioria esperaram orientagdes para
prosseguir. Com o ensino remoto, a jornada dos educadores triplicou e a exaustdo fisica e
psicoldgica foi inevitavel, fazendo com se tivesse dificuldade de dar continuidade a formacéo
continuada neste contexto. Esta intensificacdo se dava também porque muitos professores nao
possuiam conhecimento e experiéncia no tocante ao ensino remoto, e planejar de acordo com
a especificidade de cada turma tornou-se um desafio, j& que nem todos os professores
dominavam essas tecnologias. As tecnologias, no periodo anterior a pandemia estavam
entrelacadas ao cotidiano dos professores e, agora, 0 dominio desses recursos havia se tornado
questdo de sobrevivéncia basica, fazendo com que muitos professores tivessem que aprender a
utiliza-las sem nenhum amparo no que se refere a formacao (SOUZA; RAMOS, 2020).

Com o retorno das aulas por meio do ensino remoto®, e objetivando superar as
limitagGes do isolamento social e dar continuidade a formagéo continuada, ao final do més de
agosto a Rede se reorganiza, um coletivo de estudo com integrantes dos grupos que haviam se
formado antes da pandemia, com encontros por meio da sala virtual Google Meet, vinculado
ao e-mail @escola, dos professores. A reunido de todos os grupos de forma virtual, deu
origem ao que se chamou de “grupdo”, e se optou pelo Grupo de Estudos 5 - “Aprender,
Ensinar ¢ Planejar na Escola Publica do Campo”. Este espago possibilitou aos educadores
compartilhar suas angustias e anseios referentes ao processo de ensino que estava em curso,
assim como também as incertezas da pandemia.

Dessa maneira, mesmo diante de todos os percal¢os trazidos pela pandemia, também
no contexto educacional, em 2020, foram realizados nove (09) grupos de estudo, com 89
participantes, sendo que desse total 57 participaram do coletivo de estudo — “grupao”.

% Ensino Remoto é a transposicdo das aulas para um ambiente virtual, ou transformar ambientes virtuais de

aprendizagem (AVA) em repositdrios de textos e videos, para que as escolas e redes estejam em dia com seu
dever de educar. A vertente de ensino remoto é uma alternativa para manter a concentragdo dos alunos nos
estudos, promover debates e informagdes para além dos componentes curriculares, mas ndo para prosseguir
com o ano letivo, como se estivéssemos em uma situagdo de normalidade (PORTELINHA et al., 2021).
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Quadro 13 — Grupos de Estudo Permanente nas Escolas — Refocar 2020

Planejamento Coletivo Interdisciplinar e Instrumental | Francisco Beltrdo-PR 06

Metodoldgico Bibliotecas e Projeto Politico-Pedagogico.

Aprender, Ensinar e Planejar na Escola Publica do | Cascavel-PR 08

Campo.
Mangueirinha-PR 05
Nova Prata do Iguacu-PR 09
Salto do Lontra-PR 10
Nova Prata do Iguagu-PR 04
Cascavel-PR 03
Francisco Beltrdo-PR 18

Agroecologia e Cuidado da Vida nas Escolas Publicas do | Francisco Beltrdo-PR 26

Campo.

Fonte: Refocar (2020). Sistematizado pela autora.

Outra movimentacdo importante da qual a Refocar participa, juntamente com o
GEFHEMP, no ano de 2020, foi a sistematizacdo e organizacdo da coletdnea de artigos
cientificos, resultado de um trabalho coletivo de cinco anos de pesquisa e extensdo
coordenado e desenvolvidos pelo GEFHEMP, com todos os educadores que participaram de
algum nivel de trabalhos escritas durante este tempo, assim como bolsistas, colaboradores,
pesquisadores também da universidade. Esta coletdnea, com 18 capitulos, intitulou-se:

“Educagdo do Campo: pesquisas, estudos e praticas no Sudoeste do Parana”%.

3.3 A rearticulacdo da Escola Publica do campo: relagcdes entre a objetivacdo da
legislagéo vigente e 0 Movimento Nacional da Educagdo do Campo

O projeto permanente de extensdo ao articular o TP e o TE, produziu movimentagdes
com o objetivo de criar um processo na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do
Campo, tomando a Modalidade da Educacdo Basica do Campo como ferramenta legal, por
meio da rearticulacéo e do fortalecimento dos vinculos entre a escola publica do campo, suas
comunidades e organizagdes dos territdrios. Essas movimentacdes permitiram, aos educadores
inseridos no processo, compreender a necessidade de vinculos coletivos para a producédo de
novas referéncias e mediagOes e para a superacao de seus desafios.

As duas primeiras escolas que buscaram a universidade para encontrar uma saida
para “sair da lista” do fechamento ou e de uma possivel nuclearizacdo na cidade, como de fato
estavam, vivenciaram de perto esta situagdo. “Quando eu assumi a dire¢do da Escola Estadual

do Campo Vista Alegre, eu tinha muito medo que a escola fechasse em minhas maos, perdi

100 GHEDINI, C. M.; BONAMIGO, C. A. Educagdo do Campo: pesquisas, estudos e praticas no Sudoeste do
Parand. Jundiai, Paco Editorial, 2020.
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noites de sono pensando no que fazer [..]""°%. A sustentacdo encontrada no processo de
rearticulagdo e nos estudos. possibilitou que se vislumbrassem saidas, principalmente pela
I6gica de que a educacdo aos povos do campo no lugar onde vivem, é um direito: “[...] em
uma conversa com os professores resolvemos pedir o ensino médio para a nossa escola, o
Pinhalzinho também estava com o processo aberto no momento em que fizemos o pedido”.
(Professores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*.

Deste modo, as Escolas Estaduais do Campo Vista Alegre e Pinhalzinho, ambas de
Enéas Marqgues, encaminhara pedido a SEED, com o apoio do o NRE de Francisco Beltrao,
para criar o Curso de Ensino Médio (EM), abrangendo o publico egresso do Ensino
Fundamental (EF) das duas escolas. No primeiro momento os pedidos foram negados,
fazendo com que as duas escolas se unissem, pois para a Escola Estadual do Campo Vista
Alegre o fechamento era suscetivel por ter somente o EF “do sexto ao nono ano, dessa forma
os alunos ndo comegavam, aqui na escola e nem terminavam [...]” (Professores entrevistados
do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)'. Dessa maneira, como na
comunidade de Pinhalzinho se tem duas escolas, a Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho
- Ensino Fundamental anos finais e a Escola Municipal Treze de Maio - Ensino Fundamental
anos iniciais, o Curso do EM foi solicitado para a Escola Estadual do Campo Vista Alegre,

com o compromisso fortalecer as duas escolas, como relata um dos entrevistados:

“Entéo refizemos o pedido, e dessa vez pegamos declaracdo do padre, declaragdo das
liderancas da comunidade, declaracdo do prefeito, declaracdo dos pais, e o que foi
primordial, a declaragédo da diretora da Escola do Pinhalzinho, se comprometendo a
fazer um trabalho com os alunos 14 no Pinhalzinho para continuar seus estudos na
educacdo do campo, que seria no futuro ensino médio do Vista. [...] Para nossa surpresa
alicercada no processo veio a resposta e era necessario dar sequéncia para Modalidade
da Educacéo do Campo. Na contram&o de tudo o que estava acontecendo foi autorizada
a implantagdo do ensino médio”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do
Campo de Vista Alegre, 2020)'*

No ano de 2016 efetiva-se a implantacdo do EM na Escola Estadual do Campo Vista
Alegre que passa a se chamar “Colégio Estadual do Campo”. Dessa forma, a conquista da
implantagdo do EM no territorio das duas escolas, evidenciou o fortalecimento da
coletividade, produzida no processo de rearticulagdo das Escolas Publicas do Campo, pois se

assumiu a educacdo do campo como um projeto politico edificado pelos sujeitos de direitos.

101 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
192 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
103 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
104 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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Direito, considerado aqui, ndo como resultado de ac¢des individuais mas, sim, da correlagéo de
forgas coletivas que possibilitam aos sujeitos a reafirmar sua capacidade de transformagao
frente ao Estado (PONTES, 2012), ou seja, trata-se de um processo de movimentacdes
continuas e coletivas que abre espaco frente ao Estado, por meio das necessidades
reivindicadas (ABDALA, 2003 apud SILVA, 2010). Desse modo, 0s povos do campo podem
ser considerados “sujeitos constituidos de identidades proprias [...] capazes de construir a
prépria historia e, portanto, de definir a educacdo de que necessitam” (MUNARIM, 2011, p.
4).

Diante disso, constata-se uma dimensdo importante do processo da Refocar,
intencionalmente pensado, uma vez que o0 objetivo do projeto com estas escolas localizadas
no campo que, mesmo tendo adotado a nomenclatura “do Campo”, operavam com a
perspectiva da escola rural, foi de que todos o0s passos e as respectivas praticas seriam
registrados e socializados na formagdo continuada e, algumas vezes, sistematizados
coletivamente. Isso porque se produziam e colocavam em curso, nessas escolas, mediagdes
com intencionalidade de transformar as formas metodoldgicas e os conteddos da escola rural
para a perspectiva do Movimento Nacional da Educac¢do do Campo, contando-se, para isso,
com as referéncias do projeto educativo dos MSPdoC na histéria do pais.

Esta forma de tratar os registros tem como base a concep¢do da Educacdo Popular,
numa compreensdo de que € possivel que, uma determinada acéo seja, também, registrada e
avaliada enquanto estd em curso, sendo experimentada por uma coletividade. Deste modo,
foi-se experimentado, vivenciado e, a0 mesmo tempo, produzindo registros e um material que
era socializado com as escolas a medida que as préaticas iam sendo pensadas e realizadas, uma
escrita cumulativa que foi nomeada de “Primeiros Escritos”. Este material visibilizava como
se dava 0 acompanhamento, como se realizavam as praticas do instrumental metodolégico e a
formacédo continuada, destacando seus fundamentos e a forma como se desenvolviam. Isso se
dava a cada nova ac¢do, movimentacgdo ou instrumento que ia sendo produzido.

Trabalhou-se com a metodologia da Sistematizacdo de Experiéncias Populares'®,
neste caso, compreendendo-a como “[...] como um processo produtor de conhecimentos desde
praticas populares, um processo permanente e cumulativo a partir de referéncias de

intervencdo numa realidade social” (REFOCAR, 2016, p. 2). Essa metodologia possibilita que

105 A metodologia da Sistematizacdo das Experiéncias Populares foi elaborada nos processo da Educagéo
Popular latino-americana, desde os anos 1980, tal com atestam Falkembach (1991), Torres (1996), Jara
(2006), Paludo (2007), Falkembach (2007), Veronese (s.d.), entre outros, que possibilita desenvolver
processos coletivos de produgdo de conhecimento, a partir de praticas sociais em curso ou ja desenvolvidas,
alcancando a totalidade do contexto socioecondmico, cultural e educativo das instituigdes investigadas.
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a pratica seja enriquecida e confrontada com o conhecimento tedrico, ferramenta que
contribui para se chegar proximo da realidade e aprender com estas trocas (REFOCAR,

2016), como se expressa na fala da educadora entrevistada:

“Ouvindo eles falarem me veio & mente que, como professores, nds estamos muito
ligados a perspectiva de que somos nds que iremos levar o conhecimento aos alunos,
porque estudamos e, é dali que vao sair as informacdes, mas na Escola do Campo noés
podemos perceber o reverso. NOs vamos catalisando os conhecimentos dos alunos,
coletando os conhecimentos das familias e da comunidade, para ensinar e, nesse
processo, vamos aprendendo. Entéo, acho que a escola do campo com essa metodologia,
possibilita com que nds professores consigamos trocar mais conhecimento do que apenas
transmitir, pois ficamos muito ligados a realidade deles e com isso, aprendemos”.
(Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*

A formacdo continuada se articulava as necessidades que surgiam nas préaticas
pedagogicas em desenvolvimento nas escolas, dando suporte para producdo do instrumental
metodoldgico que buscava resolver estas necessidades (REFOCAR, 2016). Com o grupo de
estudo permanente fortalece-se a correspondéncia entre TE e TP, pois os encontros realizados,
também possibilitavam aos educadores pelas referéncias estudadas, fundamentar as
mediacdes que estavam vivenciando nas escolas e que iriam compor o instrumental
metodoldgico que estava sendo sistematizado.

Diante disso, 0 ano de 2017, foi central para retomar a sistematizacdo que vinha sendo
realizada desde 2015, com os “Primeiros Escritos”, também, porque, com a entrada das novas
escolas, percebeu-se a necessidade de ter os registros melhor organizados. Na realiza¢do do
Planejamento Coletivo Interdisciplinar, havia se constatado um limite no momento de realizar
o0 planejamento, que era a visualizacdo dos PTDs de cada professor/disciplina/série quando
era preciso dialogar sobre os contetidos e seus respectivos conceitos (GHEDINI; BERTE,
2018).

Define-se, assim, no coletivo das escolas e, com 0 GEFHEMP, editar este material
sistematizado dos “Primeiros Escritos”, com a intencionalidade de apoiar a formacao
continuada e a pratica pedagdgica em curso nas escolas e, também, para que nao fosse mais
necessario, a cada ano letivo, retomar o processo, por conta da rotatividade dos professores. A
finalizacdo desta parte do material ndo exigiria muito, pois havia grande volume de registros.
Contudo, o desafio era como ter um material que complementasse 0s registros existentes e, ao
mesmo tempo, permitisse visualizar todos os contetidos e conceitos das disciplinas de uma

série, necessario ao planejamento. Deste modo, passou-se a pensar numa ‘“forma” para este

196 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.
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material, pois era preciso que todos os professores tivessem essa visualizagdo em maos, no
momento de planejar.

A formacdo continuada no Grupo de Estudos Permanente deste ano de 2017, passou a
ocupar-se, também, de parte da sistematizacdo deste material que sO estava registrada nos
PTDs que tinham sido produzidos no Planejamento Coletivo Interdisciplinar, em cada uma
das escolas. Era necessario pensar uma forma em que pudesse visibilizar a
interdisciplinaridade que vinha sendo trabalhada. O trabalho se organizou com grupos por
disciplinas, passou-se a trabalhar em varios encontros do grupo de estudos. Além do que
estava produzido, foi preciso buscar a pesquisa em outros materiais. Alternavam-se, também,
algumas fundamentacGes necessérias para dar conta de compreender o trabalho em curso.
Passou-se a pensar na melhor forma de apresentacdo pois, no trabalho dos grupos de estudo,
confirmou-se a necessidade de deixar organizados, no mesmo “mapa”, 0s Conteddos
Estruturantes, Basicos e Especificos, tal como estdo registrados nas DCEs (PARANA, 2008),
acrescentando-se seus conceitos. Das varias formas pensadas, optou-se por infograficos de

cada série, um material que permitisse visualizar todos 0s conteudos e conceitos.

“Foi na formacgdo continuada que os mapas foram elaborados. Foi organizado por
disciplinas e 14, cada disciplina, pela analise dos livros didaticos e pelas leituras,
elencava o contetdo e a partir do contetdo [...] quais 0s conceitos precisava adquirir
pra se apropriar daquele conteddo bésico. (Educadores entrevistados da Escola
Estadual do Campo Marechal Deodoro, 2020)**

Alem de resgatar e visibilizar o que vinha se fazendo no trabalho dos professores, a
sistematizacdo produziu um material que no planejamento coletivo e interdisciplinar contribui
para as aproximacoes dos contedos e também dos conceitos a serem ensinados. Estas formas
possibilitam que se compreenda que as disciplinas sdo maneiras de organizar o conhecimento
e, também, que estdo organizadas em movimenta¢des em torno de uma totalidade, ou seja, “se
pode tratar de conteldos de diferentes disciplinas numa mesma movimentagdo tedrico-
metodoldgica e, assim, ampliar 0 conhecimento”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 97).

Ao trabalhar em grupo na sistematizacdo do material, os professores retomavam e
reaprendiam, pois, nem sempre, a formacao continuada a que tiveram acesso, permitiu estas

reflexdes a partir de uma pratica pedagogica desenvolvida.

“E essa sistematizagdo, do meu ponto de vista, foi uma forma de nés visualizarmos e
colocar aqui no concreto aquilo que nés vinhamos aprendendo durante os encontros

97 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 21 de outubro de 2020.
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‘agora estou visualizando, eu estou vendo, entdo é por aqui’, ela deu um norte para isso
tudo, e ai que eu digo, quem participou e acompanhou tudo desde do inicio, durante a
sistematizacdo ficou muito claro como desenvolver o planejamento coletivo”.
(Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre, 2020)*

O material depois de sistematizado compds-se duas partes principais: a primeira
constituiu-se do instrumental metodologico e, a segunda, de infograficos, chamados de
“Mapas”. Como explicitam Ghedini, Bonamigo e Ritter (2020, p. 43): “A primeira parte traz a
sistematizacdo do instrumental metodologico, produzido numa escrita simples, de facil
compreensdo e utilizagdo”, que ja havia sido organizada ao longo do processo. A segunda
parte do material foi projetada na forma de infograficos, chamados de “Mapas'®® de
Conteldos e Conceitos.

Este material, depois de finalizado, foi denominado “Caderno de Planejamento
Coletivo Interdisciplinar e Instrumental Metodolégico — Producdo de Referéncias com as
Escolas Puablicas do Campo” (GHEDINI; BERTE, 2018), e possibilitou aos professores das
escolas terem um material por eles sistematizado, que lhes auxiliaria na compreensdo e no
desenvolvimento do instrumental metodoldgico ja em curso nas escolas, bem como no
planejamento coletivo interdisciplinar. De tal modo, pode-se considerar que o “Caderno” é
resultado de um processo formativo, ou seja, das movimentacOes estabelecidas entre TE e TP
que se materializavam no trabalho pedagogico das escolas.

O material apresenta limites e precisa ser melhorado, mas quer se considerar
gue, em funcdo da rotatividade imposta pelo sistema de contratagdo dos
professores, diversos profissionais de uma mesma disciplina se dedicaram a
construir o processo na pratica de sala de aula, que continuara a ser
construido. Por isso, o material é escrito de forma autoexplicativa: uma
escrita simples, com repeticfes, exemplos, tabelas e fotos. Essa forma pode
até ser compreendida como redundante e cansativa, mas tém uma
intencionalidade: ser uma escrita popular e possibilitar, a quem for utilizar o
caderno, vérias portas de entrada (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 7).

Apresenta-se num quadro, a forma como se organizou o material, quase uma
“cartilha”, pois pretendia-se que fosse um material simples e de fécil acesso e compreenséo,
um manual para acompanhar o dia a dia dos professores e subsidiar as conversas, o0s trabalhos,

as praticas em curso. Um “caderno” como se chamou a fim de compor o material do professor

198 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.

19 Ressalta-se que “Mapa de Contetidos e Conceitos” é apenas um titulo dado a este instrumento metodolégico,
pois é composto de infograficos que apresentam os ConteGdos Estruturantes, Basicos, Especificos e seus
Conceitos num mesmo espago, pois isso passou a ser chamado de ‘Mapa’. Ndo se trata dos “Mapas
Conceituais” que tém outra concepgdo e outra forma de serem utilizados e produzidos (GHEDINI et al.,
2020, p. 43).
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juntamente com os demais subsidios que lhe amparam no planejamento e em sua prética na

escola.
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Quadro 14 — Caderno de Planejamento Coletivo Interdisciplinar e Instrumental Metodoldgico

Partes do Caderno

Concepcoes,
Metodologias e
Instrumentos

Planejamento
Coletivo
Interdisciplinar e
Acompanhamento a
Escola Publica do
Campo

Instrumental
Metodolégico e
Movimentages do
Processo de das
Escolas Publicas do
Campo

Principais Pontos

1.1 As Razdes para Fortalecer a
Escola Publica do Campo
1.2 O que a legislacdo permite na

modalidade da Educacdo Bésica do

Campo
1.3 Uma Educacdo em

“Movimento” na Escola Publica do

Campo
2.1 Planejamentos Coletivo
Interdisciplinar

2.2 Auto-organizacdo e
acompanhamento

3.1 O Instrumental Metodolégico
Utilizado na Escola
3.2 Trilhas Escola e familia

3.3 O Inventéario da Realidade da
Escola

3.4 O Dossié do Inventario do
Inventario da Realidade

3.5 Circulo de Saberes e
Conhecimento

3.6 Varandas de Partilha

3.7 Vinculos Sociais com o
Trabalho e a Cultura.

Desdobramentos

1.3.1 Solapando a forma histérica escolar
1.3.2 A escola e seu vinculo com a vida:
dimensdes educativo-formativas

2.1.1 O que é Planejamento Coletivo
Interdisciplinar?

2.1.2 O que é a Jornada de Saberes e
Planejamento?

2.1.3 Diélogos sobre o0s contetidos:
aproximagcdes e interdisciplinaridade.
2.1.4 Como se faz o Planejamento
Coletivo Interdisciplinar?

2.2.1 O que é Auto-organizagéo e
acompanhamento?

2.2.2 Como fazer Auto-organizacéo e
acompanhamento?

3.2.1 O que séo Trilhas Escola e familia?
3.2.1 Como se realizam as Trilhas Escola
e familia?

3.2.3 Quais os passos das Trilhas Escola
e familia?

3.3.1 O que ¢ Inventario da Realidade da
Escola?

3.3.2 Como se Realiza o Inventario da
Realidade da Escola?

3.3.3 Quais os passos do Inventério da
Realidade da Escola?

3.4.1 O que é o Dossié do Inventéario do
Inventério da Realidade?

3.4.2 Como se organiza o Dossié do
Inventario do Inventario da Realidade?
3.4.3 Quais sdo os passos do Dossié do
Inventario do Inventario da Realidade?
3.5.1 O que ¢ Circulo de Saberes e
Conhecimento?

3.5.2 Como se Realiza o Circulo de
Saberes e Conhecimento?

3.5.3 Quais sdo 0s passos da
Organizacéo do Circulo de Saberes e
Conhecimento?

3.6.1 O que séo as Varandas de Partilha?
3.6.2 Como se Realizam as Varandas de
Partilha?

3.6.3 Quais sdo 0s passos da
Organizacédo das Varandas de Partilha?
3.7.1 O que séo os Vinculos Sociais com
o0 Trabalho e a Cultura?

3.7.2 Como produzir Vinculos Sociais
com o Trabalho e a Cultura?

3.8 A Formacéo Continuada de Professores
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IV | Mapas de 4.1 Mapas de Contetdos e Conceitos de cada série do Ensino Fundamental e

Conteldos e Médio

Conceitos de cada 4.2 Mapa do 6° Ano do Ensino Fundamental
série do Ensino 4.3 Mapa do 7° Ano do Ensino Fundamental
Fundamental e 4.4 Mapa do 8° Ano do Ensino Fundamental
Médio 4.5 Mapa do 9° Ano do Ensino Fundamental

4.6 Mapa de 1° Ano do Ensino Médio
4.7 Mapa de 2° Ano do Ensino Médio
4.8 Mapa de 3° Ano do Ensino Médio

Fonte: Sistematizado pela autora a partir de Ghedini e Berté (2018).

No ano de 2019, o Caderno vai se tornar um dos programas de um grupo de Estudos
da REFOCAR™ com o objetivo de compartilhar com mais escolas e professores este
material e oportunizar possibilidades de se desenvolverem préticas pedagdgicas com um
instrumental que aproxima das referéncias do Movimento Nacional da Educagdo do Campo,
assim como pode dar a escola a oportunidade de trabalhar com base na Modalidade da
Educacao Basica do Campo.

Outra dimensdo que pode ser tomada como um avango e que veio fortalecer a
formag&o continuada experienciada pelos professores, foi a incorporagdo dos tempos, espagos
e do instrumental metodoldgico nos PPPs. A reformulacdo dos PPPs foi compreendida pelas
escolas e pelo projeto de extensdo da Refocar como uma oportunidade de dar legalidade ao
que veio se produzindo entre 2015 e 2017, pensa-se, entdo, numa forma de incorporar nos
PPPs os tempos, espagos e instrumental metodoldgico em curso na prética das escolas. As
movimentacGes do instrumental metodologico passam a ser espacos efetivos da escola,
tratados e executados com regularidade, de modo que todos os educadores se integrem ao

processo, como se relata na entrevista.

“[...] eu acredito, assim que, como o préprio nome diz € um processo, um pProcesso
formativo, alguns professores conseguiram compreender isso bem claro, outros
professores mais ou menos, e outra parte dos professores ndo compreendeu e, inclusive,
isso se configurou em um problema [...]. A partir disso, nGs comecamos a pensar na
legalidade desse processo, na legalidade do PPP. Ou seja, que 0 projeto estivesse
legalmente constituido no PPP da escola, nos regulamentos [...], para que assim o
professor pudesse realizar o trabalho com a educagdo do campo. Entdo, isso se
desenvolveu nesse outro brago, que é a questdo de vocé normatizar, nos documentos da
escola, o processo. E claro que isso ja ¢ um procedimento formal que deve ocorrer, mas
a questdo é que alguns professores ndo percebiam, antes disso, que a modalidade da

19 0 Caderno de Planejamento Coletivo Interdisciplinar e Instrumental Metodoldgico torna-se um grupo de
estudo, presente no site da Unioeste, pagina da Refocar. O grupo pode ser encontrado em:
https://www5.unioeste.br/portalunioeste/arg/filess§ GEFHEMP/Grupo_de_Estudos_2 PLANEJAMENTO_CO
LETIVO_INTERDISCIPLINAR_E_INSTRUMENTAL_METODOLOGICO.
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educacgdo do campo, € um fator determinante pra qualidade da educacao”. (Educadores

entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)*.

Com a reformulacdo dos PPPs, o instrumental metodol6gico passa a reorganizar o
Plano de Trabalho Coletivo (PTC) para todos os professores da escola pois, até entdo, se
algum professor se negasse a trabalhar de acordo com a proposta em curso, a escola ndo

contava com um instrumento legal que lhe amparasse.

“Esse suporte que a gente teve, e um ajudando o outro, um compreendendo de uma
forma, outro compreendendo de outra e ai debatendo e compartilhando ideias, isso nos
ajudou bastante. Pena aqueles colegas, no inicio, mais atrapalhavam do que ajudavam
No processo, e por algum motivo ou outro acabavam desistindo [...] mas depois que tudo
foi para o papel, ou seja, para o PPP, as coisas foram melhorando nesse sentido. Os
professores vao para o colégio sabendo que & existe um trabalho diferenciado, ou seja,
como eles falam na distribuicdo de aulas ‘la tem umas atividades diferentes’ e, € isso
mesmo! E isso é até bom, que comentem e falem, para que os colegas cheguem ja
sabendo um pouco do que é desenvolvido, porque l& acontecem coisas diferentes
mesm(l)l!z” (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire,
2020)

As movimentagOes desenvolvidas pela formacdo continuada e pelo processo fizeram
com que estas escolas publicas localizadas no campo construissem um projeto de escola que
se pauta pelas concep¢bes do Movimento Nacional da Educacdo do Campo e se executa com
o respaldo da legislacdo, como a Resolucdo n.° 04 (BRASIL, 2010a), que dispbe das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica na Modalidade da Educacédo
Bésica do Campo. Essas movimentacdes possibilitaram aos educadores ndo s6 compreender
Movimento Nacional da Educacdo do Campo e a legislacdo que garante esta especificidade
mas, também, estabelecerem relacdes de pertencimento ao processo, ou seja, se sentirem parte

de um coletivo, como sinaliza a fala da professora entrevistada:

“Eu acho que é um elo, mesmo, que se formou, ¢ um elo de tanto que a gente quer ficar
pois quanto mais a gente compreende 0 processo, a gente aprende, a gente se sente
motivado a investigar mais sobre, de criar uma nova proposta, novas praticas para
realizar e ver o resultado. Entdo a gente organiza todas as questdes e vai vendo
resultados, aprendendo, estudando, modificando... entdo, quanto mais a gente
compreende a especificidade da organizacdo da escola do campo, mais a escola se
fortalece, e 0 processo vai se tornando mais rico ”. (Educadores entrevistados do Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)'*

11 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
12 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
13 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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Dessa forma a criacdo, a sistematizacdo e a legalizagcdo das mediacGes nos PPPs das
escolas, firma a Refocar como um ancoradouro com o qual as escolas e seus coletivos podem
contar (GHEDINI, 2017). Conforme Munarim (2011), diante do pragmatismo da educacgéo
rural, recriar a educacéo escolar na escola publica do campo “[...] num sé tempo, universal e
condizente com as diversidades étnico-culturais e a producdo da existéncia” (MUNARIM,
2011, p. 2).

“Eu penso que a formacdo da Refocar, trouxe a questdo da totalidade do processo e de
compreensdo da escola do campo, de ndo trabalhar em gavetas, de maneira
fragmentada, mas sim, ver o processo educativo como um todo, ou seja, organizar a
pratica no planejamento incluindo a realidade dos nossos alunos para que 0 ensino se
torne significativo para eles”. (Educadores entrevistados da Escola Estadual do Campo
Tancredo Neves, 2020)***

Estas mediacGes e movimentacdes acerca do processo de rearticulagdo das Escolas
Publicas do Campo e a formacao continuada de professores, durante os trés anos do projeto de
extensdo (2015-2017), fez em que em 2018 se realizasse | Encontro Nacional de Escolas
Pdblicas do Campo (I ENEPUC)™, “[...] tendo como tema central a Formagdo Humana e
Conhecimento Escolar” (ENEPUC, 2018, p. 1).

Com o intuito de “oportunizar a socializacdo de experiéncias em curso nas Escolas
Publicas do Campo, articular os educadores e possibilitar dialogos sobre a Educacdo do
Campo e as Escolas Publicas do Campo” (GHEDINI 2020, p. 30), buscou-se ampliar espacos
de formacdo continuada que possibilitassem dialogos sobre a especificidade das escolas
publicas localizadas no campo “a fim de enfrentar a ofensiva de fechamento dessas escolas
em curso no pais” (GHEDINI 2020, p. 45).

Durante os dois dias de evento, contou-se com a participacdo de vinte e oito Escolas
Publicas do Campo e 150 participantes. Dessas, sete Escolas Publicas do Campo juntamente
com seus educandos participaram das Misticas e integraram-se aos espacos da universidade
aproximando-a da escola publica’®® (ENEPUC, 2018b). A metodologia de trabalho
oportunizou aos educadores, agentes educacionais, académicos e aos proprios coordenadores

114 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 20 de outubro de 2020.

5 0 1 ENEPUC foi promovido pelo Grupo de Estudos em Formagdo Humana, Educagio e Movimentos Sociais
Populares (GEFHEMP), que abriga o Projeto Permanente de Extensdo, nos dias 27 e 28 de novembro de
2018, na UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.

1% A programacéo constitui-se de palestras com a professora doutora Maria Antonia de Souza, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), e do professor Vitor de Moraes, da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus de Laranjeiras do Sul; rodas de conversa sobre as experiéncias e comunicagdes orais e uma
mesa redonda, na qual se debateram as questdes atuais das Escolas Publicas do Campo com a presenca dos
MSPdoC e suas organizagdes, representantes da SEED e NRE e as escolas publicas do campo (ENEPUC,
2018b).
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do projeto de extensdo dialogar™’

sobre as referéncias experimentadas no processo de
rearticulacdo das Escolas Publicas do Campo, além de trocas com participantes vindos de
outras escolas e municipios.

No evento se anuncia a organizacdo da formacdo continuada de professores em forma
de Rede com um espagco on-line que possibilitaria a mais instituigdes participarem da
formagdo, na perspectiva de ampliar o fortalecimento das Escolas Publicas do Campo, por
meio do estudo e tambeém pela rearticulacdo entre as escolas e, tambpem, manter os vinculos
entre os professores apesar da rotatividade.

Durante o evento produziu-se um manifesto™®

com compromissos pelo fortalecimento
das Escolas Publicas localizadas no Campo, expresso a partir de cinco afirmacdes e sete metas
e acOes a serem desenvolvidas. As afirmacdes trataram do fortalecimento destas escolas
publicas, frente ao processo de nuclearizacdo e fechamento. Dentre as metas e acdes, destaca-
se: “Promover formacdo continuada as escolas por meio de programas de Extensdo
Universitéria, das organizacdes dos trabalhadores, da Refocar entre outros” (MANIFESTO |
ENEPUC, 2018).

Para operacionalizar estas metas e acles, ap0s 0 evento, cria-se um Grupo de
Trabalho, que passou a chamar-se GT do Enepuc, a fim de dar continuidade aos didlogos
necessarios aos desdobramentos dessas metas e acdes, organizar e acompanhar o trabalho a
ser desenvolvido no processo em curso. O trabalho do GT Enepuc pautou-se em criar
“propostas possiveis para que a escolas sejam renucleadas intracampo, rearticuladas as
comunidades e suas organizacbes recriando as formas pedagdgicas e readequando as
estruturas [...]” (REFOCAR, 2019a, p. 2).

Tendo por base o que trouxe o Manifesto do | Enepuc, produziu-se uma Minuta da

Proposta das Escolas Publicas localizadas no Campo para o ndo fechamento, intitulada:

17 As comunicacdes orais se distribuiram em oito eixos tematicos: | — Escola Pdblica do Campo, praticas
pedagdgicas, processos coletivos e iniciativas estudantis; Il — Escolas Publicas do Campo, Niveis de Ensino e
Politicas Publicas; 1l — Escolas Pablicas do Campo e Formagdo de Professores; IV — Escolas Pablicas do
Campo Gestéo, Instancias Colegiadas e Espacos da Comunidade; V — Educacdo do Campo, Trabalho,
Agricultura familiar/camponesa e Agroecologia; VI - Educacdo do Campo e historiografia das
Instituicdes Escolares; VII — Movimentos Sociais Populares e a Formagdo dos Trabalhadores; VIII — A
Educacdo do Campo, suas Diversidades e Organizagdo Social. Os Eixos contaram com artigos completos,
relatos de experiéncias e resumo expandido, que desdobraram em dois momentos: Rodas de conversa com as
experiéncias em curso nas Escolas Publicas do Campo e comunicacdo oral dos trabalhos completos, com sete
eixos que foi composta por 18 trabalhos apresentados.

O Manifesto apresentado no | ENEPUC teve como principal expandir o processo de fortalecimento das
Escolas Publicas do Campo para os proximos dois anos, para isso foram apresentadas afirmacfes e
delineadas metas e agbes para serem desenvolvidas durante este periodo. Disponivel em:
https://www5.unioeste.br/portalunioes

te/arquivos/eventos/I_Enepuc_Anais.pdf.
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“Fortalecimento das Escolas do Campo com Renucleagdo Intracampo e Rearticulagdo das
Instituicbes Escolares na Modalidade Educacional do Campo”, com o0 objetivo de “[...]
fortalecer a escola publica do campo, rearticulando vinculos sociais e de aprendizagem”
(REFOCAR, 2019a, p. 2). A elaboracéo deste documento contou com professores da Unioeste
— campus de Francisco Beltrdo e Cascavel, algumas escolas integrantes da Refocar, o
Gefhemp, a UFFs — campus de Laranjeiras do Sul e representantes dos NREs de Francisco
Beltrdo, Dois Vizinhos e Pato Branco-PR. As reflexdes e experiéncias compartilhadas
contaram com 0 processo em curso nas diferentes regifes, com as universidades e, também,
com o trabalho nas seis escolas acompanhadas diretamente pela Refocar.

Nesse sentido, é possivel compreender que as diferentes mediag¢fes criadas nesse
processo tendo como lugar a Refocar, ndo sé permitiram com que os educadores
compreendessem a materialidade das movimentag¢bes no trabalho pedagdgico por meio da
formacdo continuada, mas também produziu vinculos coletivos, uma experiéncia tecida na
rearticulacdo e no fortalecimento destas escolas localizadas no campo.

Nesse contexto, a rearticulacdo e o fortalecimento das Escolas Publicas do Campo,
imbricados a formacdo continuada, podem ser considerados o resultado de um processo
coletivo, isso porque a coletividade pode ser caracterizada como uma préaxis social e
pedagodgica (BRETAS; NOVAES, 2016), que se desdobra a partir da experiéncia. Isso se deu
porque, nesse processo, para que o instrumental fosse desenvolvido, foi necesséaria a
articulacdo de todos os educadores em diferentes momentos, pois nessas movimentacoes “nao
se fez nada sozinho, fomos nos reinventando e esperancando a partir das necessidades da
nossa escola, fazendo com que ela se fortalecesse” (Professores entrevistados do Colégio
Estadual do Campo Paulo Freire, 2020)™°.

Nesse movimento do “fazer-se” da escola publica do campo, por meio da formacao
continuada e, a partir das experiéncias coletivas desenvolvidas, foram se produzindo vinculos
de identidade e pertencimento entre os educadores e 0 processo em curso, uma vez que a
construcdo da identidade estd diretamente ligada ao ambiente em que 0s sujeitos estdo
inseridos e ao sentimento de pertencimento produzido (VAZ; ANDRE, 2015). Dessa maneira,
pode-se compreender que identidade e pertencimento estdo imbricados em uma relagdo
dialética isso porque a medida em que o sujeito vai constituindo a identidade enraiza-se (ou

ndo) o sentimento de pertenca, ou seja, de ser pertencente a um determinado grupo especifico,

119 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 23 de outubro de 2020.
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que se desdobra em sua identidade de pertenca (MARICONI, 2004). Como se evidencia na
fala de um dos educadores entrevistados:

“Uma palavra que eu resumiria esse processo: pertencimento! E assim, muito forte, néo
sei se é essa palavra que poderia definir todo o processo, mas é essa que irei utilizar.
Pertencimento da criangca com a escola e principalmente do professor com aquela
instituicdo e com a comunidade. Eu resumiria tudo isso em pertencimento e identidade
[...]. Das escolas que eu trabalhei, a Vista Alegre é uma das escolas que eu mais
consegui me situar, me identificar e criar raizes, gracas a esse processo formativo que foi
sendo criado, pois a formacao foi um processo. Por muitos motivos a gente acaba nao
conseguindo retornar, como foi falado e isso acaba prejudicando o processo. Mas, essa
relagdo de pertencer, de criar identidade com a escola é muito forte! Muito forte nesse
processo, muito mesmo ”. (Educadores entrevistados do Colégio Estadual do Campo de
Vista Alegre, 2020)'%°

Nesse sentido, a formacdo da Rede possibilitou com que os vinculos produzidos pelo
projeto de extensdo em forma de Rede fossem fortalecidos e mais educadores pudessem
vivenciar a experiéncia de uma formacdo continuada desenvolvida por um grupo
autogestionado, com tematicas que se aproximam da realidade histérica, social e cultural das
escolas publicas localizadas no campo, tendo a Modalidade como ferramenta legal. Assim, a
formacdo continuada permitiu se reconhecer enquanto coletivo, a partir da identidade de ser
educador no Movimento Nacional da Educacdo do Campo, articulados em Rede, onde se

teceu o sentimento de pertenca a esta coletividade.

120 Entrevista concedida a Luciane Cerati Borges. Francisco Beltrdo-PR, 19 de outubro de 2020.

160



CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da presente pesquisa buscou-se analisar o processo e as potencialidades
da formacdo continuada em curso na Refocar, texto este que apresenta alguns pressupostos
tedricos e metodoldgicos da andlise e as categorias implicadas, como aspectos da luta pela
terra e dos Movimentos Sociais Populares do Campo, na educacdo e formacdo continuada de
professores dos povos do campo no pais. Registram-se também as préticas de formacéo
continuada de educadores em Escolas Publicas do Campo no Sudoeste do Parana, na
perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo. Também se caracterizou a
formacgédo continuada de educadores no contexto da Refocar e analisou-se as potencialidades
produzidas no ambito da rearticulacdo das escolas publicas localizadas no campo.

Diante disso, pode-se evidenciar que a transformacdo da escola rural em escola do
campo, ndo pode ser reduzida a um simples projeto iluminado, uma vez que seu “fazer-se”
estd imbricado com a realidade dos povos do campo, em luta por superar as condicBes
adversas que a historia do pais lhes impds, e que exige movimentos de resisténcia tecendo-se
pela busca do conhecimento e por uma identidade que marca sua cultura, seus costumes e
modos de vida.

Nesse contexto, a luta pela terra firmou-se na histéria da educagdo destes povos,
constituindo identidade a um projeto, porque, ao longo dos desdobramentos dos conflitos,
foram se constituindo como sujeitos politicos. A resisténcia frente a desterritorializacdo
vivenciada no campo foi fortalecendo as organizacGes e, nos embates, se constituiram os
Movimentos Sociais do Campo que, ao tomar frente no processo de lutas, produziram,
também, um projeto de educagdo dos povos do campo, batizado como Educacdo do Campo,
no contexto do Movimento Nacional da Educagéo do Campo.

Isso ocorre também, porque, no ambito da Educacdo Rural no contexto do pais, o
projeto especifico da educacdo para os povos do campo é o projeto da escola urbana,
apequenado, com influéncia direta de projetos internacionais que buscavam capacitar a
populacdo rural para a modernizagdo do campo. Nesse contexto, as poucas iniciativas de
formacdo inicial dos professores, estavam integradas a esses projetos e detinham um carater
técnico e instrumentalizado, que ndo Ihe permitia refletir sobre a realidade.

Com as mediacdes criadas na década de 1990 pelos Movimentos Sociais Populares, a
educacéo para 0s povos do campo passa a ser reivindicada, o que vai implicar diretamente, na

formacdo de professores, principalmente, o periodo inicial dessa formacdo. Afinal, a
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concepcdo politica de formacéo dos professores foi se constituindo na medida em que ia se
tecendo a educagdo do campo, isso porque, a Educacdo do Campo caracteriza-se como um
projeto de educacdo destes povos, que confronta diretamente a perspectiva educacional
elementar que multiplica projetos descolados da realidade social.

Nessa materialidade, a Escola Publica do Campo vai se produzindo, enguanto
resultado da resisténcia que contribui para a articulacdo politica e pedagdgica entre escola e
comunidade, em didlogo com o conhecimento cientifico e com os saberes presentes nas
especificidades histdricas, sociais, culturais e politicas do seu territorio. Contudo, ao
contraponto dessa articulagédo, tem-se grandes desafios, pois, mesmo com a conquista coletiva
da Educacdo do Campo enquanto politica de estado, a Idgica da escola rural ainda predomina.
A modalidade necessita ganhar forma, ancorada nas referéncias histdricas, e produzir novos
referenciais que promovam a superacdo da fragmentacdo da educacdo rural nas escolas
pablicas localizadas no campo.

Entretanto, estas movimentacdes s6 dardo conta de chegar ao que se espera se as
Escolas Publicas localizadas no Campo forem se inserindo no Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, produzindo ferramentas tedrico-metodoldgicas como mediacdes, com
base também, na legislacdo, ndo apenas como um dispositivo documental mas, como prética
que produza experiéncia na superacdo da escola rural, como se tem vivido na perspectiva
histérica deste Movimento, pelo qual podemos contar com diversas referéncias
sistematizadas.

No Parana, hd um ndmero interessante de referéncias de formacdo continuada de
professores das Escolas Publicas do Campo, no entanto, com certa descontinuidade, uma vez
que estiveram, em sua maioria, vinculadas a gestdes municipais ou estaduais. Mesmo assim,
essas referéncias, ainda que descontinuas, foram fecundas ao contarem, no processo
formativo, com a possibilidade de repensar as praticas pedagogicas, assim como de elaborar
materiais.

Essas referéncias permitiram ainda que, em 2015, se iniciasse no sudoeste paranaense,
um projeto de extensdo junto as Escolas Publicas localizadas no Campo, que desenvolve um
processo de formagdo continuada com instrumentos que possibilitam rearticular e fortalecer o
vinculo destas escolas com a sua comunidade local, face aos desafios do contexto de
mercantilizacdo educacional. Nas movimentacdes deste processo e, diante da contradi¢do da
contratacdo temporaria de professores da rede publica estadual, propde-se um Projeto de

Extensdo em forma de uma rede de formac&o de professores, a Refocar, com uma ldgica que

162



rearticula estes professores como grupo, suas escolas, os educandos e as comunidades na
perspectiva do Movimento Nacional da Educagéo do Campo.

O resultado deste trabalho desenvolvido pela Refocar, ao movimentar-se nas acdes
entre TP e TE, fez com que os educadores compreendessem o Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, utilizando-se da ferramenta da Modalidade da Educagdo Basica do
Campo como base legal para recriar a pratica das escolas. Essa movimentagdo resultou em um
sentimento de pertencimento a escola, como também as comunidades, afinal, com a producao
tempos, espacos e instrumental metodoldgico, o trabalho pedagdgico e a insercdo na
realidade, possibilitaram movimenta¢es na praxis dos educadores, na dindmica da escola e
na relagéo entre comunidade e escola.

Deste modo, esta pesquisa e trabalho de dissertacdo, ao possibilitar algumas
percepcOes e afirmacBes que dela decorrem possibilita, também, uma aproximacdo desta
temética e aponta outras dimensdes que se constituem em necessidades de investigacéo.
Dentre elas: compreender como essa maneira de se fazer a formagdo continuada de
professores pode ser ampliada e organizada para as escolas dos centros urbanos? De que
forma esse processo formativo-educativo foi e esta sendo vivenciado pelos educandos destas
escolas? E como esta formacgédo continuada impactou no processo de ensino, uma vez que a
formacdo implicou, diretamente, no trabalho pedagdgico dos educadores, dentre outras
possibilidades.

A Refocar constitui-se como referéncia histérica ao longo desses cinco anos, no
ambito de formacdo de educadores, e na rearticulacdo das Escolas Publicas localizadas no
Campo, pois, com as movimentagdes coletivas nas dimensdes formativo-educativas ,foi
possivel fortalecer os lacos entre escola e comunidades, entre educadores e educandos,
fazendo com que a comunidade conseguisse se reconhecer na escola. Essa mudanca pode ser
percebida em conquistas como o Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo Vista Alegre,
a sistematizagcdo do Instrumental Dossié da Realidade, a realizagdo do | ENEPUC, a
sistematizacdo do | Caderno das Escolas Publicas do Campo e também a producdo do
primeiro livro que relne a pesquisa de cinco anos deste processo vivenciado no
Gefhemp/Refocar/Unioeste.

Assim, compreende-se que as movimentagdes colocadas em curso pela Refocar, ao
desenvolver uma identidade aos educadores participantes, cria novas demandas, potencializa

o trabalho pedagdgico das escolas e fortalece enraizamentos pelos quais, ainda que 0s
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educadores ndo estejam vinculados, diretamente ao processo, em decorréncia das trocas de
escola por conta dos contratos PSS, continuam na rede participando do processo formativo.

O movimento coletivo da formacédo continuada de educadores no ambito da Refocar
destaca-se, quando se trata de referéncias de formacéo continuada de professores, uma vez
que a cria¢do do instrumental metodoldgico aproximou a realidade histérica, social e cultural
do campo ao processo educativo-formativo, e fez com que os educadores compreendessem a
realidade na qual estd inserida a escola em que trabalham. No contraponto, teceu-se um
sentimento de pertenca por se estar num coletivo de trabalho, onde se compartilha da
experiéncia frente as contradigdes do contexto da escola pubica localizada no campo.

Ao criar um instrumental metodoldgico que possibilita uma formacgdo continuada
menos pontual e sem relacdo com a pratica pedagdgica da Escola do Campo, e articular-se a
dimensdo formativo-educativa da Escola publica do campo, pode-se concluir que a ldgica
formativa, na formacgédo continuada de professores desenvolvida pela Refocar, constituiu-se
por meio do trabalho coletivo dos educadores que os coloca em movimento, aproximando-0s
da realidade historica, social, cultural, politica e econdmica dos povos do campo. A ldgica
educativa constituiu-se com as movimentacdes relacionadas a funcéo especifica da escola, no
trato do conhecimento escolar, no processo de ensino e, também, de aprendizagem dos
educandos.

Ainda que houvesse um descompasso ocasionado pela rotatividade dos professores,
estes encontravam formas de estarem integrados ao processo educativo-formativo,
impulsionando, assim, movimentacGes coletivas. Desse modo, compreende-se que houve
formacdo tedrico e metodoldgica dos educadores, o que levou a transformacdo da pratica
pedagogica, do ensino e da aprendizagem e, principalmente, houve envolvimento coletivo
com a rearticulacdo das escolas, o que da um carater educativo ao processo. Esse movimento
foi constituido a partir do sentimento de pertenca, ou seja, de integrar uma coletividade
singular, capaz de produzir aos educadores identidade em relagdo as escolas nas quais estéo

trabalhando.
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Imagem 6 — Pertencimento e identidade

Fonte: Minha autoria.

Portanto, a formacao continuada de professores desse recorte temporal de cinco anos,
constitui-se como uma potencialidade educativo-formativa no “fazer-se” da escola publica
localizada no campo que, por meio da experiéncia, coloca-se a produzir uma escola de “novo
tipo” e, também, uma légica de formagdo que produz, nos educadores, o sentimento de
pertencimento coletivo, gerando, com ele, uma identidade de ser professor no Movimento
Nacional da Educacdo do Campo, tendo na especificidade que lhe é prépria, a Modalidade da
Educacgdo Bésica do Campo como ferramenta legal. Nesse sentido, o processo desenvolvido
pela Refocar produz um sentimento de pertencimento junto aos educadores e aos educandos, a
partir das contradicbes presentes no contexto e que, pelas movimentagfes, produzem

experiéncia, coletividade, pertencimento e identidade.
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ANEXO 1 - Perguntas utilizadas para a entrevista dos educadores

Todos os anos, desde 2015, na formacdo desenvolvida pelo grupo de estudos
permanente ou pela REFOCAR, se realizavam o0s estudos e também atividades
praticas, que no final eram certificadas como dois momentos de uma mesma
formacgdo. Isso possibilitou que os professores compreendessem a Educacdo do
Campo como um jeito de organizar a escola entre teoria e pratica, forma e contetdo,
ensino e estudo, planejamento e trabalho de sala de aula?

Como o momento do Planejamento Coletivo Interdisciplinar, pelo fato de ser coletivo,
organizar-se por série e de forma interdisciplinar, contribuiu com a formacéo dos
professores? Qual o aspecto desse espaco do planejamento pode ser compreendido
como mais relevante, para mudancas dos professores e suas praticas?

No ano de 2017, no grupo de estudos vocés sistematizaram os Mapas de Conteudos e
conceitos, a partir dos Planos de Trabalho Docentes realizados coletivamente; o que
este trabalho de debater e organizar os mapas agregou para sua formagdo como
professor da Escola Publica do campo?

O processo de formacdo continuada se d& também através do processo de mudancas
das praticas da escola como auto-organizacdo dos estudantes, o circulo de saberes, a
realizacdo do inventario, os vinculos com o trabalho e outras atividades. Essas praticas
diferenciadas conseguiram alterar alguma coisa no seu trabalho de sala de aula e na
aprendizagem dos alunos? De que forma isso pode ser verificado?

Relate que mudancas houve na organizacdo da instituicdo apds este processo
permanente de formacdo continuada, seja entre professores e alunos, escola e
comunidade, escola e NRE, professores e equipes diretivas, professores, equipes e
agentes.

Vocés percebem diferencas entre se ter uma formacdo continuada especifica de um
grupo de escolas e a formacdo geral ofertada a todas as escolas pela mantenedora?
Quais seriam estas diferencas?

Tanto a formagdo continuada, como o planejamento coletivo e as atividades de
encontro de cada turma s@o espacos de trabalho coletivo dos professores na escola.
Pode-se dizer que estes espacos coletivos fortalecem a escola? Por qué? A formacao
continuada e estas praticas levam os professores a compreender a especificidade da
escola do campo? Como?

Vocés percebem diferengas entre se ter uma formacdo continuada especifica de um
grupo de escolas e a formacéo geral ofertada a todas as escolas pela mantenedora?
Quais seriam estas diferencas? Os espagos coletivos e este tipo de formacao
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fortalecem a escola? Por qué? Como a formacdo continuada e estas préaticas levam os
professores a compreender a especificidade da escola do campo?

9. Vocés perceberam que algum momento que as praticas desenvolvidas na escola
incentivavam a formacédo? De que modo?

180



