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RESUMO

Um dos obstaculos que os professores de Lingua Portuguesa enfrentam é o de formar estudantes
proficientes, reflexivos e conscientes quanto ao uso da lingua materna, em situacdes diversas
de comunicacdo. Assim, esta pesquisa, norteada pelos pressupostos tedricos da Sociolinguistica
Educacional proposta por Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2011), Bagno (1999, 2004, 2007) e
Faraco (2008, 2015), tem como tema o trabalho com a variagdo e a diversidade linguistica no
Ensino Médio. A justificativa desta pesquisa é a necessidade de levar os alunos a observar e
refletir sobre a realidade linguistica das suas comunidades, considerando a historia e a formacgéo
da lingua, os movimentos migratorios e a convivéncia entre os diferentes grupos. A pergunta
que norteia esta investigacdo €: como os alunos do Ensino Médio de uma escola particular e de
uma escola publica avaliam as variedades do portugués a partir dos condicionadores sociais? O
objetivo geral é analisar as avalia¢es de alunos do Ensino Médio de uma escola particular e de
uma escola publica sobre as variedades da lingua portuguesa. Este objetivo compreende 0s
objetivos especificos: i) Verificar a variacdo e a diversidade linguistica no ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Médio e a construcéo da nocado das variedades do portugués; ii) Investigar
nos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa e em materiais didaticos
destinados ao Ensino Médio as orientagdes para o trabalho com as variedades linguisticas; iii)
Identificar o conhecimento dos alunos sobre as variedades linguisticas da comunidade e a
origem; iv) Analisar a avaliacdo da relacao entre as variedades linguisticas, os condicionadores
sociais e suas funcdes. Trata-se, portanto, de pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo,
realizada com duas turmas de 2° Ano de Ensino Médio (de uma escola publica e uma particular)
de uma cidade do Oeste do Parana. As andlises realizadas possibilitaram auferir os seguintes
resultados: i) os documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa abordam a
variacdo e a diversidade linguistica, mas ndo sdo suficientes e esclarecedores quanto aos
caminhos que se devem percorrer para alcangar o desenvolvimento da consciéncia sobre as
variedades do portugués e um ensino livre de preconceitos linguisticos; ii) em geral, 0s
materiais didaticos abordam de maneira superficial as variedades orais e, muitas vezes,
equivocam-se com as nomenclaturas ‘norma culta e norma padrdo’, confundindo os estudantes
em relacdo & nocdo da variedade culta. Além disso, ndo abordam a variacdo e a diversidade
linguistica em todas as praticas de linguagem, tratam o tema como mais um contetdo e propdem
atividades que ndo dao conta de explorar, em profundidade, a diversidade linguistica; iii) 0s
estudantes demonstram reconhecer algumas variedades linguisticas, focalizando nas regionais.
Alguns alunos reconhecem as variedades advindas de suas comunidades, mas n&o
compreendem outras, como as girias. Ademais, certos informantes compreendem a relagédo
existente entre os condicionadores sociais e as variedades linguisticas. Diante de tais resultados,
percebe-se que, por falta de direcionamento e aplicabilidade eficazes em relacéo a variacdo e a
diversidade linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, a formacéo da identidade linguistica de
varios estudantes inclina-se ao desprestigio social e linguistico. Portanto, destaca-se a
necessidade de que se invista em estudos vinculados a Sociolinguistica Educacional, além de
formagéo continuada dos professores, fornecendo-lhes alternativas para o trabalho com a
variagdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem, inclusive com a didatizagcdo dos
fendmenos variaveis do portugués brasileiro.

Palavras-chave: Variacdo e Diversidade Linguistica; Ensino de Lingua Portuguesa;
Condicionadores Sociais; Ensino Médio



RESUMEN

Uno de los obstaculos a los profesores de Lengua Portuguesa enfrenta es formar alumnos
competentes, reflexivos y conscientes del uso de su lengua materna en diferentes situaciones
distintas de comunicacion. Asi, esta investigacion, guiada por los supuestos teoricos de la
Sociolinguistica Educativa propuestos por Bortoni-Ricardo (2002; 2004; 2005), Bagno (1999;
2004; 2007) y Faraco (2008; 2015), tiene como tema el trabajo con la variacion y diversidad
lingtistica en la escuela secundaria. La justificacion de esta investigacion es la necesidad de
que los estudiantes observen y reflexionen sobre la realidad linglistica de su comunidad,
considerando la historia y formacion de la lengua, los movimientos migratorios y la convivencia
entre diferentes grupos. La pregunta que guia esta investigacion es sobre como los estudiantes
de secundaria de una escuela privada y una escuela pablica evallan las variedades de portugués
a partir de condicionadores sociales. El objetivo general busca analizar las evaluaciones de los
estudiantes de secundaria de una escuela privada y una escuela publica sobre las variedades de
la lengua portuguesa. Este objetivo comprende los objetivos especificos: i) Verificar la
variacion y diversidad linglistica en la ensefianza de la Lengua Portuguesa en la ensefianza
secundaria y la construccion de la nocion de las variedades del portugués; ii) Investigar en los
documentos oficiales que orientan la ensefianza de la Lengua Portuguesa y en los materiales
didacticos para la ensefianza secundaria los lineamientos para trabajar con la construccion de la
nocion de las variedades linguisticas ; iii) Identificar el conocimiento de los estudiantes sobre
las variedades linglisticas de su comunidad/origenes; iv) Analizar la evaluacién de la relacion
entre variedades lingisticas, condicionantes sociales y sus funciones. Se trata, por tanto, de
una investigacion bibliografica, de caracter cualitativo, realizada con dos clases de segundo afio
de secundaria (de una escuela publica y una privada) en una ciudad del Oeste de Parana. Los
andlisis realizados permitieron obtener los siguientes resultados: i) los documentos oficiales
que orientan la ensefianza de la lengua portuguesa abordan la variacion y diversidad linguistica,
asi como la nocion de variedades orales y variedad culta, pero no son suficiente y esclarecedores
como a los caminos que se deben recorrer para alcanzar el desarrollo de la conciencia sobre las
variedades del portugués y una ensefianza libre de prejuicios linglisticos; ii) en general, los
materiales didacticos abordan de manera superficial las variedades orales y, muchas veces, se
equivocan con las nomenclaturas ‘norma culta y norma estandar’, confundiendo a los alumnos
en relacion con la nocion de variedad cultivada. Ademas, no abordan la variacién y diversidad
linglistica en todas las practicas linglisticas, tratan el tema como un contenido mas y proponen
actividades que no logran explorar en profundidad la diversidad linguistica; iii) los estudiantes
demuestran que reconocen algunas variedades linguisticas, subrayando en las regionales.
Algunos estudiantes reconocen las variedades que provienen de su comunidad, pero no
comprenden algunas, como la jerga. Ademas, algunos informantes comprenden la relacion
entre los condicionadores sociales y las variedades linglisticas. Dados estos resultados, es
evidente que, debido a la falta de una orientacion y aplicabilidad efectivas en relacion con la
variacion y diversidad linguistica en las clases de Lengua Portuguesa, la formacion de la
identidad linguistica de algunos estudiantes tiende al descrédito social y linguistico. Por tanto,
es necesario invertir en estudios relacionados con la Sociolinglistica Educativa, ademas de la
formacion continua de los docentes, brindandoles alternativas para trabajar con la variacion
lingtistica en el proceso de ensefianza-aprendizaje, incluida la didactica de fendmenos variables
del portugués brasilefio.

Palabras-llave: Variacion y Diversidad Linguistica; Ensefianza de Lengua Portuguesa;
Acondicionadores Sociales; Escuela Secundaria
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INTRODUCAO

O tema desta Dissertacdo de Mestrado € o trabalho com a variacdo e a diversidade
linguistica no Ensino Medio. Como professores da Educacdo Baésica, observamos e
presenciamos o preconceito linguistico diariamente nas escolas, com reproducéo de alguns
estigmas linguisticos. Ao apontar o “erro” da fala alheia, estamos reforgando a desigualdade
social, julgando a variacdo utilizada pelo outro como desprestigiada, um equivoco que deve ser
resolvido (ou excluido) da escola.

Sobre a tematica “Variagdo linguistica e Ensino”, em maio de 2019, buscamos no
repositorio da CAPES alguns trabalhos relevantes que serviram como referéncia para nossa
pesquisa. Estes estudos encontram-se referenciados no ANEXO | deste trabalho. Encontramos,
por exemplo, a dissertacdo Por uma pedagogia da variacdo linguistica na sala de aula,
defendida em 2013, com o objetivo geral de identificar a influéncia de crencas e de atitudes
linguisticas na aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP) de alunos do Ensino Fundamental.
Também localizamos a pesquisa Abordagem da variacao linguistica: em busca da mudanca
real no ensino, defendida em 2014, com a finalidade de verificar o posicionamento dos futuros
e dos atuais profissionais que atuam na docéncia de LP em relacdo a abordagem da variagédo
linguistica em sala e avaliar seus conhecimentos a respeito dos estudos sociolinguisticos, tendo
como foco os aspectos relacionados a variacgdo e a atitude linguistica. Outro trabalho importante
é Estratificacdo social, escolar e linguistica, dissertacdo defendida em 2015, com o objetivo de
analisar a relacdo entre estratificacao social, escolar e linguistica e a partir dela inferir sobre o
processo de reproducdo ou transformacgdo da estrutura social. Ainda encontramos uma tese
defendida em 2017 intitulada A abordagem da variacdo linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa em instituicfes publicas de ensino do Estado do Parand, cujo objetivo geral é
investigar como ocorre a abordagem da variacdo linguistica no processo de ensino e
aprendizagem da LP no Ensino Médio, em escolas publicas do Estado do Parana.

Ao analisar as orientacGes curriculares para o ensino de LP (BRASIL, 1998; 2017;
PARANA, 2008), observamos que alguns contetidos sobre variacéo e diversidade linguistica
séo trabalhados com identificagdes que remetem a nogao de “erro”. Sobre isso, Bagno (2007)
afirma que ndo estamos diante de “erros”, e sim de diferencas, pois a noc¢ao de “erro” nao €
pautada em avaliacdes cientificas acerca da lingua, mas resulta de avaliagbes com motivacoes
socioculturais.

N&o h& uma preocupagdo com o resgate historico, cultural e social da lingua, com a

formagéo identitaria dos falantes e a valorizagdo da fala como abrigo de culturas e historias de
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povos que imigraram e migraram Brasil adentro. Um evidente exemplo desta situag&o é o uso
das graméticas normativas atuais, as quais sdo herangas de uma tradicdo greco-romana que se
baseava na ideia de que a lingua é homogénea.

A formacdo do povo brasileiro a partir de processos de miscigenacdo é abandonada
quando se trata dos fenémenos de diversidade linguistica. A lingua é apresentada a partir da sua
dimensdo hegemonica, de dominio de uma variedade, considerada padrdo, sobre as demais.
Uma variedade, sob a qual assenta toda a tradicdo literaria, em detrimento das variedades que
se desenvolvem no dia a dia dos grupos.

Uma de nossas hipéteses € a de que, no que se refere ao ensino, o olhar mais identitario
da lingua poderia levar o aluno a compreender que nao ha variedades melhores ou piores do
gue outras, mas que toda variedade atende as necessidades da comunidade que a utiliza.
Portanto, esta pesquisa norteia-se a partir da seguinte pergunta: 1) Como os alunos do Ensino
Médio de uma escola particular e de uma escola publica avaliam variedades do portugués a
partir dos condicionadores sociais?

Outra hipotese é que as orientacGes dos documentos oficiais para o ensino da LP e o
material didatico disponivel para as aulas podem levar os alunos a avaliarem a lingua a partir
da visdo hegemonica, considerando as formas do portugués culto, escrito, como prestigiosas, e
as variedades da fala como estigmatizadas.

Esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar as avaliacdes de alunos do Ensino Médio
de uma escola particular e de uma escola publica sobre as variedades da LP. Os objetivos
especificos da pesquisa consistem em:

i) Verificar sobre a variagdo e a diversidade linguistica no ensino da Lingua Portuguesa
no Ensino Médio e a construcdo da no¢do das variedades do portugués;

ii) Investigar nos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa e em
materiais didaticos destinados ao Ensino Médio as orientacBes para o trabalho com as
variedades linguisticas;

iii) Identificar o conhecimento dos alunos sobre as variedades linguisticas da
comunidade/origem;

iv) Analisar o reconhecimento da relacdo entre as variedades linguisticas, 0s
condicionadores sociais e suas fungoes.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e

aprovada sob o protocolo N° 3.479.857.
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A pesquisa desta dissertacdo de Mestrado orienta-se pelos principios da abordagem
qualitativa, pois relaciona-se a historia e a cultura dos alunos. No tocante a organizacéo, este
trabalho esta sistematizado em quatro se¢6es. Na introducéo, apresentamos a tematica que sera
abordada, as perguntas norteadoras, 0 objetivo geral, a justificativa, os objetivos especificos, as
hipoteses e, de forma sucinta, a metodologia utilizada para a realizacdo deste estudo, bem como
as contribuicdes que dele se esperam.

A primeira sec¢do, intitulada “Variac¢ao linguistica e ensino”, aborda os pressupostos
tedricos sobre os quais se sustenta este estudo. Ela contempla trés subsecfes; na primeira,
“Diversidade linguistica: tracando conhecimentos”, discutimos sobre a heterogeneidade da
lingua, a identidade linguistica e o preconceito linguistico. J& na segunda, “Variedade,
variedades e norma linguistica”, apresentamos as diferencas e, a0 mesmo tempo, as relacdes
existentes entre os termos “variacdo, variedades, variantes, varidveis e norma linguistica”. Na
terceira, “Ensino de Lingua Portuguesa”, versamos sobre algumas dificuldades com as quais 0s
professores se deparam ao abordar ou deixar de tratar sobre a variagdo e a diversidade
linguistica no ensino de LP, assim como a relevancia de se colocar em pratica 0s pressupostos
da Pedagogia da Variacdo Linguistica.

Sob a finalidade de observar o trabalho com a construcdo da nogdo de variedades
linguisticas, a segunda secdo, sob o titulo “Orientacdes para o ensino de Lingua Portuguesa:
documentos oficiais e material didatico”, contempla quatro subsecGes. Nas trés primeiras,
tratamos sobre os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares da Educacéo
e a Base Nacional Comum Curricular; na ultima, ‘Materiais didaticos’ apresentamos a
investigagdo sobre livros didaticos de LP destinados aos alunos do Ensino Médio nas duas
escolas, em 20109.

Na terceira se¢do, nomeada como “Principios metodologicos da pesquisa”, ha a
descricdo da metodologia deste trabalho. Nela, consideramos duas subseces:
“Contextualizando a geracdo dos dados” e “Geragao e Tratamento de dados™.

Ja a quarta secdo, “Variacdo e mudanca linguistica no Ensino Médio: um olhar sobre a
lingua”, contempla quatro subsecfes: “Por que falamos diferente?”, “Quando falamos
diferente?”, “Falar diferente ¢ ser diferente?” e “Alguns apontamentos e problematizagdes”.
Nela, apresentamos a anéalise das respostas obtidas dos alunos - de duas escolas (uma publica,
outra particular) de uma cidade do Oeste paranaense - por meio da atividade diagndstica. A
andlise é de abordagem qualitativa, e sua finalidade € verificar sobre a variagéo e a diversidade

linguistica no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Medio e a constru¢do da nocdo das
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variedades do portugués; identificar o conhecimento dos alunos sobre as variedades linguisticas
da comunidade e a origem e analisar o reconhecimento da relagdo entre as variedades
linguisticas, os condicionadores sociais e suas funcdes.

Finalmente, com base nas analises realizadas e no referencial tedrico que embasa este
estudo, sdo apresentadas as principais conclusfes a que se pode chegar com a realizacdo desta
pesquisa.
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1 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO

Nesta secdo, tragamos alguns conhecimentos acerca da variagdo e da diversidade
linguistica, dissertamos sobre variedade, variedades e norma linguistica e tratamos sobre alguns

desafios em relacao a abordagem da tematica em sala de aula.

1.1 DIVERSIDADE LINGUISTICA: TRACANDO CONHECIMENTOS

As linguas sdo constitutivamente heterogéneas, resultado da historia, dos encontros de
falares, linguas e culturas.

Bagno (2007) destaca que a lingua é um produto sociocultural, elaborado ao longo de
muito tempo, pelo esforco de muita gente, por isso ela é um patriménio imaterial. Ela €
heterogénea, multipla, varidvel, instavel e esta sempre em desconstrucao e em reconstrucao, é
um processo, um fazer-se permanente e nunca concluido, é uma atividade social, um trabalho
coletivo, ndo esté registrada por inteira nos dicionarios, nem todas as suas regras estdo nos
livros. De acordo com o autor, € uma iluséo acreditar que todas as regras de uma lingua cabem
em um livro.

Labov (2008) considera uma comunidade de fala como um grupo de pessoas que
compartilha tragos linguisticos que distinguem seu grupo de outros, comunicam relativamente
mais entre si do que com os outros e compartilham normas e atitudes diante do uso da
linguagem.

Para Bagno (2007),

Variacdo linguistica ndo é um problema. O problema é achar que a variagdo
linguistica ¢ um “problema” que pode ser “solucionado”. O verdadeiro
problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem-acabada e
fixada em bases solidas, e que todas as inimeras manifestacdes orais e escritas
que se distanciam dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que precisam
ser arrancadas do jardim para que as flores continuem lindas e coloridas!
(BAGNO, 2007, p. 37).

As variedades ndo devem ser tratadas como erros, falhas, desvios ou problemas. Tratam-
se, na esséncia, da trajetdria dos falantes no tempo e no espaco. As formas cambiantes resultam
de movimentos sociais, as vezes, determinados por variaveis culturais e econémicas.

Segundo Mollica (2010), todas as manifestacdes linguisticas sdo legitimas e previsiveis.

Para a autora, embora os julgamentos de valor ndo se apliquem, os padrdes linguisticos estéo
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sujeitos a avaliacdo social positiva e negativa e, nessa medida, podem determinar o tipo de
insercdo do falante na escala social.

A identidade como sentimento de pertencer a uma comunidade permite diferenciar um
grupo de outro, uma etnia de outra, um povo de outro. Dentro deste conceito, ha um lugar
reservado a lingua, pois uma comunidade também se caracteriza pelas variedades linguisticas
utilizadas.

A lingua, antes de pertencer a um individuo, pertence a uma comunidade e carrega uma
tradicdo e uma histdria. Os integrantes da comunidade tendem a utilizar a lingua como seu
principal simbolo identitario. Logo, a lingua ndo é apenas um instrumento individual de cada
membro, mas seu uso significa pertencer a uma comunidade. Portanto, um grupo pode se
distinguir por meio da lingua que emprega, uma vez que ela conduzird as normas, 0S
sentimentos e os valores culturais.

A lingua é heterogénea e ordenada. Esse principio orienta-se pelos estudos
sociolinguisticos, considerando mudangas motivadas por fatores internos e externos. Os
aspectos sociais ja chamavam a atencdo desde os estudos de Saussure, todavia, apenas a partir
da década de 1960 os estudiosos comecaram a considerar a relacdo existente entre lingua e
sociedade. Sob esta perspectiva, compreendemos que a lingua é indissociavel da sociedade e
ressaltamos que a variacdo esta ligada a lingua, ndo havendo, assim, distin¢do entre elas,

conforme pontua Faraco (2008).

A lingua, no entanto, é sempre plural, diversificada e heterogénea. Por isso é
que dizemos que ela é, de fato, um conjunto de variedades. Nao existe a lingua
de um lado e as variedades de outro — a lingua é o proprio conjunto das
variedades. [...] E isso é assim porque a lingua esta profundamente enraizada
na vida cotidiana, nas experiéncias histéricas e culturais de cada uma das
comunidades que a falam. Como a vida, a historia e a cultura de cada uma
dessas comunidades sdo muito diversificadas, assim tambhém serd seu modo
de falar. As variedades se diferenciam pelo modo como osenunciados séo
pronunciados, como as frases sdo construidas, como 0S processos
morfoldgicos (conjugacdo dos verbos, por exemplo) se realizam e também
pelas palavras que sdo mais comumente usadas e pelos sentidos agregados a
cada uma delas (FARACO, 2008, p. 05).

Entretanto, as avalia¢cGes em relacdo a lingua, no que se refere as formas prestigiadas e
estigmatizadas, podem se basear em critérios de natureza politica e social, e ndo apenas
linguisticos. Néo ¢é raro, portanto, que se julgue como “errada” ou “feia” a variedade rural, ou

a das classes sociais mais desprestigiadas, com pouca escolaridade ou regionais.
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Em se tratando do papel da escola, consideramos que o aluno precisa entender que todas
as variedades sdo validas, entretanto, é preciso adequar a linguagem ao contexto em que esta
inserido no momento de sua fala, da mesma forma como adapta o vestuario a cada situacédo de
interacdo.

Ao reconhecer que a cultura brasileira é resultado do encontro de povos, culturas,
historias, linguas e falares, surge a questdo de como ¢é realizado o trabalho sobre variagao e
diversidade linguistica nas aulas de LP no Ensino Médio, as quais podem influenciar na
formacéo da identidade linguistica do estudante. Faraco (2015) afirma que no século XIX ja era
possivel perceber as diferencas — fosse na pronuncia, na sintaxe ou léxico — entre o portugués
europeu (PE) e o portugués brasileiro (PB). Porém, quando as caracteristicas foram, de forma
polémica, transpostas para a lingua escrita, classificaram-nas como erros. Desta forma, vemos
outra vez a imposicdo de uma lingua distante da realidade brasileira, e, portanto, a disseminacao
do preconceito contra tudo que estiver em desacordo com o PE. Para Barbosa (2015), essa
postura estava de fato atrelada ao projeto maior de parte significativa da elite brasileira de
construir aqui uma sociedade branca e europeia. “E a nogéo tradicional de que a lingua de
Estado ndo poderia ser idéntica & lingua de nenhum grupo dentro do Estado. E a nogdo de que
a lingua de todos nao pode ser a lingua de alguns” (BARBOSA, 2015, p. 257).

Para o estudioso,

E fato que a sociedade brasileira educada no século XX e em vida ativa nesta
primeira metade do século XXI é preconceituosa em termos linguisticos;
supervaloriza o carater simboélico nacional do padrdo normativo; concebe a
existéncia de uma lingua portuguesa correta, pura e perfeita e a identifica com
a lingua de Estado calcada na descrigdo em moldes greco-romanos da lingua
escrita com marcas lusitanas; vé na difusdo da correcdo gramatical a solugdo
para 0 mau desempenho linguistico dos alunos (faltam clareza/loquacidade
progressdo tematica/riqgueza e eficicia de estratégias argumentativas/
compreensao aquele que I, dentre outras competéncias) e principalmente vé
como principal funcdo do professor de portugués a difusdo dessa correcéo
gramatical. Sdo valores sociolinguisticos da sociedade brasileira na virada do
século XX para 0 XXI (BARBOSA, 2015, p. 255).

Hoje, ja encontramos varias pesquisas académicas que abordam sobre a variagédo
linguistica, mas ainda é escasso perceber a formacéo de estratégias de transformacao desta viséo
de lingua do século passado. Para alterar concepcles e praticas culturais, ndo basta apenas
apontar o preconceito e afirmar dados que comprovem a ilusdo de uma lingua “pura”. Para se

contribuir para o avango social, desvencilhando-o de crengas historicamente enraizadas, é
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preciso ir além da concepcéo equivocada de lingua e, a0 mesmo tempo, da simples significacéo
académica de lingua.
Para Bagno (2007),

O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so6 existe [...] uma Unica
lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas,
explicada nas gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualguer manifestacéo
linguistica que escape desse tridngulo escola-gramatica-dicionario é
considerada, sob a Otica do preconceito linguistico, “errada, feia, estropiada,

rudimentar, deficiente”, e ndo € raro a gente ouvir que “isso ndo € portugués”
(BAGNO, 2007, p. 40).

A auséncia de conhecimento sobre o papel das variedades linguisticas reforca a nogao
do falar errado, do portugués errado e da impossibilidade de transposi¢édo do muro que separa
classes, grupos e sociedades. Toda vez que nomeamos e identificamos o “erro” entre as
variedades do portugués, estamos afirmando a desigualdade social, sinalizando a varia¢do usada
como um esteredtipo, um problema a ser resolvido ou excluido pela escola. Para Labov (2008)
0s esteredtipos sdo os tracos linguisticos socialmente marcados de forma consciente pelos
falantes, sdo o0s topicos externos de impacto social na comunidade de fala, rotulados
socialmente e que podem, ou ndo, corresponder ao comportamento linguistico real. Em poucas
palavras, pode-se dizer que: se negativo, o esteredtipo se vincula a questdes relacionadas ao
preconceito e a tensdo entre grupos sociais; se positivo, relaciona-se as questdes de identidade
social e, por conseguinte, linguistica.

Assim, de acordo com Faraco (2015, p. 23), temos “de um lado, a expressdo culta
efetivamente praticada e, de outro, um conjunto de preceitos artificiais tomados como régua
impiedosa com a qual se desclassificam as pessoas, lancando sobre elas o estigma excludente
da ignorancia linguistica”.

Para Bagno (2004), o preconceito linguistico é a atitude que consiste em discriminar
uma pessoa devido ao seu modo de falar. De acordo com o autor, a discriminag&o esta presente
entre falantes de classes sociais mais altas que tiveram acesso a educacéo de qualidade e, por
consequéncia, a variedade prestigiada. Tais sujeitos avaliam seu modo de falar como melhor
do que o modo daqueles que ndo possuem instrucdo educacional ou possuem pouca
escolarizacéo.

O preconceito linguistico é apenas uma nomenclatura que mascara 0 imenso preconceito
social, pois ndo é apenas a linguagem do individuo que é discriminada, mas 0 proprio sujeito,

sua identidade individual e social. Entretanto, existem niveis de preconceitos que dependem da
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caracteristica de cada grupo e da situacdo em que o falante estiver inserido. H&, por exemplo,
questdes de concordancia que passam despercebidas — pluralizar apenas o determinante, como
em “Os menino”, OU NO caso de sujeito posposto ao verbo, como em “Aluga-se casas”. Os
falantes que as vezes usam esta variacdo sdo os cultos, ou seja, pessoas que tém/tiveram acesso
a escolarizacdo e, portanto, com certo prestigio social, logo esta variagdo € aceita, sem
preconceito. Entretanto, ha outras realizacGes de concordancia que séo estigmatizadas — como
“Nois vai” - por conta da pessoa que dela faz uso, pois tal individuo foge de um grupo, ou seja,
do padrédo dito social. Segundo Silva (2017), esta variante tende a estar ligada aos pobres,
moradores de periferia, roceiros, falantes do dialeto caipira. De acordo com o estudioso, esta
variagdo tem uma avaliagdo negativa por conta de quem a utiliza e quem/ o que ela representa,
entretanto, as duas situacdes sdo variedades linguisticas.

A nocdo de prestigio ou estigma linguistico esta associada a identidade linguistica e a
identidade social, por meio do reconhecimento das variedades linguisticas como constituidoras
da lingua, da histdria e da cultura de um povo. Para Britto 2004), a estigmatizacdo linguistica
ocorre por meio de dois processos: um reproduz o estigma linguistico social que esta associado
a condicao social do falante (por exemplo, ‘ndis vai’ e ‘a gente vamos’) e o outro sustenta o
estigma gramatical escolar, na maioria das vezes, reflexo das regras normativas da escola que
costuma condenar formas particulares de uso (por exemplo, ‘para mim fazer’), e corresponde a
uma marca linguistica negativa que, apesar de ser de uso corrente de muitos falantes da chamada
norma culta ou variedade de prestigio, ainda é objeto de correcao sistematica.

Rajagopalan (2003) afirma que a identidade linguistica se caracteriza por eventuais
instabilidades as quais sdo tratadas como sinais de desvios ou como simples falta de
competéncia. Além disso, o autor diz que, em sa consciéncia, ja ndo ha mais quem acredite que
as identidades se apresentam como prontas e acabadas, mas sim que estdo em permanente
estado de transformacéo, de ebulicdo, sendo reconstruidas, adaptadas e adequadas as novas
circunstancias que surgem. Conforme destaca o autor, “a Unica forma de definir uma identidade
¢ em oposicdo a outras identidades em jogo” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 71). Ou seja, a
identidade linguistica é construida e ndo definida ou entregue de maneira acabada ao individuo.
Além disso, por meio da abordagem do estudioso, compreendemos que novas identidades
surgem a partir da exclusdo de outras ja existentes.

A crenca de uma identidade uniforme, no lugar de identidades linguisticas, pode ser

equivocada, pois, & medida que o falante se relaciona em multiplas situacdes sociais, ocorrerdo
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outras mudancas, também de natureza linguistica. Portanto, a mudanga € inerente ao homem e
a sociedade. Assim, a transformac&o social alcangara também a identidade linguistica.

Ao respeitar a identidade linguistica do aluno, estaremos fomentando um ensino
baseado na valorizacao identitaria, na reflexdo sobre os diversos e possiveis usos da lingua e
conscientizando sobre o valor de determinadas variedades, como a culta. Compreender que sua
variedade e, em consequéncia, identidade estdo em constante transformacgéo e, a0 mesmo
tempo, partindo de sua variedade linguistica para revelar outras, como a culta, leva o estudante
a compreender gque € preciso assumir determinados papeis sociais e empregos linguisticos,
dependendo do contexto em que estiver inserido.

A lingua ndo € usada de modo homogéneo por todos os falantes, ela varia de época para
época, de regido para regido, de classe social para classe social, e assim por diante. Nem mesmo
de forma individual se pode afirmar que o uso da lingua seja idéntico a outro, pois, de acordo
com a situagdo, uma pessoa pode usar determinadas variedades linguisticas. Um advogado, por
exemplo, fara o uso da lingua de uma forma quando estiver em um tribunal, de outra quando
estiver com a familia, com seus filhos pequenos, com seus amigos, jogando futebol, com seus
pais, clientes e assim sucessivamente, adequando a lingua a cada situacdo real em que se
encontrar.

Estando, portanto, a lingua em constante transformacdo e sendo ela um instrumento
social, é certo afirmar que a identidade social de um sujeito, assim como a identidade
linguistica, tende a transformar-se diariamente, a depender do papel social assumido pelo
individuo e pela situacdo comunicativa em que se esta inserido.

A variacdo linguistica ultrapassa 0s espagos temporais e sociais, uma vez que sao varios
0s modos de comunicagéo entre os falantes. Estes se expressam conforme a escolaridade que
possuem e a situacdo comunicativa em que estdo inseridos. Seguindo a premissa de que a
lingua é variavel, surge entdo a necessidade de uma padronizacdo, sem a qual é dificil de
estabelecer politicas linguisticas

Transpondo essas ideias para 0 ambiente escolar e considerando a realidade do aluno,
Castilho (2004) realiza algumas reflexdes acerca da tematica e dos efeitos causados por ela no
processo de ensino-aprendizagem: a) heterogeneidade da sociedade nacional; b) aumento do
numero de alunos oriundos de classes mais baixas que ingressam na escola, e, a0 mesmo tempo,
aumento do indice de evasao escolar; c) pouca ou nenhuma adequacdo dos métodos e materiais
didaticos que ndo refletem nem sobre a realidade do contexto escolar e muito menos a realidade

social.
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Zilles e Kersch (2015) afirmam que deve ficar claro aos alunos que eles podem fazer
escolhas conscientes das formas linguisticas, precavendo-se de preconceitos ou, na direcdo
oposta, buscando provocar efeitos de sentido especificos, talvez contestatorios, talvez apenas
ligados a um estilo mais despojado.

Trata-se, portanto, do reconhecimento dos usos presentes ao longo da historia da LP; do
trabalho, na escola, partindo da descri¢do dos fatos da lingua, sem condena-los; da compreensédo
da gramatica interna que reside no uso da lingua dos falantes. Assim, os aprendizes terdo o
conhecimento necessario para, de forma consciente, fazer suas escolhas linguisticas, sobretudo
quando ha avaliacdo negativa.

Segundo Zilles e Kersch (2015), é preciso, portanto, orientar melhor o usuério e
conscientizd-lo da avaliacdo social que recai sobre o falante que emprega uma forma
estigmatizada. Também & preciso discutir a necessidade de repensar as avaliagfes excludentes
existentes na sociedade, para que os falantes tenham direito de fazer uso de sua competéncia

comunicativa! sem serem condenados.

1.2 VARIEDADE, VARIEDADES E NORMA LINGUISTICA

Consciente ou inconscientemente, conforme a situacdo de interacdo em que nos
encontramos, podemos observar na lingua sua face heterogénea. Bagno (2007, p. 10) afirma
que “a mudanga linguistica se mostra, ndo como fruto do acaso ou mesmo dos movimentos,
necessidades e percalcos vividos pela comunidade em questdo, mas como o desdobramento
regular e previsivel de uma potencialidade da propria lingua”.

Para o0 autor, a variedade linguistica € um dos muitos “modos de falar” a lingua, e todas
as variedades linguisticas se equivalem, pois tém sua légica de funcionamento, obedecem a
regras gramaticais que podem ser descritas e explicadas.

Assim, ele categoriza as variedades em: i) dialeto: uso da lingua em uma determinada

regido; ii) socioleto: falantes que compartilham caracteristicas socioculturais (classe

1 Este conceito é essencial na area da Sociolinguistica, pois compreende a capacidade do falante de saber adequar
a fala as mais distintas situacfes. “O principal componente na proposta de Dell Hymes é a inclusdo da nogdo de
adequacdo no ambito da competéncia linguistica. Quando faz uso da lingua, o falante ndo sé aplica as regras
estruturais da lingua para obter sentencas bem formadas, como também observa normas de adequacdo definidas
em sua cultura” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73).
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socioecondmica, profissdo); iii) cronoleto: faixa etaria de uma geracdo de falantes; iv) idioleto:
modo proprio de um individuo falar e fazer suas construgdes.

A definicdo de variavel linguistica, de acordo com o autor, € algum elemento ou regra
que se se realiza de maneiras diferentes. Cada uma das realizagdes possiveis de uma variavel é
chamada de variante, ou seja, variante é “cada uma das formas diferentes de se dizer a mesma
coisa” (BAGNO, 2007, p. 50).

Para Mollica (2004),

Uma variavel é concebida como dependente no sentido que o emprego das
variantes ndo é aleatdrio, mas é influenciado por grupos e fatores (ou variaveis
ou independentes) de natureza social ou estrutural. Assim, as varidveis
independentes ou grupos de fatores podem ser de natureza interna ou externa
a lingua e podem exercer pressao sobre os usos, aumentando ou diminuindo
sua frequéncia de ocorréncia (MOLLICA, 2004, p. 11).

A autora ainda diz que “as variaveis tanto linguisticas quanto nao-linguisticas, ndo agem
isoladamente, mas operam num conjunto complexo de correlacdes que inibem ou favorecem o
emprego de formas variantes semanticamente equivalentes” (MOLLICA, 2004, p. 27).

A defini¢do de uma variante como padrdo pode ocorrer baseada no prestigio que algum
grupo recebe da comunidade, levando os demais falantes desse grupo a assumi-la como norma.
Isso ocorre porque o valor da correcao atribuido a nocao de padronizagdo contribui para que o0s
usudrios da lingua pensem que a variante padrdo corresponde a lingua real. A variante pode ser
definida como padrdo quando as graméticas a assumem como a mais prestigiada, o0 que acaba
sendo acatado por varios sistemas, desde o judiciario até o escolar. Portanto, uma variante torna-
se padrédo a partir do momento em que seu uso € regular por parte da classe mais previligiada
na esfera social, tranformando-se, assim, em um padréo ideal para os demais falantes da
comunidade.

Para Castilho (2004, p. 29), de forma ampla, a norma pode ser entendida como “um
fator de coesao nacional” e, de forma restrita, “como os usos e atitudes de uma classe social de
prestigio”. Seguindo a ultima concepgdo, para 0 autor, a norma se distingue como: “norma
objetiva”, “norma subjetiva” e “norma prescritiva”.

A primeira — “objetiva”, “explicita” ou “padrdo real” — é definida pelo autor como
aquela utilizada pela classe social de prestigio, ou seja, aos individuos com maior escolaridade.

Esta variedade é conhecida como norma culta, entretanto, ndo € melhor nem superior as demais
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variedades. Contudo, assume um valor positivo, uma vez que esta relacionada ao prestigio da
classe social dos falantes.

A segunda — “subjetiva”, “implicita” ou “padrdo ideal” — de acordo com o estudioso,
consiste em um dialeto que os membros da comunidade esperam que o falante utilize ao
depender da situagdo comunicativa em que estiver inserido.

A terceira — prescritiva — conforme o linguista, é a combinacdo das duas anteriores, ou
seja, sdo 0s usos linguisticos da classe privilegiada, identificados como modelo de perfeicédo da
linguagem. Dessa forma, esta norma torna-se impositiva, diante de seu efeito unificador. Ainda
assim, ela também est4 sujeita a variacdo. Sobre isso, Castilho (2004) aponta conclus6es
importantes: a) a norma escrita € mais conservadora em relacéo a oral, que é mais inovadora;
b) a autenticidade da norma ndo deve estar limitada a estudos diacrénicos; ¢) o espaco
geografico é um fator bastante produtivo para variabilidade da norma; d) o espaco social esta,
de forma intrinseca, relacionado & norma culta.

Faraco (2008) afirma que a norma se define pelos usos linguisticos comuns em um
determinado grupo social, apontando para a existéncia de varias normas, como a urbana, a rural,
a urbana da periferia, a informal da classe média, dentre outras. Ademais, é importante
considerar que fazer uso destas normas significa pertencer a um determinado grupo social. Para

0 estudioso,

Como as normas s&o, em geral, um fator de identificacdo do grupo, podemos
afirmar que o senso de pertencimento inclui o uso das formas de falar
caracteristica das praticas e expectativas linguisticas do grupo. Nesse sentido,
uma norma, qualquer que seja, ndo pode ser compreendida apenas, como um
conjunto de formas linguisticas; ela é também (e principalmente) um agregado
de valores socioculturais articulados com aquelas formas (FARACO, 2008, p.
43).

Conforme o autor, o fato de um falante usar sua variedade que o designa e o identifica
a um grupo nédo exclui a possibilidade de que esse falante e seu respectivo grupo tenham contato
com outras normas de outros grupos sociais, 0 que pode, inclusive, influenciar ou modificar a
norma do grupo, pois “ndo existe, em suma, uma norma ‘pura’: as normas absorvem
caracteristicas umas das outras, portanto, sdo sempre hibridizadas” (FARACO, 2008, p. 42).

Faraco (2008) ainda conceitua norma como:

Cada um dos diferentes modos sociais de realizar os grandes esquemas de
relagdes do sistema. Nesse sentido, cada norma se organiza como um certo
arranjo de possibilidades admitidas pelo sistema. Cada um desses arranjos
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se desenha a partir do uso corrente, habitual de determinado grupo de falantes
socialmente definido (FARACO, 2008, p. 34).

Assim como enfatiza o autor, a norma possui uma estrutura, portanto, é erréneo afirmar
que ha falantes (analfabetos ou aqueles que empregam a variedade popular) que falam sem
utilizar uma gramatica, pois todo falante segue uma regra. Portanto, a nog¢ao de “erro” em uma
lingua torna-se incoerente, uma vez que ha uma base organizacional que pode estar fundada em
outra norma que néo a culta.

Para o autor, uma comunidade linguistica faz uso de varias normas, ou seja, ndo se
caracteriza por uma Unica norma, mas por um conjunto delas. Ele conceitua a terminologia
norma como “o termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os fatos de lingua,
usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade de fala” (FARACO, 2008, p. 40).

De maneira frequente, deparamo-nos com os termos norma culta, norma padrdo, norma
nédo padréo (ou popular), variedades prestigiadas e estigmatizadas. Para o estudioso, a norma
culta/comum/standard ¢ “o conjunto de fendomenos linguisticos que ocorrem de forma habitual
no uso de falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala ¢ escrita” (FARACO, 2008,
p. 71). O acesso a escrita e a cultura além dos usos monitorados caracterizam a norma culta um
valor de prestigio, ou seja, uma visdo positiva. Entretanto, é fundamental ressaltar que a norma
culta é apenas uma das variedades da lingua, que apresenta func¢Ges socioculturais especificas.
Dessa forma, Faraco (2008, p. 72) afirma que “seu prestigio ndo decorre de suas propriedades
gramaticais, mas de processos socio-historicos que agregam valores a ela”.

Diante do aspecto valorativo atribuido ao uso linguistico das classes elitizadas, nota-se
um contraste entre o falar culto e os falares populares, provindos das classes desprivilegiadas,
elegendo-se o falar culto como o padrao.

Segundo Faraco (2008), o termo “culta” provoca certa confusdo ao associar a variante
aqueles que dominam a lingua escrita, permitindo-lhes o uso de uma variante mais proxima da
norma, a qual reflete as normas gramaticais, ou seja, o padréo idealizado. Ainda, de acordo com
o autor, o adjetivo “culta” ndo deve contribuir para reforgar os preconceitos ja existentes em
relacdo as variedades empregadas pelos falantes de grupos sociais desprivilegiados. Todos 0s
usos linguisticos devem ser valorizados, assim como sua cultura e sua identidade.

Porém, o linguista afirma que a expressdo “norma culta” foi criada pela classe elitizada,
revelando um juizo de valor negativo e preconceituoso em relagdo aqueles que ndo fazem uso
dela. Ainda assim, é fundamental ressaltar que a norma culta é uma variedade da lingua, como

muitas outras, portanto esta sujeita a variacao, e, por isso, € heterogénea e recebe influéncia das
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normas populares. Esta situagdo dificulta & norma culta cumprir sua funcéo linguistica de
correcdo gramatical, a qual teoricamente se propde.

Para Faraco (2008), a busca pela norma padréo néo é recente. No século XV1, na Europa,
a unificacéo politica dos novos Estados que se formavam levou a necessidade de uma unificagédo
linguistica, acerca de uma norma padrdo, representativa da elite da época, sobretudo dos
homens letrados. Nesse caso, as gramaticas e 0s dicionarios tiveram um papel importante, pois,
além de descreverem a lingua, serviram “como instrumentos de fixa¢ao de um padrdo a ser
tomado como regulador (normatizador) do comportamento dos falantes” (FARACO, 2008, p.
74).

De acordo com o autor, no século XIX, no Brasil, a norma padrdo que se tentou
implantar seguia como modelo a escrita do PE, utilizada pelos autores de literatura portuguesa
e ndo brasileira. Isto ndo ocorreu por imposi¢do portuguesa, mas sim por influéncia da elite
letrada e conservadora da época, que idealizava e buscava seguir os moldes lusitanos, assim
como apagar as variedades populares da LP. Entretanto, essa lingua intitulada como padréo,
como qualquer outra, ndo estad imune a variacao.

Ja Bagno (2012, p. 23) distingue norma culta de norma padrdo, sendo a primeira “a
linguagem concretamente empregada pelos cidaddos que pertencem aos segmentos mais
favorecidos da nossa populagdo”.

Para Bagno (1999),

E preciso escrever uma gramatica da norma culta brasileira em termos simples
(mas ndo simplistas), claros e precisos, com um objetivo declaradamente
didatico-pedagdgico, que sirva de ferramenta Util e pratica para professores,
alunos e falantes em geral. Sem essa gramatica que nos descreva e explique a
lingua efetivamente falada pelas classes cultas, continuaremos a mercé das
gramaéticas normativas tradicionais, que chamam erradamente de norma culta
uma modalidade de lingua que ndo é culta, mas sim cultuada: ndo a norma
culta como ela é, mas a norma culta como deveria ser, segundo as concepcdes
antiquadas dos perpetuadores do circulo vicioso do preconceito linguistico
(BAGNO, 1999, p. 113-114).

Portanto, faz-se necessario que o ensino de LP parta do uso real da lingua. Dessa forma,
os alunos passardao a compreender e a refletir sobre o papel das aulas de LP consiste em valorizar
as diferentes realidades linguisticas. Sabemos que o ensino de LP ainda é pautado no
tradicionalismo, na busca mais préxima da noma-padrao, a qual ndo é padrdo para a maioria da

populacdo, mas sim divisora de classes, discriminatdria e causadora de preconceito. Faraco
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(2003, p. 167) afirma que “a lingua-padréo tem funcionado ndo como um fato de integracéo
social, mas de discriminagéo e exclusao”.

De acordo com Faraco (2008), a cultura escrita, associada ao poder social, busca
neutralizar a variacdo, na tentativa de almejar a padronizacdo da lingua, uniformizando seu uso,

em vista de uma norma estabilizada, chamada pelo autor de norma padréo. Para ele,

Se a norma culta/comum/standard é a variedade que os letrados usam
correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a norma-
padrdo ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas — como bem destaca
Bagno (2007a) — um constructo socio-histérico que serve para estimular um
processo de uniformizagé&o.

Enquanto a norma culta/comum/standard é a expressdo viva de certos
segmentos sociais em determinadas situacGes, a norma-padrdo é uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir
de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos
politicos de uniformizacéo linguistica (FARACO, 2008, p. 75).

Conforme o autor, a norma padrdo toma como parametro a escrita a fim de uniformizar
a lingua, tanto na oralidade quanto na escrita. Assim, cria-se um padréo linguistico ideal, muito
abstrato e, por conseguinte, dificil de ser alcancado. Considerando as variedades linguisticas
presentes na comunidade, entendemos a necessidade de trabalhar de forma sistematica a
adequacao da lingua as situacdes de comunicacgao.

Para Bagno (2012, p. 23), a norma padrao “ndo é um modo de falar: [...], trata-se de um
modelo de lingua, um ideal a ser alcangado, um construto sociocultural que ndo corresponde de
fato a nenhuma das muitas variedades sociolinguisticas existentes em territorio brasileiro”.

Ja Alkmin (2001) afirma que

A variedade padrdao de uma comunidade ndo €, como o senso comum faz crer,
a lingua por exceléncia posta em circulagdo, da qual os falantes se apropriam
como podem ou sdo capazes. A variedade padrdo € o resultado de uma atitude
social ante a lingua, que se traduz pela selecdo de um dos modos de falar entre
0s varios existentes na comunidade e pelo estabelecimento de um conjunto de
normas que definem o modo ‘correto’ de falar. Tradicionalmente, o melhor
modo de falar e as regras do bom uso correspondem aos hébitos linguisticos
de grupos socialmente dominantes. Nas sociedades de tradicdo ocidental, a
variedade padrdo, historicamente, coincide com a variedade falada pelas
classes sociais altas, pelo habitante de nucleos urbanos e pelos centros do
poder econdmico e do sistema cultural predominante (ALKMIN, 2001, p. 40).

Logo, a variedade padrdo ndo é democratica, pois corresponde aos usos linguisticos

daqueles que se encontram no extremo do continuo de letramento, 0s quais convivem com
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prética sociais formais tanto na modalidade oral quanto na escrita.

E neste mesmo sentido que apontam Faraco e Tezza (2003) ao afirmarem que

A lingua padrao ndo €é, em si, nem melhor nem pior que a sala nossa de todos
os dias. Ela é simplesmente uma convencdo que se estabeleceu ao longo dos
séculos por todo um sistema de comunicagdo escrita que se sustenta pelo
controle social e se reproduz pelo aprendizado sistematico nas instituicdes
escolares (FARACO; TEZZA, 2003, p. 28).

E preciso, portanto, que a norma padrdo seja trabalhada nas aulas de LP, por se
configurar como uma aproximacdo maior as praticas sociais do mundo letrado. Todavia, esta
abordagem ndo impede que haja um intercdmbio entre ela e as demais normas sociais e
linguisticas, uma vez que apresentar apenas a norma padrdo aos alunos € incoerente com as
praticas linguisticas reais e usuais.

Faraco (2008, p. 81) apresenta a norma gramatical como “o conjunto de fenémenos
apresentados como cultos/comuns/standard ”. Acrescenta ainda que a norma gramatical
contemporanea contribuiu para “os nossos melhores gramaticos da segunda metade do século
XX flexibilizar os juizos normativos, quebrando, pelo menos em parte, a rigidez da tradicédo
excessivamente conservadora” (FARACO, 2008, p. 81).

Para o estudioso,

a norma-padrao codificada no século X1X ndo conseguiu reestabelecer de fato,
isto €, ndo conseguiu orientar o modo como falamos ou escrevemos a lingua
portuguesa no Brasil. No entanto, a ideologia da lingua padrdo nas varias faces
que aqui adquiriu — ou seja, a crenca de que os brasileiros ndo cuidam da
lingua, falam mal o portugués, ndo sabem portugués, falam e escrevem “um
vernaculo sem logica e sem regras” — se consolidou no imaginario e nos
discursos que dizem a lingua entre n6s” (FARACO, 2008, p. 82).

De acordo com o autor, por conta da urbanizacdo cada vez maior, aliada ao
desenvolvimento dos meios de comunicagéo (que hoje abrangem uma quantidade significativa
de pessoas), as variedades cultas /comuns/ standard ndo correm o risco de perder a unidade.
Portanto, ndo é preciso definir uma variedade padrdo, mas sim democratizar as praticas de
letramento e de acesso a bens culturais.

Como resquicio da tentativa de padronizacdo no século XIX, ainda se encontram, no
Brasil, com uma forca considerdvel, atitudes prescritivistas, norteadas pelo padréo ideal,
desconsiderando as variedades cultas /comuns/ standard. Assim, Faraco (2008) cria a expressao

“norma curta”, a qual refere-se a
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um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos
fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva
cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma
culta/comum/standard.

[...] ndo passa de uma simula grosseira e rasteira de preceitos normativos
saidos, em geral, do purismo exacerbado que, infelizmente, se alastrou entre
nos desde o século XIX (FARACO, 2008, p. 92).

Essa “norma curta”, presente nas gramaticas?, tem o pretexto de preservar o padrio
linguistico ideal, tornando-se um instrumento de opresséo, pois aqueles que ndo a dominam
sofrem preconceito e exclusdo. Contrapondo-se a essa concepcao, o proprio autor afirma que
se deve assumir uma “atitude normativa”, a qual considere os usos linguisticos oriundos da
norma culta /comum/ standard, com flexibilidade, como resultado de uma cultura gramatical
de melhor qualidade.

Ja para Bortoni-Ricardo (2004), a variedade linguistica e a norma devem ser abordadas
a partir da nogao de “continuo”, pois as variantes ndo ocorrem de forma isolada, mas se inter-
relacionam. Nesse sentido, a autora desenvolve trés continuos: “continuo de urbanizagdo”,
“continuo de oralidade-letramento”, “continuo de monitora¢do estilistica”, resumidos no

quadro a seguir:

Quadro 1 - Continuo ilustrado

Variedades Variedades Variedades
rurais rurbanas urbanas
Oralidade Letramento
- Monitoragéo + Monitoracéo
estilistica estilistica

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Bortoni-Ricado (2004)

2 Ha gramaticas descritivas e funcionalistas que registram essas variedades, como as Gramaticas do Portugués
Culto falado no Brasil, originadas a partir do NURC. Pode-se ilustrar essa distingdo por meio de exemplos, como

os usos do “vocé” e do “a gente” que estdo registrados nas gramaticas do portugués culto falado, diferente das
gramaticas prescritivas que consideram como pronomes pessoais apenas o “tu” € o “nos”.
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No “continuo de urbanizagdo” (rural-urbano), a esquerda, estdo agrupadas as variedades
rurais isoladas, que sofrem pouca ou nenhuma pressao. Conforme a autora, o isolamento desses
falares rurais ocorreu por conta das dificuldades geograficas de acesso e da escassez de meios
de comunicacdo. Além disso, os falares rurais tendem a ser alvos de estigma em relacdo as
variedades prestigiadas, apresentando, por exemplo, a falta de concordéncia e o rotacismo.

A direita, temos as variedades urbanas padronizadas, que tendem a receber maior
influéncia da padronizacao linguistica, por conta do acesso aos meios de comunicacéo, as obras
literarias e a escola. Nesses contextos urbanos, predominam usos linguisticos mais
monitorados, tanto na modalidade oral quanto na escrita. Nessas variedades urbanas, ha maior
proximidade com os falares cultos.

Entre as duas extremidades do continuo, situa-se o que Bortoni-Ricardo (2004) chama

de zona rurbana:

No espago entre eles fica uma zona rurbana. Os grupos rurbanos séo formados
pelos migrantes de origem rural que preservam muito de seus antecedentes
culturais, principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades
interioranas residentes em distritos ou ndcleos semi-rurais, que estdo
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia seja pela absor¢cdo da
tecnologia agropecuaria (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52).

A autora ainda apresenta o continuo de letramento-oralidade. A esquerda, encontramos
as praticas sociais de oralidade, que ndo sdo influenciadas pela escrita e, a direita, as praticas
sociais de letramento mediadas pela lingua escrita.

Bortoni-Ricardo (2004) demonstra, ainda, o continuo de monitoragdo estilistica. A
esquerda, aparecem os estilos ndo monitorados, que ocorrem nas interacBes espontaneas; a
direita, os estilos com maior monitoracao, ocorrendo em interacdes planejadas. A utilizacdo de
um estilo mais ou menos monitorado dependera do momento de interacdo em que o falante
estiver inserido, considerando-se o ambiente, o interlocutor e o assunto da conversa.

Conforme a autora, a discussao a respeito dos continuos direciona para duas conclusfes
importantes: i) qualquer falante se insere em algum ponto do continuo; e ii) a fluidez entre os
continuos permite ao falante, na situacdo de interacao, fazer uso de estilos monitorados ou ndo
monitorados, conforme as suas intengoes.

Além disso, a formulacdo dos continuos, da forma como a autora apresenta, reconhece
as variedades cultas como aquelas que se encontram no cruzamento, a direita, dos trés

continuos.
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Assim, compreendemos a norma padrdo ndo como uma variedade, mas como uma
utopia longe de ser alcangada no PB, uma vez que ndo ha falantes reais que a utiliza, nem
mesmo em contexto formais. No tocante a norma culta, podemos considera-la uma das
variedades da LP, pois existem falantes reais, na maioria das vezes aqueles que tém/tiveram
acesso a escola. Portanto ¢ até a norma/variedade culta que os alunos devem chegar nas aulas
de LP, todavia ndo devem ser norteados por ela, mas sim pelas variedades que trazem consigo.

Diante desta discusséo, Castilho (2004) afirma que é necessario que sejam empregadas
acOes a fim de desenvolver uma proposta pedagdgica que tenha como foco o aluno. Também,
de acordo com o autor, é preciso um redirecionamento na area das pesquisas da linguagem
realizadas nas universidades brasileiras, assim como uma revisdo dos curriculos dos cursos de
Letras, para que formem professores bem preparados para o trabalho com a diversidade

linguistica.

1.3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Os falantes da variedade popular, para Bortoni-Ricardo (2005), muitas vezes, nao
compreendem a importancia de seu modo de falar nos contextos de suas praticas sociais e
podem ndo avaliar sua variedade como legitima, vendo-a como uma variedade desprestigiada
e estigmatizada diante da lingua de prestigio, valorizada pela midia e pela escola. Desse modo,
Bagno (2007) propde:

Cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que
gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertério linguistico, de modo a
permitir a eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que
possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada - sem que nada disso implique a desvalorizacdo de sua propria
variedade linguistica, adquirida nas relagbes sociais dentro de uma
comunidade (BAGNO, 2007, p. 9).

E preciso, portanto, que a escola proporcione aos seus alunos o acesso as variedades
prestigiadas, considerando o status em alguns ambientes sociais e sua natureza pautada na
escrita. Entretanto, para que isso ocorra, nao se deve apagar ou estigmatizar a lingua empregada
pelo estudante, mas sim partir dela, para que o individuo se sinta valorizado e assuma sua
variedade linguistica, pois privar um sujeito de usar sua variedade linguistica € roubar-lhe a

propria identidade.
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Bagno (2020) afirma que € preciso que o professor leve a heterogeneidade linguistica
para a sala de aula para que a lingua utilizada em casa pelo aluno ndo se desvencilhe da lingua
aprendida na escola.

Assim, Britto (2004) aponta que a expressdo culta ndo é ponto de partida, mas de
chegada. Seu dominio se constréi com as experiéncias que vao abrindo os caminhos de acesso
a cultura letrada e as variedades linguisticas com que ela historicamente expressa.

Para Faraco (2015),

Uma das praticas pedagdgicas indispensaveis para o ensino/aprendizagem da
expressdo culta é precisamente despertar a consciéncia dos alunos para a
variagdo linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que
distanciam a variedade que eles aprenderam em casa das variedades cultas, e
possam trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade basica, para
dominar estas Ultimas (FARACO, 2015, p. 27).

Compreendemos que o trabalho com a variacéo e a diversidade linguistica nas aulas de
LP é relevante, pois contribui para a formacéo da identidade linguistica do usuario da lingua.
Quando o assunto é negligenciado nos espacos escolares, 0 preconceito linguistico e a exclusao
séo fortalecidos.

Conforme destaca Faraco (2008), é preciso adotar uma pedagogia da variacdo
linguistica relacionada as pedagogias da oralidade, da leitura, da producao textual, da gramatica
etc. Este principio requer um compromisso e uma consisténcia do papel da variacdo e da
diversidade da lingua na formacao de conhecedores e usuarios da lingua. O trabalho cientifico
com a variacao linguistica pode gerar a quebra de alguns mitos e estigmas sobre os falantes e a
cultura.

Os alunos chegam a escola com suas identidades linguisticas, fruto das variedades com
que tiveram contato, as quais os identificam pertencentes a uma determinada regido, classe
social, grupo, trabalho etc. Caberia a escola reconhecer essas identidades, trabalhando-as como
conteddos escolares, descrevendo-as de maneira cientifica do ponto de vista dos estudos
linguisticos.

Consoante a esta ideia, Requejo (2001) afirma que quando a escola busca valorizar e
respeitar as linguagens (e sujeitos) oprimidos desde tenra idade, pode contribuir para um
posicionamento seguro nos alunos, para a tomada de consciéncia ativa de sua propria realidade
e historia, para a libertacéo e desenvolvimento do pensamento.

Soares (1986) diz que
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Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relagdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que adquiram
um instrumento fundamental para a participacdo politica e a luta contra as
desigualdades sociais (SOARES, 1986, p. 78).

Com a democratizagdo do ensino, a escola passou a receber uma clientela diferente da
qual recebia, deparando-se com a diversidade em sala de aula. Neste momento, instalou-se um
conflito linguistico, para o qual a instituicdo se encontrava despreparada.

Na contraméao da realidade linguistica dos alunos, continuamos a focalizar os contetidos

que podem levar a discriminacdo e ao estigma linguistico. Sobre isso, Bagno (2004) questiona:

Como possibilitar a esses brasileiros o acesso a cultura letrada e, com isso, a
chance de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos disponiveis para
os falantes j& pertencentes as camadas sociais privilegiadas? Como fazer para
gue a escola - fonte primordial de letramento na nossa sociedade - deixe de
ser uma agéncia reprodutora das agudas desigualdades sociais e dos perversos
preconceitos que elas suscitam? Como levar os professores, sobretudo do
ensino fundamental e, mais ainda, das séries iniciais a deixar de acreditar em
algo que ndo existe (o “erro de portugués”) para, no lugar dessa supersticdo
infundada, passar a observar os fenémenos da variacdo e mudanga linguistica
de modo mais consistente e cientificamente embasado? (BAGNO, 2004, p. 8).

Aprende-se a variedade a que se é exposto e nao ha nada de errbneo nisso, porém, em
todas as comunidades, existem variedades que sdo consideradas superiores a outras. As
conceituadas como prestigiadas correspondem aos habitos linguisticos dos grupos dominantes.

Entretanto, tal variedade ndo garante sua superioridade entre as outras, pois a
padronizacdo € historicamente definida por épocas, portanto, o que é padrdo hoje pode tornar-
se ndo padrdo. Exemplos reais foram os usos dos termos “dereito”, “despois”, “frecha” e
“premeiramente”, nas cartas de Pero Vaz de Caminha, em 1500. Também “frauta”, “escuitar”
e “intonce”, em Os Lusiadas, em 1572.

A questdo que se coloca é se a escola esta se tornando um local propicio a inclusdo no
que se refere as identidades linguisticas, pois, ao ignorar as variedades linguisticas presentes
em sala de aula, o professor estara se distanciando da realidade de seus estudantes. Um docente
que ndo conhece nem respeita as identidades linguisticas de seus alunos arrisca-se em néo

estabelecer uma comunicacao eficaz, podendo prejudicar a aprendizagem dos educandos.
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Ao apresentar as regras da gramatica normativa aos alunos com acesso a bens culturais,
consumidores de livros, usuarios da variedade de prestigio, o sentido encontra-se marcado no
uso que se faz da lingua, inclusive na dimenséo escrita.

Consideramos, assim, tomar a lingua ndo como uma imposi¢do para a construcéo de
uma identidade linguistica, mas como concepc¢ao voltada para a compreensao de que identidade
e diferenca sdo intrinsecas a linguagem, pois as duas sdo resultado da cria¢do linguistica.

Para Silva (2000), a identidade gerada em torno do PB é o resultado de outras
identidades linguisticas, a do indigena, do europeu, do africano, do asiatico, entre outras. Sob
esse viés, Bagno (2002, p. 18) afirma que a identidade linguistica passa a ser “o nao
conhecimento e o ndo reconhecimento da realidade intrinsecamente mdltipla, varidvel e
heterogénea da lingua, realidade sujeita aos influxos das ideologias ¢ dos juizos de valor”.

Bagno (2002, p. 21) destaca que “a escola habitualmente considera que a lingua falada
ndo somente pela crianga, mas também pela sociedade circundante que Ihe serviu de modelo
linguistico natural, ¢ inaceitavel e deveria ser rejeitada”.

Dessa forma, conforme Santos (1996, p. 108), “antes de ingressar na escola o aluno é
advertido, em maior ou menor grau, de que ha objetos linguisticos absolutamente ‘certos’ e
objetos linguisticos absolutamente ‘errados’”. A escola desenvolve e reforca essas crengas
que, em certos casos, estavam apenas embrionarias.

Assim, a estrutura pedagogica e curricular do Ensino Médio apresentou uma nova
organizacdo, considerando a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura como 0s eixos
norteadores do curriculo, que se caracteriza pela diversidade e flexibiliza¢cdo como identidade
do Ensino Médio brasileiro.

Ao considerar a heterogeneidade linguistica, Rodrigues (2002) distingue padréo ideal
de padrdo real de uma lingua. Para o pesquisador, a lingua padrdo, ou ideal, corresponde a
variante aceitavel em determinadas situacdes em que outras variantes podem ndo ter a mesma
aceitacdo, enquanto o padrdo real é aquele utilizado pela comunidade de fala. Ainda ressalta
que professores ensinam a lingua por meio de prescricdes de gramaticas normativas (que

corresponde ao padréo ideal coercitivo) e explica:

O resultado do ensino dessa lingua padrédo nas escolas brasileiras deixa cada
vez mais a desejar quanto a seu dominio pelos discentes é fato que, além de
dever-se a inadequagdo de métodos e programas de ensino e a distancia cada
vez maior entre a lingua falada pelos alunos e o padréo escrito, pode significar
que a aceitagdo desse padrdo é bem menor na sociedade do que faz supor a
unidade de vistas que exibem os professores (RODRIGUES, 2002, p. 16-17).
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Assim, o preconceito é decorrente do valor atribuido a variedade padréo e ao estigma
associado a outras variedades, nomeadas como erradas pela gramatica normativa da lingua.
Desse modo, as variedades linguisticas sdo esquecidas e deixadas de lado como objeto de
ensino, na maioria das aulas de LP.

E nesse viés que a maioria das escolas trabalha, mesmo com a questdo da variago
linguistica passando a integrar algumas discussdes, pois ha muitas e importantes pesquisas
sociolinguisticas sobre a tematica. Todavia, estes estudos nao tém modificado a pratica escolar,
uma vez que as constatagdes académicas ndo chegam de maneira efetiva aos professores da

Educacdo Bésica. Conforme Bagno (2007),

quando o assunto € variagéo linguistica, o tratamento oferecido pela maioria
dos livros didaticos ainda deixa muito a desejar. Isso se deve, provavelmente,
a inexisténcia, entre nos, de boas obras e divulgacao dos conceitos basicos da
Sociolinguistica - para ndo falar da inexisténcia de tradugdes das obras
classicas da area. O que encontramos sdo bons trabalhos académicos que
aplicam, criticam, desenvolvem e relacionam os conceitos e metodologia da
Sociolinguistica, mas nenhum que tente oferecer a um publico mais amplo, de
ndo iniciados, uma versdo ao mesmo tempo acessivel e abrangente dos
postulados centrais da disciplina (BAGNO, 2007, p.18).

Os resultados que as pesquisas em Sociolinguistica Educacional tém alcangado podem
ser tomados para analisar as dificuldades enfrentadas nas rotinas em sala de aula, no que se
refere ao ensino de LP. Entretanto, vemos o fracasso no ensino dessa disciplina em relacéo a
diversidade em sala de aula, com alunos sem compreender qual é a necessidade de aprender a
lingua materna e/ou uma lingua tdo distante da realidade e, a0 mesmo tempo, com professores
sem preparo para trabalhar essa questdo. Portanto, é preciso, que a pesquisa universitaria chegue
até as escolas.

Para Bortoni-Ricardo (1994),

[...] os padrdes de mudanca de cddigo e de intervengdes dos professores estéo
associados a estratégias intuitivas que estes desenvolveram com base em seu
sistema de crencas sobre o letramento. Entendemos que as estratégias
intuitivas usadas por eles podem contribuir para a implementacdo de uma
pedagogia culturalmente sensivel e para que isso se torne mais efetivo
recomendamos que se Ihes proporcione acesso a informagdes sistematicas de
Sociolinguistica (BORTONI-RICARDO, 1994, p. 92).
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Conforme destaca Busse (2010), o trabalho com a variagdo linguistica tem, nos ltimos
anos, conquistado um espago cada vez maior nas aulas de LP. Falta, porém, o exercicio da
transposicdo dos resultados das pesquisas realizadas pela Sociolinguistica, Geolinguistica e
Dialetologia, Fonética e Fonologia, Morfologia e Lexicologia para um contedo de ensino que
leve 0 aluno a compreender e refletir sobre a lingua como elemento heterogéneo.

Para Bortoni-Ricardo (2011), a sociolinguistica interacional torna-se muito importante
nessa reflexao, fazendo surgir a relagcdo entre as marcas linguisticas e 0s papéis sociopessoais
dos interlocutores, quando estdo em ambito as relacGes de poder, a imagem do sujeito e suas
redes sociais. Assim, pouco a pouco, os estudantes reconhecem tragos fonético-fonoldgicos,
morfossintéticos e lexicais do proprio repertorio linguistico e/ou de seu grupo social, ou seja,
passam a refletir sobre a identidade linguistica e a conscientizar-se sobre ela.

Para isso, a autora aborda a ado¢do de uma pedagogia culturalmente sensivel. Essa
perspectiva é entendida por meio da necessidade de criar, em sala de aula, ambientes de
aprendizagem que colaboraré@o para o desenvolvimento da participagédo social, dos modos de
falar adequados aos contextos sociocomunicativos que facam parte da realidade dos alunos.
Dessa forma, a pedagogia culturalmente sensivel serd uma facilitadora da transmissdo do
conhecimento, visto que séo trabalhados processos sociais familiares aos estudantes e ndo mais
a repeticdo de regras. Portanto, é preciso apresentar um novo conhecimento ao aluno
considerando sua cultura, identidade e realidade. A partir desse conceito, entdo, Bortoni-
Ricardo (2005) propde aos professores trabalhar com questdes relacionadas a realidade do aluno
em ambiente escolar — para que se sintam valorizados e reflitam sobre a identidade linguistica
(além de atividades que os instiguem a monitorar a linguagem em ambiente formal a fim de que
haja a conscientizacdo quanto a adequacéo da lingua).

Unido a Pedagogia da Variacdo Linguistica e a Pedagogia Culturalmente Sensivel, os
estudos sobre o Letramento também sdo necessarios na escola. De acordo com essas trés
vertentes, € dever do professor conhecer a realidade social e linguistica do aluno, da turma como
um todo e, a partir disso, preparar atividades que valorizem a lingua falada por eles, instigando
os educandos a querer conhecer outras variedades, inclusive a culta, visto que é papel da escola
trabalhar com as variedades da lingua. Assim, os discentes compreenderdo que ha varias
maneiras de se falar, tudo depende da situacdo comunicativa em que estardo inseridos.

Assim, de acordo com Cyranca (2015),
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Significa, principalmente, utilizar a reflexdo gramatical como ferramenta para
0 desenvolvimento de competéncia comunicativa, isto é, formar o
leitor/produtor de texto maduro, critico, autbnomo. Mas significa também
conhecer o aluno, saber a que comunidade de fala ele pertence, que valores
culturais perpassam suas experiéncias, que praticas de letramento tem
vivenciado, significa ter em maos dados etnograficos que possam iluminar o
caminho percorrido. [..] O que cabe ao professor é, simplesmente,
considerando as experiéncias reais de seus alunos quanto ao uso da lingua
portuguesa, considerando a variedade linguistica que eles utilizam e sua
capacidade de nela se expressarem, conduzi-los nas atividades pedagdgicas de
ampliacéo de sua competéncia comunicativa (CYRANCA, 2015, p. 35).

Sendo assim, ap0s conhecer a realidade linguistica dos alunos, o professor pode
apresentar outras variedades, indicar que a lingua é viva, que ela se modifica em contextos
diferentes, considerando aspectos como o espago geografico, o periodo histérico e 0s
interlocutores envolvidos. Ao refletir sobre a importancia da realidade linguistica do aluno para
se realizar o tratamento da heterogeneidade linguistica em sala de aula, alcancaremos uma
proposta pré-estabelecida que aborde as variedades linguisticas e, a0 mesmo tempo, valorize o
contexto do aluno.

Galarza (2015) afirma que surgem questdes relativas a uma pedagogia da variacdo
linguistica inserida em uma proposta pedagdgica baseada nos principios da inclusdo, do
acolhimento e do respeito aos alunos como sujeitos portadores de saberes e vivéncias que
constroem conhecimento através de interacdo social.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 158), a Sociolinguistica Educacional é “o esfor¢o de
aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solucao de problemas educacionais
e em propostas de trabalho pedagdgico mais efetivas”. Ainda, segundo a autora, embora 0s
preconceitos linguisticos ndo tenham diminuido, a teoria da Sociolinguistica tenta dissemina-
los a fim de que as instituicdes escolares voltem suas preocupacdes a forma de adequacéo da
linguagem, assim como as metodologias do ensino de LP, sobretudo as relacionadas aqueles
que ndo estdo inseridos nas camadas dominantes da sociedade.

Conforme Bagno (2002),

parece ser mais interessante (por ser mais democratico) estimular, nas aulas
de Lingua, um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o local para o
espaco exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num
laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos
(BAGNO, 2002, p. 32).
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Sendo assim, ndo se trata de substituir uma variedade por outra, mas de reconhecer as
mais utilizadas e aprender sobre outras, como as de prestigio. Trabalhando dessa forma, visdes
como a de que as variedades sdo “erros” passardo as ser banidas.

JaFaraco (2015, p. 26-27) diz que o ensino de portugués vive em meio a varios conflitos,
“entre a norma culta praticada e a norma culta predicada; entre o discurso normativista estreito
e os preceitos dos melhores instrumentos normativos; entre o conjunto de variedades cultas e 0
conjunto de variedades populares”. Tem-se, ainda, de maneira explicita, a LP posta em pratica
no cotidiano e outra idealizada e a0 mesmo tempo excludente. Assim, os professores
encontram-se muitas vezes desamparados por ndo saberem qual norma devem ensinar nas
escolas, ou ainda, por qual delas iniciar.

Do mesmo modo, Bortoni-Ricardo (2005) atesta que ndo basta, por exemplo, escrever
uma gramatica variacionista e entrega-la ao professor, pois estariamos apenas substituindo uma
gramatica normativa por outra que trata sobre os fendmenos da lingua de forma categorica. E
preciso, de fato, contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer, acima de tudo, uma mudanca na postura
da escola — de professores e alunos — e da sociedade em geral.

Além disso, Cagliari (1992) afirma que o professor de portugués deve ensinar aos alunos
o conceito de lingua, suas propriedades, formas de uso reais, 0 comportamento da sociedade e
dos individuos com relacéo a alguns usos nas mais variadas situacdes. Assim, compreende-se
gue o aluno ndo sera um mero repetidor de regras e nomenclaturas, mas sim um sujeito sensivel,
reflexivo e consciente dos inimeros usos da lingua. Nesse contexto, o aluno tende a assumir a
sua identidade linguistica, situar-se como sujeito de sua cultura, falante legitimo de sua
variedade, ainda que diferente da considerada prestigiada.

De acordo com Faraco (2008),

Nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir esforcos para
construir uma pedagogia da variagdo linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé destaque
critico a variacdo social do portugués); ndo dé um tratamento aneddtico ou
estereotipado aos fendmenos da variagdo; localize adequadamente os fatos da
norma culta/comum/standard no quadro amplo da variacdo e no contexto das
praticas sociais que a pressup0e; abandone criticamente o cultivo da norma-
padrdo; estimula a percepcdo do potencial estilistico e retorico dos fendmenos
da variacdo (FARACO, 2008, p. 182).
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Dessa forma, um dos primeiros papéis do professor de LP deveria ser o de sondar, em
sua turma, a mistura de falares diferentes, os quais na maioria das vezes sdo designados por
fatores regionais e socioecondmicos. E importante que se trabalhe de maneira clara a questo
da heterogeneidade linguistica local, comparando realidades e, por conseguinte, combatendo
preconceitos entre os alunos. De igual forma, € preciso que a escola reconheca que todas as
formas de falar sdo vélidas e que a forma n&o padrdo é tdo estruturada como a padréo e, assim,
ter posturas positivas e ndo discriminatorias quanto a linguagem utilizada pelos alunos. Por
vivermos em uma sociedade discriminatoria, o professor deve ensinar, por meio de exercicios,
que certas variedades ndo sdo aceitas em determinadas situa¢des socioculturais.

Destacamos, neste contexto, que as pesquisas sociolinguisticas precisam, de forma
efetiva, chegar as escolas a fim de orientar os professores de LP sobre as maneiras mais viaveis
e conscientes de ensinar os estudantes em relacdo as variedades das quais fazem uso e a0 mesmo

tempo respeitar as diferentes identidades linguisticas presentes na comunidade.
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2 ORIENTACOES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DOCUMENTOS
OFICIAIS E MATERIAIS DIDATICOS

Nesta se¢éo, buscamos analisar como os documentos oficiais norteadores do ensino de
LP e os materiais didaticos orientam para o trabalho com as variedades linguisticas. Iniciamos
analisando os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Na sequéncia,
apresentamos as discussdes referentes as Diretrizes Curriculares da Educacgdo Basica de Lingua
Portuguesa (PARANA, 2008), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e, por fim,

0S materiais didaticos.

2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

O ensino de LP passou a ser debatido de maneira ampla a partir da década de 1980,
guando a Linguistica comegou a proporcionar novos caminhos, desvinculando-se, aos poucos,
do tradicionalismo normativista e filologico. Ainda nesta época, os estudos sobre variacdo
linguistica e psicolinguistica propuseram um novo olhar e uma nova forma de ensinar a lingua
materna, além de apresentarem criticas pertinentes ao ensino tradicional.

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, sdo dirigidos ao coordenador
ou dirigente escolar e aos responsaveis pelas redes de educacdo béasica e pela formacdo
profissional permanente de seus professores. Busca debater o encaminhamento do aprendizado,
nos diferentes contextos e condi¢fes de trabalho das escolas brasileiras, respondendo as
transformacdes sociais e culturais do mundo contemporaneo, considerando as leis e as diretrizes
que redirecionam a educacao basica. Além disso, procura estabelecer um dialogo direto com
professores e demais educadores que atuam na escola, reconhecendo o papel central e
insubstituivel na conducéo e no aperfeicoamento da educacao.

Os PCNs consistem em orientacdes para a pratica das disciplinas do curriculo escolar,
que é voltado para o desenvolvimento das competéncias basicas, relacionadas as vivéncias do
estudante, e ndo ao acimulo de informacg6es/conteddos. O documento articula as competéncias
gerais que se deseja promover com 0s conhecimentos disciplinares e seus conceitos
estruturantes e apresenta sugestdes de praticas educativas e de organizacdo dos curriculos,
coerentes com essa articulagao.

De acordo com o documento, toda lingua € um patriménio cultural e coletivo, e a
maneira como nos apropriamos dela (seja na familia, com os amigos ou na escola) determina

0s usos que dela fazemos nas mais diversas praticas sociais de que participamos. Além disso,
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nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/ PCNEM (BRASIL, 1998),
afirma-se que o ensino de LP deve desenvolver a criticidade no aluno, para que perceba as
maultiplas possibilidades de usos linguisticos, assim como a capacitacdo como leitor efetivo de
diversos textos representativos da nossa cultura. Sendo assim, o estudante deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser instigadas nas inimeras
situacdes de uso da lingua com que se depara no dia a dia.

Para os PCNs, o trabalho com a competéncia linguistica deve ser norteado pela escola,
sem perder de vista o lugar social que o estudante ocupa ou pode ocupar, uma vez que nem
sempre € simples adequar o ato verbal ao momento de interacdo social. Nesse sentido, nas aulas
de LP, deve ser aprimorada a competéncia gramatical dos estudantes, de modo que esses
reproduzam sequéncias admissiveis e acessiveis, respeitando as sequéncias linguisticas
internalizadas de que o aluno faz uso nas situacdes rotineiras.

Quanto as orientagdes acerca do trabalho com a construcdo da nocdo de variedades
linguisticas, ao tratar sobre os conceitos e competéncias gerais a serem desenvolvidos no Ensino
de LP, em “Representacdo e Comunicacdo”, na abordagem referente a “Gramatica”, os PCNs
continuam afirmando que, na modalidade oral, fazemos uso de um conhecimento linguistico
internalizado, resultante da aprendizagem oral e desvinculado da aprendizagem escolar.
Afirmam que é importante a compreensdo desse conceito para que: i) compreenda-se que 0
aceitavel na linguagem coloquial pode ser estigmatizado na variedade culta; ii) perceba que é
preciso abordar os varios graus de formalidade e informalidade, de acordo com as situacfes de
interacdo em que estiver inserido e iii) compreenda as especificidades das modalidades oral e
escrita da lingua.

No que se refere aos conceitos relacionados a “Investigacdo e Compreensdo”, destaca-
se uma abordagem critica e reflexiva por parte do documento, uma vez que compreendemos a
iniciativa de valorizar a identidade do estudante e, a0 mesmo tempo, de erradicar o preconceito

linguistico. No item intitulado “Identidade”, por exemplo, |é-se:

As diversas manifestagdes culturais da vida em sociedade sdo marcadas por
tracos que as singularizam, expressos pelas linguagens. Espera-se que o aluno
do ensino médio consiga reconhecer e saiba respeitar produtos culturais tdo
distintos quanto um soneto arcade ou um romance urbano contemporaneo
(BRASIL, 1998, p. 63).

Ainda, sobre a “Integracdo”, nos PCNs, afirma-se sobre a importancia do

reconhecimento de identidades (na lingua, nos textos, entre as diversas linguagens) para que
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haja integracdo entre as manifestacdes de cultura. J& em “Informacdo versus redundancia”
(outro conceito abordado), os Parametros afirmam que o professor podera, por meio do trabalho
sobre a lingua falada e escrita, levar o aluno a entender o motivo de emissfes consideradas
erradas pela variedade padrdo, como em “os dois menino”.

Nesta esfera, sobre as seis “Competéncias e habilidades”, destacam-se a competéncia
4, quanto a busca por conscientizar o educando sobre a importancia da compreensao de que
muitas manifestacdes culturais contemporaneas resultaram de construcdo historica,
compreendendo que ndo se deve considerar apenas a estética atual, mas também os valores
variaveis no tempo e espaco; e a competéncia 5, em que se demonstra ser desejavel que o jovem
prossiga construindo sua identidade, ndo s6 baseada na familia e em seu circulo social, mas

também nos produtos culturais que se encontram a disposicao, exemplificando temos:

Ao eleger o rap como uma forma de manifestar-se cultural e socialmente, por
exemplo, o jovem esta buscando algo com que se identifique. Ainda que essa
seja uma busca legitima, ela ndo é Unica. Cabe a escola ampliar a oferta de
produtos culturais para que o jovem conhega outras manifestacfes da cultura,
pouco presentes em seu cotidiano imediato (BRASIL, 1998, p. 65).

Considera-se que o papel da escola é oportunizar momentos diferenciados, no decorrer
do ano eletivo, que levem o aluno ao acesso a demais manifestac@es culturais, para que, além
de adquirir conhecimentos formais, também desperte respeito quanto as diferencas.

Em relagdo aos nove conceitos sobre a “Contextualizagdo Sociocultural”, destacamos
dois, que julgamos viaveis por conta da tematica que investigamos. O primeiro, destinado a
“Cultura”, afirma que a lingua é um bem cultural e patrimdnio coletivo, refletindo a visdo de
mundo de seus falantes e possibilitando que as trocas sociais sejam significadas e
ressignificadas. Além disso, compreende-se o dinamismo da lingua e a questao do respeito as
diferencas linguisticas. O segundo, ligado a “Globalizacdo versus localizacdo™, assegura que a
lingua é um organismo vivo que obedece aos usos e necessidades de seus falantes,
influenciando e sendo influenciada por motivac6es linguisticas, por conseguinte, novos fatos
linguisticos sdo gerados por falantes que participam de diferentes grupos sociais, constituindo-
se ndo como desvios, mas como usos aceitaveis na linguagem cotidiana.

Ainda em relacdo a essa esfera, percebemos importantes abordagens e conceituagdes,
na “Competéncia Analisar as linguagens como fontes de legitimacdo de acordos sociais”,

vemos que “A escolha de uma ou mais linguagens como forma de expressao de um grupo social
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estd intimamente relacionada a identidade cultural que se estabelece por meio dessa(s)
linguagem(ns)” (BRASIL, 1998, p. 69).

Ja em “Identificar a motivacdo social dos produtos culturais na sua perspectiva
sincronica e diacronica”, observamos que o0s valores presentes em cada momento histérico séo
variaveis e que a aceitacdo deles ocorrerd de acordo com o contexto. Cabe a escola, portanto,
demonstrar esse conceito, levando o aluno a analisar mudancas de sentido de algumas palavras
ou expressOes de uma época para outra.

Ainda assim, em “Usufruir do patrimonio cultural nacional e internacional”,
percebemos que o documento trata sobre a importancia do enriquecimento do repertério cultural
do estudante, uma vez que esse tenha acesso as manifestagdes culturais, sendo locais ou néo.
Tal conhecimento refletird na relacdo entre o repertdrio pessoal e 0s textos orais e escritos que
0 aluno tem acesso ou reproduz.

Em “Contextualizar e comparar esse patrimonio, respeitando as visdes de mundo nele
implicitas”, observamos a valorizacdo dada pelos PCNs em relacdo a diversidade cultural,
demonstrando que, por um lado, ela é uma forma de expressar valores; e, por outro, de sintetizar
simbolismos universais. Entretanto, por ambos os motivos, deve haver respeito e preservacéo,
pois o convivio entre as linguagens ndo deve implicar no apagamento de uma pela outra, mas
sim na articulagdo e complementacéo entre elas.

E vélido ressaltar que percebemos também, no documento, destaque para diferentes
abordagens do conhecimento, como a pratica linguistica da oralidade, a partir da producéo de
textos falados, pertencentes a géneros orais, como a mesa redonda, o debate regrado, dentre
outros, ndo deixando de lado as demais praticas linguisticas, mas incorporando-as.

Sendo assim, para o trabalho com LP, no Ensino Médio, trés grandes eixos séo sugeridos
pelos PCNSs, norteados pelas competéncias interativa, textual e gramatical. A primeira, nao
exclusiva da modalidade oral, compreende a lingua materna como um dos principais operadores
da comunicacéo, nas diversas trocas sociais cotidianas. Entretanto, € preciso que seus usuarios
saibam adequa-la conforme a situagdo comunicativa. Portanto, de acordo com o documento, é

papel do professor adequar seu discurso a momentos menos formais, também

Cabe ao professor do ensino médio adquirir paulatinamente a consciéncia do
publico a quem dirige seu discurso, levando em conta o fato de serem
adolescentes, trazerem uma bagagem de conhecimentos adquirida ao longo de
seu processo anterior de escolarizacdo, serem parte de um grupo social dotado
de caracteristicas proprias, que eventualmente os diferencia de outras
comunidades (BRASIL, 1998, p. 75).
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Ou seja, é preciso que o docente adeque sua linguagem ao contexto de interagdo com o
estudante e, a0 mesmo tempo, valorize a identidade linguistica/cultural apresentada por ele. E
importante partir do conhecimento do estudante para apenas depois apresentar a variedade culta
e suas funcdes sociais. Vemos, outra vez, que esta € mais uma funcéo da escola. Sobre isso, 0

documento ressalta que

O crescente processo de democratizacdo do acesso a escola, que vem sendo
implantado no Brasil por sucessivos governos, tem possibilitado a
convivéncia, no espaco escolar, de pessoas de diferentes regibes, classes
sociais e idades. Essa diversidade de origens propicia que, no espago
institucional da construgdo do conhecimento, conviva um grande nimero de
variedades linguisticas, materializadas em uma pluralidade de discursos
(BRASIL, 1998, p. 75).

Para o desenvolvimento de tal Competéncia, de acordo com os PCNs, alguns fatores
devem ser considerados, como: i) Os sujeitos participantes do processo de ensino e
aprendizagem devem compreender que em todas as linguas (incluindo a LP) h& variedades
linguisticas, que devem ser respeitadas; ii) Essas variedades sdo adequadas a contextos
comunicativos, devendo sempre considerar os interlocutores, objetivos, tempo e espaco; iii) Ao
considerar essas variedades nas modalidades oral e escrita, torna-se pertinente o
questionamento de rotula-las como certo e errado; iv) E papel da escola propiciar ao aluno
participacGes em diferentes situacGes do discurso (seja na fala ou na escrita), para que tenha
oportunidade de avaliar a adequacédo das variedades de acordo com o contexto em que estiver
inserido e v) A norma culta — variedade que possui maior prestigio — deve ser assegurada pela
escola, uma vez que seu dominio é fator de ascensdo social, entretanto ndo deve ser a Unica e
exclusivamente privilegiada.

Quanto as orientacbes sobre o trabalho com a constru¢do da nocao de variedades
linguisticas, alguns critérios destacam-se para que a diversidade linguistica ganhe espaco nas
aulas de LP, como a adequagdo ao contexto em que se encontra e o trabalho com a variedade
culta (mas ndo apenas com ela). Entretanto, percebemos alguns deslizes por parte do
documento, como no item trés, o qual afirma que, dependendo da modalidade em que a
variedade linguistica estiver empregada, é oportuno designd-la como “certa ou errada”.
Entendemos que ao se tratar da modalidade oral da lingua, ndo € uma questao de erro ou acerto,

mas sim de inadequacdo ao género, ao contexto de producgéo ou a situagcdo sociocomunicativa.
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A fim de que tal competéncia se concretize, os PCNs elencam alguns procedimentos,
como: i) Oportunizar aos estudantes situacdes dialogadas que implicam graus de formalidade
variaveis; ii) Adequar o discurso a situacdo proposta; iii) Demonstrar que determinados
discursos sd@o mais ou menos adequados a determinados contextos, embora, seja comum
privilegiar a variedade culta; iv) Apresentar exemplos contrarios, ainda que, de maneira
questionavel, a linguagem informal esteja relacionada a fala e a formal a escrita; v) Respeitar
0s usos da linguagem para que se trabalhe a adequacéo a determinadas situagdes sociais.

Outrossim, percebemos que a variedade linguistica ndo se apresenta na “Competéncia
textual”, o que mais se aproxima dela sdo o0s procedimentos, momento em que se afirma que é
preciso considerar o lugar social de quem produz o texto, seus contextos de época, bem como
o0s esteredtipos e clichés sociais, uma vez que 0 texto € um objeto socio-historicamente
construido.

J& na “Competéncia gramatical”, deparamo-nos com a diferenciagdo entre as gramaticas
descritiva e normativa, em que a primeira, de acordo com os PCNs, apresenta “um falante que
pode ou ndo seguir determinadas convencdes linguisticas sem gque, com suas atitudes e com as
variagoes adotadas, seja mais ou menos reconhecido como um legitimo usuario da lingua”
(BRASIL, 1998, p. 81). Entretanto, a segunda gramatica apresenta-se quando o falante sofre
discriminagdo por nédo seguir determinadas convengdes sociais.

De acordo com o documento,

Alternativamente, do ponto de vista da abordagem gramatical descritiva, pode
se considerar que em nosso pais convive uma enorme variedade linguistica,
determinada por regides, idades, lugares sociais, entre outros. Assim, as
nogdes de certo ou errado, tdo tipicas da abordagem normativa ou prescritiva,
cederiam espaco para as nogdes de adequacao ou inadequagdo em virtude das
situagdes comunicativas de que o falante participa (BRASIL, 1998, p. 82).

Nos procedimentos relacionados a essa competéncia, percebemos, de maneira explicita
e efetiva, aqueles relacionados a variagdo linguistica, tais como: i) avaliar a adequacdo e a
inadequacdo de determinadas situagdes comunicativas em diferentes modalidades; ii)
compreender os valores sociais assim como o preconceito linguistico decorrente de alguns
grupos socialmente desfavorecidos; iii) aplicar os conhecimentos relacionados a variacao
linguistica e diferenciar as modalidades escrita e falada; iv) avaliar as diferengas seméanticas de

presenca ou auséncia de marcas relacionadas & mudanca histérica da lingua.
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Também percebemos a temética nos procedimentos relacionados a “Construcdo da
imagem de locutor e de interlocutor”, como: i) identificar marcas dialetais, jarg0es, girias a fim
de construir a imagem de emissor e receptor; ii) analisar a mudanca de imagem por conta da
substituicdo de marcas linguisticas; iii) observar as implicacdes sdcio-historicas dos indices
contextuais e situacionais na constru¢do da imagem de locutor e interlocutor, como marcas
dialetais.

Por fim, ao abordar sobre a “Formacéo do professor, em Organizacao e dirigir situacdes
de aprendizagem”, os Parametros afirmam que é importante considerar com toda seriedade, a
bagagem e as representa¢des que o aluno ja traz consigo, uma vez que essa aproximacao permite
uma relacdo de confianga e respeito, “capaz de tornar aproveitaveis para uma aprendizagem
significativa até mesmo ‘erros’ e inadequagdes” (BRASIL, 1998, p. 86).

Além disso, vemos no item “Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissdo”, a
importancia de se lutar contra os preconceitos e as discriminagdes, sejam eles sexuais, étnicos
e socias. Deste Ultimo, compreendemos sua extensao também ao preconceito linguistico. Ainda
nesta esfera, ao abordar sobre como “Administrar sua prépria formacéo continua”, o documento
diz que o docente precisa empenhar-se na busca de aprendizagens significativas aos estudantes,
como ter clareza quanto as situagfes comunicativas, tanto na modalidade falada quanto na
escrita, além de conhecer os mecanismos que regem a LP, fazendo uso adequado das gramaticas
internalizada, descritiva e normativa.

Da mesma maneira como a Sociolinguistica Educacional discute, os PCNs entendem
a lingua como heterogénea e identitaria, possibilitando multiplos usos. O documento orienta
que sejam trabalhadas a adequacfes linguisticas com os estudantes, respeitando a sua
identidade, levando a conscientizacdo e ao respeito em relacéo as diferencgas. Percebe-se o foco
dos PCNs acerca das diferencas sociais e, por consequéncia, do preconceito linguistico,
decorrente delas, na maioria das vezes. Trata-se, portanto, da orientacdo em relacdo ao trabalho
com os géneros orais. Entretanto, o documento néo aborda a temética da variagdo linguistica na

modalidade escrita, deixando de lado, por exemplo, a abordagem sobre o0 assunto no texto.

2.2 DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA

As Diretrizes Curriculares Estaduais de LP para a Educacdo Basica (DCEs) foram
publicadas pela Secretaria de Estado da Educagdo, do Estado do Parana (SEED/PR), e

constituem-se como documento oficial para nortear 0s encaminhamentos teorico-



47

metodoldgicos do processo de ensino-aprendizagem de LP, nas escolas publicas paranaenses.
Tal documento tem como pardmetro o Curriculo Basico para a Escola Pablica do Estado do
Parana, publicado em 1990, também pela SEED/PR. As DCEs resultam de um trabalho de
estudo e discussao, gque teve inicio em 2003 e contou com a participacdo de professores da rede
pablica de ensino. Entre os anos de 2004 a 2006, foram realizados encontros promovidos pela
SEED, cujo objetivo era a elaboracéo das diretrizes, tanto dos niveis e modalidade de ensino,
como das disciplinas que integram o curriculo da Educacéo Bésica.

De inicio, o documento afirma que a democratizacdo do ensino levou a escola os
integrantes das classes desfavorecidas, ocasionando um conflito entre a linguagem ensinada (a
qual é prestigiada) e a linguagem popular (estigmatizada).

Apds um breve historico sobre o percurso da LP no Brasil, o documento diz que, por
muito tempo, a lingua foi tratada como homogénea e apenas em 1922, a partir da Semana de
Arte Moderna, variedade linguistica passou a ganhar espaco, privilegiando o falar brasileiro.

No que tange ao trabalho com a constru¢do da nocdo de variedades linguisticas, as
Diretrizes afirmam que o trabalho com a LP deve considerar as praticas linguisticas que o aluno
leva a escola, para que a partir delas seja trabalhada a inclusdo dos saberes necessarios ao uso
das variedades mais prestigiadas. Portanto, a lingua deve ser “percebida como uma arena em
que diversas vozes sociais se defrontam, manifestando diferentes opinides” (PARANA, 2008,

p. 50). Ainda sob essa perspectiva, conforme o documento,

E na escola que um imenso contingente de alunos que frequentam as redes
publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta da lingua, ao
conhecimento social e historicamente construido e a instrumentalizacdo que
favoreca sua insercéo social e exercicio da cidadania. Contudo, a escola ndo
pode trabalhar s6 com a norma culta, porque ndo seria democratica, seria a-
histérica e elitista (PARANA, 2008, p. 53).

Compreendemos, dessa forma, que é preciso considerar a lingua como um instrumento
de poder, e que ter acesso a ele é um direito de todos os cidaddos. Todavia, para que isso
aconteca, € necessario que o estudante tenha conhecimento sobre as formas prestigiadas.

Entendendo que a linguagem se efetiva nas diferentes préaticas sociais, € preciso que o
estudante aprenda a empregar a lingua nos diversos momentos de uso, adequando-a,
considerando contexto, interlocutor, intencdes, sempre que necessario.

Tais apontamentos indicam duas reflexdes vidveis das Diretrizes: 1) a abordagem da

variacdo linguistica esta associada as diferentes situagbes de uso da lingua oral; 2) os
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conhecimentos linguisticos constituem-se como ferramentas para que o aluno possa adequar
sua linguagem a diferentes situaces de interacdo. Assim, a segunda analise é a que melhor se
aproxima dos objetivos do ensino de lingua materna defendidos pela pedagogia da variacao
linguistica.

Dessa forma, ao tratar sobre as “Praticas discursivas”, percebemos a critica do
documento em relacdo a tradicional distin¢éo entre a escrita e a oralidade, uma vez que a escola
trata a primeira como se fosse a lingua, ou como se todos falassem de forma idéntica, enquanto
a segunda, embora muito rica, é desvalorizada.

As DCEs explicitam que, sendo a escola democrética, é seu dever receber e acolher todo
e qualquer aluno, independente de sua origem ou de sua variacdo linguistica. Além disso,

acrescentam que

A acolhida democrética da escola as variagdes linguisticas toma como ponto
de partida os conhecimentos linguisticos dos alunos, para promover situacdes
gue os incentivem a falar, ou seja, fazer uso da variedade de linguagem que
eles empregam em suas relagdes sociais, mostrando que as diferencas de
registro ndo constituem, cientifica e legalmente, objeto de classificacdo e que
é importante a adequagdo do registro nas diferentes instancias discursivas
(PARANA, 2008, p. 55).

E preciso, portanto, que 0 ensino de LP parta dos conhecimentos prévios dos estudantes,
para que eles compreendam que tanto a variedade culta quanto as demais variedades séo
diferentes, mas todas possuem ldgica, estrutura e valor. E necessério ainda que o educando
compreenda que as variedades linguisticas ndo sdo melhores ou piores, mas sim eficazes, pois
retratam os falares que atendem a diferentes situacdes comunicativas de acordo com as praticas
sociais e 0s habitos culturais de uma determinada comunidade.

Sobre as préaticas de “Escrita e de Leitura”, a principio ndo observamos nenhuma
mencdo a diversidade linguistica. Entretanto, ao abordar a “Analise linguistica”, alternativa
complementar as praticas de leitura e escrita, o documento afirma que “os alunos trazem para
a escola um conhecimento pratico dos principios da linguagem” (PARANA, 2008, p. 60),
assimilados pelas interacdes diarias. Portanto, o trabalho de reflexdo linguistica deve estar
vinculado a lingua em uso, incluindo inclusive as variedades linguisticas, o que levard o
estudante a compreender os motivos que levam ao estigma e ao preconceito.

Ao chegarmos aos “Encaminhamentos metodologicos”, nas “Préaticas de Oralidade”, as

Diretrizes continuam afirmando que a fala € a préatica discursiva mais utilizada pela maioria das
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pessoas e que por meio de atividades orais é possivel levar o aluno a falar com fluéncia, a

depender da situacao, por meio da adequacdo linguistica. Assim,

Na prética da oralidade, estas Diretrizes reconhecem as variantes linguisticas
como legitimas, uma vez que sao expressdes de grupos sociais historicamente
marginalizados em relacdo a centralidade ocupada pela norma padréo, pelo
poder da fala culta. Isso contraria o mito de que a lingua é uniforme e ndo deve
variar conforme o contexto de interacido (PARANA, 2008, p. 65).

Dessa maneira, o documento afirma que algumas variedades apresentam maior
prestigio, ¢ fungdo da escola oferecer o acesso desta “norma” aos estudantes. E também papel
do docente desenvolver, de forma gradativa, trabalhos com a oralidade, para que o aluno
compreenda que pode fazer uso das diferentes variedades, ao adequar sua linguagem de acordo
com a situacao sociocomunicativa.

Para que o trabalho com a oralidade se efetive, segundo as DCEs, € preciso que o
professor selecione alguns objetivos que pretende alcangar com o género oral escolhido, como:
1) participar de um debate com fins de adequacdo da linguagem e ii) narrar um fato para avaliar
0 grau de formalidade/ informalidade.

As préticas linguisticas voltam a ser abordadas em “Avaliacdo”, na qual as Diretrizes
recomendam, quanto a Oralidade, avaliar a adequacdo do discurso/texto aos diferentes
interlocutores e situacdes, considerando os diferentes géneros orais. Ja na “Escrita”, um dos
quesitos avaliados é se a linguagem esta de acordo com o contexto exigido. Em “Anélise
linguistica”, avalia-se o0 uso da linguagem formal e informal. Percebemos, dessa forma, que de
acordo com as DCEs, a diversidade linguistica estd presente no ensino de LP, o que é algo
vantajoso para o ensino de LP.

As DCEs, assim como a teoria da Sociolinguistica Educacional, afirmam que existe
um conflito no ensino de LP, pois a lingua que é ensinada ndo coincide com aquela da qual se
faz uso no dia a dia. Ademais, o documento explicita que as escolas, na maioria das vezes,
focam na modalidade escrita da lingua, estigmatizando os usos orais. Sendo assim, as DCEs
orientam que as aulas de LP partam do conhecimento do aluno, ou seja, da sua realidade
linguistica. Além disso, o documento estimula o trabalho com adequacédo da linguagem a fim
de orientar os alunos que todas as variedades tém Idgica e valor, pois atendem as necessidades
dos falantes que as utilizam. Entretanto, a abordagem da tematica da variagéo linguistica ndo
ocorre em todas as préaticas da linguagem, mas sobretudo na Préatica da Oralidade.
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2.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, é uma normativa
que organiza e define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens. Seu objetivo €, em
ultima instancia, assegurar a criangas, jovens e adultos o dominio de conteudos e o
desenvolvimento de competéncias especificos de cada etapa da Educagdo Bésica, mediante
acesso aos meios e recursos apropriados, sempre que necessario.

Como fundamentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCN), a BNCC norteia-se por principios éticos, politicos e estéticos, visando a formacao
humana integral e a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Parand (DCEs), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirmam que
existem variedades linguisticas ndo porque as pessoas sdo ignorantes ou indisciplinadas; mas
sim porque as linguas séo fatos sociais e histdricos, e sdo condicionadas por esses fatores.

A escola deveria, portanto, valorizar o conhecimento do aluno, para direciona-lo a
construcéo e aquisicdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade. E valido lembrar que
as instituicGes escolares sdo lugares democraticos e, como tais, ndo devem estigmatizar os
conhecimentos trazidos de casa pelo aluno.

Para acrescentar, 0s PCNs trazem a seguinte abordagem sobre o assunto:

A gquestdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacao, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas [...] é saber, portanto,
quais variedades e registro da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da
intencdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige (BRASIL, 1998, p. 31).

Portanto, quando falamos em variedade linguistica, ndo significa, de maneira alguma,
que queremos suprimir uma variedade por outra, mas demonstrar que esta forma néo € a Unica
gue deve ser aceita, mas que, dependendo de onde o sujeito esta inserido, podera fazer uso de
outras variedades, que ndo sejam a culta, sem ser vitima de preconceitos.

Para complementar, a BNCC traz como técnicas de produg&o:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
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contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/ campo de
circulacdo, adequacdo a norma-padrao etc. (BRASIL, 2017, p. 76).

Podemos considerar que havera mais monitoramento na fala de uma pessoa em
situacdes que exijam mais formalidade, ou diante de um interlocutor desconhecido ou que
mereca mais atencdo. J& em situacdes de descontragdo, em que o interlocutor seja intimo de
qguem fala, o falante ndo se sentird obrigado a proceder com tanta monitoracéo e podera realizar
outras construcdes de linguagem, como usar termos coloquiais.

A BNCC busca respeitar as diversidades (sejam elas sociais, historicas ou culturais), as
quais circundam os alunos. Tal documento é contrario a qualquer forma de discriminagédo e
preconceito, inclusive o linguistico. Além disso, os interlocutores desse documento sdo 0s
responsaveis pela gestdo pedagdgica das redes, nos municipios, estados e instancias federais.

Outrossim, o documento compreende que a escola deve conhecer e valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes e
atitudes humanas relacionadas aos usos da lingua, como o preconceito linguistico. Também,
percebemos uma preocupacdo do documento em relacdo as linguas ameacadas no pais, uma
vez que possuem repertorios culturais e linguisticos, os quais podem desaparecer apagando uma
cultura.

No eixo da “Oralidade”, em “condicdes de producéo de textos orais”, um dos objetivos
é analisar sobre os diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem textos orais e
sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos. Em “Producdo de textos
orais”, ressalta-se a necessidade de analisar as situacGes de interacdo social especificas. Em
“Relagdo entre fala e escrita”, percebemos que, de maneira explicita, busca-se por semelhangas
e diferencas entre os modos de falar e registrar a escrita, além de refletir sobre as variedades
linguisticas, adequando a producéo ao contexto.

O documento reitera que, durante o Ensino Fundamental, os conhecimentos
grafofénicos, ortogréficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos,
sociolinguisticos e semidticos estardo em constante construgdo, para que ocorram comparacées

como “as diferentes formas de dizer a mesma coisa”. Além disso, o documento acrescenta que

Cabem também reflex6es sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da
variacgdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL, 2017, p. 81).
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Assim, percebemos de forma clara que, de acordo com a BNCC, da mesma forma que
outros fundamentos devem ser construidos, 0s conhecimentos sociolinguisticos parecem ganhar
espaco na Educacdo Basica.

No que se refere as “Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental”, destacam-se os itens 1, 2, 4 e 5:

1) Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2) Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo na vida social.

4) Compreender o fendbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5) Empregar, nas interaces sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Sendo assim, ao tratar sobre a LP nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o

documento deixa claro que

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa tdo
simples: trata-se de um processo de construcdo de habilidades e capacidades
de andlise e de transcodificagdo linguistica. Um dos fatos que frequentemente
se esquece é que estamos tratando de uma nova forma ou modo (gréafico) de
representar o portugués do Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua
com suas variedades de fala regionais, sociais, com seus alofones, e ndo de
fonemas neutralizados e despidos de sua vida na lingua falada local. De certa
maneira, € o alfabeto que neutraliza essas varia¢des na escrita (BRASIL, 2017,
p. 90).

Conforme destaca o documento, o trabalho com a variagdo linguistica inicia desde a
alfabetizacdo, valorizando a variedade trazida pelo estudante até a escola. Além disso,
percebemos que o documento menciona o PB, ou seja, uma lingua diferente, com suas
peculiaridades e identidades culturais distintas de outros lugares que também possuem a LP
como lingua materna.

Ademais, a BNCC afirma que as variedades sao reflexos historicos e sociais, portanto é

preciso valorizar 0s usos e a identidade linguistica do estudante, quando chega a escola. O
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documento assegura que né@o se busca suprimir a variedade culta, mas apresentar aos alunos
que ela ndo é o tnico uso valido. Logo, assim como nos PCNs e nas DCEs, a Base orienta sobre
a adequacéo da linguagem e o respeito as diferencas.

Assim como a pesquisa de Silva (2017), elencada no inicio deste trabalho, apreendemos
que os documentos entendem a lingua como heterogénea, representante da identidade
linguistica de um individuo e/ou de sua comunidade. Compreendem que ela é o resultado de
fatores, sobretudo, histéricos e sociais. Orientam sobre iniciar o ensino de LP a partir dos usos
dos alunos, levando-os a adequacao da linguagem, ao respeito a diversidade e a conscientizacdo
sobre os diversos usos linguisticos.

Dessa forma, abordam a variacdo e a diversidade linguistica em varios momentos, mas
raras vezes em todas as praticas da linguagem, porém, em especial nas praticas de oralidade.
Além disso, os documentos ndo apresentam orientacGes claras e objetivas em relacdo ao
trabalho com a lingua, o que pode prejudicar a formacao de sujeitos capazes de fazer uso da
lingua em diferentes situacdes comunicativas. Essa falta de direcionamento pode implicar no
trabalho com a variacéo e a diversidade linguistica nas aulas de LP.

Para Faraco (2020), avancamos muito com os documentos norteadores do ensino de LP,
mas ainda ndo h& um discurso oficial que incorpore a variac&o linguistica de forma a constituir
o0s elementos articulados do ensino de LP, pois existe uma lacuna entre quem 0s escreve e quem
ensina.

Também, compreendemos que ocorre um dialogo entre eles, pois todos visam a uma
educacdo democratica, livre de preconceitos sociais e, por conseguinte, linguisticos.
Analisamos também que as gramaticas prescritivas ndo sdo mais o ponto de partida do ensino

de LP, uma vez que se distanciam, na maioria das vezes, das préaticas reais de uso.

2.4 MATERIAIS DIDATICOS

A tematica da variagéo e da diversidade linguistica deveria ser trabalhada como uma
extensdo em todas as praticas linguisticas. Além disso, os documentos norteadores do ensino
de LP compreendem a lingua como um fato heterogéneo, vinculada a fenémenos culturais,
historicos e sociais. De modo consequente, deve-se trabalhar essas diferencas com 0s
estudantes, levando-os a refletir sobre suas identidades linguisticas, preconceito linguistico,
adequacao da linguagem conforme a situacdo comunicativa, além da construcdo da nogéo de

variedades linguisticas.
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A partir da analise dos documentos oficiais, procuramos averiguar se 0s materiais
didaticos do Ensino Médio (utilizados em 2019, nas duas escolas) seguem os direcionamentos
dos documentos, assim como se sdo eficazes para a formacdo da identidade linguistica dos
estudantes, bem como se desenvolvem a construcdo da nocdo de variedades linguisticas. Por
meio deles, também podemos compreender como sugerem que professores de LP trabalhem as
variedades linguisticas com os alunos.

Analisamos, assim, dois materiais destinados as aulas de LP, ambos utilizados no ano
de 2019, em duas escolas (uma publica, outra particular) em uma cidade no Oeste paranaense.
O material utilizado na escola publica intitula-se Portugués contemporaneo: dialogo, reflexao
e uso, de Willian Roberto Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien. J& na escola
particular, a colecdo intitula-se SAS - Sistema Ari de S4, cujo responsavel é André Luiz de Souza
Sampaio.

Apresentamos, a seguir, a analise realizada sobre os manuais didaticos. Ressaltamos que
as perguntas foram adaptadas de Silva (2017) e que os quadros estdo categorizados conforme

as etapas do Ensino Médio.

Quadro 2 - Abordagem da variacdo e da diversidade linguistica nos materiais didaticos
destinados ao 1° Ano do Ensino Médio

Portugués SAS — Sistema Ari
COLECOES ANALISADAS contemporaneo: de Sa
dialogo, reflexdo e
uso
PERGUNTAS NORTEADORAS SIM |[NAO |P® [SIM |NAO |P

1) O tema ocorre de forma constante durante o0s X X
conteudos trabalhados?
2) No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal X
abordagem privilegia um tipo de variedade? X
3) A terminologia utilizada é adequada aos padrdes
cientificos e, a0 mesmo tempo, é acessivel ao aluno? X X
4) Os géneros textuais utilizados sdo representativos das
variantes linguisticas e, consequentemente, das X X
identidades linguisticas, em situacdes reais de uso?
5) Os fendmenos abordados estdo coerentes com a X X
realidade linguistica gramatical no PB e podem refletir na
construcdo da identidade linguistica do estudante?
6) O tema é apresentado de forma isolada? X X

Fonte: elaborado pela autora

3 Parcialmente
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Na colecdo Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso, observamos que a
temaética referente a variacdo e a diversidade linguistica é abordada sobretudo de forma isolada
em um capitulo que tematiza a quest&o.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado em 1929, com outro nome
- Instituto Nacional do Livro (INL), com o objetivo principal de auxiliar o professor na sua
pratica pedagogica, por meio da distribuicdo de livros didaticos utilizados nas aulas das
diferentes disciplinas do curriculo escolar. Com o passar dos anos, 0 PNLD passou a supor que
todos os alunos aprendem os contetdos de forma idéntica e em etapas iguais. Assim, ignorou,
de maneira indireta, a diversidade dos sujeitos que receberam e/ou receberdo os materiais
didaticos. Em relacdo aos livros didaticos, o tratamento da variacdo linguistica € um dos
elementos que devem ser avaliados pelos consultores do Ministério da Educacdo (MEC), como:
i) ndo veicular preconceitos contra quaisquer variedades sociais; ii) apresentar textos
representativos de diferentes variedades sociais, regionais e estilisticas; iii) considerar as
diferentes variedades linguisticas no ambito da leitura, da producdo textual e da oralidade; iv)
estimular a reflexdo sobre as formas linguisticas, relacionando-as com o uso e com os sentidos
que elas mobilizam.

Tais orientacfes fazem com que o livro didatico apresente a lingua como um produto

heterogéneo, entretanto, Gonzalez (2015) afirma que,

dadas as concepcoes de livro didatico herdadas e sua materializagdo em um
pesado discurso didatico-expositivo ou transmissivo, 0 que se vé nos livros
didaticos em geral é a invencdo de um novo contetdo de ensino: a variagdo
linguistica, que, assim como a concordancia verbal ou trovadorismo galego-
portugués, recebe um capitulo inteiramente dedicado a si (GONZALEZ, 2015,
p. 229).

Entretanto, no decorrer da obra, deparamo-nos, ainda que de maneira indireta, com
alguns casos relacionados a variacdo diacronica. O material didatico busca atender algumas
orientacOes oficiais ao abordar a variagédo historica em sala de aula, conscientizando os alunos
de que a lingua também ¢ fruto de construcées historicas, levando-0s a compreender que ndo
se deve considerar apenas a estética atual, mas também as variaveis no tempo.

No entanto, as terminologias empregadas no material didatico ndo estdo de forma
precisa adequadas a faixa etaria dos educandos, visto que ha algumas analogias confusas. No
volume, ndo encontramos, por exemplo, a terminologia “norma culta”, apenas “norma padrao”

“é o conjunto de regras, pautadas em autores consagrados, que impde uma unidade a lingua
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escrita” (CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 53). Os autores destacam que a “norma
padrdo” ndo ¢ uma variedade da lingua, que apesar de haver muitas variedades linguisticas, “hé
uma tradicao gramatical que define alguns parametros para a escrita (e para a fala, em situacoes
mais formais)” (CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 53). Informam que a norma
padrdo “tem a funcdo principal de minimizar as mudangas que ocorrem muito rapidamente na
fala, a fim de que os textos escritos ndo fiqguem logo ultrapassados e precisem ser traduzidos
com frequéncia para uma variedade contemporanea aos falantes da época” (CEREJA; DIAS
VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 53). Os autores destacam que as variedades linguisticas ndo
devem ser consideradas como incorretas, ineficientes ou descartaveis e que é preciso estudar a
norma padrdo pois ela é de grande prestigio social e seu dominio é importante em diversas
situacoes.

Sobre a confusao advinda destas nomenclaturas, Bagno (2015) destaca que

O que todas essas tentativas de definicdo querem apontar € a necessidade
tedrica de distinguir, de um lado, a realidade dos usos da lingua e, do outro,
a ideologia linguistica veiculada pela tradigdo gramatical normativa. Nao é
possivel confundir, a essa altura do conhecimento que se tem acumulado no
Brasil acerca da lingua majoritaria de seus cidadados, aquilo que é o portugués
brasileiro e suas multiplas variedades, incluindo a dos falantes com maior
prestigio socioecondmico (norma culta) e aquilo que uma longa tradigdo
perspectivo-normativa inspirada na literatura portuguesa do século XIX e em
conceitos arcaicos de beleza e elegancia herdados do pensamento gramatical
greco-latino, criou no imaginario linguistico das pessoas, sobretudo das
camadas privilegiadas da populacéo (norma-padréo) (BAGNO, 2015, p. 199).

Além disso, a maioria dos géneros textuais utilizados nao refletem as situacdes reais de
uso da lingua, nem mesmo suas identidades linguisticas, pois nos defrontamos, na maioria das
vezes, com textos literarios. Ha, também, pouca representatividade da realidade linguistica
brasileira, o que deixara de refletir na formacdo da identidade linguistica do estudante.
Entretanto, € valido ressaltar que ha um exemplo de variedade historica no livro, ao abordar
duas cantigas da escola literaria trovadoresca, relacionando alguns termos da época a
terminologias atuais.

A falta de abordagens sobre o tema partindo da realidade do aluno, ou seja, de situagdes
reais do uso da lingua, ndo atende ao que preconizam os documentos norteadores do ensino de
LP no Parana (BRASIL, 1998; 2017; PARANA, 2008), pois estes afirmam que é preciso partir

das vivéncias relacionadas ao estudante.
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J& na colecdo SAS — Sistema Ari de Sa, a tematica da variacao e diversidade linguistica
ocorre em varios momentos, no decorrer dos livros. Entretanto, analisamos que deixa de ser
abordada em varias circunstancias, como no estudo sobre Substantivos, Adjetivos, Artigos e
em Literatura. O tema é trabalhado de maneira minuciosa apenas quando esta em capitulos a
parte, como se fosse um conteddo a mais. Para Bagno (2015, p. 192), “uma abordagem
transmissiva é aquela baseada na crenca de que existem saberes, conceitos, nog¢Ges, formulas
etc., que devem ser transmitidos aos aprendizes como se fossem pontos pacificos, sem
necessidade de critica e reavaliagao”.

Ainda assim, o livro diferencia a norma culta da norma padréo, afirmando que a primeira
€ um conjunto de regras praticadas em situacdes mais formais, como provas de redacéo; ja a
segunda é um conjunto de regras idealizadas (pois ndo € praticada por ninguém). Seu emprego

resultaria na forma mais correta e bela de uma lingua. Bagno (2007) afirma que

a ideia de que existe uma ‘variedade padrdo’, ‘uma lingua padrdo’ ou um
‘dialeto padrdo’, quando o que de fato existe é uma norma-padréo — no sentido
mais juridico do termo norma, que ndo é lingua, nem dialeto, nem variedade,
ja que ndo é falada (nem mesmo escrita) por ninguém, e ndo existe lingua,
dialeto nem variedades sem falantes reais (BAGNO, 2007, p. 19).

O livro assegura que € papel da escola trabalhar a norma culta para que os alunos saibam
se comunicar em situaces formais o que ndo significa que se deve utiliza-la a todo momento,
mas ao depender de quem fala, para quem e em qual situacao.

A maioria dos géneros abordados reflete a realidade linguistica do estudante, como em
memes e conversas em aplicativos virtuais, refletindo de forma positiva, a identidade linguistica
do aluno. De acordo com os documentos discutidos nesta secdo (BRASIL, 1998; 2017,
PARANA, 2008), a representacdo da identidade linguistica do estudante tende a leva-lo a
assumir sua identidade em determinadas situagdes comunicativas, pois compreendera que todas

as variedades linguisticas sao aceitaveis, se empregadas de forma adequada.

Quadro 3 - Abordagem da variacdo e da diversidade linguistica nos materiais didaticos
destinados ao 2° Ano do Ensino Médio

Portugués SAS — Sistema Ari
COLECOES ANALISADAS contemporaneo: de S&
dialogo, reflexdo e
uso
PERGUNTAS NORTEADORAS SIM [NAO|P |SIM |NAO |P
1) O tema ocorre de forma constante durante o0s X X
contelidos trabalhados?




58

2) No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal X X
abordagem privilegia um tipo de variedade?

3) A terminologia utilizada é adequada aos padrbes

cientificos e, a0 mesmo tempo, é acessivel ao aluno? X X

4) Os géneros textuais utilizados s&o representativos das

variantes linguisticas e, consequentemente, das X X
identidades linguisticas, em situacdes reais de uso?

5) Os fendmenos abordados estdo coerentes com a X X

realidade linguistica gramatical no PB e podem refletir na
construcdo da identidade linguistica do estudante?

6) O tema é apresentado de forma isolada? X X

Fonte: elaborado pela autora

Na colecdo destinada a escola publica, a temética relacionada a variacao e a diversidade
linguistica € abordada de forma pontual.

Este é outro fator contrario ao que rege os documentos, como por exemplo as DCEs,
que afirmam que a escola deve acolher as variedades linguisticas e partir delas para incentivar
os alunos a utiliza-las. Dessa forma, sem classifica-las, mostra-se aos estudantes a importancia
da adequacao do registro nas diferentes instancias discursivas.

Alguns géneros textuais abordados se distanciam das situacdes reais de uso do estudante
e de sua identidade linguistica, pois a maioria dos exemplos provém de textos literarios. Estes
géneros também sdo muito importantes para o ensino de LP, entretanto a teoria da
Sociolinguistica Educacional afirma que é preciso, ao menos, partir da realidade linguistica do
estudante para chegar as outras variedades. Ainda assim, o volume retrata de modo imparcial a
realidade linguistica nacional e a identidade linguistica do aluno, pois aborda, ainda que de
maneira superficial, as variedades diatopica, diacronica e diastratica®.

Na colecdo destinada a escola particular, a abordagem sobre a tematica ocorre sobretudo
de forma isolada, ou seja, em capitulos destinados apenas sobre o assunto. Sendo assim,
encontramos poucas referéncias ao tema no decorrer do livro mas, quando isso ocorre,
analisamos que as terminologias condizem com a maturidade dos educandos. Quanto aos
géneros textuais selecionados, a maioria ndo reflete a realidade e a identidade linguistica do

aluno, pois sdo apresentados, na maioria das vezes, textos literarios.

4 A variedade diatopica, também chamada de regional, consiste nas diferencas linguisticas encontradas entre as
regibes. A diacrdnica, também conhecida como histérica, ocorre de acordo com as diferentes épocas vividas pelos
falantes. A variedade diastratica, também chamada de social, refere-se aos habitos e a cultura de diferentes grupos
sociais. Este tipo de variacdo ocorre porque diferentes grupos sociais possuem diferentes conhecimentos, modos
de atuacdo e sistemas de comunicacdo. Geralmente, € por meio dela que provém o preconceito linguistico.
Entretanto, quase néo se trabalha sobre esta variedade nas escolas.



59

Sobre a importancia e o incentivo a identidade linguistica do estudante a partir do
trabalho com a variagdo e a identidade linguistica, os PCNs (1998), afirmam que, ao eleger a
maneira de se manifestar cultural e socialmente, o jovem esta buscando sua identidade,
entretanto, ela pode ser uma busca legitima, mas nao Unica. Portanto, € preciso que a escola
apresente outras manifestacGes culturais (aquelas ndo presentes no cotidiano dos alunos).

H& uma disparidade entre o que os documentos norteiam e 0 que encontramos nos
materiais didaticos. Sobre abordar a variacdo e a diversidade linguistica em varios niveis da
lingua, a BNCC (BRASIL, 2017) afirma que as variedades linguisticas devem ser objetos de
reflexdo e o valor social vinculado as variedades de prestigio e as estigmatizadas deve ser tema
nas aulas de LP.

Quadro 4 - Abordagem da variacdo e da diversidade linguistica nos materiais didaticos
destinados ao 3° Ano do Ensino Médio

Portugués SAS — Sistema Ari
COLECOES ANALISADAS contemporaneo: de S&
dialogo, reflexdo e
uso
PERGUNTAS NORTEADORAS SIM | NAO | P SIM |NAO | P
1) O tema ocorre de forma constante durante os X X
conteudos trabalhados?
2) No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal
abordagem privilegia um tipo de variedade? X X
3) A terminologia utilizada é adequada aos padrBes
cientificos e, a0 mesmo tempo, é acessivel ao aluno? X X
4) Os géneros textuais utilizados s@o representativos das
variantes  linguisticas e, consequentemente, das X X
identidades linguisticas, em situacdes reais de uso?
5) Os fendmenos abordados estdo coerentes com a X X
realidade linguistica gramatical no PB e podem refletir na
construcdo da identidade linguistica do estudante?
6) O tema é apresentado de forma isolada? X X

Fonte: elaborado pela autora

Na colecéo intitulada Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, a tematica é
abordada em alguns contetdos, entretanto, deixa de ser trabalhada em momentos que seriam
oportunos, como no Modernismo de 1930, na Literatura Africana, na Analise Sintatica, dentre
outros.

Em relacdo a abordagem da tematica nos varios niveis da lingua, a BNCC (BRASIL,

2017) assegura que € preciso:
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* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonoldgicas, prosodicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.

* Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica (BRASIL, 2017, p. 83).

As terminologias empregadas na obra foram avaliadas como adequadas a faixa etaria
dos estudantes. Contudo, poucos sao 0s géneros textuais que estdo vinculados a realidade e a
identidade linguistica do aluno, sendo um deles a entrevista de emprego.

Analisamos, também, que este volume (dentre os trés que verificamos na colecao) € o
gue mais representa a realidade linguistica brasileira e a identidade linguistica do estudante,
trazendo exemplos reais de usos, como girias e expressdes populares que nao podem ser
modificadas pois se trata da identidade de um individuo e de seu grupo. Assim, os PCNs
(BRASIL, 1998, p. 69) afirmam que “A escolha de uma ou mais linguagens como forma de
expressdao de um grupo social esta intimamente relacionada a identidade cultural que se
estabelece por meio dessa(s) linguagem(ns)”.

Ainda assim, é valido frisar que, nesta etapa, os autores também apresentaram as
variedades que ocorrem na propria gramética normativa. Além disso, salientaram a necessidade
de adaptar a linguagem de acordo com o contexto sociocomunicativo em que se esta inserido,
embora tenhamos percebido que o foco dessa situacdo foi destinado apenas a contextos escritos
e ndo orais. Dessa forma, conforme os PCNs (BRASIL, 1998), do ponto de vista da gramatica
descritiva, pode se considerar que no Brasil ha uma enorme variedade linguistica, determinada
por regides, idades, lugares sociais, entre outros. Portanto, as no¢des de certo ou errado (tipicas
da abordagem normativa ou prescritiva) dao vez a adequacdo ou a inadequacdo por conta das
situacGes comunicativas em que o falante pode estar inserido.

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 70) afirma que “é importante contemplar o
canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital,
as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma amplia¢do de repertorio e uma interacéo
e trato com o diferente”.

Ao analisar a cole¢do SAS — Sistema Ari de S4, concluimos que a tematica ndo € uma
constante e que aparece de forma meticulosa apenas quando o assunto esta a parte, ou seja,
tratado como um conteudo e ndo como uma extensao da lingua. N&o ha vinculo entre a variagdo
e a diversidade linguistica em contetdos de Morfologia, Sintaxe, Literatura e até mesmo

propostas textuais. Embora a linguagem empregada no decorrer do livro esteja de acordo com
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a faixa etaria dos alunos, ha poucos exemplos de usos linguisticos do PB e, inclusive, de usos
relacionados a identidade linguistica do estudante. Isso € um ponto negativo, uma vez que pode
intervir na formacao da identidade linguistica do educando e, de acordo com 0s documentos
norteadores do ensino de LP (BRASIL, 1998; 2017; PARANA, 2008), em sua criticidade e
reflexdo sobre o uso de sua lingua.

Percebemos, nas duas cole¢des, que a variacdo linguistica ndo é apresentada atrelada a
outros conteddos, como andlise linguistica ou literatura. H& momentos em que é possivel
estabelecer uma relacéo entre alguns conteudos, como na literatura regionalista, na literatura

africana, ou entdo, conforme cita Gonzalez (2015), no proprio Trovadorismo, desta forma,

Neste ponto, o livro didatico perde uma interessante oportunidade de refletir
sobre as diferencas entre o galego-portugués e o portugués do Brasil, pois néo
h& indicacbes de fendmenos a observar, ndo ha perguntas que levem a reflexdo
sobre as formas linguisticas etc. Essencialmente, essas escolhas distanciam o
aluno da variacao linguistica no tempo e no espago, como se a lingua do aqui
do agora ndo variasse (GONZALEZ, 2015, p. 233).

De acordo com os documentos norteadores do ensino de LP, tais como 0s PCNs, as
DCEs e a BNCC, a variacao e a diversidade linguistica sdo critérios que devem ser abordados
na Educacdo Basica. Entretanto, os documentos orientam que a variacdo € uma dimensao que
deveria perpassar a maioria das praticas linguisticas, portanto, deve ser trabalhada paralela a
leitura, a oralidade, a escrita e a andlise linguistica. Ndo é o que encontramos nos materiais
analisados, visto que, nas duas colecdes, a temética é abordada de forma alheia e ndo durante
as praticas de linguagem. Ou seja, existe uma lacuna entre as orienta¢gdes dos documentos e 0
que de fato é levado as salas de aula por meio dos materiais didaticos, podendo refletir na
formacédo da identidade linguistica do usuério da lingua.

Além disso, o tema ndo € abordado como ponto de partida para a aprendizagem da
lingua, visto que, na maioria das vezes, € tratado apds a explicacdo gramatical ou a parte, em
guadros. Todavia, é valido ressaltar que algumas abordagens apresentam reflexdo e até mesmo
agucam a criticidade do estudante, no entanto, as atividades retornam a tradicionalidade.

Percebemos, ainda, no decorrer do material, mais precisamente na area de Producéo
Textual, destinada a dissertacdo-argumentativa do Enem, a falta de distingdo entre as
terminologias “norma padrdo”, “norma culta”, “variedade padrdo”, “variedade culta”,

bR 13

“portugués padrdo”, “portugués culto”, “lingua padrao”, “lingua culta”. Desta forma, Faraco
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(2002) chama ateng¢do para o equivoco contido nessa matriz, que equipara “norma culta” a

“norma padrao”:

Ao estabelecer o dominio da horma-padrdo como competéncia maxima a ser
exigido ao fim da escolaridade média, o Enem isola norma do conjunto a que
ela pertence e no interior do qual ela tem efetivo sentido social, isto , o grande
caldo das préticas sociais da cultura escrita legitimada.

Em consequéncia disso, as diretrizes do ENEM véo no sentido contrério
aquele do discurso pedagdgico que vem circulando entre nos, desde pelo
menos a década de 1980. Esse discurso, em contraposi¢do ao ensino centrado
no conhecimento de nomenclaturas e contetidos gramaticais, tem colocado o
dominio das atividades de fala em situagdes formais e das atividades de leitura
e escrita com primordiais no ensino e, corretamente, atrela o dominio do
padrdo ao amadurecimento daquelas atividades (FARACO, 2002, p. 52).

No livro Sete erros aos quatro ventos: a variacdo linguistica no ensino de portugués,
Bagno (2013), ap6s analisar alguns livros didaticos, percebeu a tentativa de sintetizar e didatizar
a variacao linguistica, assim, o autor elencou os equivocos que mais chamaram a atengdo, sdo
eles: 1) sinbnimo entre norma culta e norma padrdo; 2) variacdo estilistica (escrita sempre
formal, enquanto fala sempre informal); 3) norma padrdo como variedade linguistica (pois, de
acordo com o autor, ninguém usa a norma padrdo a todo momento); 4) o tratamento da variacdo
linguistica, como se ela decorresse apenas em ambientes rurais (apresentando sempre Chico
Bento e musicas de Luiz Gonzaga), sendo que existe em todas as camadas sociais; 5) escrita
como padrdo ideal; 6) apenas a norma padrdo apresenta regras (toda lingua segue regras,
inclusive a do analfabeto); 7) exercicios pedindo a transcricdo de textos para a norma culta
(como se fosse a norma padréo e, inclusive, sendo incoerente com os géneros), com a finalidade
de insistir que apenas esta Ultima que é valida.

Castilho (2004, p. 33) afirma que os materiais didaticos pouco ou nada mudaram, pois
“sdo edi¢oes luxuosas, caras e veiculam os valores da nossa cultura académica tradicional de
classe média culta”.

Segundo Busse (2010), a maneira como vem sendo trabalhados, nas aulas de LP, os
contetidos relacionados a variagdo linguistica ndo recebem o devido valor para o ensino.
Embora os materiais didaticos dediquem um espaco para a discussdo dos fendmenos
linguisticos, esses sdo tomados a partir de formas estigmatizadas de variedades orais.

Do mesmo modo, Faraco (2015) afirma que

Os livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema, no mais
das vezes limitado & apresentacdo, algo folclorizada, da variagcdo geogréfica
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ou tanto quanto estereotipada das falas rurais. Os livros didaticos deixam de
fora a variacdo social que é, de fato, a verdadeira questao a ser enfrentada, ja
que ela que serve de critério para os gestos de discriminacao dos falantes e de
violéncia simbolica (FARACO, 2015, p. 20).

H4, a principio, a ideia de que ao discutir a variacdo linguistica, a Unica, e talvez, a mais
aceitavel, corresponde a variedade regional. Por isso, talvez, € a diversidade mais articulada nos
livros didaticos. Entretanto, esta variedade nao é a Unica e, se comparada a variedade social, é
raro presenciar preconceito advindo das variedades geogréaficas. 1sso nos prova que o problema
do preconceito linguistico continua @ margem, sendo tratado pelas tangentes, uma vez que a
variacdo mais abordada é a regional (na maioria das vezes ja aceita) e ndo a social (a polémica).

Gorski e Coelho (2009) destacam que, numa visao de lingua homogénea, histérica e

socialmente descontextualizada desvinculada de seus usuarios,

atividades didaticas, nesse tipo de abordagem, costumam ser basicamente
classificatorias, desvinculadas do uso real da lingua, regidas pelas no¢des de
“certo” e de “errado”, em que certo € o que estd de acordo com as regras de
tais gramaticas, ao passo que tudo o que nao se conformar a essas regras é
taxado de erro e deve ser corrigido (GORSK; COELHO, 2009, p. 74).

Convém ressaltar que, por conta de instru¢des de documentos oficiais, como 0s PCNs,
que se pautam em diversas pesquisas em desenvolvimento em universidades, 0os manuais
didaticos atuais abordam o tratamento dado ao tema da variacao linguistica, mas ndo constroem
de forma reflexiva a nocao de variedades linguisticas.

Cyranca (2015) afirma que

De fato, ja é exigéncia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico) que
se insiram neles alguma atividade relativa a questdo da variagdo linguistica. O
gue temos visto, no entanto, ainda representa muito pouco frente a complexa
guestdo que esse tema prople. De fato, entram jogo ai aspectos ligados a
ideologias diferenciadas, entre elas, a luta pela igualdade, além da necessidade
de uma avancada visao do ensino concebido na sua dimensao sécio-historica
(CYRANCA, 2015. p. 32).

Em uma das pesquisas elencadas por n6s no inicio deste trabalho, Silva (2017, p. 212)
também analisou livros didaticos e concluiu que “os materiais didaticos propdem atividades
que nao dao conta de tratar, com profundidade, a diversidade linguistica”. O autor ainda afirma
que todas as colecdes que analisou abordam o tema da variacéo linguistica, pois é um requisito

definido pelo MEC, o que, sem duvidas, € um avango no que concerne a producéo de materiais
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didaticos destinados a disciplina de Lingua Portuguesa. Assim como em nossa investigacao, o
pesquisador também percebeu que “na maioria dos livros, a variacdo linguistica ndo esta
presente nas diferentes secdes de estudo propostas, como por exemplo, na producéo textual, na
leitura e na literatura. Em geral, a variacdo aparece em capitulo proprio sobre o assunto, ou nos
capitulos de estudo gramatical” (SILVA, 2017, p. 212). Além disso, Silva (2017) destaca que
as prescri¢des normativas ganham destaque, pois

0S exercicios propostos sdo norteados, predominantemente, por um enfoque
prescritivista, sequindo, assim, as orientagdes da graméatica normativa, com
énfase na norma padrdo, e deixando de lado as discussdes sobre 0s processos
de variagdo linguistica realizadas na parte tedrica das colegdes (SILVA, 2017,
p. 213).

Ademais, o autor diz que os materiais enfatizam a abordagem normativa, inclusive nos
exercicios, pois parecem nado perder de vista o trabalho com a norma padrao. Dessa forma, tanto
nossa pesquisa quanto a do estudioso concluem que ha um desencontro entre teoria e préatica, o
que reflete no prejuizo de uma reflexdo por parte dos estudantes em relacdo a variacdo
linguistica.

Para Gonzalez (2015), é preciso que os livros didaticos, independente de sua esfera,
publica ou particular, repensem a abordagem da variacdo linguistica, vendo-a como algo
positivo. E necessario refletir sobre a variago, suas contribuicdes para a construgao de sentidos,
percebé-la em todos os niveis da linguagem e em todas as interacGes, e entendé-la como uma
riqueza da lingua. Sabemos que ainda ha caminhos a percorrer para atingirmos tais objetivos e
o livro didatico, como auxilio do professor, podera ajudar nessa trajetoria.

De acordo com Faraco (2015), os livros didaticos necessitam de trés quesitos: 1) revelar
a norma culta real; 2) aceitar que ndo existe apenas uma norma culta, pois essas Sao
diversificadas e heterogéneas (como a escrita ou a fala culta, que variam de acordo com a
situagcdo de comunicagdo, com 0 género e grau de monitoramento da linguagem, entre outros
fatores); e 3) apresentar que a defini¢do do termo “culto” tem sua variabilidade de acordo com
as diversas areas da Linguistica.

Talvez quando os materiais didaticos de fato dispuserem destes trés itens, a construcéo
da nogdo sobre variedades linguisticas, assim como a formacdo da identidade linguistica dos
alunos ndo esteja ameacada, mas parta do principio da valorizagdo e, inclusive, da

conscientizacao acerca dos inimeros usos possiveis da Lingua Portuguesa brasileira.
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De forma resumida, os livros apenas introduzem a variacao linguistica como um novo
conteddo em seu discurso didatico-expositivo. Os materiais oferecem ao PNLD uma
abordagem da variagdo linguistica no livro didatico. Cabe ao professor trabalhar “mais esse
conteudo”, sem saber como enfrentar de fato o desafio da heterogeneidade linguistica em sala
de aula, uma vez que continua sendo um especialista em gramética normativa e ndo em
linguagem. Como professora de Educacdo Bésica, essa situacdo leva a compreender o porqué
de muitos professores de LP ndo saberem como trabalhar a tematica em sala de aula, uma vez
que € preciso considerar que ndo ha mais apenas uma resposta para todas as perguntas sobre a
lingua e que, sobretudo, € preciso refletir sobre as variaveis: quem fala, o que, para quem, por

qual meio e com que intencé&o.
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3 PRINCIPIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, composta por duas subsec¢des, apresentamos a metodologia desta pesquisa
de Mestrado. Em um primeiro momento, situamos em qual vertente nossa pesquisa se direciona
para depois tratarmos sobre o método e as técnicas que utilizamos. Em seguida, abordamos
acerca da geracao dos dados, apresentando o perfil dos sujeitos envolvidos, os corpora e o

caminho percorrido para a analise.

3.1 CONTEXTUALIZANDO A GERACAO DOS DADOS

Esta pesquisa insere-se no campo da Sociolinguistica Educacional, proposta por
Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2011), Bagno (1999; 2004; 2007) e Faraco (2008; 2015),
embasada pela perspectiva de uma pedagogia sociolinguisticamente sensivel, pois serdo
abarcadas as variedades linguisticas no ensino da LP diretamente no contexto escolar e seus
reflexos na formacéo da identidade linguistica do estudante.

Para Bortoni-Ricardo (2004), a Sociolinguistica Educacional € o empenho em empregar
os resultados das pesquisas sociolinguisticas na resolucdo de problemas relacionados a
educacdo e em propostas de trabalho pedagdgico. Outrossim, conforme a autora, a teoria da
Sociolinguistica busca minimizar o preconceito linguistico para que as escolas se preocupem
com a identidade linguistica do estudante, a adequacdo da linguagem por parte do aluno, as
metodologias do ensino de Lingua Portuguesa e, sobretudo, que tenham um olhar sensivel em
relacdo aqueles que ndo estdo inseridos nas camadas dominantes da sociedade.

Partimos da compreensdo de que a bagagem linguistica trazida pelo aluno deve ser ponto
de partida para trabalhar com a inclusdo dos conhecimentos necessarios ao UsO € acesso aos
conhecimentos linguisticos, com a finalidade de compor recursos basicos no aperfeicoamento
das habilidades linguisticas dos estudantes.

A pesqguisa tem como contexto imediato alunos do 2° Ano do Ensino Médio de duas
escolas (uma publica, outra particular), situadas em uma cidade no Oeste paranaense.

De inicio, a pesquisa classifica-se como qualitativa, pois esta relacionada a historia e
cultura dos alunos. De acordo com Trivifios (1987), para que os resultados da pesquisa possam
ser interpretados, deve-se considerar o todo, isto é, 0 objeto de investigacdo deve ser tomado

no seu contexto imediato de producao.
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Além disso, tal abordagem se baseia em conhecimentos tedricos e empiricos, 0s quais
conferem cientificidade & interpretacdo dos dados, objetivando identificar o que os resultados
apresentam, partindo da analise de determinado fendmeno em seu contexto. Para Oliveira
(2011, p. 24), o procedimento qualitativo tem por propoésito “identificar nao sé a aparéncia do
fendmeno como também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relacdes e mudancas,
e tentando intuir as consequéncias”.

Para fundamentar nossas analises, realizamos pesquisa bibliografica em trabalhos da
area da Sociolinguistica, de forma mais especifica, da Sociolinguistica Educacional, a fim de
assimilar concepcdes que permitissem pautar a proposta na visdo de uma lingua viva e dinamica
em diferentes contextos de uso do aluno no intuito de trazer a tona uma reflexdo sobre a
formacdo da identidade linguistica do usuario da lingua, a consciéncia sobre as variedades
linguisticas do portugués e a compreensao da funcéo social das variedades linguisticas.

De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de fontes
constituidas por material j& elaborado, como livros e artigos cientificos. Sendo assim, tal tipo
de investigacdo pode ser entendida como uma abordagem a partir de contribui¢des culturais ou
cientificas realizadas no passado sobre um tema definido e que possa ser estudado. Portanto,
esse material se apresenta como um importante procedimento, usado com a finalidade de
levantar informacdes viaveis relacionadas ao estudo.

Seguimos com 0 uso da pesquisa exploratéria a fim de analisar de que forma os
documentos norteadores do ensino de LP no Brasil tratam a variacao e a diversidade linguistica.
Utilizamos a pesquisa bibliografica para verificar se livros didaticos destinados ao Ensino
Médio das duas escolas — uma publica, outra particular®, situadas no Oeste paranaense — seguem
as orientagcOes propostas pelos documentos oficiais norteadores do ensino de LP (BRASIL,
1998; 2017; PARANA, 2008).

Utilizamos também a pesquisa exploratria para a coleta de dados por meio das
respostas obtidas dos alunos na atividade diagnostica. Conforme Gil (2008), a pesquisa
exploratdria tem por finalidade possibilitar ao pesquisador desenvolver, esclarecer, modificar
ideias, em virtude da familiaridade com o problema, para torna-lo mais explicito ou construir
hipbteses. Elas podem ser investigadas em pesquisas posteriores, sinalizando, dessa forma, uma

visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

5 Na escola particular, analisamos uma coleg&o que é subdividida em quatro partes: Gramatica, Producdo de Texto,
Literatura e Interpretacéo Textual. Cada “componente” possui autores diferentes para cada ano. Para fins didaticos,
ndo citamos todos os autores no decorrer da andlise, esses encontram-se na se¢do ‘“Referéncias bibliograficas”
desta pesquisa. No decorrer da andlise, optamos por utilizar apenas 0 nome da colecéo analisada.
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Ressaltamos que o cronograma de nossa pesquisa foi afetado por conta da Pandemia da
Covid 2019. Nosso projeto inicial buscava abarcar também a pesquisa-a¢do que, segundo Engel
(2000), ¢ a teoria vinculada a pratica. De acordo com o autor, tal pesquisa desenvolveu-se na
area do ensino com vistas a implementacdo da teoria educacional na pratica pedagogica de sala
de aula. Assim, ap6s a aplicagdo da atividade diagndstica e analise dos resultados,
preparariamos uma sequéncia didatica para trabalhar com os alunos aquilo que, apds a anélise,
compreendéssemos ser importante para eles enquanto estudantes e usuarios das variedades da
LP. Porém, por conta do isolamento social ocorrido no ano de 2020 e, por conseguinte, de
inimeras perdas de amigos e conhecidos, ndo foi possivel seguirmos o que haviamos planejado,

percorrendo, assim, outros caminhos para o desenvolvimento e finalizacdo desta pesquisa.

3.2 GERACAO E TRATAMENTO DOS DADOS

Nossa pesquisa esta desenvolvida acerca da abordagem das variedades linguisticas no
processo de ensino e aprendizagem do Ensino Médio. Temos como sujeitos os alunos do 2°
Ano do Ensino Médio de duas escolas (uma publica e outra particular), situadas no Oeste do
Parana.

Buscamos por duas escolas diferenciadas para analisar a abordagem da variacéo e da
diversidade linguistica de varios fatores, inclusive o socioeconémico. Bagno (2007) afirma que
muitos julgam a atribuicdo de variacdo apenas aos pobres, como se a classe média e a classe
alta ndo apresentassem diferencas linguisticas.

A atividade diagnostica, com perguntas relacionadas as variedades linguisticas, foi
aplicada aos alunos do 2° Ano do Ensino Médio, partindo da compreensdo e da interpretacao
da teoria que ampara o estudo sobre a varia¢do, bem como de situages reais de uso da lingua,
veiculados em diferentes midias e que refletem na formacdo da identidade linguistica do
estudante. Este material teve como objetivo final averiguar os conhecimentos e os julgamentos
dos alunos sobre as variedades linguisticas.

A aplicacdo da atividade ocorreu no segundo semestre de 2019, durante uma aula em
cada turma. O material foi impresso e organizado em forma de apostila para ser entregue aos
alunos. Antes de iniciar a aplicabilidade do trabalho, foi explicado aos alunos que os exercicios
seriam realizados de forma individual e ndo valiam nota, que eles estavam participando de uma
pesquisa relacionada a uma Universidade de renome e que suas identidades seriam preservadas.

Para que isso ocorresse, 0s estudantes foram designados por seus numeros de chamada. Para as
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duas turmas, todas as perguntas foram lidas e, quando os alunos ndo compreendiam o que havia
sido solicitado, a pesquisadora realizou a explicacdo. Apds recolher as atividades diagnosticas,
procedeu-se a analise sob a perspectiva da teoria da Sociolinguistica Educacional e dos
objetivos que buscamos.

A turma da escola publica possui 22 alunos; e a turma do colégio particular, 19.
Entretanto, as somas das respostas nem sempre corresponderam a esse total, pois alguns alunos
deixaram de responder algumas questdes e outros justificaram de varias maneiras. Quando isso
ocorreu, consideramos as respostas como um todo. Também procuramos manter o vocabulario
utilizado pelos alunos nas respostas.

Na sequéncia, apresentamos as questdes selecionadas da atividade diagndstica a serem

analisadas. A atividade, na integra, encontra-se no Apéndice deste trabalho.

Quadro 5 - Atividade diagndstica

Responda as seguintes questdes:
1. Que lingua vocé fala?

2. Em que lingua vocé escreve?

3. A lingua que vocé fala e escreve €°:
() facil

() dificil

() bonita

() feia

() complicada

() caipira

() urbana

() enfeitada

() outros

4. Aqui na regido, existem pessoas que falam diferente de vocé? Caso sua resposta seja
afirmativa, identifique quem sdo essas pessoas e explique como é a forma que elas falam.

5. Em quais lugares vocé percebe modos diferentes de falar portugués?

6. O portugués que vocé ouve entre seus colegas, na televisdo e na escola € 0 mesmo?

7. Comparando as falas das pessoas da sua regido, vocé acredita que algumas falam melhor que
outras? Se sim, quem? Por qué?

80 professor que desejar fazer uso deste material, pode, neste momento, separar as duas modalidades: oral e
escrita.
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Homens e mulheres falam da mesma maneira? Qual é fala mais bonita? A do homem ou a da
mulher? Por qué?

Jovens e idosos falam da mesma maneira? Qual € fala mais bonita? A do jovem ou a do
idoso? Por qué?

10.

Pessoas com escolaridade e pessoas sem escolaridade falam da mesma maneira? Comente.

11.

Vocé acha que falar diferente é falar errado? Justifique.

12.

Para vocé, o que é falar errado?

13.

Quando alguém fala de maneira diferente e vocé ndo entende, como vocé se sente? O que
vocé faz? Por qué?

14.

Em sua opinido, vocé acha que a escola deve ensinar formas diferentes de falar o portugués?
Quais? Por qué?

15.

Em quais lugares vocé ouve essas formas de falar diferentes?

16.

Alguma vez vocé ja viu, nas aulas de portugués, o professor mostrar formas diferentes de
falar? Se sim, vocé ja conhecia alguma?

17.

Durante seus anos de estudante, algum professor de portugués ja corrigiu a fala de alguém na
sala? O que vocé achou disso?

1)
2)
3)
4)
5)
6)

18.

Fonte:http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/documents/14069491/15288015/Atividade_E
scolar_Setembro_LGG_MAT_6%C2%BA_Ano_EF.pdf/63c7421a-9a8c-cd78-6dd8-b995af776439

Observe as imagens a seguir e responda ao que se pede’:

Quais idades os personagens aparentam ter?
Qual é o nivel de escolaridade deles?
Sé&o de que sexo0?
Exercem alguma profissdo? Qual?
Em que situagéo estdo inseridos?
Se essa conversa acontecesse hoje, ela seria semelhante a alguma da tirinha? Por qué?

7 Nestas tirinhas, sugerimos, também, aos professores que as desejarem utilizar, que retirem as imagens, a fim
de observar a avaliagdo dos alunos para com o falante por meio da variedade linguistica utilizada.
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Fonte:https://descomplica.com.br/artigo/tudo-sobre-variacao-linguistica-para-voce-arrasar-
sempre/4k5/

1) Quais idades os personagens aparentam ter?
2) Qual é o nivel de escolaridade deles?
3) S&o de que sexo0?
4) Exercem alguma profissdo? Qual?
5) Vocé considera que sua fala se aproxima da fala qual personagem? Por qué?

Fonte:https://descomplica.com.br/gabarito-enem/questoes/2012-segunda-aplicacao/segundo-
dia/confl-itos-de-interacao-ajudam-promover-o-efeito-de-humor-no-cartum-o-recurso-empregado/

1) Quais idades os personagens aparentam ter?

2) Qual é o nivel de escolaridade deles?

3) S&o de que sexo0?

4) Exercem alguma profissdo? Qual?

5) Vocé  percebe algum  estranhamento? Se  percebe, diga 0  porqué.

Fonte: https://ocp.news/colunista/ana-brustolin/variacao-linguistica-o-que-e

1) Quais idades os personagens aparentam ter?
2) Qual é o nivel de escolaridade deles?

3) Sé&o de que sexo0?

4) Exercem alguma profissdo? Qual?

5) Vocé percebe algum estranhamento? Por qué?

Fonte: https://www.aprovaconcursos.com.br/questoes-de-concurso/questao/623245

Quais idades os personagens aparentam ter?

Qual é o nivel de escolaridade deles?

Séo de que sexo0?

Exercem alguma profissdo? Qual?

Vocé percebe algum estranhamento? Por qué?
Fonte: adaptado de Marques (2013)

Nesta pesquisa, os dados foram gerados a partir das respostas dos alunos as atividades.
Apos a tabulacdo das informacdes, foram confeccionados graficos e quadros, utilizando o
programa Excel, com a finalidade de apresentar os resultados de forma mais objetiva e didatica;
além de subsidiar a realizagdo da analise desses resultados. Ressaltamos que as analises ndo

estdo apenas nesses recursos (graficos e quadros), mas também as realizamos em forma textual.
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4 VARIACAO E MUDANCA LINGUISTICA NO ENSINO MEDIO: ANALISE DOS
DADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados coletados na atividade diagnostica
realizada com os alunos do 2° Ano do Ensino Médio. Abarcamos, desta forma, o primeiro e o
terceiro objetivo especifico, cujas finalidades sdo verificar sobre a variacdo e a diversidade
linguistica no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Medio e a constru¢do da nocdo das
variedades do portugués e identificar o conhecimento dos alunos sobre as variedades
linguisticas da comunidade/origens. Também é contemplado o quarto objetivo especifico, que
consiste em analisar o reconhecimento da relacdo entre as variedades linguisticas, o0s

condicionadores sociais e suas funcdes.

4.1 POR QUE FALAMOS DIFERENTE?

De inicio, buscamos, por meio de conversa informal, desenvolver com os alunos uma
reflexdo sobre as variedades linguisticas que usam, questionando se conheciam as variedades
linguisticas, o que eram e se faziam uso delas. Depois, aplicamos a atividade diagnoéstica, que
aborda questdes sobre as variedades linguisticas brasileiras.

A atividade diagndstica é constituida por perguntas abertas, portanto, algumas
possibilidades que poderiamos esperar como respostas ndo apareceram, uma vez que 0S
estudantes néo as citaram.

A principio, buscamos atender ao nosso primeiro e terceiro objetivos especificos,
verificar sobre a variacao e a diversidade linguistica no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Médio e a construcdo da nocdo das variedades do portugués e identificar se estudantes
reconhecem as variedades linguisticas da comunidade/origens.

A identificacdo da lingua falada pode evidenciar a compreensdo de que ela é resultado
de todas as variedades linguisticas. Sendo assim, a seguir, sdo apresentados os dados referentes

a questdo: “Que lingua vocé fala?”
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Grafico 1 - Que lingua vocé fala?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagnostica.

A maioria dos alunos das duas instituicbes reconhecem o portugués como a lingua
utilizada, embora haja o registro maior, entre os alunos da instituicao publica, do PB.

Os dados confirmam a nogéo de que, segundo Miiller de Oliveira (2009), se fala uma
unica lingua, o portugués. O Brasil sempre foi plurilingue, como afirma Mdiller de Oliveira
(2009), mas a politica linguistica de Estado se deteve, sobretudo, em reduzir o niumero de
linguas, substituindo-as pelo Portugués. A permanéncia dessa nomenclatura em relacdo a lingua
da nacdo brasileira representa a exclusdo de grupos étnicos e linguisticos.

Equivalente situacdo se aplica a segunda pergunta, relacionada a identificacdo da lingua
em que se escreve. Nesta questdo, 19 alunos da escola particular e 20 da escola publica
reconheceram que escrevem em portugués, apenas 2 alunos da segunda instituicdo responderam
que escrevem em PB, ou seja, 0s alunos dessa escola aparentam distinguir a variedade PB das
demais variedades, como o PE, embora saibamos que isso ndo é recorrente na modalidade
escrita.

Ao nomear como “Portugués” a lingua que escrevem, os estudantes vao ao encontro do
que afirma Faraco (2008), ao dizer que a norma escrita é estavel, neutraliza a variacao e controla
a mudanca linguistica, com o objetivo de facilitar a comunicacéo entre os falantes, pois, como
vimos, os informantes apontam sobretudo para o “Portugués” como lingua padrio oficial do
Brasil.

Para Bagno (1999, p. 58), ao nomear “lingua portuguesa”, ¢ como se “o que ¢ dito ali
vale paratodas as variedades do portugués, em qualquer lugar do mundo, em qualquer momento
histérico, em qualquer classe social, em qualquer faixa etaria”.

Os alunos compreendem a existéncia de uma Unica lingua ou que essa lingua domina
todas as variedades, pois representa a nagdo brasileira, em distingdo a paraguaia ou argentina.
Na questdo, ndo houve a possibilidade de o aluno apresentar alguma reflexdo sobre a
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possibilidade de reconhecer variedades da lingua que fala. Mas, também, ndo houve, na maioria
das respostas, a sinalizagdo de um exercicio de reflexdo sobre a lingua falada. E provavel que
as respostas sejam um indicativo da auséncia de um trabalho sisteméatico com a variacao
linguistica, reflexo dos contetudos abordados nos materiais didaticos.

Na sequéncia, apresentamos o quadro com o registro da avaliagdo que os alunos fazem

sobre a lingua da qual fazem uso.

Quadro 6 - A lingua em que vocé fala e escreve é

Escola Particular Escola Publica
Facil 10 15
Dificil 8 2
Bonita 17 7
Feia 1 1
Complicada 11 8
Caipira 4 0
Urbana 8 2
Enfeitada 5 3
Outros 2 (detalhada/diferenciada) 0
Total de respostas 64 38

Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagnostica.

Entre os alunos da escola particular, grande parte identifica a lingua como bonita,
demonstrando o sentimento de lealdade linguistica, e talvez a avaliacdo positiva sobre a lingua
esteja relacionada ao status do seu grupo social. 10 alunos dizem que a lingua é facil e 11
estudantes falam que ela é complicada. Podemos deduzir que, aqueles que disseram ser “facil”,
remetem a lingua falada ou aquela que utilizam no cotidiano entre amigos e familiares, ja os
que avaliaram a lingua como “complicada”, relacionaram-na a escrita ou as regras gramaticais,
muito exploradas em instituicdes desta esfera social.

Os alunos da instituicdo publica também identificam a lingua da qual fazem uso como
facil e, de maneira semelhante, apontam-na como bonita e complicada. Reconhecemos que 0s
alunos participantes desta geracdo de dados também julgam a lingua como fator de prestigio e
ao mesmo tempo complicada.

Alguns alunos disseram que sua lingua ¢ “feia”, “enfeitada”, ‘“detalhada” e
“diferenciada”. Além disso, ¢ valido destacar que oito estudantes da escola particular e dois da
publica julgaram a lingua como “dificil”, o que pode estar relacionado ao estudo das regras

gramaticais, muitas vezes distantes da realidade dos alunos. Para Bagno (1999), isso ocorre
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porque ainda nos baseamos na norma gramatical de Portugal, portanto, as regras gramaticais
ensinadas nas escolas, de cunho prescritivista, estdo distantes da realidade linguistica brasileira,
por isso, nem sempre fazem sentido para os usuarios da lingua.

Outrossim, o0 autor afirma que se tanta gente continua a repetir que “portugués ¢ dificil”
é porque as aulas de LP ndo estdo partindo do uso brasileiro do portugués. Essa situacéo foi
validada em nossa busca nos materiais didaticos, pois percebemos que eles abordam raramente
0 ensino de LP, partindo da identidade linguistica dos estudantes ou dos usos reais, ou seja,
brasileiros.

Oito alunos da instituicdo particular e dois da publica afirmaram que a lingua que
utilizam é “urbana”. E preciso lembrar, neste caso, que se comparada a variedade rural, a lingua
dita “urbana” também pode significar prestigio em relagdo a um grupo. Em contrapartida,
quatro educandos da escola particular disseram que a lingua que utilizam ¢ “caipira”.
Considerando que as escolas recebem estudantes tanto da zona rural quanto da urbana, ha uma
grande chance de que os estudantes que julgam sua lingua desta maneira, sejam moradores da
zona rural e que vejam sua lingua, assim como sua identidade linguistica, como alvos de
preconceito e estigma.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a variacdo linguistica ndo ocorre de maneira
isolada, portanto, é preciso partir da ideia de “continuo”. Assim, a autora trata sobre trés
continuos, um deles sendo o de urbanizacgdo, subdividido em variedades rurais (relacionadas a
oralidade e com pouca monitoracdo estilistica), variedades rurbanas e variedades urbanas
(relacionadas a escrita e com mais monitoracdo estilistica). Para a pesquisadora, os falares rurais
propendem a ser estigmatizados se comparados as variedades prestigiadas (urbanas), pois
fazem uso recorrente de falta de concordancia, regéncia e rotacismo.

Assim, Faraco (2015) afirma que, em nossa realidade sociolinguistica, temos uma
pesada divisdo entre o portugués culto (variedades tipicas e tradicionalmente urbanas, proprias
dos segmentos sociais melhor situados na piramide econdmica e, portanto, com acesso a
educacdo basica completa e os bens da cultura letrada) e o portugués popular (variedades de
origem rural, proprias dos segmentos sociais da parte baixa da piramide econdmica e, portanto,
com acesso restrito a educacao basica completa e aos bens da cultura letrada.

Quanto ao reconhecimento das variedades linguisticas presentes na comunidade, temos
a questdo “Aqui na regido, existem pessoas que falam diferente de vocé?”. O Gréafico 2

apresenta os dados coletados nas respostas.
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Gréfico 2 - Aqui na regido, existem pessoas que falam diferente de vocé?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagndstica.

Os dados colhidos das repostas indicam um comportamento diferente entre os alunos
das duas escolas. Ha, entre os alunos da escola particular, uma maior sensibilidade sobre os
falares diferentes, enquanto entre os alunos da escola publica essa sensibilidade diminui. A
percepgdo e a ndo percepgdo, neste momento, podem revelar o sentimento de pertencimento a
um grupo e, também, de identidade.

Os alunos que responderam “sim” a pergunta informaram que as variedades s&o uma
consequéncia regional. Além disso, seis adolescentes destacaram diferencas fonéticas, como a
troca de [e] por [i] e a pronuncia do [r]. Apenas um ressaltou a mudanga entre tu e voce,
enguanto outro apontou para a maneira de como os idosos falam.

O fato de os alunos reconhecerem a existéncia de diferencas na lingua e relaciona-las a
variacdo geografica vai ao encontro do que afirma Castilho (2010). Conforme o autor, essa
variacdo € uma das mais notadas pelos falantes, por conta da amplitude territorial do pais,
tornando perceptivel ao estudante que falantes de outras regides possuam marcas linguisticas
especificas que se diferem na fala. Além disso, a variacao geografica € mais reconhecida porque
sua abordagem é mais permitida, pois é possivel falar sobre ela sem polémica. Portanto, assim
como observamos nos materiais didaticos, a variacao regional € a mais abordada, uma vez que
a midia também enfatiza essa variedade, tornado-a comum e aceitavel. Para Faraco (2020), a
variedade regional folcloriza as variedades, uma vez que os problemas advém das variedades
sociais.

Ainda assim, um estudante da escola particular respondeu que ha pessoas que falam
“com erros gramaticais”. A resposta € indicadora do trabalho realizado nas aulas de LP, o qual
atende ao papel da escola. Porém, quando o aluno reconhece na diferenca o erro, a nogéo de
lingua hegemdnica e prestigiada prevalece sobre as variedades linguisticas. Para Bagno (1999),

é preciso reavaliar a nocdo de erro, pois essa nomenclatura pertence ao circulo vicioso do
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preconceito linguistico. O autor reitera que € comum nos depararmos com questdes
direcionando o estudante a encontrar erros de portugués em cartazes, placas ou até mesmo na
fala das pessoas. Percebemos isso nos livros didaticos analisados. Entretanto, essas situagdes
ndo estdo ligadas a erros de potugués, mas sim a erros de ortografia, uma vez que, de acordo

com o autor,

do ponto de vista cientifico, simplesmente ndo existe erro de portugués. Todo
falante nativo de uma lingua é um falante plenamente competente dessa
lingua, capaz de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou
agramaticalidade de um enunciado, isto é, se um enunciado obedece ou ndo
as regras de funcionamento da lingua (BAGNO, 1999, p. 123).

Ao identificar as diferencas pelos erros gramaticais, o aluno revela a auséncia de
conhecimentos sobre a adequacdo da lingua as situacdes de interacdo. A questdo respondida
pelo aluno ndo explora o tema da adequacdo e, assim, possibilita o registro de seus
conhecimentos mais ativos sobre diferenca, certo e errado.

Apresentamos, no Grafico 3, os dados referentes a consciéncia sobre a diversidade
linguistica em diferentes situacdes de interagéo.

Graéfico 3 - O portugués que vocé ouve entre seus colegas, na televisdo e na escola, é o

mesmo?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagnéstica.

Para esta questdo, os estudantes detiveram-se apenas as respostas “sim” e “ndo”,
justificando-as. Observamos que, tanto na escola particular quanto na puablica, os alunos
registram que o portugués falado na escola, entre amigos e na televisdo “nao” € o mesmo,
demonstrando compreender que a LP varia, em diferentes contextos. Todavia, ainda ha uma

parcela, das duas escolas, que ndo reconhece essa diversidade.
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Os dados demonstram o reflexo em relacdo a temética nos materiais didaticos
analisados, o que reforca este comportamento dos alunos. Trata-se, portanto, de um reflexo da
caréncia de se trabalhar a variacdo e a diversidade linguistica, partindo da realidade e da
identidade linguistica do aluno.

Nas justificativas em relacdo a questdo, outra vez, percebemos que os estudantes se
respaldam nas diferencas regionais para justificar o conhecimento acerca das variedades
linguisticas. Alguns afirmaram que o que muda é a fala, pois trata-se de casos de formalidade
e informalidade.

Ainda assim, 13 alunos da escola particular e 20 da publica percebem que o portugués
utilizado entre colegas, na televisdo e na escola ndo € idéntico, pois sdo situacdes sociais
diferentes, assim como os niveis de formalidade e objetivos. Nas respostas, observamos
também o destaque para o fato de que cada pessoa tem sua maneira singular de falar, ou seja,
estes estudantes compreendem que a lingua é identitaria. Ao fazer uso dela, o falante assume
sua identidade linguistica e, assim, o pertencimento a um grupo. Além disso, a maioria dos
alunos da escola particular explicam que isso ocorre por conta da cultura do falante, da idade e
falam sobre adequacéo.

Estas respostas estdo de acordo com o que Bortoni-Ricado (2005) propfe no que se
refere ao ponto de partida do trabalho com a variacdo linguistica, ou seja, ensinar partindo da
realidade linguistica do aluno a fim de que haja o reconhecimento e a valorizacdo de sua
identidade linguistica. Além disso, de acordo com a autora, € preciso direcionar atividades que
levem o aluno a monitorar a fala, conscientizando-se sobre as situa¢cdes comunicativas em que
participa e/ou participara.

J& na escola publica, alguns alunos responderam que isso ocorre porque o jeito de falar
é diferente e porque cada um tem um sotaque, mas a maioria dos estudantes dizem que é uma
questdo de formalidade e informalidade. Ha, entre esses alunos, uma no¢éo prévia de que a fala
se adapta ao contexto de interacdo. Entendemos que os alunos da escola particular sdo mais
conscientes em relacdo a variacao e a diversidade linguistica, pois ndo se restringem a apenas
um anico fato para exemplifica-la. Dessa forma, a maioria dos estudantes demonstraram
conhecer as variedades linguisticas utilizadas nas comunidades/origens.

No Gréfico 4, apresentamos os dados gerados em relacdo a avaliacdo dada a lingua da
sua localidade.
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Gréfico 4 - Comparando as falas das pessoas da sua regido, vocé acredita que algumas falam
melhor que outras?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagnostica.

Nesta questdo, os estudantes também responderam apenas “sim” e “ndo”, justificando
suas respostas. Os dados indicam uma diviséo entre os alunos quanto a avaliacdo da fala na sua
comunidade. Para os participantes, algumas pessoas falam melhor que outras e grande parte
justifica que isso ocorre devido as profissdes, alguns citam inclusive os professores de LP.
Outros justificam dizendo os sujeitos que falam melhor sdo pessoas de outras regifes, pessoas
que leem, que utilizam de variedades e formalidade.

Para Mollica (2004),

As formas de expressdo socialmente prestigiadas das pessoas consideradas
superiores na escala socioecondmica opdem-se aos falares das pessoas que
ndo desfrutam de prestigio social e econdmico; ocorrem em contextos mais
formais, mais elitizados, entre interlocutores que se transformam em modelos
e pontos de referéncia do bem falar e escrever (MOLLICA, 2004, p. 51).

Embora a questdo ndo explore as respostas por meio de exemplos, os dados indicam
uma avaliacdo superior a fala do outro, sobretudo, pelos alunos se basearem na noc¢éo do papel
da escolaridade, na formacéo profissional, e, muito provavel, na visao sobre a variedade culta,
veiculada na midia/jornais televisivos.

Ao responderem que algumas pessoas falam melhor do que outras, os estudantes
sugerem ser melhor a fala das pessoas que convivem com a linguagem mais formal, ou seja,
como reflexo da variedade culta que conhecem, que identificam como prestigiada.

Os alunos compreendem que as pessoas que adaptam a lingua sdo aquelas que
tiveram/tém acesso a escolarizacdo, sdo pessoas estimadas, pois ndo sofrem estigmas.
Destacamos, aqui, a avaliacdo positiva da variedade culta, enquanto reflexo de escolaridade e

de prestigio social.
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Trés alunos disseram que alguns falam errado e outros certo. A nogdo de diversidade
linguistica esta relacionada ao erro. A concepc¢éo de erro é construida sobre a auséncia de um
trabalho com a oralidade e sobre a énfase na escrita escolar, da variedade culta, mesmo quando
o0 conteldo possibilita o trabalho com identidades e variedades linguisticas.

Além disso, conforme apresentado em pesquisa elencada no inicio deste trabalho, Silva
(2017) afirma que

guando a norma linguistica é considerada como um conjunto de possibilidades
de usos admitidos pela lingua, 0s quais se realizam nas préaticas linguisticas
rotineiras de uma comunidade de falantes, torna-se incoerente, no processo de
ensino-aprendizagem, assumir apenas uma norma, no caso, a norma culta,
como objeto de ensino, em detrimento de outras variedades, inclusive, aquelas
menos prestigiadas. Nesse caso, além de serem reforgados os preconceitos
existentes na sociedade, no processo de ensino-aprendizagem, também é
reforgada a nocéo de erro em relagéo aos usos linguisticos que se afastam da
norma de prestigio (SILVA, 2017, p. 215).

Os estudantes ndo demonstram ter consciéncia linguistica a fim de compreender as
diversidades e julgam a forma como algumas pessoas usam a lingua. Além disso, mostram-se
preconceituosos, ao considerarem que 0 que ndo segue as regras gramaticais € um erro e nao
uma variedade da lingua. De acordo com Faraco (2008), a nogdo de “erro” precisa ser
repensada, uma vez que toda fala possui uma estrutura organizada.

Destacamos que as questdes a seguir foram elaboradas a partir da tirinha encontrada no
site Aprendizagem Conectada, da Secretaria Adjunta de Gestao Educacional do Estado do Mato
Grosso. As imagens da tirinha favoreceram o registro de algumas respostas. Optamos por esse
estilo de atividade, pois sdo modelos nos materiais didaticos, e avaliamos que podem orientar
as respostas dos alunos. N&o analisaremos todas as questdes, mas apenas aquelas que exploram
a origem da variacao linguistica.

Nas respostas, embora possam ser guiadas também pela imagem, os alunos relacionam
as girias aos jovens e ao nivel de escolaridade.

Sobre a profissdo das personagens, grande parte dos alunos, das duas escolas, disseram
que as personagens ndo trabalham ou que sdo estudantes. Um participante da escola particular
aparenta apreciar a lingua nas duas primeiras situagdes, pois disse que as personagens dos dois
primeiros quadrinhos podem ser médicos ou advogados, profissdes que delegam prestigio
social. A forma de falar aliada a outros aspectos presentes na ilustracdo da tirinha levaram os

alunos a avaliarem, para além da lingua, outros aspectos dos falantes ali representados, como o



81

vestuario. Para Mollica (2004, p. 28), “empregos linguisticos prestigiados acham-se
preferencialmente em individuos com prestigio social alto”.

Sobre a situacdo de interacdo, sete estudantes da escola particular e oito da publica
compreendem que 0s personagens estdo em um didlogo/conversa; cinco da primeira instituicdo
e seis da segunda responderam que se trata de uma situagdo em uma balada/boate/baile, ou seja,
trata-se de um contexto espontaneo e informal de fala. Dois estudantes da escola particular
dizem que se trata de um encontro, enquanto quatro alunos da escola publica disseram ser uma
conversa informal. Por meio das respostas obtidas nas questdes anteriores, percebemos que
alguns educandos néo consideraram a situacdo em que 0s personagens estavam inseridos, pois,
tratando-se de informalidade, ndo deveriam apresentar estigma quanto a alguns usos, como as
girias.

A nocdo de tempo foi registrada e avaliada do ponto de vista da informalidade do
didlogo. N&o ha entendimento de que o estilo de fala, como as girias, é etério, e que elas estdo
sujeitas ao tempo e as mudangas sociais, como a tecnologia, no caso dos memes®. As respostas
podem resultar da falta de um trabalho mais reflexivo sobre as variedades linguisticas, podendo,
inclusive, ser reflexo da falta do trabalho com as variedades linguisticas nos livros didaticos e,
por conseguinte, nas aulas de LP.

Partindo do entendimento de que os informantes sdo adolescentes, de acordo com
Requejo (2001), é preciso que a escola valorize a lingua e, por consequéncia, a identidade
linguistica trazida pelo aluno até a escola. Assim, esta contribuindo para um posicionamento
seguro ao tornar o aluno consciente de sua propria realidade e historia.

Outro aluno diz que a linguagem atual poderia se assemelhar a todas as situagdes da
tirinha, pois depende da criacdo e dos costumes dos individuos, ou seja, percebe que a lingua
utilizada pelas personagens é o resultado de uma histdria e uma cultura, porém, nao relaciona
as girias a variedade social e a faixa etéria.

A analise a seguir concerne ao ambito da variedade regional da charge publicada pela
colunista Ana Brustolin, do portal catarinense OCP News.

Ao questionarmos aos estudantes se haviam percebido algum estranhamento na
situacdo, 11 alunos da escola publica disseram “nao”, dois deixaram a questdo em branco e
nove responderam com “sim”, justificando que todos estdo vendendo o mesmo produto, porém,

com nomes diferentes.

& Meme é um género textual humoristico e/ou critico que se concretiza e se difunde em massa por meio da internet
sob estrutura semidtica e linguistica hibrida e sintética.
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J& na escola particular, 14 alunos responderam que “ndo”, justificaram que O0S
personagens apenas usam formas diferentes para falar, caracteristicas da regido, mas que
significam a mesma coisa. Observamos que a maioria dos alunos nao sente estranhamento por
se tratar de uma variedade regional e, como vimos por meio da analise nos materiais didaticos,
é a variedade mais abordada. Cinco alunos disseram que “sim”, justificando que os nomes das
frutas sdo diferentes. Compreendemos que a maneira como séo nomeadas as frutas ndo deveria
causar estranhamento aos estudantes, uma vez que sdo variantes linguisticas e essas sdo
encontradas com facilidade na regido em que ocorre a pesquisa.

Sobre isso, de acordo com Bagno (2007, p. 10), “as diferencas observadas na pronincia,
na forma de nomear as coisas do mundo, nos modos de dizer, muitas vezes deixam 0s USU&rios
perplexos e curiosos — afinal, até que ponto uma lingua pode variar e permanecer a mesma? —
realmente nao sao casuais”.

Além disso, Tarallo (2005) afirma que em toda comunidade de fala ha variantes, ou seja,
varias maneiras de falar a mesma coisa em uma situacdo comunicativa e com idéntica
veracidade, sendo isso normal.

Assim, nesta secdo, respondemos ao nosso primeiro e terceiro objetivos, em relacdo ao
conhecimento dos alunos acerca das variedades linguisticas usadas pela comunidade/origem.
Notamos que os estudantes, tanto da escola particular como os da publica, conhecem as
variedades linguisticas e as comunidades de onde originam. Todavia, os estudantes da escola
particular conhecem e refletem sobre as variedades linguisticas, enquanto, entre os discentes da
escola publica isso ndo ocorre de fato. Essa pode ser uma consequéncia relacionada ao

pertencimento a sua comunidade e ao reconhecimento de sua identidade.

4.2 QUANDO FALAMOS DIFERENTE?

Nesta subsecdo, buscamos responder ao nosso quarto objetivo especifico, analisar o
reconhecimento da relacdo entre as variedades linguisticas, os condicionadores sociais e suas
funcoes.

Para Mollica (2010), as manifestagcdes linguisticas sdo legitimas e imprevisiveis,
entretanto, estdo sujeitas & avaliacdo social, podendo determinar o pertencimento a um
determinado grupo.

A seguir, no Grafico 5, apresentamos os dados relacionados aos usos formais e informais

da lingua.
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Gréfico 5 - Em quais lugares vocé percebe modos diferentes de falar portugués?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagndstica.

Nas repostas dadas pelos alunos, os diferentes modos de falar provém de regides
diferentes. O fato de os alunos reconhecerem apenas variedades que derivam de lugares, ou
seja, a variacao diatdpica, pode estar relacionado a forma como os materiais didaticos exploram
os contedos sobre variacdo e diversidade linguistica, em alguns textos, por exemplo, que
registram os regionalismos.

Ademais, alguns alunos da escola particular citam lugares especificos (discursos, juris
politicos, comércio, consultérios), ou seja, esses estudantes reconhecem outras variedades,
sobretudo as profissionais. Portanto, os discentes dessa instituicdo aparentam compreender que
0 usuario da lingua a adequa a depender do local em que estiver inserido.

Bortoni-Ricardo (2004) afirma que essa variagdo ocorre mais na pronuncia de alguns
sons e que é um instrumento identitario, pois € um recurso que confere identidade a um grupo
social. Sendo assim, podemos compreender que € uma das variedades mais faceis de ser
percebidas pelos estudantes, se comparada as variedades sociais — que foram pouco
mencionadas.

Além disso, Castilho (2010) ressalta que essa variedade é a mais abordada nos materiais
didaticos, porque € a mais comum e ndo causa muita polémica. Sabemos que a variedade
regional é importante, mas ndo mais que as outras. Também, é preciso pensar em que nivel
esses alunos conhecem os regionalismos, se apenas lexical, ou fonético-fonologico e sintatico
tambem.

No Grafico 6, sdo apresentados os dados referentes a consciéncia sobre a fala no interior

das variaveis sociais.
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Gréfico 6 - Homens e mulheres falam da mesma maneira?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagndstica.

Conforme os dados do Gréfico 6, nas escolas, os alunos (8 da particular e 13 da publica)
identificam a fala das mulheres como mais bonita, justificando que sdo formais, delicadas,
sébias, educadas e tém a voz fina, baixa e calma, enquanto os homens sdo apontados como
chulos, informais e com fala rapida.

Para Mollica (2004, p. 34), “género/sexo pode ser um grupo de fatores significativo para
processos variaveis de diferentes niveis (fonoldgico, morfossintatico, semantico) e apresenta
um padrdo bastante regular em que as mulheres demonstram maior preferéncia pelas variantes
linguisticas mais prestigiadas socialmente”. Dessa forma, as respostas obtidas asseguram o que
afirma a autora, uma vez que os alunos indicam um olhar mais positivo em relacdo a fala das
mulheres.

Além disso, a autora diz que “enquanto os homens tendem a manifestar um estilo mais
independente e uma postura que garanta seu prestigio, as mulheres orientam sua conversagdo
de uma maneira mais solidaria, que busca o envolvimento com o interlocutor” (MOLLICA,
2004, p. 35). Percebemos, outra vez, que os estudantes confirmam o que a estudiosa assegura,
pois abordam sobre a maneira sentimental com que as mulheres usam a fala.

Ainda assim, de acordo com a pesquisadora, é preciso considerar que

Muitos dos papéis tradicionalmente atribuidos a mulher Ihe exigem uma
conduta irrepreensivel. Um exemplo emblematico é a sua responsabilidade na
educacdo dos filhos. Tomando para si a carga de transmissdo de normas de
comportamento, dentre eles o linglistico, a mulher se vé na contingéncia de
apresentar-se como modelo (MOLLICA, 2004, p. 40).

Logo, compreendemos, por meio das respostas obtidas dos informantes, que as mulheres
possuem um papel social de prestigio, se comparadas ao homem. Essa situacao é reflexo tanto

da forma como a lingua é usada pelo falante, quanto pelo papel que ele exerce na sociedade.
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Em relacdo a variedade social e a fala prestigiada, Camacho (1988) destaca que

A divisdo de uma comunidade em setores sociais ndo significa que o
intercambio linguistico entre individuos de distintos estratos seja prejudicado
por dificuldades de compreensdo, como poderia ocorrer entre duas
comunidades regionais. Significa, antes, que o uso de certas variantes é
indicio, numa sociedade estratificada, do nivel sdcio-econémico e cultural de
seus membros e, portanto, indicio de alto ou baixo grau de prestigio
(CAMACHO, 1988, p. 33).

Assim, apenas dois estudantes (um de cada escola) apontaram a fala do homem como a
mais bonita. O aluno da escola particular justificou dizendo que ndo entende o que as mulheres
falam, enquanto o da escola publica explicou que 0s homens apresentam a fala mais grave. A
avaliacdo recai, portanto, sobre a avaliacdo do comportamento de homens e mulheres.

Mollica (2004) afirma que, quando se trata de implementar na lingua uma forma
socialmente prestigiada, as mulheres tendem a assumir a lideranca da mudanca; mas quando se
trata de implementar uma forma desprestigiada, as mulheres assumem uma atitude
conservadora e 0os homens uma lideranga do processo.

Os alunos que responderam que “ambos falam da mesma maneira” justificaram que o
gue pode mudar é o tom da voz (grave x aguda), mas que todos falam bem e de uma forma
bonita.

Embora ndo tenha sido citado pelos alunos, é importante ressaltar o que diz Mollica
(2004). Para a autora, outras varidveis podem interferir na variavel sexo/género, como a classe
social, a idade, a profissdo, 0 acesso a midia e a escolaridade.

Observamos que, se comparada com a variedade geogréafica, muitos estudantes indicam
ndo ter conhecimento ou ndo refletir sobre as variedades sociais. Trata-se da confirmacéo da
analise do material didatico no que se refere a prioridade em trabalhar a diversidade linguistica
do ponto de vista regional, sem explorar o papel das varidveis sociais (sexo, faixa etaria e
escolaridade) como contextos que atuam sobre o comportamento linguistico dos falantes.

Paiva e Scherre (1999) afirmam que

A busca de varidveis sociais ndo convencionais para 0 entendimento da
variacdo linguistica numa sociedade tdo complexa com a brasileira, em que a
categorizagdo por classe social segundo os pardmetros como renda, local de
moradia, escolarizacdo e profissdo ndo € claramente delimitada, tem motivado
0 controle de aspectos mais sutis da ambientagdo material e cultural dos
individuos e de seu grau de integracdo aos valores veiculados pelos meios de
comunicacdo de massa (PAIVA; SCHERRE, 1999, p. 220-221).
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As variaveis sociais representam, portanto, o palco em que os falantes desempenham
determinados papéis representativos da organizacdo da sociedade, que se espraia sobre as
formas linguisticas, elegendo as prestigiadas e as estigmatizadas socialmente.

No Gréfico 7, apresentamos os dados referentes a avaliacdo sobre a fala de jovens e

idosos.

Grafico 7 - Jovens e idosos falam da mesma maneira?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagnostica.

Para a maioria dos alunos, jovens e idosos ndo falam de forma idéntica, ou seja,
reconhecem a variedade linguistica relacionada a faixa etaria. Em relacdo a idade, Castilho
(2010, p. 212) afirma “sabe-se que velhos falam como se falava antes, e jovens acolhem as
mudangas na lingua que foram generalizadas posteriormente”.

Enguanto os idosos tendem a manter a linguagem como falavam na juventude, além de
apresentar mais cuidado com a lingua, 0s jovens aceitam as mudancas, utilizando as inovacdes
linguisticas.

Entretanto, os alunos da escola publica que julgaram a fala dos jovens a mais bonita
justificaram ser pela voz, que ndo esta tdo desgastada como a do idoso. Ja os da escola particular
disseram que conseguem entender aquilo que os jovens falam. Considerando que o0s
informantes também sdo jovens, ha uma visao positiva em relacdo a lingua da qual fazem uso,
ou seja, uma identificacdo e um sentimento de pertencimento a um grupo. Sendo assim, 0s
estudantes assumem sua identidade linguistica, o que lIhes confere lugar no grupo social.

Na pesquisa Estratificacdo social, escolar e linguistica, elencada por nés no inicio deste

trabalho, o autor afirma que

Existem varios fatores de identidade de grupo, um deles é a lingua, a qual esta
relacionada com a posi¢do social que o falante ocupa dentro do tecido social,
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além disso, ela é um fator importante para 0 movimento de classe, mas a
lingua, por si s6, ndo é responsavel pela ascensdo social de um individuo, a
mudanca de posi¢do social ndo é impulsionada pela lingua, mas ao contrario,
a mudanca na posic¢do social impulsiona a mudanga no padrdo linguistico.
Porém, a lingua se torna imprescindivel porque as relagBGes sociais sdo
mediadas por ela, sendo que as relagdes de poder também o sdo (SILVA, 2015,
p. 139).

Assim, a lingua é um instrumento de poder, sendo notavel como ela reflete a identidade
de um individuo e/ou de uma comunidade, podendo somar-se ou exclui-se de um determinado
grupo. Além disso, por meio dos usos linguisticos, o falante € reconhecido/inserido em
determinada classe social ou sua posicdo social obriga-o a fazer uso de determinadas
variedades.

O Gréfico 8 apresenta a avaliacdo da fala de pessoas com e sem escolaridade.

Grafico 8 - Pessoas com escolaridade e pessoas sem escolaridade falam da mesma maneira?
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Fonte: Dados levantados pela autora a partir das respostas obtidas na atividade diagndstica.

Os alunos das duas escolas registraram que pessoas com escolaridade e pessoas sem
escolaridade ndo falam de maneira idéntica. Da escola particular, o aluno que respondeu
“talvez” justificou que as pessoas escolarizadas adequam a linguagem, mas as sem escolaridade
ndo. O aluno que respondeu “sim” justificou que, em casos de fala formal, uma pessoa com
escolaridade fala mais correto, porém, numa situagéo informal, os dois podem falar igual.

Para Mollica (2004, p. 27), “agentes como escolarizagdo alta, contato com a escrita, com
0s meios de comunicacdo de massa, nivel socioecondmico alto e origem social alta concorrem
para o0 aumento na fala e na escrita das variedades prestigiadas, admitindo-se que existam pelo
menos o padrdo popular e o culto”.

Os alunos da escola publica que responderam “sim” justificaram que isso pode ocorrer

porque as pessoas foram criadas na mesma regido e porque o portugués € facil hoje em dia,
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demonstrando que ndo reconhecem as variantes linguisticas decorrentes de fatores histdricos e
sociais.

Destacamos, porém, que os alunos, das duas instituigdes, que responderam “nao”
afirmaram que a escolaridade modifica 0 modo de falar, inclusive por conta do vocabulério, do
conhecimento, de falar de forma correta, por entenderem ser questdes de formalidade e
informalidade e por possuirem melhores argumentos, senso critico e objetividade. Percebemos,
assim, que alguns educandos compreendem que quem tem acesso a escolarizacdo possuli
ferramentas para obter melhor credibilidade social.

Mollica (2004) demonstra que a escolarizag&o, valor de mercado de formas discursivas
e status profissional dos falantes sdo relevantes para determinar o grau negativo ou positivo de
marcacdo social das alternativas linguisticas, ou seja, falantes cuja ocupacdo profissional é
associada ao prestigio social tendem a usar a variedade culta e ser avaliados de maneira positiva.

Portanto, outra vez, percebemos que muitos reconhecem o papel social da variedade
culta da lingua, ao lado da nocéo de que h& formas corretas e erradas no uso da lingua, sem,
contudo, identificar se estdo relacionadas a fala ou a escrita, ou a situa¢fes de uso da lingua.
Desta forma, podemos visualizar o papel e a importancia do ensino da variedade culta para os
alunos, visto que o valor atribuido a ela e o estigma associado as variedades populares
conduzem as escolas a deixar de lado as variedades linguisticas, ao invés de aborda-las de fato
nas aulas de LP.

Conforme Bagno (2006, p. 29), “nossa escola ndo reconhece a existéncia de uma
multiplicidade de variedades de portugués e tenta impor a norma padrdo sem procurar saber em
que medida ela é na pratica uma ‘lingua estrangeira’ para muitos alunos se nao para todos” .

O autor defende a ideia de que a escola é um espaco mudltiplo, portanto, € o local
adequado para se trabalhar as diferencas. Assim, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) afirma que “a
escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e por meio deles os
alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma
coisa”.

Segundo Bagno (1999), as praticas pedagdgicas devem evoluir conforme as
transformac0es sociais. Para o autor, a sociedade brasileira de hoje requer uma postura reflexiva
sobre o0 que se quer ensinar aos alunos e de que forma, quais desafios serdo oferecidos e o que
se pretende alcancar com determinada metodologia. E importante que o professor valorize seus
alunos e néo os rejeite pelo modo de falar diferente.

Assim, conforme defende Bortoni-Ricardo (2005), é preciso a aplicacdo de uma
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pedagogia diferenciada na escola, a pedagogia da variacdo linguistica, em que o alunado
consiga conhecer e saber quando usar as variedades de sua lingua materna, livre de preconceitos
linguisticos.

De acordo com Faraco (2020), a pedagogia da variacdo linguistica busca integrar de
maneira positiva o fendmeno da variagdo linguistica em todas as dimens@es do ensino de LP,
sem fugir da realidade linguistica do estudante, mas que seja capaz de agregar a ela o conjunto
de variedades que a lingua portuguesa abarca. Para isso, de acordo com o autor, é preciso seguir
trés objetivos nada faceis de serem alcancados nas aulas, séo eles i) conhecer e entender a
variacdo linguistica; ii) entender e respeitar a variacao linguistica; iii) entender e transitar com
seguranca nas diversas vertentes da variac&o linguistica.

O estudioso ainda afirma que € preciso apresentar aos alunos a heterogeneidade da
lingua e leva-los a compreender que ela representa a diversidade da sociedade e que,
compreender a multiplicidade linguistica é compreender a sociedade. Portanto, é necessario,
por meio da pedagogia da variacdo linguistica, desenvolver uma pratica pedagdgica que
conscientize o aluno e direcione-o ao respeito as diferencas. Além disso, é preciso demonstrar
ao estudante as razdes que levam alguns usos serem mais aceitos que outros.

Segundo Faraco (2008), a pedagogia da variacdo linguistica deve estar atrelada a
oralidade, a leitura, a producdo textual, a gramatica etc. Para isso, € necessario compreender o
papel da variacdo e da diversidade para os usuarios da lingua. De forma cientifica, o trabalho
com variac¢do linguistica pode minimizar usos estigmatizados. O autor ainda é favoravel que o
ensino de LP parta da realidade linguistica do estudante, ou seja, de sua identidade linguistica,
valorizando o aluno e, assim, conscientizando-o e levando-o a refletir sobre os possiveis usos
da lingua e suas variedades linguisticas.

Ainda assim, alguns estudantes, sobretudo os da escola publica, entendem que algumas
pessoas ndo sabem usar as palavras, ou as aprendem na convivéncia familiar, ndo séo
alfabetizadas ou ndo sabem escrever/falar. Ha uma estigmatizacao das variedades linguisticas,
construida a partir da falta de um trabalho estruturado e reflexivo sobre os falares do portugués
e sobre o papel das variaveis sociais como condicionadores da lingua.

Ao serem questionados se falar diferente é falar errado, 17 alunos da escola particular e
21 da puablica responderam que néo.

Da escola particular, o aluno que respondeu “sim”, justificou que falar diferente é ndo
estar na norma gramatical. O estudante demonstra entender que a Unica maneira adequada de

se falar € aquela regida pelas normas das gramaticas tradicionais. Ja o aluno que respondeu
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como algo “relativo” explicou que ha regras que, na sua opinido, sé complicam o entendimento,
mas hé palavras que, para ser compreendidas, precisam ser escritas de forma correta, como no
caso do “mas e o mais”, “agente e a gente”. Ja na escola publica, o aluno que respondeu
“depende” disse que precisaria saber como ¢ esse “diferente”.

Os alunos que responderam “nao” podem compreender que hd modos distintos de falar,
0s quais ndo devem ser julgados como errdneos, pois justificam que derivam de situacoes
regionais, historicas, de escolaridade, convivéncia e que, acima de tudo, deve-se respeitar a
maneira como 0s demais falam. Sete alunos da escola particular e oito da publica disseram que
cada um tem um modo de falar. Esta generalizagdo pode indicar a fuga de uma justificativa para
uma resposta diferente dessa, ou, entdo, revelar um grau de consciéncia sobre a forma de falar
e a identidade linguistica do falante. A questdo, tal qual foi elaborada, ndo permite avaliarmos
a compreensdao dos alunos sobre identidade linguistica. Entre as respostas ha, ainda, a
afirmacdo de que nem sempre falar diferente é falar errado, o reconhecimento de que a fala traz
as marcas da comunidade dos falantes, além de que falar diferente é inadequado. As respostas
resultam da origem e da historia dos alunos. S&o dados observados da realidade, cuja reflexao
passa pelo trabalho realizado com a LP, do ponto de vista da variedade culta, na modalidade
escrita.

Na pesquisa Abordagem da variacgdo linguistica: em busca da mudanca real no ensino,
elencada por nés no inicio deste estudo, a autora concluiu, em seu trabalho, que os discentes de
Letras tém conhecimento sobre os estudos Sociolinguisticos, porém, ao serem questionados a
respeito da funcdo da escola, demonstraram posicionamentos normativos. Eles atestaram ser
primordial o ensino de LP por meio da diversidade linguistica e que é necessario respeitar a
identidade linguistica do estudante, porém, também apresentam afirmacfes de que se deve
ensinar apenas a horma padrdo, ou que € preciso ensinar o correto para o aluno. 1sso demonstra
que a concepcao de certo e errado perpassa 0s muros da Educacéo Basica.

Para Faraco (2020), os académicos de Letras estdo saindo das universidades sem
criticidade em relagdo aos conhecimentos sociolinguisticos, pois ainda vemos grande estigma
por parte deles sobre o que se distancia do dito “padrao”. Isso ocorre, de acordo com o autor,
porque ndo é/sera facil os conhecimentos sociolinguisticos chegarem até as universidades e
escolas por conta da visdo normativa que ampara os dois ambientes.

Em relagdo a pergunta “Para vocé, o que ¢ falar errado?”, as respostas variaram muito,
oito alunos da escola particular dizem que ndo existe falar errado. Além disso, expressam que

0 erro esta quando hé& falhas na comunicacgdo. Ou seja, estes alunos demonstram compreender
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que nao existe “falar errado”, o que existe sdo formas diferentes de falar, em outras palavras,
variedades linguisticas, muito provavel como resultado de algum trabalho realizado em sala de
aula. Porém, a questdo ndo permite, outra vez, explorar os conhecimentos sobre variedades
linguisticas, sobre uso formal e informal da lingua.

Um aluno diz que o erro ocorre quando se fala de forma gramatical e outro quando néo
se sabe formar palavras, ou seja, no processo de aquisi¢do da linguagem. Portanto, o primeiro
estudante compreende que falar a todo momento de acordo com a variedade culta da lingua é
tdo ineficaz quanto usar a variedade popular em toda situacdo comunicativa.

Entretanto, alguns compreendem como erro qualquer modo que ndo seja como seu modo
de falar, ou ainda, palavras ditas erradas, acrescentando ou mudando letras, falta de
concordancia e pronuncia errada. Ou seja, as variedades que fogem das regras gramaticais ainda
s80 vistas por muitos como “erros” da LP e sdo, portanto, estigmatizadas pelos alunos.

J& na escola publica, cinco alunos dizem que falar errado € usar girias, demonstrando
falta de conhecimento referente as variedades diastraticas e, inclusive, sobre a linguagem que
empregam, uma vez que sdo adolescentes e tendem fazer o uso de girias. Também entendem
por erro ndo seguir a concordancia entre as palavras ou pronuncia-las de forma errada, usar
trocadilhos, trocar o sentido das palavras e até mesmo magoar alguém. Entendemaos, assim, que
alguns estudantes desta escola também compreendem que falar “certo” ¢ estar de acordo com
0 que as gramaticas normativas ditam, estigmatizando aquilo que se difere delas. De maneira
paradoxal, trés alunos dizem ser errado falar gramaticalmente, ou seja, usar a todo momento a
variedade culta da lingua. Isso nos leva a entender que estes estudantes compreendem que o
falante tem a liberdade para adequar sua lingua ao contexto comunicativo em que estiver
inserido, podendo fazer uso da variedade culta e também de outras variedades. Mollica (2004,
p. 52) afirma que “O modo de comunicacdo das pessoas desprovidas de prestigio econdmico e
social tende a ser coletivamente avaliado como estigmatizado”. A autora diz que esse uso ¢é
tratado como inferior, jocoso, vicio ou erro e que a escola rotula as pessoas que usam esse tipo
de linguagem, movendo campanhas em prol da pureza do idioma com o objetivo de extirpar
esses termos da comunidade.

A variagdo e a diversidade linguistica se colocam, ainda, como temas complexos e
incompreendidos pelos alunos do ponto de vista da variedade culta. Os estudantess nédo
conseguem refletir sobre os contextos em que podemos ser levados a utilizar determinadas
variedades da lingua. Essa postura pode ser o reflexo do peso de algumas variedades

linguisticas, inclusive na escola. Ndo é objetivo desta Dissertagdo problematizar o ensino
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voltado para a formacdo de leitores e escritores de géneros de esferas formais, pois trabalhar
leitura e escrita é o papel da escola.

Também ¢é funcdo dela levar ao aluno o acesso a variedade de prestigio, entretanto, o
trabalho com as outras variedades, dando-lhes o devido lugar historico, geografico, social e
comunicativo, pode auxiliar o aluno a compreender a funcéo das variedades linguisticas.

Em relagdo a questdo “Em quais lugares vocé ouve essas formas e falares diferentes?”,
10 estudantes da escola particular e 18 da publica reconheceram as variedades regionais,
entretanto, parecem desconhecer ou nao refletir sobre as demais variedades linguisticas. Outro
fator relevante, obtido por meio das respostas, refere-se os alunos da escola publica percebem
a mudanca na fala em poucos lugares diferentes, como na escola, na televiséo, na internet e nos
comeércios, talvez porque sejam alguns dos poucos meios — diferentes de suas casas — que tém
acesso. Um dos motivos que podem ter levado a citarem a escola é por ser o lugar onde
professores monitoram a fala, por conta de sua funcéo social. Além disso, é nas instituicdes
escolares que muitos tém acesso a outra variedade, a culta. Também, ndo podemos nos esquecer
de que este ambiente abarca pessoas de varias regides, classes sociais, historias e culturas.

Para Bagno (1999, p. 51), ¢ “preciso abandonar a ansia de tentar atribuir a um unico
local ou a uma Unica comunidade de falantes o ‘melhor’ ou o ‘pior’ portugués e passar a
respeitar igualmente todas as variedades da lingua, que constituem um tesouro precioso de
nossa cultura”.

Do mesmo modo, mas em relacdo a escola particular, os alunos demonstram conhecer
os condicionadores sociais, citando a idade, as profissdes, a adequacdo da linguagem e as
classes sociais. Ou seja, ainda que em um numero pequeno, os estudantes reconhecem outras
maneiras de falar além das regionais, demonstrando consciéncia em relacdo a variacdo e a
diversidade linguistica.

O proximo cenario € referente a charge sobre a variacdo etaria (diastratica), publicada
no portal Descomplica.

Perguntamos aos estudantes quais idades 0s personagens aparentam ter. Tanto na escola
particular quanto na escola publica, os alunos conseguiram identificar que um personagem
representa um idoso e o outro um jovem, sendo que alguns alunos se remeteram as idades de
50 a 80 anos para o idoso e de 15 a 20, para o jovem. Essas respostas podem estar vinculadas
ndo so as imagens, mas tambeém a maneira como as personagens usam a lingua, ou seja, o idoso

com mais monitoracéo e 0 jovem com as girias.
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Nas respostas, 0os alunos registram que o idoso é escolarizado e que 0 jovem estd
estudando. 1sso se deve ao fato de o rapaz usar girias, as quais aparentam nao ser bem avaliadas
por muitos estudantes.

Sobre isso, em um dos trabalhos elencados como relevantes na introducdo desta
pesquisa, intitulado Estratificacdo social, escolar e linguistica, o autor afirma que as variaveis,
tais como: local de nascimento, de residéncia, profissdo e escolaridade dos pais e méaes, habitus
cultural dos estudantes etc., sdo indicadores que possibilitam relacionar a estratificacao social,
a escolar e a linguistica, mostrando que os fatores socioculturais e econémicos tém relacdo com
o desenvolvimento escolar e linguistico dos estudantes.

Sobre a profisséo, 10 alunos de cada instituicdo disseram que o0s personagens da tirinha
ndo exercem nenhuma profissdo. Dos demais estudantes, hd uma avaliacdo positiva por parte
dos alunos da escola particular e negativa dos alunos da escola publica. Os alunos da primeira
instituicdo dizem que 0s personagens podem ser um aposentado, um estudante ou um jogador.
Entretanto, na segunda instituicdo, apenas um estudante diz ser um aposentado e um
desempregado. Vemos, mais uma vez, a giria como alvo de estigma por parte de um
adolescente, possivel usuario de girias. Isto pode ocorrer, pois, de acordo com Bagno (2002), a
escola desconsidera, ndo aceita e rejeita a lingua falada ndo apenas pela crianga, mas por toda
a sociedade.

Outrossim, ao desvincular-se do uso das girias, o educando pode estar querendo
demonstrar que pertence a outro grupo, aquele que faz uso da variedade culta da lingua, sinal
de prestigio e ndo de estigma. Para Faraco (2008), o senso de pertencimento inclui o uso da
forma de falar caracteristica das praticas de um grupo.

Por meio das respostas, podemos compreender que os informantes associaram as falas
das personagens as profissdes e pessoas com mais ou menos estigma na sociedade, como um
estudante e um desempregado.

Quanto as diferencas na fala de cada um, 11 alunos da instituicdo publica e trés da
particular afirmam que a diferenca estd no modo do uso das palavras; cinco da primeira
instituicdo e seis da segunda falaram sobre formalidade/informalidade; e 10 alunos da escola
publica e quatro da particular abordaram sobre as girias. Ja os estudantes da escola particular
aparentam compreender que as diferencas tratam de variedades, citando a mudanca histdrica, a
formalidade e as girias. Ainda assim, um estudante disse que a forma utilizada pelo idoso €
organizada, ja a do jovem € baguncada, demonstrando que ndo compreendeu o objetivo da

tirinha.
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Para Labov (1975), os valores sociais atribuidos a duas formas linguisticas,
padréo/conservadora e inovadora, frequentemente simbolizam também uma oposicdo entre
valores sociais. O que devemos destacar € que esse cenario pode alcancar o nivel de
conscientizacao social e se tornar estere6tipo. Em estagios mais avancados, uma das formas
tende a prevalecer; mas nem sempre sera a inovadora, a sua concorrente conservadora pode
destacar-se, instaurando-se, assim, um movimento de retracdo (mudanca regressiva) e ndo de
avanco (mudanca progressiva).

Ao serem questionados sobre a proximidade de suas falas com as dos personagens,
percebemos que 10 estudantes da escola particular e cinco da publica consideram que suas falas
se assemelham a fala do jovem, muito provavel pela identificacdo de grupo. Entretanto, dois
alunos da primeira instituicdo e 11 da segunda registraram que seu modo de falar corresponde
a fala do idoso, considerando que a falas se aproxima da variedade culta. Os alunos justificam
que ndo usam girias ou que € necessario ter educacdo para conversar, falar de forma correta ou
pelo nivel de escolaridade e cultura. H& um contexto de polidez, uma vez que as imagens
deixam explicito que é um jovem falando com um senhor, portanto, € necessario ser respeitoso
no tratamento com os mais velhos. Esses alunos justificam sua posicao desfavoravel ao uso
das girias, alegando ndo entender a giria como uma linguagem especifica de um grupo, utilizada
para marcar originalidade, mas a compreendem como um uso linguistico caracteristico do
desvio da variedade culta.

Dessa forma, Camacho (1988) afirma que a funcdo da escola publica é a de inculcar nos
alunos atitudes linguisticas que ndo desprestigiem a lingua vernacula, citando ainda que, no
ensino, existem momentos opotunos para trabalhar as variedades linguisticas com os alunos,
ensinando-lhes que cada variedade tem sua situacdo adequada de uso, néo privilegiando apenas
a variedade culta. Ao dedicar-se a variacdo de tal forma, evita-se o preconceito linguistico, pois
os alunos seriam capazes de compreender 0s inUmeros usos linguisticos adequados a diferentes
situacOes e, por conseguinte, assumir a identidade linguistica.

Sendo assim, documentos oficiais, como 0s PCNs (1998), defendem que “nao se pode
mais insistir na idéia de que o modelo de correcdo estabelecido pela gramética tradicional seja
o nivel padrdao de lingua ou que corresponda a variedade lingiiistica de prestigio” (BRASIL,
1998, p. 31). Ou seja, corrigir 0 aluno em seu ato de fala é bani-lo do uso de sua variedade. N&o
estamos afirmando que os professores de LP ndo devem corrigir seus alunos, mas sim que
podem apresentar a eles as variedades linguisticas demonstrando que para cada situacdo

comunicativa é possivel usar a lingua de maneiras diferentes e aceitaveis.
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Os alunos que falaram que suas falas se aproximam da do jovem, responderam que usam
girias e que o jeito de falar muda de um tempo para outro. Esses estudantes assumem uma
identidade linguistica e, por consequéncia, o lugar em um grupo. Ainda assim, citam a variedade
historica. Podemos compreender, desta forma, que estes alunos sdo mais conscientes em relacdo
a lingua que usam, ou seja, para eles € normal e até mesmo adequado fazer uso das girias, a
depender da situagdo comunicativa em que estiverem inseridos.

Essa situacdo também foi constatada na pesquisa Por uma pedagogia da variacéo
linguistica: atitudes em sala de aula, listada por nds no inicio deste estudo, em que a autora

afirma que

As atitudes e as crengas, tanto quanto os fatores extralinguisticos, sdo
determinantes na competéncia sociolinguistica e afetam a comunidade de fala,
ja que, quando motivada pelo contexto social, fazem parte da realidade do
falante. Dessa forma, quando um individuo exerce a competéncia
sociolinguistica em um ambiente capaz de fomentar crencas positivas sobre a
variacéo linguistica, certamente a atitude com relacdo a heterogeneidade de
sua lingua também sera positiva (MARQUES, 2013, p. 86).

Por meio dos dados analisados, a autora ainda concluiu que, quando o julgamento era
negativo, o aluno se considerou favoravel apenas a norma padrao, ndo aceitando as diferencas
nem na fala. Quando o julgamento era positivo, o0 aluno demonstrou, com exemplos, que falar
diferente ndo é errado, que a linguagem precisa estar adaptada, ou ainda que é possivel manter
uma relacdo simétrica de comunicacgao.

Além disso, a estudiosa diz que esse julgamento negativo interfere no ensino de LP,
pois revela que se mantém uma visao da LP relacionada a norma padrao coercitiva, colaborando
com a ideia de preconceito linguistico, a respeito da heterogeneidade do Portugués, ainda
presente no consciente sociocultural deste pais.

Em nossa pesquisa, aqueles que contestaram que suas falas se aproximam dos dois,
explicaram que depende do contexto ou com quem € a conversa e que ha uma mistura dos dois,
mas que permanece a formal, significando que talvez, até mesmo sem saber, adaptam sua
linguagem de acordo com o que lhes ¢ exigido. Os estudantes que falaram “nenhum”
justificaram que falam “descentemente”, demonstrando certo preconceito. O que respondeu
“ndo” justificou que ndo fala como o garoto, mas consegue compreender o que ele diz.

Os alunos da escola particular que responderam “nenhum” disseram que sdo modos

antigos de falar e que suas falas ndo se parecem com a de nenhum personagem. Aqueles que
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falaram que se assemelham a fala do idoso justificaram que utilizam girias, mas depende do
local e do momento, ou seja, que adaptam sua lingua a depender do contexto em que estiverem.

Os informantes que escreveram “os dois” disseram que adequam a linguagem
dependendo da situacdo, algumas vezes utilizam a formalidade, e em outras, girias. Os alunos
que responderam “‘sim” disseram que ¢ a maneira como falamos, entre amigos. Os que
contestaram que a fala se assemelha a do jovem disseram ser pela idade, por conta das girias,
ou por falar de modo informal. Portanto, esses alunos também assumem uma identidade e
pOSicao em um grupo.

Por meio das respostas, podemos perceber que os alunos da escola privada afirmam
adequar a lingua ao contexto sociocomunicativo em que estdo inseridos, conferindo o que diz
Camacho (2006, p. 69) ao afirmar que cabe a escola, dessa forma, uma tarefa fundamental com
relagdo a abordagem da variagdo linguistica em sala de aula “cumpre-lhe despertar a
consciéncia do aluno para a adequacdo das formas as circunstancias do processo de
comunicacao”.

Dessa forma, nesta secdo, abarcamos nosso quarto objetivo especifico, que busca
analisar o reconhecimento da relacdo entre as variedades linguisticas, os condicionadores
sociais e suas fungdes. Concluimos que os estudantes das duas escolas identificaram fatores
como escolaridade, sexo, faixa etéria, profissdo, regido, dentre outros. Entretanto, sdo poucos
os estudantes que refletem sobre a maneira com que os condicionadores sociais afetam e

refletem na lingua e na identidade linguistica do falante.

4.3 FALAR DIFERENTE E SER DIFERENTE?

A variacdo linguistica é compreendida como a variacdo que a lingua sofre em
determinados grupos, tempos, espacos e regides, muitas vezes, entremostrando identidades
sociais, que podem ser desvalorizadas diante da falta de reconhecimento das variedades
linguisticas. Sendo assim, falar diferente é adotar uma identidade linguistica e, acima de tudo,
afirmar o pertencimento a uma comunidade linguistica.

Dessa forma, em relagdo a pergunta “Quando alguém fala de maneira diferente e vocé
ndo entende, como vocé se sente? O que vocé faz? Por qué?”, os alunos da escola particular
disseram sentir-se estranhos, constrangidos, envergonhados, confusos, meio “tongos” e tristes.

Apenas trés alunos disseram sentirem-se “normais”.
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J& na escola publica, os alunos também disseram que se sentem confusos, constrangidos
e perdidos. Apenas dois alunos disseram que se sentem “normais”. Assim como os alunos da
outra escola, de forma unanime, buscariam o que a pessoa quis dizer, pedindo para que
explicasse.

De acordo com Bagno (1999, p. 128), a Gnica explicacdo inaceitavel para o que se chama
de “erro” (embora seja a preferida dos conservadores) é a de que as pessoas que 0s cometem
sao “asnos”, “ignorantes” ou “idiotas”.

Ao serem questionados se a escola deve ensinar formas diferentes de falar o portugués,
quais e por que, 18 alunos da institui¢do publica tomam a frente em registrar que nao, enquanto
os alunos da instituicdo particular se dividem ao responder. Quanto aos Ultimos, 0os nove
responderam “ndo” justificaram que ndo ¢ relevante, que cada um fala da maneira que quiser e
ndo pode ser obrigado a aprender formas que ndo quer.

J& os alunos da escola publica que responderam “nao” explicaram que estd bom da forma
como estd, que deve se ensinar a variedade padréo, pois em qualquer lugar que formos nos
entenderdo, que ndo existem formas diferentes, apenas sotaques. Os informantes dizem isso
muito provavel porque, diferente dos estudantes da escola particular, parecem ter sofrido
discriminacdo linguistica na escola, de modo que as suas relagdes com as praticas da linguagem
produziram neles uma falta de confianca, o que os faz buscar por prescri¢cdes positivas para o
desenvolvimento tanto da oralidade como da escrita.

Em sua pesquisa, Marques (2013) constatou que os alunos entrevistados foram capazes
de identificar algumas variedades, de situar onde elas ocorrem, opinando sobre 0s usos e
expressando posicdo com relacdo a abordagem desse assunto pela e na escola. Entretanto, nem
todos os alunos foram favoraveis a abordagem no ensino. A autora afirma que, embora seja
muito importante que muitos saibam que a LP é composta de muitas variedades, e da
conscientizacdo dos alunos sobre elas, nem sempre esse conhecimento é transmitido pela
escola, pois, como verificamos, nem todos os alunos acreditam ser papel da escola tratar da
variagéo linguistica em sala de aula.

Assim, para Silva (2015),

A escola que ¢ a instituicdo responsavel por propiciar a aquisi¢do dos bens
culturais, inclusive do coédigo linguistico considerado legitimo, ndo realiza
essa funcdo devido ser a educacdo também um mecanismo de classe, que em
vez de propiciar 0 acesso ao coédigo faz um processo de classificacdo social
dos estudantes, e opera isso distanciando o seu codigo pedagdgico escolar do
codigo familiar dos estudantes das classes desfavorecidas e, ao mesmo tempo,
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opera a aproximacdo do seu codigo pedagogico do codigo familiar dos
estudantes das classes ou grupos sociais mais favorecidos
socioeconomicamente (SILVA, 2015, p. 140).

A escola, mesmo sem perceber, rompe toda a constru¢cdo do senso critico e da
coscientizacdo, a partir do momento em que reforca o uso de apenas um uso linguistico, sem ao
menos apresentar os demais usos validos em varias situacbes comunicativas. E importante
apresentar aos alunos as diferentes e vidveis maneiras de se usar a lingua, assim como de
adequar a linguagem de acordo com as necessidade e, assim, tornar-se um falante competente.

De acordo com Bagno (2002), como a escola € democratica, seria interessante o
professor trabalhar nas aulas de LP, todas as variedades sociolinguisticas. Assim, a escola
deixaria de ser um lugar exclusivo das variedades de prestigio.

Logo, as respostas evidenciam o que destaca Faraco (2008), ao afirmar que a pedagogia
da variacdo, mesmo ja presente nos documentos oficiais para o ensino, ndo € uma ideia fixa
para os individuos, como os professores, que estenderdo o assunto até os estudantes.

Para 0 autor, ainda ndo existe uma pedagogia adequada a variacao linguistica, talvez por
ndo termos discutido, suficiente e publicamente, a heterogénea realidade linguistica existente
no Brasil, nem o preconceito linguistico gerado por situacdes de prestigio social sobre a
variedade padrdo. Ele assegura, ainda, que ja se reconhece a heterogeneidade linguistica na
escola, mas o modo de trabalhar com essa diversidade que € um problema.

A maioria dos alunos reconhece a existéncia da varia¢do, mas nem todos sdo favoraveis
a sua abordagem e ao seu uso. Em suas respostas, apresentam-se contrarios ao que responderam
anteriormente, entendendo que a Unica diferenca sdo os sotaques, desconhecendo variedades
lexicais, sintaticas e semanticas e atentando-se apenas as variedades fonéticas e fonologicas.
Além disso, disseram que todos entendem a “variedade padrdo”, o que ndo ¢é de fato uma
verdade.

A existéncia dessa manutengdo na linguagem em uso, apontada por Castilho (2004),
ocorre por conta da norma prescritiva, combinacdo da objetiva e subjetiva, como uma
determinacéo dos usos linguisticos do grupo de prestigio.

J& Bagno (1999, p. 69-70) afirma que “é preciso, sim, a todos os brasileiros o
reconhecimento (sem o tradicional julgamento de valor) da variacdo linguistica, porque 0 mero
dominio da norma culta ndo é uma férmula méagica que, de um momento para outro, vai resolver
todos os problemas de um individuo carente”.

Os PCNs sugerem que “frente aos fendmenos da variagdo, ndo basta somente uma
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mudanga de atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espago a
discriminagao lingiiistica” (BRASIL, 1998, p. 82).

Compreendemos que dominar a variedade culta ndo eliminara todos os problemas das
classes menos favorecidas, mas que de certo modo, os falantes inseridos nestas esferas sociais
passardo a ter mais oportunidades de ascender na sociedade. Para que isso ocorra, é fundamental
que as aulas de LP fagcam sentido aos estudantes. Dessa forma, como postulam os documentos
analisados nesta pesquisa PCNs (BRASIL, 1998), DCEs (PARANA, 2008) e BNCC (BRASIL,
2017), é preciso que o ensino de LP inicie partindo da realidade linguistica do aluno para assim
chegar & variedade culta da lingua. Ao percorrer o caminho inverso, o aluno pode néo
compreender a real necessidade de estudar a lingua materna.

Analisamos, ainda, se os professores, em algum momento, apresentaram as variedades
linguisticas aos alunos. 16 estudantes da escola particular e 15 da escola publica informaram
que os professores costumam mostrar formas diferentes de falar, ou seja, tém trabalhado as
variedades linguisticas em sala de aula, que os alunos ja tiveram acesso a essa tematica e que
s80 poucos o0s que as desconheciam.

Perguntamos aos alunos se em algum momento da trajetéria estudantil foram corrigidos
pelo professor em sala. 19 estudantes da escola particular e 20 da publica disseram que “sim”.

Em uma das pesquisas listadas por nés no inicio deste trabalho, Marques (2013) também
concluiu que os alunos tém conhecimento a respeito da variag&o linguistica.

Ainda em relacdo as pesquisas elencadas no inicio do nosso estudo, Silva (2017)
concluiu que, embora os professores assumam um discurso de valorizacdo da variedade
linguistica, ha uma tendéncia em ndo levar esse discurso para as préaticas de sala de aula. Além
disso, de acordo com o autor, quando os professores se deparam com usos nao consagrados pela

gramatica normativa por parte dos estudantes, a tendéncia é optar pela correcdo. Para ele,

embora, de alguma forma, os professores tenham consciéncia da importancia
de valorizar a variedade linguistica, o processo de ensino-aprendizagem ainda
objetiva o0 ensino da norma culta, o que ndo é de todo ruim, uma vez que a
escola, de fato, deve insistir no ensino da norma culta, ndo s6 porque este é
seu papel, mas para possibilitar aos estudantes que ainda ndo a dominam a
aquisicdo dessa norma, da qual, consequentemente, eles fardo uso, como
forma de ascensao ao universo letrado. No entanto, o problema esta no fato de
que ainda predomina o reforco das prescri¢es, visto que 44% dos professores
optaram por corrigir o estudante, porque este deve ler e escrever corretamente,
0 que, de certa forma, implica ter dominio da norma culta. Na realidade, em
situacBes como essa, espera-se que o professor possibilite a seus alunos uma
reflexdo sobre os diferentes usos linguisticos e a necessidade de adequacao
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aos diferentes contextos de interacdo, o que, sem davida, inclui também o uso
da norma culta (SILVA, 2017, p. 214-215).

Sobre essa questdo, 14 alunos da escola particular afirmam que o certo é corrigir a escrita
e ndo a fala, ou seja, ndo compreendem que o professor deve intervir se ndo houver adequacéo
da linguagem por parte do aluno, a depender do contexto que estiver sendo trabalhado. Também
na instituicdo particular, um estudante disse que a intervengdo depende da situagao; outro que
antes de ter contato com as variedades linguisticas achava correto, hoje ndo; e um terceiro
escreveu que principalmente quando era pequeno, entendia, mas quando se torna algo cultural
ndo tem motivo para correcéo.

Por meio das respostas, notamos que os alunos da escola particular compreendem a
diferenca entre fala e escrita e que os estudantes das duas escolas entendem que os dialetos ndo
sdo erros, mas variedades. Entretanto, analisamos que os informantes ainda ndo compreendem
que apesar de se tratar da modalidade escrita ou falada, deve haver adequagéo na linguagem.
Parece-nos que os educandos compreendem que na fala tudo é valido, o que n&o é veridico.

Além disso, 18 alunos da escola publica acham certo corrigir gramaticalmente, pois, de
acordo com eles, o professor esta ensinando, mas se fosse uma correcdo quanto a fala regional,
estaria errado. Esses estudantes aparentam compreender que existem contexto de adequacéo
durante a situagdo comunicativa. Também, um estudante desta mesma institui¢do diz que achou
engracado quando o professor de portugués corrigiu um aluno por falar diferente, por conta de
ser de outra regido. Percebemos, por meio da resposta, o despreparo do profissional quanto a
temaética e o preconceito linguistico. Bagno (1999, p. 57) afirma que “o preconceito linguistico
permanece arraigado no cotidiano escolar, orientando as praticas escolares e se fazendo
presente tanto nas atitudes dos professores como nas atitudes dos alunos”.

Zilles e Kersch (2015) afirmam que, em sala de aula, a falta de sensibilidade linguistica
pode fazer com que certos professores, com o objetivo de ensinar a norma-padrdo, cheguem ao
ponto de humilhar alunos. Portanto, de acordo com o estudioso, é preciso questionar qual é de
fato o papel do professor de LP, se é o de convencer o aluno de que ele € incapaz, de que seu
portugués deve ser substituido pelo portugués da escola ou o de mostrar-lhe as diferentes formas
de se dizer a mesma coisa, identificando julgamentos e atitudes em relacéo as variedades.

Por meio do desenvolvimento desta pesquisa, compreendemos que o papel do professor
de LP ndo € mais o de ensinar a gramatica aos alunos, de maneira tradicional. A
responsabilidade do docente estd muito além. O professor precisa sondar o0s sujeitos que

compdem sua classe, saber quais sdo suas origens, reconhecer suas identidades e partir delas
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para o ensino de LP. Além disso, € preciso apresentar as variedades linguisticas aos estudantes,
leva-los a refletir sobre elas, assim como sobre a identidade dos falantes que as utilizam, sempre
orientando-0s ao respeito linguistico e dissociando-se do preconceito. Apenas assim usos
vinculados a variedade culta terdo coeréncia aos alunos.

Além disso, em uma das pesquisas listadas por n6s no inicio deste estudo, Semczuk
(2014) confirmou que o grupo de professores informantes desconheceu de forma resumida os
estudos relacionados a Sociolinguistica, comprovando suas crencas relacionadas apenas ao
padrdo normativo. De acordo com a autora, esses professores estdo ha muito tempo sem realizar
cursos de formagéo continuada, colaborando para o desconhecimento dos estudos mais recentes
voltados para o ensino de LP e diversidade linguistica.

Nas analises, a seguir, os dados buscam avaliar a relacdo que os alunos podem realizar
entre lingua, variacdo e nivel de escolaridade, na charge publicada no portal Descomplica.

Quando questionados sobre a forma de falar das personagens, os alunos destacam a falha
na comunicagao. Entretanto, de acordo com Bagno (2007, p. 83), “a lingua nio é simplesmente
um “meio de comunica¢do” — ela € um poderoso instrumento de controle social, de manutencéo
ou ruptura dos vinculos sociais, de preservacao ou nao das identidades individuais, de promogéo
ou de humilhac&o, de inclus&o ou de exclusao”.

Para Mollica (2004), a classe social é o aspecto mais marcado linguisticamente e a
estratificacdo social pode ser observada com base em indicadores ocupacionais, educacionais e
econdmicos, ou seja, a mobilidade social pode ser avaliada e submeter-se aos estere6tipos.

Sendo assim, Calvet (2002), ao relembrar provérbios e frases feitas que denotam o
preconceito linguistico, afirma que esse tipo de julgamento ndo s6 é expressado sobre a lingua,
mas também com relagdo ao falante e a identidade, pois também sdo submetidos a avaliacao.
De acordo com o autor, a lingua utilizada pelo falante pode ter dois tipos de efeito sobre os
comportamentos linguisticos, nos quais se observa um tipo de julgamento: i) relaciona-se a
maneira como os falantes consideram o proprio falar e como avaliam seus usos linguisticos; ii)
inferem-se as reacdes diante do falar de outros individuos. A esses julgamentos, o autor indica
duas possibilidades: a primeira, em que o falante pode valorizar sua préatica linguistica ou pode
querer modifica-la para aproximéa-la do modelo considerado por ele prestigioso; e a segunda,
em que o falante julga os outros avaliando a forma de falar que esta ouvindo.

E valido frisar que ocorre avaliagdo negativa quando as formas linguisticas usadas pelo
falante ndo correspondem ao uso “ideal” previsto nas gramaticas tradicionais. Sendo assim, tais

usos sdo evitados por falantes familiarizados com usos linguisticos padrées. Para Bagno (2007,
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p. 67), “a avaliagdo ¢ totalmente social, isto €, ndo ¢ propriamente a lingua que estd sendo
avaliada, mas, sim, a pessoas que estd usando a lingua daquele modo™.

A anélise seguinte trata sobre o fator profissional, relacionada também a variacao
diastratica na charge publicada no site Aprova concursos. 11 alunos da escola particular e 13
da escola publica afirmaram que a situacéo causa estranhamento. Para justificar, disseram que
acharam estranho a moga ser fluente em vérios idiomas e ter dificuldade para falar o portugués.
Nenhum estudante compreendeu que a maneira como ela fala € apenas uma das muitas formas
do PB, entretanto, por se tratar de uma ocasido formal, compreendemos que houve certo estigma
por parte dos estudantes em relagdo a mulher.

Dessa forma, os alunos demonstram a compreensdo de que é preciso adequar a lingua a
situacdo comunicativa em que estiverem inseridos. Também apontam para o valor social
daqueles que usufruem da variedade culta.

Assim, de acordo com Faraco (2015), uma das praticas indispensaveis para o
ensino/aprendizagem da expressao culta é de fato despertar a consciéncia dos alunos para a
variacdo linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade
que eles aprenderam em casa da variedade culta, e possam trabalhar de maneira sistematica, ao
longo da escolaridade basica, para dominar essa ultima.

Sintetizando, compreendemos que a maioria dos estudantes, tanto na escola particular
quanto na publica, ndo diferenciam o PB como uma variedade da LP. No entanto, alguns
compreendem que a variedade culta € um fator de prestigio social.

Além disso, os alunos da escola particular parecem compreender mais sobre o tema da
variacdo e da diversidade linguistica, uma vez que falam sobre adequacéo da linguagem, formas
diferentes de falar, apontam os condicionadores sociais € assumem que usam girias, todavia,
afirmam que o professor deve corrigir a escrita e ndo a fala. Assim, quando esses estudantes
falam sobre adequacdo da linguagem, parece-nos que compreendem que na fala tudo é
aceitavel, o que nao ¢ verdadeiro, pois € preciso considerar o contexto comunicativo. Ademais,
Bagno (2020) afirma que € preciso se questionar a quem se destina essa adequacéo e se de fato
é preciso adequar-se, uma vez que isso esta se tornando também uma convecgdo social. De
acordo com o autor, o individuo deve ter a oportunidade de ndo se adequar, uma vez que queira
se diferenciar de propdsito de um grupo e assumir sua propria identidade linguistica e, por
conseguinte, social.

Os estudantes da escola publica parecem se contradizer em alguns momentos, nao

demonstrando dominio sobre o tema, exemplos sdo quando afirmam que ndo usam girias e que
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ndo é preciso que a escola apresente formas diferentes de falar portugués. Sendo adolescentes,
é possivel que usem girias, ou seja, os informantes ndo assumiram suas identidades linguisticas,
nem o pertencimento ao grupo. Esta situacdo passa a ser a consequéncia do fato de afirmarem
que ndo se deve ensinar as variedades linguisticas na escola. Compreendemos que isso ocorra
por julgarem a variedade culta como uma forma de prestigio e ascensédo social.

Mollica (2004) afirma que

As variantes linguisticas estigmatizadas pela comunidade de fala possuem,
muitas vezes, uma funcdo de garantir a identidade do individuo com
determinado grupo social, um sistema de valores definido. 1sso é, sdo formas
partilhadas no interior de um grupo e assinaladoras de sua individualidade
com relag&o a outros grupos sociais. Se um individuo deseja integrar o grupo,
deve partilhar, além das suas atitudes e valores, a linguagem caracteristica
desse grupo. Nesse caso, determinadas formas de linguagem se investem de
um status particular, embora sejam desprovidos de prestigio na comunidade
linguistica geral (MOLLICA, 2004, p. 40).

Outrossim, os estudantes das duas escolas apresentaram ter conhecimento das
variedades geograficas, no entanto, distanciam-se das demais variedades, como as historicas e
as sociais. Ainda assim, em alguns momentos os alunos se contradizem, ora afirmam que
algumas pessoas falam melhor que outras, ora que falar diferente néo é falar errado e ora nos
levam a entender que tudo o que se distancia da variedade culta é tratado como erro. Além
disso, percebemos gque algumas vezes, os alunos relacionaram a inadequacao linguistica a forma
com que o individuo se apresentava (vestimenta, situacdo comunicativa, local) e, por
conseguinte, a pessoa julgada como inadequada a situacdo era a menos favorecida, mesmo que
0 contexto comunicativo apontasse para 0 outro sujeito (prestigiado). I1sso nos leva a entender
gue, assim como apontam os estudos sociolinguisticos, o preconceito linguistico € antes de tudo
um preconceito social e reflete de inicio na identidade linguistica do usuério da lingua.

Sendo assim, acreditamos que, ao tomar consciéncia sobre os fendmenos da fala a partir
de contextos de uso, da origem das variedades e da sua funcdo social, os alunos passam a
entender, também, que o individuo que domina a variedade culta (tanto a modalidade oral
guanto a escrita), tende a ndo ser alvo de estigmas e/ou esteredtipos, além de possuir mais
chances de ascender na sociedade. Trata-se, portanto, de minimizar os estigmas e estereotipos
sobre as variedades do portugués, para que o aluno do Ensino Médio desenvolva sua identidade

linguistica de forma consciente.
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Dessa maneira, esta se¢do conclui o primeiro, o terceiro e o quarto objetivos especificos.
Assim, os discentes compreendem que aqueles que tém acesso a escolaridade tendem a assumir
um papel de prestigio na sociedade, uma vez que saberdo adequar sua lingua ao contexto de
comunicacdo, nao sofrendo estigmas. Logo, é valido frisar sobre a avaliacdo positiva em relacédo

a variedade culta, enquanto reflexo de escolaridade e de prestigio social.

4.4 ALGUNS APONTAMENTOS E PROBLEMATIZACOES

Por vivermos em meio a transformacoes diarias, a sociedade tende a estar em profunda
mudanca, transformando-se. Sendo assim, a lingua propende a seguir essas transformacoes,
pois ela é viva, esta em constante evolugdo e, de fato, é heterogénea, social e identitaria.
Portanto, a variacdo e a mudanca linguistica sdo naturais e estdo inseridas de forma significativa
na sociedade.

Sob esse viés, é importante que os professores da Educacdo Béasica — sobretudo os de
LP — verifiquem, de inicio, como sdo compostas as salas de aula em que trabalham, ou seja, que
tenham um olhar sensivel & diversidade. E partindo dessa sondagem e das variedades
linguisticas apresentadas pelos estudantes que o ensino de LP se efetivard, pois o aluno passara
a sentir-se valorizado porque reconhecera sua identidade linguistica, que estd em constante
transformacéo.

E na perspectiva anterior que os documentos oficiais norteadores do ensino de LP no
Parana (BRASIL, 1998; 2017; PARANA, 2008) buscam seguir. Embora ndo sejam suficientes
nem apresentem direcionamentos claros e efetivos, percebemos que as orientagfes buscam
pautar-se, em partes, na Sociolinguistica Educacional, ou seja, na variacdo, na diversidade
linguistica e, acima de tudo, na valorizagdo da formacdo da identidade linguistica dos
estudantes.

E fato que os textos, os exemplos, as explicacdes e as atividades, quando pautados numa
concepcdo homogénea e normativa de lingua, acentuam preconceitos. Além disso, levam o
aluno aincompreender o motivo de se estudar a lingua materna ou ainda uma lingua tao distante
de sua realidade. Paralelo a isso, temos professores que costumam demonstrar frustragdo por
ndo obter éxito no ensino.

Assim, conforme Bortoni-Ricardo (2004), ao priorizar a lingua escrita e a variedade

padréo, perde-se a oportunidade de levar o aluno a compreender a estrutura, o funcionamento e
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as funcBes da lingua, além de reconhecer as formas de uso da lingua nas diferentes situacbes de
comunicagéo.

Logo, para Camacho (1988), a escola ndo deve pautar sua acdo pedagdgica, no que se
refere ao ensino de LP, apenas a variedade padréo, por ser ela a prestigiada, pois essa abordagem
poderia reforcar ainda mais 0s preconceitos j& existentes na sociedade. Assim, a escola deve
trabalhar com a diversidade linguistica, revelando ao educando as diferentes maneiras e
contextos em que a lingua pode ser realizada.

Entretanto ndo € o que encontramos nos livros didaticos analisados, uma vez que
abordam a temética, na maioria das vezes, de maneira descontextualizada das préaticas
linguisticas e retornando a atividades tradicionais. Percebemos que, talvez por ser uma das
determinac6es do MEC, a tematica da variacédo e da diversidade linguistica ocorre nos materiais
didaticos, mas ndo de maneira efetiva, ou seja, ndo resulta na identidade linguistica do estudante
de forma reflexiva. Nesse entendimento também chegou Silva (2017), com sua tese intitulada
A abordagem da variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa em institui¢des publicas
de ensino do Estado do Parana, elencada por nés como um dos trabalhos relevantes sobre o
assunto. Os livros, na maioria das vezes, apresentam o assunto como um tema a mais a ser
estudado, muitas vezes em capitulos isolados e desconexos. Percebemos que houve varias
oportunidades para se trabalhar a temética no decorrer dos materiais e nas diferentes praticas
de linguagem, entretanto, tudo dependera do conhecimento e do encaminhamento do professor.
Em varios momentos oportunos, quase significativos, atividades sugeriam para que o aluno
“adequasse o enunciado a variedade culta ou padrdo da lingua”, sem ao menos leva-lo a refletir
sobre a consequéncia desta acdo. Foram poucas as tentativas felizes, ou seja, que partiram da
identidade linguistica do estudante, apresentando outras variedades e levando-o a conscientizar-
se sobre sua identidade e o valor da variedade culta.

Além disso, percebemos nas respostas dos alunos — obtidas por meio da atividade
diagnostica — os reflexos de algumas lacunas apresentadas nos materiais didaticos.
Compreendemos que os estudantes tiveram acesso ao ensino das variedades linguisticas, mais
inclusive das regionais, mas apresentam desconhecimento e até mesmo certo preconceito em
relacdo as outras variedades, como a social. Mostram-se, ainda, confusos em relagéo ao valor
atribuido as variedades linguisticas, pois dizem que ndo ha quem fale melhor que outro, mas
em outras situacdes apresentam-se alheios as convencdes que estdo distantes da variedade culta.

Dessa maneira, o professor tem um papel fundamental, pois sera o mediador do trabalho

relacionado a variagdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem. Para que isso ocorra de
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maneira efetiva, é preciso que o docente ndo s6 exclua de seu vocabulério expressdes como
“certo/errado”, mas também tenha mais tolerancia e respeito pela linguagem empregada pelos

seus alunos. Sobre isso, Mattos e Silva (2006) afirmam que

[...] o professor ndo deve simplesmente ‘corrigir’ os chamados ‘maus usos’;
se tiver uma boa formacdo linguistica, especificamente sociolinguistica,
deverd demonstrar, por exercicio, o valor social das variantes de um elemento
variavel no portugués do Brasil (MATTOS; SILVA, 2006, p. 282).

Desse modo, o professor levard o estudante a compreender que, em determinados
contextos, mesmo ao fazer uso da variedade prestigiada, ndo sera preciso abandonar a variedade
que traz para a escola, fruto de sua origem e identidade.

O ensino-aprendizagem, pautado na variagdo e na diversidade linguistica, tende a
direcionar os estudantes ao respeito com as demais culturas e linguagens, evitando e
combatendo o preconceito linguistico e, desse modo, a excluséo social decorrente do uso de
formas estigmatizadas. Além disso, leva o aluno a valorizar sua identidade linguistica e adequar
sua lingua conforme a situacdo comunicativa.

Por meio da anélise realizada nos materiais didaticos, nesta pesquisa, compreendemos
0 que diz Faraco (2015), ao afirmar que os livros didaticos tém dado um tratamento superficial
a variacao e a diversidade linguistica, limitando-se a apresentacdo geografica e, por vezes,
estereotipada das falas rurais. Ainda assim, percebemos que os materiais didaticos deixam de
fora a variacdo social que é, de fato, a verdadeira problemaética a ser enfrentada, pois serve de
critério para a discriminacédo dos falantes, para a violéncia simbdlica e, a0 mesmo tempo, para
preconceito linguistico.

Dessa forma, por conta da lacuna encontrada entre o que preconizam 0s documentos
norteadores do ensino de LP e os materiais didaticos, percebe-se, por meio das analises, o
reflexo da falta de se trabalhar de maneira efetiva as variedades linguisticas em sala de aula,

sobretudo a variedade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, os estudos da Sociolinguistica Educacional contribuiram para a
investigacdo sobre as avaliacdes de alunos do Ensino Médio, de uma escola particular e de uma
escola publica, sobre as variedades da LP. Esta pesquisa foi aplicada em duas turmas do 2° Ano
do Ensino Médio; com o objetivo de identificar o conhecimento dos alunos sobre as variedades
linguisticas das comunidades/origens e analisar o reconhecimento da relacdo entre as
variedades linguisticas, os condicionadores sociais e suas funcfes; b) documentos oficiais
norteadores do Ensino de LP, como Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Pulblica do Parana
(PARANA, 2008) e Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017); ¢) materiais didaticos
destinados ao Ensino Médio das escolas (publica e particular). Os itens “b” e “c” tém o
proposito de investigar as orientacGes para o trabalho com a construgdo da nocdo de variedades
linguisticas.

Com relacdo a analise realizada sobre a atividade diagnostica, a hipotese considerada
era a de que, referindo-se ao ensino, o olhar mais identitario da lingua poderia levar o aluno a
saber que ndo ha variedades melhores ou piores do que outras, mas que todas as variedades
atendem as necessidades das comunidades que as utilizam.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, verificar sobre a variacdo e a diversidade
linguistica no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio e a construcdo da nocéo das
variedades do portugués, e ao terceiro objetivo especifico, identificar o conhecimento dos
alunos sobre as variedades linguisticas da comunidade/origens, as respostas obtidas por meio
da anélise da atividade diagndstica auferiram que os alunos da escola particular reconhecem
mais as variedades de sua comunidade e as assumem, enquanto os estudantes da escola publica
ndo as reconhecem e rejeitam, inclusive, algumas variedades, como as girias. Ainda
comparando os resultados obtidos das duas escolas, por meio da atividade diagnostica,
apreendemos que os estudantes da escola particular demonstraram maior dominio sobre o
assunto, pois discutem sobre adequar a linguagem ao contexto comunicativo, assim como
assumem usar girias.

Ainda, sobre as repostas alcancadas por meio da analise, sobre o quarto objetivo
especifico, analisar o reconhecimento da relacdo entre as variedades linguisticas, o0s
condicionadores sociais e suas fungdes, a maioria dos alunos, das duas escolas, reconhecem os
condicionares sociais, mas nao refletem muito sobre o papel que exercem sobre o individuo e,

por conseguinte, sobre sua fala. Percebemos que a maioria dos participantes ndo consideram
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tanto as variaveis sociais como consideram as geograficas e ndo repensam de maneira critica
sobre o valor atribuido as variedades linguisticas.

Por meio da analise das respostas obtidas, percebemos que os estudantes do Ensino
Médio tém acesso a tematica da variacdo e da diversidade linguistica, entretanto, a variedade
sobre a qual mais dominam ¢ a regional, ficando as demais a parte. Além disso, alguns alunos
aparentam compreender que dominar a variedade culta € um fator de prestigio. No entanto, sdo
contraditérios ao afirmar que ndo existem formas erradas de falar, mas que algumas pessoas
falam melhor que outras, depreendendo assim que tudo o que se distancia da variedade culta é
tratado como erro.

Sendo assim, infere-se que os alunos investigados tiveram, em algum momento, acesso
a tematica da variacdo e da diversidade linguistica — inclusive no que concerne a variagdo
geografica. Entretanto, € nitido que ainda ndo estdo explicitos para eles alguns apontamentos
muito importantes, que estudantes nesta fase de ensino ja deveriam depreender, como as demais
variedades linguisticas — as historicas e, sobretudo, as sociais —, o valor dado a sua identidade
linguistica, as particularidades do PB, 0 conceito de “certo/errado”, adequagdo a situagao
comunicativa, dentre outros fatores.

A maneira como a temética vem sendo trabalhada em sala de aula néo € efetiva, ndo
segue as orientacOes estabelecidas pelos documentos que regem o ensino de LP e, por
conseguinte, ndo alcanga 0s objetivos necessarios, como conscientizar os estudantes sobre a
variacdo e a diversidade linguistica. Além disso, nossa hipdtese ndo é validada, pois alguns
estudantes mostram-se, algumas vezes, inclinados a uma avaliacdo negativa, dizendo que
algumas variedades sdo melhores que outras, negando até mesmo a propria identidade
linguistica.

No tocante aos documentos oficiais norteadores do Ensino de Lingua Portuguesa e dos
materiais didaticos, nosso segundo objetivo especifico buscou investigar as orientacdes para o
trabalho com a construcdo da nocgéo de variedades linguisticas. A anélise realizada nos PCNs
(BRASIL,1998), DCEs (PARANA, 2008) e BNCC (BRASIL, 2017) demonstrou que as
variedades sdo aceitaveis, mas podem ser estigmatizadas se comparadas a variedade culta. Os
documentos também afirmam que ha, entre as variedades orais, aquelas que ndo sdo
consideradas desvios e sdo aceitaveis, assim como variedades que possuem prestigio e devem
ser utilizadas sempre que necessario, portanto, devem ser asseguradas pela escola como fator

de maior insercéo e inclusdo social, no entanto, ndo podem ser as Unicas apresentadas ao aluno.
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Além disso, os documentos tratam sobre a importancia de adequacdo da linguagem de
acordo com a situacdo comunicativa do falante e reiteram que as variedades estigmatizadas e
prestigiadas devem ser tematizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como € preciso um
novo olhar para a lingua falada no Brasil, a lingua portuguesa brasileira, dotada de
especificidades e particularidades.

Na analise realizada nos documentos, observamos que a variacao linguistica é abordada
na maioria das praticas de linguagem, mas que predomina na oralidade. Além disso, as normas
afirmam que o professor deve valorizar a identidade linguistica do estudante, entretanto, deve
também apresentar a variedade culta da lingua, para que o aluno adapte sua linguagem de
acordo com a situacdo comunicativa em que estiver inserido, deixando de ser estigmatizado e
eliminando o preconceito linguistico.

Contudo, percebemos que os documentos poderiam apresentar orientacdes mais
especificas em relacdo ao trabalho com a tematica, a fim de formar professores aptos, de fato,
para orientar 0s alunos para que sejam sujeitos capazes de utilizar a lingua em diferentes
contextos. A falta de direcionamentos claros, de certa forma, pode comprometer o trabalho com
a variacdo e a diversidade linguistica na sala de aula, além de uma formacédo da identidade
linguistica defasada e obsoleta. Ademais, tal defasagem pode acarretar na falta de politicas
eficazes para um ensino democratico e comprometido com a verdadeira pedagogia da variacao
linguistica.

No que concerne a analise realizada nos materiais didaticos, compreendemos que a
abordagem em relacdo a variacdo e a diversidade linguistica, assim como o0s exercicios, hdo ddo
conta de tratar com profundidade sobre o0 assunto.

Verificamos que a tematica é abordada nas duas cole¢Bes analisadas, até porque € um
requisito definido pelo MEC, o que é um grande avan¢o para o ensino de LP no Brasil.
Entretanto, a problematica irrompe na forma como se da a abordagem. Nas duas colecdes, a
variacdo linguistica ndo se apresenta em todas as secOes de estudos propostas, como na
producdo textual, na leitura e na literatura. Em geral, a tematica é apresentada em capitulos
separados do restante do material, inferindo que € mais um contetdo, desvinculando-se das
praticas linguisticas.

Ainda que haja referéncias as variedades do PB, a maior parte dos contetdos esta
relacionada as prescrigdes normativas, sendo comum encontrar discussdes sobre as variedades
linguisticas relacionadas a gramatica. Essa discussdo nao é desenvolvida. Além disso, 0s poucos

exercicios propostos sdo norteados com énfase a norma padrdo, deixando de lado discussdes
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efetivas sobre a mudanca linguistica. Outrossim, percebemos uma confusdo em relacdo a
algumas terminologias, por exemplo, o material utilizado na escola publica apresenta o termo
norma padrdo, enquanto o material da escola particular aborda a norma culta, enfatizando que
ndo se deve trabalhar apenas ela.

Dessa forma, hd um desencontro entre teoria e pratica, o que pode prejudicar em uma
reflexdo mais abrangente por parte dos educandos, a respeito da variagdo e da diversidade
linguistica. Além disso, a abordagem normativa, sobretudo em relacéo as atividades, explicita
a preocupacdo dos materiais didaticos em ndo se desvincular da variedade culta, a qual a escola
esta incorporada.

Logo, h& a confirmacdo de nossa hipdtese de que tanto documentos norteadores do
ensino de LP quanto os materiais didaticos ainda parecem considerar a lingua hegeménica,
avaliando as variedades do portugués culto, escrito, como prestigiadas, e as variedades da fala
estigmatizadas.

Assim, da mesma maneira como ocorre nos documentos oficiais norteadores do ensino
de Lingua Portuguesa, a abordagem da variagdo linguistica, ainda que aconteca, nem sempre €
clara, objetiva e nem constante nas colecfes. Portanto, é necessario que tanto os materiais
didaticos quantos os documentos assumam a diversidade linguistica como uma dimensdo
importante e fundamental que deve transcorrer nas diferentes praticas linguisticas no processo
de ensino-aprendizagem.

O trabalho com a variacdo e a diversidade linguistica nas aulas de LP é de extrema
importancia e ndo deve ser visto como um problema, vinculado ao erro ou apenas a exemplos
de regionalismos, mas sim como uma maneira do estudante ampliar a sua competéncia
linguistica. Sendo assim, paralelo a variedade culta, é preciso que sejam trabalhadas outras
variedades, destacando ao aluno as possibilidades de uso e a necessidade de adequacdo
linguistica as diferentes situacbes comunicativas, formando, assim, sua identidade linguistica
de forma reflexiva e, a0 mesmo tempo, consciente.

Os estudos da Sociolinguistica comegcam a chegar nas escolas, conforme indicou o
presente trabalho, no entanto, a variacdo linguistica ainda é abordada de forma parcial. Portanto,
ainda que existam estudos sobre a tematica, € importante que outras pesquisas sejam realizadas,
a fim de auxiliar os professores com estratégias que possam colaborar no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa e suas variedades, inclusive em relacdo aos fenbmenos

variaveis do PB, para que se consolide a pedagogia da variagdo linguistica e o aluno nao
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continue sendo um mero memorizador de regras, mas um usuario competente, reflexivo e

consciente de sua identidade linguistica.
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APENDICE

Data:

Local: Oeste do Parana
Escola: ( ) Pablica ( ) Particular
Turma: 2° Ano A

Aluno ne:

Idade:

Natural de:

Naturalidade dos pais:

Pai:

Mae:

Profisséo dos pais:

Pai:

Mae:

Escolaridade dos pais:

Pai:

Mae:

Responda as seguintes questdes:
1. Que lingua vocé fala?

2. Em que lingua vocé escreve?

3. Alingua em que vocé fala e escreve é:
) facil

) dificil

) bonita

) feia

) complicada

) caipira

) urbana

) enfeitada

) outros
4. Aqui na regido, existem pessoas que falam diferente de vocé? Caso sua resposta seja
afirmativa, identifique quem sdo essas pessoas e de maneira rapida, expligue como é a forma que
elas falam.

AN AN AN A AN S

5. Em quais lugares vocé percebe modos diferentes de falar portugués?
6. O portugués que vocé ouve entre seus colegas, na televiséo e na escola é 0 mesmo?
7. Comparando as falas das pessoas da sua regido, vocé acredita que algumas falam melhor

gue outras? Se sim, quem? Por qué?

8. Homens e mulheres falam da mesma maneira? Qual é fala mais bonita? A do homem ou a
da mulher? Por qué?
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9. Jovens e idosos falam da mesma maneira? Qual é fala mais bonita? A do jovem ou a idoso?
Por qué?
10. Pessoas com escolaridade e pessoas sem escolaridade falam da mesma maneira? Comente.

11. Vocé acha que falar diferente é falar errado? Justifique.

12. Para vocé, o que é falar errado?

13. Quando alguém fala de maneira diferente e vocé ndo entende, como vocé se sente? O que
vocé faz? Por qué?

14. Em sua opini&o, vocé acha que a escola deve ensinar formas diferentes de falar o
portugués? Quais? Por qué?

15. Em quais lugares vocé ouve essas formas de falar diferentes?

16. Alguma vez vocé ja viu, nas aulas de portugués, o professor mostrar formas diferentes de
falar? Se sim, vocé ja conhecia algum?

17. Durante seus anos de estudante, algum professor de portugués ja corrigiu a fala de alguém
na sala? O que vocé achou disso?

18. Sobre as frases a seguir, cologue um C, caso vocé ache que ela esté certa e um E, para

() Eu fui no banheiro.
() Eu fui ao banheiro.
() A gente vamos no cinema.
() N6s vamos ao cinema.
() Ele fez um izame de cienga.
f) () Ele fez um exame de ciéncias.
() N6s vamos ao cinema com nossos amigos da escola.
() Nois vai no cinema cos nosso amigo da escola.
() Os home andano na rua, encontrou a gata.
() Os homens, andando pela rua, encontraram a gata.
() No6is combinemo de sai hoje de tarde.
() A gente combinou de sair hoje a tarde.

Observe as imagens a seguir e responde ao que se pede:

Fonte:http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/documents/14069491/15288015/Atividade_Escolar_Set

embro_LGG_MAT_6%C2%BA_Ano_EF.pdf/63c7421a-9a8c-cd78-6dd8-b995af776439
1) Quais idades aparentam ter?
2) Qual é o nivel de escolaridade deles?
3) S&o de que sex0?




121

4) Exercem alguma profissdo? Qual?
5) Em que situacdo estdo inseridos?
6) Se essa conversa acontecesse hoje, ela seria semelhante a alguma da tirinha? Por qué?

Fonte:https://descomplica.com.br/artigo/tudo-sobre-variacao-linguistica-para-voce-arrasar-sempre/4k5/

1) Quais idades aparentam ter?

2) Qual é o nivel de escolaridade deles?

3) Séo de que sexo0?

4) Exercem alguma profissdo? Qual?

5) Vocé considera que sua fala se aproxima da fala qual personagem? Por qué?

Fonte:https://descomplica.com.br/gabarito-enem/questoes/2012-segunda-aplicacao/segundo-dia/confl-itos-
de-interacao-ajudam-promover-o-efeito-de-humor-no-cartum-o-recurso-empregado/

1) Quais idades aparentam ter?

2) Qual é o nivel de escolaridade deles?

3) Séo de que sexo0?

4) Exercem alguma profissdo? Qual?

5) Vocé percebe algum estranhamento? Por qué?

Fonte: https://ocp.news/colunista/ana-brustolin/variacao-linguistica-o-que-e
1) Quais idades aparentam ter?
2) Qual é o nivel de escolaridade deles?
3) S&o de que sexo0?
4) Exercem alguma profissdo? Qual?
5) Vocé percebe algum estranhamento? Por qué?

Fonte: https://www.aprovaconcursos.com.br/questoes-de-concurso/questao/623245

1) Quais idades aparentam ter?

2) Qual é o nivel de escolaridade deles?
3) Sé&o de que sexo0?

4) Exercem alguma profissdo? Qual?

5) Vocé percebe algum estranhamento? Por qué?
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Pesquisas ja realizadas na area delimitada

ANO UNIVERSIDADE TITULO DA OBJETIVOS
DISSERTACAO
OU TESE
2016 Universidade A variacdo | Compreender o que a Linguistica brasileira
Federal do Oeste | linguistica na | diz ser tratar a variacao linguistica no ensino
do Para educacéo de Lingua Portuguesa.
contemporanea:
concepcoes e
praticas
pedagdgicas
(Dissertacdo).
2013 Universidade do | Pelos caminhos da | Analisar as ocorréncias semantico-lexicais,
Estado do Para cartografia de natureza diatdpica e diastratica,
linguistica encontradas na fala dos moradores do
paraense: um | DAMOS, em comparagdo as do acervo
estudo semantico | semantico-lexical proposto pelo projeto
lexical do Distrito | ALIB.
Mosqueiro  numa
perspectiva  socio-
educacional
(Dissertacdo).
2015 Universidade Estratificacdo Analisar a relacdo entre estratificaco social,
Federal do | social, escolar e | escolar e linguistica e a partir dela inferir
Maranhédo linguistica. sobre o0 processo de reprodugdo ou
(Dissertacdo). transformacdo da estrutura social.
2016 Universidade As nocdes do termo | Investigar a compreensdo de erro para a
Federal do Oeste | erro para os estudos | ciéncia da linguagem.
do Para linguisticos e suas
implicagdes ao
ensino de lingua
portuguesa.
(Dissertacdo).
2016 Universidade Discursos Contribuir com o0 desenvolvimento de
Federal de S&o | midiaticos e | estudos ligados a variabilidade linguistica.
Carlos preconceito Refletir a respeito do modo como os estudos
linguistico em | da lingua em uso podem contribuir para o
disputa pelo dizer e | ensino de lingua materna e para ©
silenciar. (Tese). equacionamento de questdes relativas a
politica linguistica no Brasil. Analisar 0s
discursos midiaticos impressos produzidos
desde 2001 até meados de dezembro de 2016
referentes a teméatica, compreendendo esses
discursos como dispositivos de poder e saber.
2013 Universidade do | Cartografia Analisar as ocorréncias semantico-lexicais de

Oeste do Para.

linguistica da
cidade de
Marapanim/PA:
uma analise
semantico-lexical
no contexto

natureza diatopica e diastratica encontradas
na fala de moradores dessa Microrregiéo,
situada no Nordeste Paraense.
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educacional
amazonico.
(Dissertacdo).

2013

Universidade
Vale do Itajai

do

Sobre a influéncia
das ideias
educacionais e
linguisticas no
ensino de lingua
portuguesa:  uma
reconstrucéo a
partir de provas de
vestibular de 1970 a
2010. (Dissertacdo).

Descrever e explicar, a partir do corpus
formado por provas de lingua portuguesa,
incluindo a redacdo, do vestibular da UFSC,
como as ideias linguisticas preponderantes
durante o periodo de 1970 a 2010 se
relacionam as contribuicbes da pesquisa
linguistica no Brasil para o ensino de
portugués.

2013

Universidade
Estadual
Londrina

de

Por uma pedagogia
da variagao
linguistica na sala
de aula.
(Dissertacéo).

Identificar a influéncia de crencas e de
atitudes linguisticas na aprendizagem da
Lingua Portuguesa de alunos do Ensino
Fundamental.

2017

Universidade
Estadual
Londrina

de

A abordagem da
variagdo linguistica
no ensino de Lingua
Portuguesa em
instituicGes
publicas de ensino
do Estado do
Parana. (Tese).

Investigar como ocorre a abordagem da
variagdo linguistica, no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio, em escolas publicas do Estado
do Parana.

2014

Universidade
Estadual
Londrina

de

Abordagem da
variagdo linguistica:
em busca  da
mudanca real no
ensino.
(Dissertacéo).

Verificar o posicionamento dos futuros e dos
atuais profissionais que atuam na docéncia de
Lingua Portuguesa em relacdo a abordagem
da variacdo linguistica em sala e avaliar seus
conhecimentos a respeito dos estudos
sociolinguisticos, tendo como foco o0s
aspectos relacionados a variacdo e a atitude
linguistica.

Fonte: Repositdrio da CAPES




