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NASCIMENTO, Emanuela Bravo do. A representacdo da nasalizagcdo na escrita:
uma proposta didatica para o 2° ano do Ensino Fundamental. 2021. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Cascavel, 2021.

RESUMO

Esta dissertacao relata pesquisa qualitativa interpretativista sobre a representacao
grafica da nasalizacdo em portugués. O objetivo geral é apresentar uma proposta
didatica para o trabalho com a representacdo escrita da nasalizacdo por alunos em
fase de alfabetizacdo. Para isso, com base nas formas de registro dos sons nasais
em produgdes escritas de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede municipal de ensino de Cascavel (PR), procedeu-se a leituras e reflexdes sobre
temas relacionados a alfabetizacdo, ortografia e fonologia, a fim de subsidiar o
desenvolvimento da proposta didatica. O referencial tedrico baseia-se em estudos de
autores como Ferreiro (1992), Ferreiro e Teberosky (1999), Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997), Capistrano (2007) e Lemle (2009), entre outros, para a
caracterizacdo do processo de alfabetizac&o; Cagliari (1992, 2002) e Morais (2000,
2003), entre outros, para as reflexdes sobre o ensino de ortografia; e Camara Jr.
(1991), Battisti (1997), Ferreira e Correa (2010), Battisti e Vieira (2014) e Albertini
(2017), entre outros, para o entendimento da nasalizacdo em portugués e suas
implicagbes na aquisicdo da escrita. Com relacdo aos dados coletados, os registros
gue ndo estavam em conformidade com a norma ortogréafica foram classificados com
base nas categorias propostas por Ferreira e Correa (2010): a) omissdo do marcador
de nasalizacao; b) substituicdo do marcador de nasalizacao por outro; ¢c) emprego de
mais de um marcador de nasalizacdo; d) substituicdo ndo relacionada a nasalizacao;
e) modificacdes nas palavras. A andlise forneceu elementos para a elaboracao de
atividades destinadas ao trabalho sistemético com os diferentes marcadores dos sons
nasais, ndo apenas das vogais nasais ou nasalizadas, mas também da consoante
nasal palatal NH. Espera-se, com a pesquisa, contribuir para o ensino de Lingua
Portuguesa nas séries iniciais no tocante a apropriacdo da norma ortografica, com
especial atencdo a representacao da nasalizacéo.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Alfabetizacdo; Representacdo da nasalizagéo;
Lingua Portuguesa.



NASCIMENTO, Emanuela Bravo do. The representation of nasalization in writing:
a didactic proposition for the 2" year of Elementary School. 2021. Master thesis
(Professional Master’s in Letters) — State University of West Parana, Cascavel, 2021.

ABSTRACT

This Master thesis reports a qualitative interpretivist research on the written
representation of nasalization in Portuguese. The general aim was to present a didactic
proposition for addressing the written representation of nasalization by students during
the writing acquisition process. For achieving this goal, based on the forms of
representing the nasal sounds in writing by students of the 2" year of Elementary
School of a municipal school in Cascavel (Parand, Brazil), readings and reflections on
themes related to literacy (writing acquisition), spelling and phonology were carried
out, in order to support the development of the didactic material. The theoretical
framework is based on studies carried out by authors such as Ferreiro (1992), Ferreiro
and Teberosky (1999), Abaurre, Fiad and Mayrink-Sabinson (1997), Capistrano (2007)
and Lemle (2009), among others, for the characterization of the writing acquisition
process; Cagliari (1992, 2002) and Morais (2000, 2003), among others, for the
reflections on the teaching of spelling; and Camara Jr. (1991), Battisti (1997), Ferreira
and Correa (2010), Battisti and Vieira (2014) and Albertini (2017), among others, for
the understanding of nasalization in Portuguese and its implications in the acquisition
of writing. In relation to the data collected, the students’ records that deviated from the
orthographic standard were classified based on the categories proposed by Ferreira
and Correa (2010): a) omission of the nasalization marker; b) replacement of one
nasalization marker by another; c) use of more than one nasalization marker; d)
substitution unrelated to nasalization; e) changes in words. The analysis provided
elements for the development of activities aimed at the systematic approach to the
different nasalization markers, not only the ones related to the nasal or nasalized
vowels, but also the nasal palatal consonant NH. It is expected that this research
contributes to the teaching of Portuguese for the earlier grades regarding the
appropriation of the standard orthography, with special attention to the representation
of nasalization.

Keywords: Elementary School; Writing acquisition; Representation of nasalization;
Portuguese.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo é a fase em que a criangca comeca a compreender a relagédo
grafema/fonema e entender que uma letra pode representar mais de um som e um
som pode ser representado por varias letras. E nesse momento que o aprendiz
comeca a refletir, pensar sobre a lingua, e € também nesse periodo que surgem 0s
primeiros problemas ortograficos, relacionados as tentativas de representagdo escrita
das palavras.

Caracterizar como erro, em vez de hipoteses, os problemas ortograficos
manifestos pelos educandos em periodo de alfabetizacdo pode acarretar em uma
aprendizagem com poucos avancos. Além disso, ha diversas propostas e abordagens
para o ensino da ortografia para criangcas, muitas das quais séo ineficientes, pois
focam na memorizacéo da grafia e apostam na correcdo como Unica forma de levar
os alunos a dominarem a ortografia, desconsiderando as especificidades do sistema
ortografico e a relacdo entre a fala e a escrita (ALVES, 2000; MORAIS, 2003, entre
outros). Para esses autores, a aquisicdo da norma ortografica ndo se da apenas pela
mera exposicdo a escrita, sem reflexdo. E necesséario que o professor, além de
diagnosticar as dificuldades do aprendiz, desenvolva uma abordagem sistematica,
gue permita reflexdo constante e concreta a respeito grafia das palavras da lingua.

Entre os contextos ortograficos existentes no portugués brasileiro, a
representacdo escrita dos sons nasais € uma das grandes dificuldades dos aprendizes
durante o periodo da alfabetizac&o. Ferreira e Correa (2010) caracterizam da seguinte
forma essas dificuldades: a) omissdo do marcador de nasalizacéo; b) substituicdo do
marcador de nasalizagdo por outro; c) emprego de mais de um marcador de
nasalizacdo; d) substituicdo ndo relacionada a nasalizacdo; e) modificacbes nas
palavras.

Em atividades escritas de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede municipal de ensino de Cascavel (PR), coletadas em 2019, foram
identificadas diversas ocorréncias de erros ortograficos, entre os quais se destacou
as formas de representar a nasalizagdo. Tendo em vista esse problema detectado,
estabeleceu-se a seguinte pergunta de pesquisa: Como auxiliar a crianca em
processo de alfabetizac&o a se apropriar da representacdo da nasalizacdo na escrita

segundo a norma ortografica?
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A busca em base de dados de teses e dissertacBes revelou caréncia de
trabalhos relativos ao tema da representacéo da nasalizacdo por alunos em processo
de alfabetizacdo. Por exemplo, no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), foram encontrados dois trabalhos. O primeiro € a dissertacdo
de Alves (2000), intitulada A influéncia da consciéncia do contraste oral/nasal na
aquisicao inicial do sistema de nasalizacdo da ortografia do portugués, em que a
autora se dedicou a investigar a aquisicdo inicial das regras do nosso sistema
ortografico que envolvem a nasalizacdo, em turmas de 22 série do Ensino
Fundamental, tanto de escola publica quanto de escola particular. Para isso, aplicou
tarefas para verificar se criancas com diferentes hipoteses quanto a marcacédo da
nasalizacdo na escrita se diferenciam em relacdo a consciéncia fonolégica do
contraste oral/nasal. A autora constatou que explorar o conhecimento linguistico das
criancas, proporcionando-lhes desenvolver conhecimentos metalinguisticos, pode
facilitar a aquisicao das regras ortograficas.

O outro trabalho é a dissertacdo de Mendonca (2005), intitulada A nasalidade
distintiva no inicio da aquisicdo da escrita, em que a autora analisa as hipéteses de
escrita de criancas em fase inicial de aquisicdo da escrita com relacdo a nasalidade
contrastiva do portugués e busca explicacbes principalmente na fonologia
autossegmental para as hipoteses das criancas. Ao analisar as producdes escritas de
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Mendonca (2005) verificou que a
crianca, para dominar 0 novo sistema, opera com sua representacdo fonoldgica
subjacente da lingua, com a realiza¢do fonética e ainda com as regras ortograficas
gue regem a nasalidade na escrita do portugués, ficando clara a influéncia da fala e
seu conhecimento fonoldgico da lingua na escrita inicial. As principais conclusdes da
autora sdo de que a nasalidade € um segmento complexo para as criancas que
comecgam a aprender a lingua escrita, e que a crianca oscila entre hipéteses de nédo
representar a nasalidade na escrita ou representa-la transgredindo as regras
ortograficas, dando preferéncia para a marcacdo da consoante nasal e ndo da vogal
nasal.

Embora Alves (2000) e Mendoncga (2005) n&o fagam nenhuma proposi¢cao de
trabalho sistematico com a representagdo dos sons nasais, suas pesquisas elucidam
pontos importantes para o entendimento de como ocorre a representacdo da
nasalizacéo por criancas durante o processo de aquisi¢ao da escrita. Ha, ainda, outros

autores que se dedicam ao estudo das representacbes das nasais na escrita de
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criancas nessa fase de escolarizacdo e apresentam seus resultados em forma de
artigos, como se observa em Albertini (2017), Chacon, Berti e Burgemeister (2011),
Chacon et al. (2011) e Ferreira e Correa (2010), que utilizam textos de alunos para
andlise. No entanto, também esses autores ndo apresentam uma proposta de trabalho
sistematico em sala de aula no que se refere ao tratamento das dificuldades dos
alunos relacionadas a representacao da nasalizacéo.

Tendo em vista essa lacuna observada no levantamento das pesquisas
existentes sobre o tema da representagédo da nasalizagdo na fase da aquisicdo da
escrita, e considerando o perfil das pesquisas desenvolvidas no ProflLetras,
estabeleceu-se 0 objetivo geral de apresentar uma proposta didatica para o trabalho
com a representacéo escrita da nasalizacéo por alunos em fase de alfabetizac&o.

Para atingir esse objetivo, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos
especificos: 1) ldentificar e classificar as dificuldades de alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental no registro da nasalizacdo em suas producdes escritas; 2) Buscar
explicacBes tedricas para analise dos registros graficos dos alunos em relacdo a
representacdo da nasalizagcédo; 3) Refletir sobre a importancia do trabalho com a
consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo, com foco na representacédo da
nasalizacdo; 4) Desenvolver uma proposta didatica para a melhoria da escrita dos
alunos no que concerne a representacdo da nasalizacao.

Esta dissertacdo esta organizada em trés secfes, além desta Introducédo e das
Consideracdes finais. Na primeira secdo, apresenta-se a base tedrica da pesquisa.
Discute-se sobre o processo de aquisicao da escrita pela crianga, a relacdo entre fala
e escrita, o ensino da ortografia, a caracterizacdo do fenbmeno da nasalizacédo e
nasalidade no portugués, o registro da nasalizacdo/nasalidade no processo de
alfabetizacdo e a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na
aquisicdo da escrita. Na segunda secao, descreve-se a metodologia da pesquisa.
Além da caracteriza¢do da pesquisa, apresenta-se a contextualizagdo da coleta inicial
dos dados e a andlise e sistematizacdo desses dados. A partir desses dados, foi
elaborada uma proposta didatica para o trabalho com a representacao da nasalizacao
no portugués, que € apresentada na terceira secdo. Esta sec¢éo finaliza com alguns
apontamentos sobre a proposta e sobre a necessidade de complementacdo da

abordagem desse topico no livro didatico.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresenta-se a fundamentacgéo tedrica relativa aos estudos que
versam brevemente sobre os campos da alfabetizag&o, ortografia e fonologia. Na
primeira subsecdo, sdo apresentadas as proposi¢coes de alguns autores da area da
alfabetizacdo sobre o processo de aquisicdo da escrita pela crianca. Na sequéncia,
tecem-se algumas reflexdes sobre a relacdo entre fala e escrita, pois se trata de um
fator que explica determinados dados n&o convencionais da escrita infantil,
especialmente porgue néo existe relacéo biunivoca entre grafema e fonema, além de
envolver também a variedade linguistica falada pelo aluno. Na terceira subsecéo,
focalizam-se questbes relacionadas ao ensino da ortografia. Na quarta subsecéo,
adentra-se mais no objeto deste estudo, apresentando-se alguns autores que
discutem a nasalizacdo e a nasalidade no portugués. Na sequéncia, discute-se como
ocorre o registro da nasalizacdo e da nasalidade no processo de alfabetizacdo e se
apresentam as categorias propostas por Ferreira e Correa (2010) para as dificuldades
encontradas pelas criangas na representacdo da nasalizacdo/nasalidade. Por ultimo,
reflete-se sobre a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonolégica na

aguisicao da escrita e, consequentemente, para o registro da nasalizacdo/nasalidade.

1.1 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: AQUISICAO DA ESCRITA

A tentativa de compreender as dificuldades da crianca em fase de aquisicédo da
escrita no que se refere a grafia das palavras — incluindo a representacéo gréafica da
nasalizacéo, objeto deste estudo — implica compreender o processo como um todo. O
processo de aquisicdo da escrita consiste em, gradativamente, dominar o sistema
simbdlico. Ha varias perspectivas tedricas para descrever Como esse processo ocorre,
mas todas tém como ponto comum o entendimento de que ha etapas seguidas pela
crianca até que ela se aproprie da norma ortografica. Podem ser citados, como
exemplos de estudos que se dedicam a caracterizacdo dessas etapas, 0S
desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1999), Luria e Leontiev (2001), Abaurre, Fiad
e Mayrink-Sabinson (1997), Capistrano (2007) e Lemle (2009), entre outros.

Ferreiro e Teberosky (1999) sdo consideradas as precursoras ao realizar um
estudo sobre a psicogénese da escrita. As autoras propuseram que o0 enfoque da

investigacéo saisse do “como se ensina” para o “como se aprende” e, desse modo, a
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visdo a respeito da aprendizagem, que partia do pressuposto de que a crianga era
totalmente passiva durante o processo, passa a tratar o aprendiz como sujeito ativo
durante a aprendizagem.

A partir dessa concepgéo, Ferreiro e Teberosky (1999), baseadas na atividade
de interacdo do sujeito com a escrita, observaram que a escrita infantil segue uma
linha de evolugcdo surpreendente. Durante este processo, a crianca constroi
estratégias de pensamento e elabora hipoteses, avancando de um estagio a outro.
Por isso, segundo as autoras, antes de pensar em atividades, métodos e abordagens,
faz-se necessario que o professor compreenda como a crianca perpassa 0 processo
da aquisicao da escrita, que constitui uma tarefa complexa.

Ferreiro e Teberosky (1999), ao analisarem, de modo longitudinal, o processo
de aquisi¢do da escrita de criancas pertencentes a classe baixa de uma primeira série
e, de modo transversal, criangas de quatro a seis anos de diferentes classes sociais,
observaram que a escrita da crianca passa por cinco niveis. No primeiro grande
periodo dessa evolucao, ocorre a distingdo entre o desenho e a escrita. Essa primeira
conquista da crianca é fundamental, pois é quando ela percebe que, diferentemente
do desenho, a escrita ndo representa a forma e nem o contorno dos objetos.
Posteriormente, no segundo momento, ha um esforco intelectual por parte da crianca
em construir formas de diferenciacéo entre as escritas e estabelecer as propriedades
que atribuem significado a um texto. Ao chegar nesse nivel, percebe-se que a crianca
escreve uma combinacdo de letras para expressar diferentes significados, mantendo
constante a quantidade e a variabilidade de letras, mas ndo uma sequéncia
convencionada. O terceiro e ultimo grande momento se inicia no periodo silabico e
culmina no periodo alfabético, ou seja, € quando a crianca comeca a dar atencao as
propriedades sonoras da escrita. Ao chegar nesse nivel, a crianga pode registrar uma
grafia para cada silaba. E possivel subdividir esse terceiro grande momento em mais
outras duas etapas ou niveis: no nivel 4, ha a passagem da hipotese silabica para a
alfabética, que é quando a crianga reconhece a exigéncia minima de caracteres ou
mesmo valor fonético para diferentes letras (por exemplo, ao grafar Susana, registra
Suana); no nivel 5, a crianga compreende que existem valores fonéticos menores que
a silaba, o que representa o0 momento final da evolucdo da escrita, mas o aprendiz
ainda apresentaria dificuldades em relacdo a ortografia. Esses cinco niveis seriam

percorridos pelas criangcas de modo sucessivo e progressivo.
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Assim como Ferreiro e Teberosky (1999), Luria e Leontiev (2001) dedicam-se
a estudar a aquisicdo da escrita e reconhece também que esse processo se organiza
em diferentes fases. Na primeira fase, a crianca reproduz rabiscos, linhas, circulos de
modo imitativo. Posteriormente, na fase topografica e pictorica, a crianca comeca a
fazer distingdes e o signo adquire significado funcional em virtude do local em que
esté inserido ou por meio da forma. O dominio da escrita convencional ocorre apds a
utilizagdo das letras, pois, primeiramente, a crianga consegue reconhecer letras
isoladas, sem, contudo, compreender o sentido ou 0 mecanismo do uso da escrita.
Por isso, ao longo do processo, a crianca realiza diversas tentativas de elaboracéo da
escrita, a partir das quais ela chegara, mais tarde, a compreensao de seu sentido.

Esses estudos mencionados, segundo Machado (2015), propiciaram um
avanco na maneira de analisar a aquisi¢ao da escrita, pois a crianga passa a ser vista
como sujeito atuante, que participa de diferentes experiéncias com a escrita antes
mesmo de chegar a escola. Machado (2015) afirma que as pesquisas de Emilia
Ferreiro, em especial, tiveram grande influéncia sobre as praticas de alfabetizagéo, o
que levou a algumas mudancas no ambito do ensino: os exercicios de prontidao e os
silabarios das cartilhas foram deixados de lado e surgiram novas formas de
apresentacao e tratamento do texto durante a alfabetizacéo.

No entanto, Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) apontam algumas
fragilidades na abordagem assumida por Ferreiro e Teberosky (1999), principalmente
em relacdo a linearidade das etapas e a universalizacdo do escrevente, pois a
psicologia genética tem como prioridade um sujeito idealizado e universal, de forma
gue ndo se atém a casos episodicos durante o processo. Na perspectiva assumida
por Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), compreende-se a aquisicdo da escrita
como uma relacéo entre sujeito e linguagem, em que a crianga passa por um processo
gue ndo é linear, nem cumulativo, mas caracterizado por uma sequéncia de
reelaboracbes. Nesse caminho, o processo de aquisicdo da escrita resulta de
habilidades como manejar o lapis e o papel, tracar letras e refletir sobre as formas
linguisticas e os elementos que compdem o texto por meio de uma interagdo menos
ativa que a realizada com a linguagem oral. Entre essas habilidades, esta a

necessidade de saber o que é uma palavra.
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Conforme destaca Machado (2015), o principal mérito dos estudos de Abaurre

e colegas! é o fato de

[...] abrirem espacgo, na linguistica e no Brasil, para estudos que
objetivem analisar a escrita de criancas, em momento de aquisi¢céo,
nao considerando aquilo que Ihe “falta”, mas, buscando encontrar, no
interior dessa escrita em constituicdo, critérios esquecidos pelos
adultos letrados (MACHADO, 2015, p. 7).

Ainda segundo Machado (2015, p. 7), os estudos das referidas autoras
mostraram que “comportamentos linguisticos episédicos ndo sdo residuos, mas
indicios da mais complexa relacéo sujeito-linguagem”.

Machado (2015) aponta que uma concepcdo de escrita diferente das
apresentadas anteriormente € a elaborada por Capristano (2007), que compreende 0
processo de aquisigdo da escrita como um momento marcado por movimentos e/ou
posicdes da crianca na linguagem em sua modalidade de escrita. Nessa perspectiva,
as mudancas que acontecem na escrita infantil ndo séo observadas como evidéncias
de desenvolvimento ao longo de estagios, nem como evidéncia de construcdo da
crianca, mas sim como “movimentos de subjetivacdo” (CAPRISTANO, 2007, p. 79).

Capistrano (2007) distancia-se da ideia de que haveria escrita e fala puras e de
gue as representacfes escritas, apoiadas na oralidade, seriam fruto da interferéncia
da fala na escrita. Nesse sentido, para Capistrano (2007), é necesséario analisar a
escrita durante a aquisicdo como um processo descontinuo, em que a crianca, ao
longo do tempo, vai sendo capturada pela representacéo da escrita convencional, sem
demarcar o inicio ou fim. O estudante se depara, constantemente, com o hibridismo
constitutivo da escrita e procura caracteristicas orais e letras para resolver os conflitos
durante este processo.

Lemle (2009) explica que, para uma pessoa aprender a ler e a escrever, faz-se
necessario que ela desenvolva algumas capacidades: compreender a ideia de
simbolo, ou seja, 0 que representam o0s risquinhos pretos em uma pagina branca;
diferenciar entre grafema e fonema; diferenciar os fonemas; desenvolver a
consciéncia de unidade; e organizar a pagina escrita.

Diversos outros autores pesquisaram sobre a aquisicdo da escrita e sobre o

processo de alfabetizagdo. No entanto, vale ressaltar que, para levar esta tarefa com

1 Vejam-se, por exemplo, Abaurre (1994, 1996), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997, 2000) e
Abaurre e Silva (1993).
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sucesso, o “professor das classes de alfabetizacéo €, de todos, o que enfrenta logo
de saida os maiores problemas linguisticos, e todos de uma vez” (LEMLE, 2009, p. 4),
e é este 0 momento crucial que definira a vida escolar da crianca. Por isso, € de suma
importancia que o professor esteja atento e saiba analisar cada um dos processos
percorridos pelas criancas durante a alfabetizacdo e compreender como ocorre a
escrita nesses processos.

Ferreiro (1992) descreve que nenhuma pratica pedagogica € neutra. Todas
estdo apoiadas no modo de reconhecer o processo de aprendizagem e no objeto
dessa aprendizagem, e “sdo provavelmente essas praticas (mais do que os métodos
em si) que tém efeitos mais duraveis a longo prazo, no dominio da lingua escrita como
em todos os outros” (FERREIRO, 1992, p. 31). Certas praticas pedagdgicas serao
consideradas “normais” ou ndo conforme se caracterizem 0 sujeito e 0 objeto de

conhecimento e conforme se entende a relacéo entre eles.

1.2 A RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

A relacéo entre a fala e a escrita, ou, mais especificamente, a relacao entre
fonemas e grafemas, no portugués, é caracterizada por ndo ser homogénea. Por
exemplo, o fonema /s/ pode ser grafado de diferentes maneiras: com S (cansado), SS
(passo), C (cebola), C (almoco), SC (descer), SC (cresca), X (auxilio) ou XC (exceto);
por outro lado, o grafema X pode ser expresso por fonemas diferentes: exato /z/,
préximo /s/, eixo /[l e reflexo /ks/. Isso constitui uma dificuldade na aquisi¢cao da escrita.

Lemle (2009), assim como muitos outros pesquisadores do processo de
aquisicdo de escrita, aponta que um dos primeiros desafios dos alunos é o de
compreender que existe a relacdo entre grafema (letra) e fonema (som) e,
posteriormente, perceber que nem sempre havera apenas uma letra para representar
um som. Segundo a autora, 0 casamento entre 0s sons e as letras nem sempre é
monogamico, ou seja, nem sempre ha para cada letra um som: “Ha poligamia, ha
poliandria, ha rivalidades, ha abandonos” (LEMLE, 2009, p. 11).

Quando um elemento de um conjunto corresponde a apenas um elemento de
outro conjunto, chamam-se essas correspondéncias de biunivocas, o que caracteriza
a monogamia, na analogia proposta por Lemle (2009). Ja a poligamia e a poliandria
ocorrem quando a relagcéo entre sons da fala e as letras do alfabeto ndo é biunivoca,

ou seja, quando as letras “casam-se” com sons diferentes. Partindo do som para a
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letra, por exemplo, a vogal [i] sera transcrita com a letra | se estiver em posicao de
silaba acentuada, como em lista, e com a letra E se estiver em silaba atona final de
palavra, como em pote (salvo em algumas variedades do portugués). Ja partindo da
letra para o som, a letra L se pronuncia com o som de uma consoante lateral em mala,
mas quando aparece no final de silabas, como em mal, o som € diferente. Cabe ao
professor ter muita clareza e atencado com relacéo a esses aspectos, pois as criangas
acabaram de internalizar que as letras simbolizam os sons, e acreditam que cada letra
tem seu som.

O terceiro tipo de relacdo é o de concorréncia, que ocorre quando duas letras
estdo aptas a realizar o mesmo som, no mesmo lugar, como é o caso das letras S e
Z entre duas vogais (mesa, reza, azar, casar). Isso também acontece com as letras
C,CeSS,CHe X, GelJ. Segundo Lemle (2009, p. 16), “esse caso é o mais dificil
para a aprendizagem da lingua escrita. Aqui, ndo ha qualquer principio fénico que
possa guiar quem escreve na opgao entre as letras concorrentes”, sendo necessario
recorrer ao dicionario para descobrir a letra que representa dado som em uma palavra
na lingua escrita e memorizar a grafia dessa palavra.

A proposta de Lemle (2009) para a alfabetizacédo € que haja uma gradacao de
facilidade na aprendizagem das letras: o professor inicia a teoria da relacéo
monogamica ou biunivoca entre letras e sons, que € o caso das letras P, B, T,D, F, V
e A; posteriormente, trabalha com as palavras que apresentam as relagdes de
poligamia e poliandria, ou seja, uma letra representando diferentes sons, segundo a
posicdo (sala, casa, duas resto), e um som representado por diferentes letras,
segundo a posicao (casa, esquina, come, pequeno, bicudo); em uma terceira etapa,
trabalha a ortografia correta das partes arbitrarias do sistema, isto €, quando mais de
uma letra pode, na mesma posicao, representar 0 mesmo som, como no caso de
exame, que poderia também ser escrito com S ou com Z; e, por fim, a Gltima etapa
seria mais voltada para as regularidades ligadas a morfologia das palavras .

Dada a heterogeneidade da correspondéncia entre grafema e fonema na lingua
portuguesa, em que nem sempre é possivel prever como é a grafia de uma palavra
com base apenas em sua pronuncia, ha necessidade de um trabalho continuo,

sistematico, com as dificuldades ortograficas dos alunos, pois

[...] apenas o convivio intenso com textos que circulam na sociedade
nao garante que os alunos se apropriem da escrita alfabética, uma vez
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gue essa aprendizagem nao € espontanea e requer que o aluno reflita
sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 18).

Cabe ressaltar que a escrita ndo deve ser compreendida como um produto,
mas como um processo, que demanda atencao ndo so6 as arbitrariedades do sistema
ortografico e a relagdo entre oralidade e letramento, mas também a relacdo entre o
sujeito e a linguagem, levando em consideracao as representacdes que o escrevente
constroi sobre sua escrita, sobre o interlocutor e sobre si mesmo. No processo de
alfabetizacdo, a variedade linguistica de origem dos falantes interfere e manifesta-se
concretamente na escrita dos alunos. Apoiados na oralidade e considerando a
variedade linguistica utilizada em suas comunidades de fala, os alunos que falam
caroca, oreia ou ni mim, por exemplo, tendem a reproduzir essa mesma linguagem na
escrita.

No entanto, esse tipo de linguagem néo é aceito na escola. Magda Soares, por

exemplo, analisa:

O uso, pelos alunos provenientes das camadas populares, de
variantes linguisticas social e escolarmente estigmatizadas provoca
preconceitos linguisticos e leva a dificuldades de aprendizagem, ja que
a escola usa e quer ver usada a variante-padrdo socialmente
prestigiada (SOARES, 2000, p. 17).

As criancas que chegam a escola falando portugués nao padréo sao, as vezes,
consideradas deficientes linguisticas, caso em que ndo se leva em conta o
conhecimento ja adquirido pelo aluno, cuja expressdo é espontanea. No entanto,
estigmatizar os alunos com base na variedade linguistica que utilizam pode
desencadear um sentimento de incapacidade e diminuir a criatividade em buscar
estratégias para a aquisicdo da escrita. Do ponto de vista cientifico, isto €, da
Linguistica, ndo é possivel admitir gue uma forma linguistica seja superior ou inferior
a outra; contudo, é fato que a variedade padréo tem de ser aprendida na escola, pois
este, talvez, pode ser um dos Unicos ambientes que permitird a aprendizagem dessa
variedade, por meio de um trabalho sistematizado com a lingua.

Conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 40), “nos diversos dominios sociais,
inclusive na sala de aula, as atividades préprias da oralidade sdo conduzidas em
variedades informais da lingua, enquanto para as atividades de letramento, os falantes

reservam um linguajar mais cuidado”. No continuo de oralidade-letramento, ndo existe



21

barreiras e nem fronteiras especificas; ou seja, 0os usuarios da lingua transitam entre
os dois polos, de modo que eventos comunicacionais letrados ora apresentam tracos
de oralidade, ora apresentam tracos de escrita, e vice-versa. Para Albertini (2017, p.
451-452), “ndo se trata de uma interferéncia do oral no escrito, mas de uma intima
relacdo entre fatos linguisticos (falado/escrito) e praticas sociais (orais/letradas),
portanto, a escrita constitui-se pelo encontro entre praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito”. Trata-se do entrecruzamento de duas concepcgdes indissociaveis, isto
é, fala e escrita.

Esse entrecruzamento é nitido na escrita da crianca em fase de alfabetizacéo
porque a escrita do aprendiz irA reproduzir essa relacdo intima entre os fatos
linguisticos e as préticas sociais. No entanto, no caso da nasaliza¢cdo, nem sempre o
problema reside na transferéncia de aspectos da oralidade na escrita, pois a
nasalizacdo ocorre normalmente na fala dos alunos; neste caso, trata-se mais
propriamente da dificuldade de o aluno representar graficamente o som nasal, a
depender da fase de alfabetizacdo em que se encontra, especilamente se for
considerado que o portugués apresenta diferentes marcas de nasalizacdo das quais
o aluno precisa se apropriar para grafar os sons nasais de acordo com a norma
ortogréfica. A relacdo entre fala e escrita pode ocorrer, contudo, nos casos de

nasalidade dialetal.

1.3 O ENSINO DA ORTOGRAFIA

A aprendizagem da ortografia tem servido, historicamente, tanto para facilitar a
comunicacdo escrita quanto para fazer acepcdo de pessoas, pois, socialmente, 0s
erros ortograficos sao frequentemente relacionados ao fracasso escolar, e o aluno
torna-se alvo de constante discriminacdo, uma vez que 0s erros ortograficos séo
interpretados como um reflexo de uma formac&o de ma qualidade. Por essa razéo, a
escola nao pode negligenciar o trabalho com a norma ortografica, especialmente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Morais (2003) afirma que as discussdes acerca do ensino da ortografia ainda

sao bastante controversas, por se tratar de um objeto marcado por preconceito:

Refiro-me aos professores e outros cidadaos que tém uma postura
persecutéria ante os alunos (ou usuarios da lingua que ja sairam da
escola) quando cometem erros ortograficos. No outro extremo, estdo



22

0os educadores que, mais Uteis e significativos, enxergam na
preocupacdo um sinal de conservadorismo, de reacionarismo, algo
‘politicamente incorreto’ (MORAIS, 2003, p. 9).

Faz-se necessario que o professor pense no ensino da ortografia como objeto
de reflexdo e leve também a crianca a refletir constantemente sobre a forma adequada
de representar a escrita. A grafia correta das palavras “tem uma fungao relevante,
reflete uma tentativa de unificar a forma como escrevemos” (ALVES, 2000, p. 11), mas
também reflete prestigio social.

Alves (2000) refere-se a existéncia de

[...] diferentes formas de abordagem pedagogica em relagéo ao ensino
da ortografia, desde as listas de palavras, aos ditados e treinos
ortograficos, que continuaram sendo usados apesar de diversas
demonstragfes nas producdes escritas dos alunos quanto a sua
ineficiéncia. Diante da constatagcdo dos educadores que esses
recursos ndo estavam sendo eficientes, surge na escola a suposicéo
de que é pela correcdo que se ensina ortografia, que aponta para o
infeliz reconhecimento da ineficiéncia destes recursos utilizados ao
longo dos anos. A ortografia deixa de ser ensinada, passa a ser
apenas corrigida e continua sendo bastante exigida (ALVES, 2000, p.
12).

Cagliari (1992; 2002) e Morais (2000; 2003), entre outros pesquisadores do
tema, defendem o equilibrio entre duas abordagens: produzir textos e dominar a
ortografia, pois “um ensino sistematico, que pouco a pouco leve a reflexdo sobre as
diferentes dificuldades de nossa ortografia, ajudara a crianca exatamente a se tornar
melhor escritora” (MORAIS, 2003, p. 24). Em outras palavras, o aprendiz deve
compreender a ortografia como uma convencdo que tem por objetivo uniformizar a
escrita e facilitar a comunicagéo escrita.

Durante a alfabetizacdo, o aprendiz adquire as regras que regem o cédigo
escrito. Nesse processo, é comum que o aluno faca analogia, estabeleca relacfes e
formule hipoteses acerca da escrita, considerando-a como representacao gréfica fiel
a fala, distanciando-se, assim, da norma ortografica.

Nessa fase do processo, segundo Miranda (2012), o aprendiz:

[...] passa a retomar partes de um saber ja internalizado acerca da
fonologia de sua lingua para desenvolver, paulatinamente, seu
conhecimento ortografico, que vai sendo construido a partir do
cruzamento de informacdes que emergem da fonologia e também da
sua relagdo com as praticas letradas. Consideramos que as etapas
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iniciais de aquisicdo, a influéncia dos conhecimentos linguisticos,
especialmente aqueles relacionados a fonologia, desempenha um
papel mais central em se comparado aqueles relativos as praticas de
letramento, presente desde antes e mesmo depois do periodo escolar.
A correlagéo entre esses dois tipos de conhecimentos tendem a mudar
com o aumento da escolaridade, pois a medida que a experiéncia
escolar aumenta, podemos supor que a informacédo letrada passa a
exercer maior influéncia nas escolhas gréaficas dos sujeitos
escreventes (MIRANDA, 2012, [s.p.]).

De acordo com essa autora, o aprendiz enfrenta obstaculos mais complexos
ligados aos limites cognitivos, os quais preisam ser superados na tarefa de
compreender as convencdes do codigo escrito. A partir disso, a crianca passa a
estabelecer estratégias de compreensdo da escrita que a leva entender,
sucessivamente, a relacdo entre sons e sinais graficos. Nesse sentido, o aprendiz
busca estabelecer relagcdes entre o conhecimento natural da lingua, ou seja, o
conhecimento ja adquirido, e as convencdes do codigo escrito na busca de reconhecer
as propriedades do novo objeto de estudo, a escrita. Nesse processo, ocorrem erros
ortograficos, que, para Miranda (2012), do ponto de vista da aprendizagem, séo pistas
reveladoras do conhecimento construido pelo aprendiz acerca das formas ortogréficas
e de suas hipoteses sobre o funcionamento do sistema ortografico.

Bortoni-Ricardo (2004) nao considera o “erro” ortografico uma transgressao,
pois, segundo a autora, a ortografia € um codigo que nao prevé variacdo. A autora
aponta também que esse tipo de erro é avaliado muito negativamente pela sociedade.
No entanto, apesar dessa avaliagcdo social, a escola ndo pode considerar uma
transgressdo a ortografia como deficiéncia do aluno, expb-lo a criticas ou a um
tratamento que o deixe humilhado. Ao contrario, esses “erros” devem ser vistos como
pistas que permitem ao professor verificar o que seus alunos ja sabem, com o intuito
de preparar intervencdes pedagogicas que os levardo a aprender a forma grafica
normatizada. Segundo essa autora, “os chamados ‘erros’ que nossos alunos cometem
tém explicacdo no proprio sistema e processo evolutivo da lingua” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 9). Portanto, esses erros nao acontecem por acaso, mas estao
apoiados em processos linguisticos. Em concordancia com a acepg¢do de Bortoni-
Ricardo (2004), nesta dissertacéo, utiliza-se a designagao “erro”, situando esse termo
no contexto das hipoteses levantadas pelos alunos com relacao a grafia das palavras.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 54) categoriza o erro ortografico a partir de uma

perspectiva variacionista, ou seja, considerando as implicag6es da variacéo dialetal
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na escrita. No Quadro 1, estao elencadas as quatro grandes categorias propostas pela

autora em relacéo aos erros ortograficos cometidos pelos alunos.

Quadro 1 — Categorias de erros ortograficos conforme Bortoni-Ricardo (2005)

1. Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de convencgdes da escrita.

2. Erros decorrentes da interferéncia de regras

fonoldgicas categdricas no dialeto estudado. o
9 9 Erros decorrentes da transposicao

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras | dos habitos da fala para a escrita.
fonolégicas variaveis graduais.

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonoldgicas variaveis descontinuas.

Fonte: Reproduzido de Bortoni-Ricardo (2005, p. 54)

Os erros decorrentes da natureza arbitraria da lingua sdo aqueles que resultam
do conhecimento insuficiente das convencfes da norma ortografica, em virtude das
relagbes ndo biunivocas entre fonema e letra, além do uso de diacriticos e certas
peculiaridades morfoldgicas, como a diferenca ortografica do sufixo nimero-pessoal
de terceira pessoa do plural (AO/AM) e dos erros por acentuacao grafica.

Quanto aos erros decorrentes da transposicdo dos habitos da fala para a
escrita, Bortoni-Ricardo (2005) distingue desta forma as regras fonoldgicas
categoricas das regras fonoldgicas variaveis: enquanto as primeiras sdo sempre
aplicadas, independentemente das caracteristicas sociodemogréficas que identificam
o falante e do contexto situacional, as regras variaveis podem aplicar-se ou néo,
dependendo de fatores estruturais linguisticos ou extralinguisticos. Vale frisar que a
classificacdo em regras categoricas ou variaveis, bem como a distin¢édo destas ultimas
em subcategorias (variaveis graduais e variaveis descontinuas), tém de levar em
conta as variedades regionais.

Quanto as categorias 3 e 4 apresentadas no Quadro 1, Bortoni-Ricardo afirma:

Um problema dificil no estudo do portugués brasileiro contemporaneo
€ o de estabelecer distin¢gbes entre regras variaveis que definem uma
estratificacdo gradual, ou seja, quando ha um aumento crescente na
frequéncia de uso em diversos grupos sociais, e as regras que indicam
uma demarcagédo descontinua e definida entre os grupos sociais e que
estdo, portanto, presentes no repertério verbal de alguns estratos e
ausentes na linguagem dos demais (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
56).
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Com base em Bortoni-Ricardo (2005), Gomes (2008) analisou redacfes
escolares de alunos de uma escola publica do Distrito Federal para verificacdo das
dificuldades fonoldgicas apresentadas pelos escreventes. Com base nos dados
coletados, o autor exemplifica alguns tipos de erros decorrentes da interferéncia das
regras fonoldgicas categéricas: a) Vocabulos fonologicos constituidos de duas ou
mais formas livres ou dependentes grafados como um unico vocabulo formal, como
em atrabalhar, uque; b) Neutralizacdo das vogais anteriores /e/ e /il e das posteriores
/ol e /u/ em posicdo poOs-tbnica ou pré-tbnica, como em piqueno e quenti; e )
Nasalizacdo de ditongo por assimilacdo progressiva, como em muinto.

Os erros decorrentes da interferéncia de tragos fonoldgicos graduais funcionam
como indicadores de variedades sociais, mas também como marcadores de registro
entre falantes na lingua culta, ocorrendo com maior frequéncia nos registros nao
monitorados, como nestes exemplos de Gomes (2008): a) Despalatalizacdo das
sonorantes palatais, como em oliar (olhar); b) Monotongacdo, como em otro; e c)
Queda do /r/ como marca de infinitivo, como em anda (para andar).

Ja os tracos descontinuos sao geralmente provenientes de variedades rurais
e/ou submetidas a forte avaliacdo negativa, como € o caso destes exemplos de
Gomes (2008): a) Semivocalizacdo, como em veio? (para velho); b) Troca do /r/ pelo
/I, como em silva (em vez de sirva); ¢) Metatese, como em sastifeito.

Tendo em vista as categorias apresentadas, entende-se que erros de diferentes
naturezas merecem diferentes tratamentos no ensino. E preciso levar em conta a
correspondéncia entre grafema e fonema, as arbitrariedades do sistema e a variedade

linguistica usada pelo aluno, além de outros aspectos.

1.4 NASALIZACAO E NASALIDADE NO PORTUGUES

A nasalidade do portugués brasileiro envolve um complexo padrdo de
alternéncias em que vogais nasalizadas, como em cama, por um lado, e vogais e
ditongos nasais, como em campo e cao (respectivamente), por outro. Isso contribui

para que se confundam os delicados limites entre fonologia e morfologia.

2 Este exemplo de Gomes (2008) mostra uma ocorréncia que pode ndo estar relacionada a marca
dialetal, como ocorre na linguagem de adolescentes, inclusive dos altamente escolarizados, que
utilizam veio ou véi para se referir a alguém por quem se tem uma grande amizade.
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Camara Jr. (1991) foi pioneiro no estudo da nasalidade do portugués, no Brasil,
na década de 50 do século passado. Segundo esse autor, a nasalidade das vogais &
estruturalmente manifestada de duas maneiras nas linguas do mundo: 1) pela
nasalidade pura das vogais, como ocorre no francés, em que /bd/ (bon) opde-se a
/bon/ (bonne); 2) pelo contato da vogal com uma consoante nasal adjacente, como
ocorre no portugués. Por essa perspectiva, ndo ha vogais nasais puras no portugués,
mas vogais nasalizadas por uma consoante nasal em final de silaba. Camara Jr.
(1991) apresentou a proposta dos arquifonemas, que sdo fonemas com tragos
distintivos comuns a dois ou mais fonemas e que, por isso, perderam sua capacidade
de distinguir vocabulos, pois ocorrem em ambientes fénicos onde a oposi¢ao entre 0s
fonemas € neutralizada. Com relacdo a nasalizacdo, esse autor demonstra que o
arquifonema nasal /N/ seria responsavel por acarretar a ressonancia nasal da vogal.
O ditongo nasal, tipico de posicao final, também seria analisado como ditongo mais o
arquifonema nasal.

Outras propostas de descricdo da nasalizagdo no portugués foram
apresentadas posteriormente, tais como a de Bisol (1998), conforme relatam Battisti
e Vieira (2014), a qual pressupde dois processos de nasalizacdo: 1) o de assimilacao,
em que o arquifonema /N/ se expande para a vogal e adquire tracos articulatorios da
consoante seguinte ou da vogal ou do ditongo por ele nasalizada, assim como prop6s
Camara Jr.; nesse caso, a assimilagdo “cria a vogal nasal interna (canto, senda,
samba) ou o ditongo externo de carater variavel em palavras sem vogal temética
(homem, férum, jardim)” (BATTISTI; VIEIRA, 2014, p. 175); e 2) o de estabilidade, que
“cria 0 verdadeiro ditongo nasal em palavras com vogal tematica: irméo, pde, pao”
(BATTISTI; VIEIRA, 2014, p. 175). Esses dois processos permitem verificar que ha
diferencas em relacdo a natureza dos ditongos nasais (no cotejo com o processo de
assimilagao), com excecédo dos ditongos que ocorrem no interior de palavras, como
em caimbra (também cdaibra) e muito, de carater excepcional e, por isso, ja
lexicalizadas.

Existe ainda outro caso envolvendo a nasalidade das vogais no portugués,

resultante do contato da vogal com uma consoante nasal adjacente:

[...] é preciso distinguir a nasalidade transmitida por uma consoante
nasal na mesma silaba, como em lan¢a, daquela resultante do contato
com uma nasal na silaba seguinte (lama). No primeiro caso, lanca
opde-se a laca, ou seja, a emissdo nasal da vogal é fonoldgica, tem
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valor distintivo. Ja no caso de lama, uma possivel emissdo oral da
vogal tbnica ndo acarreta oposi¢do (BATTISTI, 1997, p. 19).

Battisti (1997) diferencia, portanto, as vogais nasais, que apresentam carater
distintivo, como nos pares tampa/tapa, minto/mito e franco/fraco, das vogais
nasalizadas, que ndo apresentam essa caracteristica de produzir contrastes de
sentido. Em outras palavras, a nasalidade em tampa, comparado a ndo nasalidade
em tapa, modifica o sentido, o que ndo ocorre em vocabulos como chama e feno, em
que a eventual prondncia da vogal nasalizada sem nasalidade ndo muda significado.

Battisti (1997) aponta outra caracteristica que op0fe tais vogais, que € a
relacionada com o acento: enquanto as vogais hasais podem ocorrer em silaba tonica
ou atona, como ocorre em tampa e tampado, as vogais nasalizadas ocorrem apenas
em silaba tdnica, como ocorrem em grama e gramado, em que a vogal da primeira
silaba se nasaliza em grama, mas ndo em gramado. A excecdo a este Ultimo caso,
conforme lembra Battisti (1997), é o contexto de nasal palatal, como em
banho/banhado, em que o acento parece ndo desempenhar nenhum papel frente a
nasalizacdo, e de diminutivos, como em pano/paninho e cama/caminha. E
interessante que, no caso do verbo caminhar na terceira pessoa do singular do
presente do indicativo (ela caminha), a vogal ndo é nasalizada. Vale ressaltar que a
nasalidade diferencia semanticamente caminha como diminutivo de cama de caminha
como verbo.

Ferreira e Correa (2010) também se referem aos conceitos de nasalizacao e
nasalidade para descrever os dois tipos de ocorréncia envolvendo a producédo de

vogais nasais:

Na nasalizacdo, a producao da vogal nasal é independente do dialeto
da Lingua Portuguesa. As vogais sdo nasalizadas devido a existéncia
em final de silaba de determinadas consoantes nasais (“m” e “n”)
posicionadas imediatamente apés a vogal e pelo emprego do acento
gréfico til (~), como por exemplo, nas palavras: som, tinta e fa [...].
Diferentemente, a nasalidade resulta da emissdo da vogal nasal
devido & existéncia de consoantes nasais localizadas na silaba
seguinte da vogal nasalizada, como por exemplo, na palavra cama
(FERREIRA; CORREA, 2010, p.41).

Para essas autoras, a nasalidade tem valor dialetal, pois o falante pode
nasalizar ou ndo certas palavras de acordo com a variedade linguistica que usa, como

€ 0 caso da palavra banana, que pode ser pronunciada com o primeiro A nasalizado
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ou nao nasalizado, a depender do dialeto utilizado pelo falante. Nesse caso, néo se
usam marcadores ha escrita para assinalar a nasalidade. No processo de nasalizacéao,
por outro lado, ha valor distintivo para a escrita, de modo que se torna necessario
empregar marcadores especificos para sua representacao.

Albertini (2017) distingue quatro modos de representar graficamente a
nasalidade no portugués: a) por meio dos grafemas M e N em posicao inicial (como
em Moto, Noto); b) também por meio desses grafemas em final de silaba (como em
caMpo, caNto); c) por meio do digrafo NH em inicio de silaba (como em miNHa); e d)
por meio do simbolo gréfico ~ (til) em cima de vogal (como em irmA). A autora também
aponta a nasalizacao por contiguidade da consoante nasal na silaba seguinte, como
€ 0 caso do primeiro A em cama, cana e banha. Esse tipo de nasalizagdo da vogal é
resultado de um processo de associacao, ndo sendo representada ortograficamente.

Nessa classificacdo de Albertini (2017), observa-se que, além das vogais
nasalizadas, estdo incluidos, no fenbmeno da nasalizacdo em portugués, 0s casos
das consoantes M e N em inicio de silaba e do digrafo NH (nasal palatal). Trata-se da
nasalidade consonantal, conforme o verbete do Glossario Ceale: “A nasalidade
consonantal, na nossa lingua, se manifesta no /m/ (lama, mato); no /n/ (fino, nulo); no
Inl, representado pelo digrafo ‘nh’ (banho)” (ALKIMIM, [s.d.], [s.p.]).

Botelho (2007) descreve desta forma a nasalidade e a nasalizacdo no

portugués:

De fato, a nasalidade se da quando a corrente de ar, apds passar pela
glote e encontrar o véu palatino abaixado e a passagem nasofaringea
aberta, tem uma parte do ar desviado para a cavidade nasal, criando
0S sons nhasais ou 0s nasalizados. Na prética, 0os sons nhasais
distinguem-se dos sons nasalizados. Os fonemas nasais do portugués
sao: /m/, In/ e /i/ (que se verificam, respectivamente, em: “mato, nora
e unha”), pois nesses sons se verifica um prévio fechamento total na
cavidade bucal, além do abaixamento do véu palatino. Ou seja, s6
consoantes podem ser nasais, como ocorre com o /m/, em que a
obstrucao é obtida pela aproximacao dos labios; com o /n/, em que a
obstrucdo é obtida pela jun¢do da ponta da lingua com a parte
posterior dos dentes superiores; e com o /fi/, em que a obstrucéo se
da com a parte anterior da lingua encostada no palato duro. Quando
ndo ha obstrugdo total do ar na cavidade bucal, mas h& a ressonancia
nasal, 0 som € nasalizado, como € o caso das “vogais nasais” (assim
consideradas pelas gramaticas normativas e compéndios gramaticais)
(BOTELHO, 2007, p. 56).
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E por essa raz&o, segundo esse autor, que Camara Jr. defendeu a tese de que
nao ha vogal nasal em portugués, mas vogais nasalizadas, pois “a vogal € sempre um
som bucal, cuja emissdo da corrente de ar se faz livremente, ao contrario do que
ocorre com a emissdo da corrente de ar na producdo de uma consoante, que se
caracteriza como um obstaculo” (BOTELHO, 2007, p. 56). O autor ainda reforca que
a nasalizacao da vogal pode ser fonética, em que a vogal (sempre oral) recebe uma
leve nasalagdo por conta do contato com uma consoante nasal da silaba seguinte,
como em cana e aranha, ou fonoldgica, em que a nasalacdo da vogal se d& por conta
do contato com um elemento nasal (arquifonema /N/) ao fim da silaba, como em tampa
e mundo.

Destaca-se que, para a elaboracdo de atividades da proposi¢do didatica
apresentada neste trabalho, considera-se a tanto a nasalizagdo marcada pelo uso de
P e B em final de silaba e pelo til quanto a consoante nasal NH, considerando-se
classes de palavras e contextos ortograficos das palavras com esses marcadores,

conforme se sintetiza no quadro a seguir.

Quadro 2 — Contextos gréaficos e classes de palavras relacionadas as formas de
marcar graficamente a nasalizagéo

Marcador Contexto grafico Classe de palavras Exemplos
M/ N M antesde P e B; N Diversas campo, bomba
antes das d_er_nals canto, sonda
consoantes: final de
silaba, no meio de
palavra
M e N: final de palavra Diversas bom, atum
préton, pélen
NH Inicio de silaba Diversas nenhum, minha, alinhar,

galinha

Diminutivo de
substantivos e adjetivos

casinha, bonitinho

Til [~]

Vogal nasal A: final de
silaba/palavra (incluindo

a forma plural e o
diminutivo)

Substantivos e adjetivos

rom&/romas/romazinhas

crista/cristas
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Ditongo nasal AO/AOS,
AES, OES: final de

pao/paozinho/paezinhos

. : : Substantivos aleméao/alemaes

silaba/palavra (incluindo
plural, diminutivo e séo/saos
aumentativo) valentdo/valentdes
Ditongo nasal AQ: final | Verbos (32 pessoa do estdo, virdo
de silaba/palavra plural — presente e

futuro do presente do

indicativo)
Ditongo nasal AE/AES: | Substantivos (incluindo mae/maes

final de silaba/palavra
(com ou sem S)

nomes proprios)

Magalhées, Guimaraes

Ditongo nasal OE: final
de silaba

Verbos terminados em
-or

pde, dispde, propbe

compdem, supdes

Ditongo nasal Al ou

Substantivo

cdibra ou caimbra

AIM: final de silaba, no

— OBS.: Exemplo Gnico na
interior de palavra

categoria; tem duas
grafias.

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre os ditongos nasais ténicos, Battisti (1997) esclarece:

Os ditongos nasais (tbnicos) do portugués brasileiro sao -ao, -ae, -6e
e -ui(N), como em mao, mae, pbe e muito. O mais abundante é o
primeiro, -d0; o ultimo, -ui(N), é encontrado em muito, apenas, ou
numa variavel pronincia monossilabica de ruim. Os outros dois, -de e
-0e, correspondem, o mais das vezes, a flexdo de plural de -&o:
alemao — alemées, ledo — ledes. Essa assimetria entre singular-plural
se repete na relagdo masculino-feminino. Ha aleméo — alema, irméo —
irm&, mas ledo — leoa. Agrupadas essas formas, e a elas somado o
aumentativo, a falta de uniformidade fica ainda mais evidente
(BATTISTI, 1997, p. 13-14).

Battisti (1997) lembra que o ditongo -d4o também pode ser atono, como em
orgdo, orféo, béncao, contexto em que esse ditongo é passivel de reducado (6rgéo >
orgu, orfao > orfu, béncdo > béncu, em algumas modalidades de fala do portugués
brasileiro). Isso também ocorre em formas verbais na terceira pessoa do plural
(cantam, cantavam, cantaram), bem como nas sequéncias -eN e -oN em final de
palavra, geralmente ditongadas no portugués brasileiro (homem > homi, nylon > nylu).

Segundo Battisti (2002), o fenébmeno da reducao dos ditongos nasais atonos

acontece na lingua portuguesa desde os primérdios e envolve variaveis linguisticas —
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contexto fonoldgico precedente, contexto fonologico seguinte, vogal do ditongo e
classe de palavra — e extralinguisticas — localizacé&o geogréfica, escolaridade e sexo.
A autora observou que as variaveis linguisticas, especialmente as relacionadas ao
contexto fonolégico anterior ou seguinte, predominam sobre as extralinguisticas.

Os resultados do estudo de Battisti (2002) em relacao as variaveis linguisticas
gue atuam na reducao dos ditongos nasais atonos foram os seguintes:

a) classe de palavra: o ditongo é preservado mais em verbos (fizeram) que em
nomes (ontem), pelo fato de os sufixos flexionais dos verbos serem importantes para
estabelecer relacdes de concordancia, o que nao ocorre os substantivos (distingcdes
de sentido ndo se perderiam nesse contexto);

b) contexto fonol6gico precedente: nao se mostra como forte condicionador da
regra de reducao (busquem, gritem, comem, iam), pois a tendéncia de aplicacdo da
regra quando uma consoante esta presente é moderada, e quando ndo ha consoante
antes do ditongo, é baixa,

c) contexto fonoldgico seguinte: o contexto vocalico atono da palavra seguinte
favorece a aplicacéo da regra (homem amigo);

d) vogal do ditongo: mostrou-se neutra como condicionante de aplicacdo da
regra de reducao.

Em relacdo as variaveis extralinguisticas, Battisti (2002) obteve os seguintes
resultados:

a) localizacdo geografica: nos estados sulinos, houve maior reducdo dos
ditongos nasais atonos em Santa Catarina, reducéo intermediaria no Rio Grande do
Sul, e pouca reducao no Parana;

b) escolaridade: a reducdo se mostrou maior entre os falantes com menor
escolaridade, e menor no grupo com maior escolaridade;

) sexo: isoladamente, a varidvel se mostrou neutra em relacéo a reducéo.

O estudo de Battisti (2002) confirma resultados de estudos prévios acerca da
reducado da nasalidade: “a eliminagdo da nasalidade em contexto final atono ja era
registrada nos primeiros documentos em lingua portuguesa e descrita em tratados
posteriores sobre a evolugao da lingua” (BATTISTI, 2002, p. 201).

Ressalta-se que as nocdes apresentadas nesta subsecdo objetivam apenas
oferecer um panorama geral sobre a nasalidade/nasalizac&o no portugués brasileiro,
sem a intencdo de aprofundar os estudos tedricos sobre o tema, que néo € objetivo

desta dissertacdo. Além disso, como se trata de estudo voltado para o ensino da
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lingua portuguesa, evitou-se o0 uso de linguagem muito técnica (nomenclatura) quando

possivel.

1.5 O REGISTRO DA NASALIZACAO E DA NASALIDADE NO PROCESSO DA
ALFABETIZACAO

Entre os conflitos envolvendo a escrita de criangas em inicio da alfabetizacéo,
esta a representacdo grafica dos sons nasais. Para escrever, a crianca utiliza
conhecimentos que sdo fonologicos e representacbes fonéticas (oralidade),
acrescentando a esse percurso outro elemento que deve ser aprendido: as normas
ortograficas do portugués que dizem respeito a nasalidade. Esse processo de
assimilacdo e apropriacdo da escrita € bastante conflituoso para o estudante, que
apresenta dificuldades e oscilagdes durante a representacdo das nasais, ja que ha
diversas formas de marcar a nasalizacédo na grafia das palavras.

Segundo Alves (2000), durante o processo de alfabetizagc&o, os registros dos
alunos demonstram uma sensibilidade aos detalhes nas pronuncias e as semelhancas
entre 0s sons da fala que, muitas vezes, passam despercebidos pelos adultos. Essas
hipéteses de escrita servem de evidéncia para o professor conhecer as concepcdes
de escrita e 0s processos que as criancas utilizam para registrar os sons da fala,
informacdes que a escrita de acordo com a norma ortografica ndo € capaz de fornecer.

E importante que o professor considere o entrecruzamento entre praticas de
oralidade e praticas de letramento. Os textos dos alunos aparecem como resultado do
transito que o escrevente faz por diferentes praticas de linguagem, tanto orais quanto
escritas. Por isso, os modos de representacdo da nasalidade nos textos de alunos em
processo de alfabetizacdo demonstram tantas oscilacdes, pois € nesse cruzamento
entre praticas sociais orais/faladas e praticas sociais letradas/escrita que as tentativas
dos alunos acontecem. Dessa forma, de acordo com Albertini (2017, p. 452), “as
marcas de escrita que se relacionam as grafias ndo-convencionais da coda nasal
seriam indicios desse cruzamento entre praticas orais/faladas e praticas
sociais/escritas.”

Considerando que, no processo de nasalizacdo, hd o valor distintivo para a
escrita e a necessidade de empregar marcadores especificos para sua representacao,
Ferreira e Correa (2010) propdem as seguintes categorias para a grafia em desacordo

com a norma linguistica:
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— Omissado do marcador de nasalizacdo: o aprendiz escreve a palavra
sem representar o marcador de nasalizacdo — pente por pete;

— Substituicdo do marcador de nasalizagdo por outro: a crianga
escreve a palavra substituindo os marcadores de nhasalizagcdo na
escrita da palavra, como trocar o marcador til (~) pela letra n —ima por
iman;

— Emprego de mais de um marcador de nasalizagéo: ao escrever a
palavra, o aprendiz representa a nhasalizacdo através de dois
marcadores ledes por ledens;

— Substituicdes néo relacionadas a nasalizagdo: a crianga percebe a
presenca de um som diferente na silaba, no caso a nasalizacdo, mas
0 representa por outra letra que ndo as consoantes nasais m ou n —
tonta por touta;

— Modificagbes nas palavras: no ato da escrita, ha omissodes,
inversdes, substituicbes e/ou adicdes de letra(s) na palavra
impossibilitando o entendimento da palavra ditada, por exemplo,
redonda por redoba. (FERREIRA; CORREA, 2010, p. 45).

Ocorréncias dessa natureza sao recorrentes na escrita de alunos em processo
de alfabetizacdo, como apontam os dados coletados para esta pesquisa, conforme se
apresenta na proxima secao. A titulo de exemplo, nas produc¢des escritas dos alunos,
ocorreu a omissdo do marcador de nasalizacdo em vede (vende) e trita (trinta);
ocorreu a substituicdo do marcador de nasalizacao por outro em trimta (trinta) e foréo
(foram); houve o emprego de mais de um marcador de nasalizagdo em bastante
(bastante) e trocdondo (trocando); ocorreu substituicdo ndo relacionada a nasalizagéo
em geite (gente) e coupro (comprou); e ocorreram modificagdes nas palavras em lebra
(lembrar) e camaliur (camale&o). No caso geite e coupro, vale lembrar a tendéncia de
vocalizacdo das nasais, como ocorreria em tambei (por também) e amaro (por
amaram), por exemplo.

Nesta dissertacdo, defende-se que, no ensino de Lingua Portuguesa, é
importante abranger todas as categorias expostas no Quadro 2, anteriormente
apresentado. E bastante frequente que alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
e até mesmo do Ensino Médio se confundam, por exemplo, com as formas verbais da
terceira pessoa do plural no pretérito perfeito e no futuro do presente do indicativo,
como em viram/virdo, ou mesmo grafem incorretamente verbos na terceira pessoa do
plural no presente, como vejao (por vejam, no modo imperativo) ou achao (por acham,

no modo indicativo).
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1.6 O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA: O CASO DA
NASALIZACAO

A aquisicdo da escrita, conforme anteriormente pontuado, € um processo
complexo, em que a crianca passa por diversas fases de apropriacéo da lingua escrita.
A construcdo de um novo conhecimento, nesse periodo, envolve tanto sua capacidade

de abstracdo como de reflexdo. De acordo com Miranda e Cunha,

Durante esse processo, sera necessario gue sejam feitas retomadas,
as quais podem trazer, para o nivel da consciéncia, conhecimentos ja
internalizados sobre a lingua e sua estrutura, especialmente aqueles
conhecimentos do ambito da fonologia, por se tratar de exercicio de
apropriacdo de um sistema de escrita que tem base alfabética
(MIRANDA; CUNHA, 2013, p. 343).

Ou seja, essas constantes retomadas feitas pelo aluno permitem-lhe perceber
as trocas, as omissfes de fonemas que realiza durante a escrita. Nesse processo,
atividades reflexivas que promovam a consciéncia fonologica possibilitam
desenvolver, no aprendiz, “um conjunto de habilidades que vao desde a simples
percepcao global do tamanho da palavra e de semelhancas fonoldgicas entre as
palavras até a segmentacao e manipulagao de silabas e fonemas” (LOPES, 2004, p.
241). Tais atividades ajudam os alunos a decodificar e discriminar as unidades
fonologicas da linguagem, porque permitem que eles ignorem por um momento o
significado das palavras e prestem aten¢do a sua estrutura.

Nesse processo, o aluno deve compreender que a escrita € um simulacro da
fala. Aos poucos, ele ira compreender que “as palavras sao formadas por pequenas
unidades de som, como as silabas e os fonemas” (MADRIL, 2014, p. 4). O
entendimento de que as palavras sdo constituidas de fonemas é chamado de
consciéncia fonoldgica. Segundo Madril (2014, p. 5), “a consciéncia fonolégica, como
um ramo da consciéncia metalinguistica, € entendida como a capacidade de refletir
sobre a linguagem, mais especificamente sobre os sons que formam as palavras”. A
consciéncia fonologica é, entdo, a consciéncia de que as palavras sao formadas por
sons distintos ou até mesmo grupos de sons e que podem ser segmentados em
unidades menores.

Para Madril (2014), as habilidades de consciéncia fonoldgica séo divididas em

trés tipos: consciéncia da silaba, consciéncia das unidades intrassilabicas e
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consciéncia do fonema. A consciéncia da silaba ou consciéncia silabica consiste em
observar que as palavras sdo compostas por unidades chamadas silabas, que podem
ser separadas, transpostas, alteradas. Ou seja, o individuo tem a capacidade de
manipular tais unidades de modo a formar novas palavras, brincando, assim, com a
lingua. Ja para desenvolver a consciéncia das unidades intrassilabicas, € preciso ter
a capacidade de percepcdo de que as silabas sdo compostas por grupos de sons,
como ocorre com as palavras que iniciam com 0 mesmo som ou grupo de sons
(Macaco/Médico; CRavo/CRianca etc.) e com as palavras que tém a mesma rima
silabica (feijAO/anAO). Finalmente, a consciéncia fonémica é aquela em que o
individuo identifica e manipula os diversos fonemas de uma lingua. Atividades de
consciéncia fonémica fazem o aluno perceber que o numero de letras nao
corresponde ao numero de fonemas.

Madril (2014), respaldada em alguns autores, menciona dois processos que
mostram a interdependéncia entre a aquisicdo da lingua e o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica: alguns defendem que este facilita o processo daquela, e
outros acreditam que a aquisicdo da lingua favorece o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica. A autora se posiciona da seguinte forma:

Acredita-se que a reciprocidade entre os dois processos € a ideia que
melhor reflete o desenvolvimento infantil. Ao adquirir habilidades
metafondlogicas, a crianga tem maior sucesso no aprendizado da
leitura e da escrita. Além disso, a medida que evolui no seu processo
de alfabetizac&o, ela desenvolve novas habilidades de consciéncia
fonoldgica (MADRIL, 2014, p. 6).

Nesse sentido, ao desenvolver as habilidades metalinguisticas, o aluno
aumenta sua capacidade de aquisicdo da leitura e da escrita. Do mesmo modo,
também, a instrucdo formal em um sistema de escrita alfabético desenvolve ainda
mais a consciéncia fonoldgica.

Lopes (2004) indica o uso de jogos para desenvolver a consciéncia fonoldgica.

Por exemplo,

A identidade fonémica pode ser trabalhada em atividade na qual
inicialmente, € proposto a crianca trabalhar com histérias em que um
fonema aparece repetidamente em varias palavras, mostrando-se a
letra correspondente a esse fonema, sendo solicitado em seguida a
crianca que repita as palavras ditas pelo aplicador e logo depois que
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faca a identificacdo do fonema inicial de cada palavra (LOPES, 2004,
p. 242).

Outras sugestfes da autora é trabalhar com fantoches e com cartdes. Nesse
sentido, a proposta didatica apresentada nesta dissertacdo, mais adinate, contempla
estratégias variadas, como as apontadas por Lopes (2004), para desenvolver a

consciéncia fonoldgica dos alunos e sua aquisicdo da norma ortografica.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, descreve-se a contextualizacdo e metodologia da pesquisa,
caracterizando-se o tipo e 0 método de pesquisa e os procedimentos de coleta inicial
dos dados. Apresentam-se, também, a sistematiacéo dos dados coletados e um breve
diagnoéstico da abordagem da representacéo grafica da nasalizacdo no livro didatico

indicado para a turma em que os dados foram coletados.

2.1 CARACTERIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, que, segundo Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34), “[...] procura entender, interpretar fenOmenos sociais inseridos em um
contexto”, e na qual “[...] o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a
situacdo estudada, afetando-a e por ela sendo afetado” (ANDRE, 2009, p. 28). No
caso do Profletras, o investigador parte de um problema verificado em seu cotidiano,
no contexto educacional, e procura entendé-lo/interpretd-lo e fornecer possiveis

solucBes para esse problema ou alternativas para minimiza-lo.

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas acbes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreenséo do processo de ensino e de
aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

A pesquisa desenvolvida no Profletras como pode ser apropriadamente
caracterizada como qualitativa interpretativista, em que “a capacidade de
compreensao do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele
(ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 32). De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “a pesquisa interpretativista ndo
esta interessada em descobrir leis universais por meio de generaliza¢des estatisticas,
mas sim em estudar com muitos detalhes uma situagéo especifica para compara-la a
outras situagdes”. No contexto educacional, a finalidade da pesquisa qualitativa é
construir e aperfeicoar teorias que versam sobre a organizacao social e cognitiva da

vida em sala de aula, que é o contexto durante o processo de aprendizagem dos
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educandos. Como a pesquisa contou com analise de dados previamente coletados,
recorreu-se a analise interpretativa dos dados, pois é nessa perspectiva que se situam
as pesquisas realizadas na area da educacao (VASCONCELOS, 2002; BORTONI-
RICARDO, 2008; LUDKE; ANDRE, 2013).

A pesquisa, inicialmente, seria desenvolvida como pesquisa-acao, por ser este
método concebido “[...] em estreita associacdo com a resolucdo de um problema
coletivo no qual pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986,
p. 14). Ou seja, a pesquisa-acdo permite que o pesquisador se engaje na situacao
estudada, transformando-o em um observador participante. Por meio dessa
abordagem, o professor-pesquisador ndo apenas observa, mas atua na propria
realidade dos fatos observados de forma pratica.

Contudo, devido a ocorréncia da pandemia de Covid-19 e consequente
isolamento social, com a suspensdo de aulas presenciais nas escolas, a pesquisa
passou a assumir um carater propositivo. A pesquisa propositiva (ou prescritiva), de
acordo com Bonat (2009, p. 12), “tem como objetivo a proposi¢cdo de solugbes, as
quais fornecem uma resposta direta ao problema apresentado”, e a elaboracédo da
proposta didatica objetiva contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao oferecer possibilidades

de trabalho com a nasaliza¢do do portugués.

2.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

A pesquisa utilizou dados coletados no inicio de 2019, com base em registros
escritos de alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal localizada em Cascavel (PR). A escola é uma das mais antigas da cidade e
esté localizada em um bairro de classe média baixa. A turma, composta por 26 alunos,
encontrava-se entre as etapas silabico-alfabética e alfabética. Os alunos, de um modo
geral, estavam no processo de silabacdo, ou seja, durante a leitura, conseguiam ler
de modo a sonorizar silaba por silaba; porém, alguns conseguiam ler textos de forma
fluente e interpretar as atividades propostas.

O corpus para a analise inicial, que constituiu o ponto de partida da pesquisa,
foi composto de textos coletados e analisados com base em pesquisas que versam

sobre a representagdo da nasalizacao, ortografia, alfabetizacéo e fonética e fonologia.
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A coleta dos dados foi realizada em dois momentos. Em um primeiro momento, 0s
dados foram extraidos de producdes escritas contidas em avaliacdes diagndsticas das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e Histéria. Nesse primeiro
momento, ndo houve motivacdo para producdo de dados que contivessem o
fenbmeno da representacdo da nasalizacdo. As producdes selecionadas foram
produzidas sem interferéncia da professora no processo de registro escrito. As
propostas de escrita que levaram as producbes coletadas foram feitas em
cumprimento ao trabalho pedagdgico planejado com a coordenacgdo da escola, ndo
sendo controladas previamente para o desenvolvimento da pesquisa apresentada
nesta dissertacdo. Posteriormente, foi realizada uma nova coleta, a partir de um ditado
de palavras e frases contendo sons nasais, em uma atividade diagnéstica de Lingua
Portuguesa, a fim de verificar como os alunos efetuariam o registro. Considerou-se a
nasalisacdo/nasalidade tanto das vogais nasais como da consoante nasal palatal NH.

Os dados foram analisados e classificados de acordo com a proposta de
Ferreira e Correa (2010): omissao do marcador de nasalizag&o; substituicdo do
marcador de nasalizacao por outro; emprego de mais de um marcador de nasalizacao,
substituicdo nao relacionada a nasalizacao e modificacfes nas palavras.

Na primeira categoria, consideraram-se as ocorréncias de vocabulos em que
houve apenas a omissdo do marcador de nasalizacdo ou em que houve, além da
omissao do marcador, alteracdes minimas, que nédo interferissem ou interferissem
minimamente em seu reconhecimento. Essas alteracfes estdo relacionadas a trés
aspectos: a) alteamento vocalico, como em calidario (calendario), em que o E foi
substituido por I; b) monotongacdo que provavelmente ndo resulte em mudanca na
silaba ténica, como em coziero (cozinheiro), em que o ditongo El foi reduzido para E;
e ¢) uso de um grafema inadequado para representar o fonema naquela palavra
especifica, embora fosse adequado para representar o mesmo fonema em outra
palavra, como em bixino (bichinho), em que foi usado X em vez de CH, ou em kita
(quinta), em que foi usado K no lugar de QU, ou ainda em seseta (sessenta) e
paresedo (parecendo), em que o S foi usado no lugar de SS e C, respectivamente. E
importante ressaltar que, no caso do alteamento vocalico e da monotongacao, trata-
se de influéncia da oralidade na escrita.

Na segunda categoria, substituicdo do marcador de nasalizacdo por outro,
incluem-se as ocorréncias de palavras em que o aluno usou um marcador de

nasalizagdo, mas que ndo é o previsto pela norma ortografica. Da mesma forma que
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ocorreu no caso anterior, foram consideradas, aqui, palavras em que houve alteracées
minimas, que ndo interferissem ou interferissem minimamente em seu
reconhecimento. Essas alteracbes estao relacionadas aos seguintes aspectos: a)
alteamento vocalico, como em caopu (campo) e in (em), em que O e E foram
substituidos por U e |, respectivamente; e b) uso de -AO no lugar de -AM na
terminacédo de verbos na terceira pessoa do plural, que se trata de um erro ortografico
bastante comum entre os aprendizes brasileiros, mesmo em niveis mais avancados
do ensino (embora, a rigor, o uso de -AO favoreca mudanca de silaba ténica). Nessa
categoria, foram também colocados casos em que 0 M no inicio de silaba foi trocado
pelo N, como anarela (amarela). Foi incluido, também, o caso de muinto (muito), em
que foi acrescentado um marcador nao existente na grafia da palavra, provavelmente
devido ao fato de que os falantes categoricamente a nasalizam na oralidade.

Na categoria relativa ao emprego de mais de um marcador de nasalizacéo,
consideraram-se 0s vocabulos em que os alunos usaram dois marcadores, como em
basténte (bastante) e camnpo (campo), entre outros. Nao se verificaram muitas
ocorréncias deste tipo nos registros dos alunos. Da mesma forma, na categoria
relativa a substituicdo néo relacionada a nasalizacdo, como em geite (gente), houve
poucas ocorréncias, o que indica que o aluno apenas se confunde quanto ao uso dos
marcadores previstos na norma ortografica, demonstrando ter consciéncia do som
nasal, ou simplesmente os omite, mas dificlmente substitui por grafemas nao
relacionados aos sons nasais.

Finalmente, na categoria relacionada a modificacbes nas palavras, foram
inseridos vocabulos que, além das caracteristicas anteriores (omissao ou substituicao
do marcador de nasalizagdo, por exemplo), apresentaram outras alteracbes que
poderiam prejudicar o reconhecimento da palavra, especialmente se considerada
isolada de contexto. Assim, por exemplo, copro (comprou), além da omissdo do
marcador M, também apresenta monotongacdo que pode ser entendida como
transformacao de silaba tonica por silaba atona (diferentemente dos casos em que a
monotongacao parece ndo propiciar essa percepcao por parte de quem I€); camalam
(camaleédo), além da troca do marcador til pelo marcador M, apresenta apagamento
do E, que dificulta o reconhecimento da palavra; camaliur (camale&do) apresenta a
substituicdio do AO por grafemas n&o relacionados & nasalizacdo (ur); e assim por
diante. Além dessas modificacbes exemplificadas, ha outros casos, de diversas

naturezas, tais como: omissdo de vogal em silaba, como em cmaldo (camale&o);
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omissao de silabas, como em brigau (brigaram); troca de grafemas (néo relacionados
a nasalizacdo) para representar determinados fonemas, como em ecotrada
(encontrava); omissao do R em coda sildbica, ou mudanca para a silaba seguinte,
resultando em encontro consonantal (respectivamente, capiteiro e capriteiro, por
carpinteiro); omissdo do R em encontro consonantal, como em bicava (brincava),
entre outros casos.

No Quadro 3, sdo expostos os dados da primeira coleta, e no Quadro 4, os
dados da segunda coleta. Ressalta-se que os textos coletados foram numerados para
fins de identificacdo, e estao representados nos quadros (primeira coluna) apenas 0s
textos em que apareceram o0s erros ortograficos relacionados a representacao grafica

da nasalizagéo.

Quadro 3 — Erros ortograficos relacionados a representacdo da nasalizacdo em
producdes de textos dos alunos na primeira coleta de dados

Omissao do | Substituicdo Emprego de Substituicdo | Modificacdes
marcador de do mais de um nao nas palavras
nasalizacdo | marcador de | marcador de relacionada a
nasalizacéo nasalizacao nasalizagéo
por outro
Texto | camioneiro ficdo (ficam)
2 (caminhoneiro)
Texto ben (bem) camaleau capriteiro
3 juam (Jo&o) (camale&o) (carpinteiro)
conprar nou (n&o)
(comprar) brigau
un (um) (brigaram)
Texto | atedete copo
4 (atendente) (comprou)
Texto | vede (vende) karpideiro
6 pasario (carpinteiro)
(passarinho) ei (em)
paresedo
(parecendo)
vite (vinte)
trita (trinta)
cosiera
(cozinheira)
Texto | €O (com) pernelomgo
8 (pernilongo)
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bomzinho
(bonzinho)
quemtinha
(quentinha)
canpo
(campo)
fazemda
(fazenda)
carpimteiro
(carpinteiro)

Texto | calidario trimta (trinta) coando
9 (calendario) (comprando)
capiteiro
(carpinteiro)
quoziero
(cozinheiro)
lipado
(limpador)
Texto | trita (trinta) parecido
10 | mia (minha) (pareciam)
lipar (limpar)
Texto foréo (foram) amigino
11 conprar (amiguinho)
(comprar)
conprou
(comprou)
viagen
(viagem)
Texto | domigo camnpo (campo)
12 (domingo)
kita (quinta)
Texto | fazeda caopu
13 (fazenda) (campo)
seseta i sico
(sessenta e
cinco)
trita (trinta)
quareta
(quarenta)
kapitero
(carpinteiro)
Texto | pasariho un (um)
14 | (passarinho) anarela
(amarela)
Texto | Seguda con (com) mei (mae)
15 | (segunda) veren soum (som)
carpitero (verem)

(carpinteiro)
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ficaren
(ficarem)
con (com)
Texto | COpO viagedo
16 (comprou) (viagem)
Texto | bricou con (com) basténte geite (gente) tonmirdo
17 | (brincou) fin (fim) (bastante) (dormiram)
bicava
(brincava)
domigo
(domingo)
Texto | elegat cmalam
18 (elegante) (camaledo)
Texto viagen
19 (viagem)
bon (bom)
canpo
(campo)
una (uma)
anor (amor)
Texto | coprado ningum
20 (comprando) (nenhum)
seguda
(segunda)
trita (trinta)
seseta
(sessenta)
fazeda
(fazenda)
mia (minha)
lipadoi
(limpado)
Texto | cuidado viagen ne (em)
21 (cuidando) (viagem)
bon (bom)
guamdo
(quando)
in (em)
Texto | bixino queriao coupro ecotrada
22 (bichinho) (queria) (comprou) (encontrava)
coziero
(cozinheiro)
carpitero

(carpinteiro)
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Texto estavao trocéondo conprendo
23 (estavam) (trocando) (comprando)
un (um) mannhe (mae) pasaringo
viagen (passarinho)
(viagem)
canpo
(campo)
doningo
(domingo)
irman (irma)
Texto | tia (tinha) camaliur
24 pasario (camaledo)
(passarinho) copro
bo (bom) (comprou)
quita (quinta) vazedo
quize (quinze) (fazendo)
coziero
(cozinheiro)
Texto camalam
25 (camale&o)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 4 — Erros ortograficos relacionados a representacdo da nasalizacdo em
producdes de textos dos alunos na segunda coleta de dados

Omisséo do Substituicdo Emprego de Substituicdo | ModificacBes
marcador de | do marcador mais de um néo nas palavras
nasalizacéo de marcador de | relacionada a
nasalizacao nasalizacéo nasalizagéo
por outro
Texto | apredis criamea
1 (aprendiz) (crianca)
Texto | mae (mée) lenbrar
2 (lembrar)
apremdis
(aprendiz)
Texto man (mae)
3 muinto (muito)
Texto | Maga (manga) maenhe (mae)
4 metira
(mentira)
lebra (lembrar)
Texto lenbrar milha (minha)
5 (lembrar)




45

Texto | Maga (manga) | semtio (sentiu)
6 lebra (lembrar)
irteligete
(inteligente)
Texto lenbrar
7 (lembrar)
Texto lenbrar
8 (lembrar)
Texto lenbrar
9 (lembrar)
Texto lenbrar maonta
10 (lembrar) (manta)
mamga
(manga)
maoga
(manga)
Texto | lebra (lembrar) | memtira méanga
11 (mentira) (manga)
minia (minha)
Texto motilha
12 (mentira)
xose (chance)
monhe (méae)
Texto lerbrar
14 (lembrar)
Texto | apredis memtira
15 (aprendiz) (mentira)
Texto | Metira muinto (muito)
16 (mentira)
criaga
(criancga)
Texto |ebl’al’
17 (lembrar)
apredis
(aprendiz)
Texto muinto (muito)
18
Texto | Mata (manta)
20 maga (manga)

metira
(mentira)
iteligete
(inteligente)
lebra (lembrar)
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Texto apremdis
22 (aprendiz)
chamce
(chance)
Texto | Maga (manga) letra (lembrar)
24 mata (manta)
metira
(mentira)
Texto apremdis
25 (aprendiz)
lenbra
(lembrar)

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se observar alguns aspectos interessantes nos dados. Primeiramente,
ressalta-se o caso de quemtinha e bomzinho, em que o0s escreventes usaram
devidamente o marcador NH, evidenciando que a duvida residiu apenas entre usar o
N ou o M em final de silaba, o que é um aspecto a considerar em uma eventual
intervencao do professor, caso esse tipo de ocorréncia seja recorrente na turma. Outro
caso que pode ser trabalhado pelo professor € o representado pelo registro
camionero, em que pode haver interferéncia da oralidade, j& que muitas pessoas
pronunciam dessa forma a palavra caminhoneiro.

Além disso, entre os dados coletados, verificam-se casos em que as grafias
resultantes da tentativa dos alunos de escrever as palavras pretendidas por eles
acabaram formando palavras que efetivamente existem no Iéxico do portugués, de
acordo com a norma ortogréfica: cuidado, mia, tia, vede, maga, mata, copo, bicava e
letra. Contudo, ressalta-se que néo foi a intencao do aluno reproduzir essas palavras,
mas, sim, as palavras cuidando, minha, tinha, vende, manga, manta, comprou,
brincava e lembrar, respectivamente. Esse também é um aspecto que pode ser
trabalhado pelo professor em sala de aula, mostrando que a omisséo ou substituicdo
de grafema pode resultar em mudanca do sentido pretendido. Essa questao pode ser
abordada também com os pares minimos nos quais o marcador de nasalizagdo tem
carater fonoldgico, ou seja, quando sua omissdo produz uma palavra com valor
semantico distinto, como ocorre em senda/seda, lombo/lobo, tampa/tapa etc.

No Quadro 5, relacionam-se 0s erros ortograficos mais frequentes nos registros

dos alunos, isto é, com recorréncia de cinco ou mais vezes.
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Quadro 5 — Erros ortograficos mais frequentes encontrados nos registros dos alunos

Palavra

Nimero de
ocorréncias

Grafias desviantes encontradas no texto

lembrar

15

lenbrar (6 vezes)
lebra (3 vezes)
letra (2 vezes)
lerbrar

lebrar

lebra

lenbra

comprar /
comprou /
comprando

11

conprar (2 vezes)
copo (2 vezes)
conprou

copo

coupro

copro

coprado

coando
conprendo

carpinteiro

carpitero (2 vezes)
capriteiro
karpideiro
carpimteiro
capiteiro

kapitero

mentira

metira (4 vezes)
memtira (2 vezes)
motilha

manga

maga (4 vezes)
mamga
maoga
manga

aprendiz

apremdis (3 vezes)
apredis (3 vezes)

viagem

viagen (4 vezes)
viagedo

mei
mannhe
mae
man
méaenhe
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monhe

trinta 5 trita (4 vezes)
trimta

canpo (3 vezes)
campo 5 camnpo
caopu

Fonte: Elaborado pela autora

Vale ressaltar que os erros ortograficos evidenciam diferentes hipéteses dos
alunos para representar a nasalizagdo na escrita, assim como ocorre em diversos
aspectos da relacdo entre fonema e grafema, muitos dos quais apareceram nas
ocorréncias coletadas, como a monotongacdo e a troca de grafemas (néo
relacionados a nasalizacao), s6 para citar dois exemplos. No caso da nasalizacdo, a
heterogeneidade com relagdo aos marcadores para representa-la em cada contexto
pode justificar as oscilagBes verificadas. E importante, também, que o professor saiba
intervir sistematicamente em relacéo as diferentes formas de representar esses sons
na escrita, preferencialmente trabalhando um marcador por vez, assim como é
importante que o material didatico contemple os diferentes aspectos do fenémeno.
Com relacdo a este ultimo aspecto, descrevem-se brevemente, na sequéncia,
resultados de andlise do livro didatico indicado para uso na turma em que os dados

foram coletados.

2.3 ANALISE DIAGNOSTICA DA ABORDAGEM DA NASALIZACAO/NASALIDADE
NO LIVRO DIDATICO

Com o objetivo de verificar como o livro didatico adotado para a turma em que
os dados desta pesquisa foram coletados aborda a representacdo grafica da
nasalizagdo/nasalidade, empreendeu-se uma analise do material intitulado Vem voar:
Lingua Portuguesa (SILVESTRE, 2017). Buscou-se verificar como sado trabalhados os
conteudos relacionados as formas de marcar graficamente a nasalizagdo, tendo em
vista os diferentes marcadores e suas particularidades, para identificar se a
abordagem contempla os aspectos nao apropriados pelos alunos, conforme mostram
os dados coletados. Embora esse material ndo seja o recurso mais utilizado nas aulas

com a referida turma, justamente porque apresenta lacunas que precisam ser
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preenchidas com outras atividades, sua andlise se justifica pelo diagndstico que
proporciona, que pode direcionar para as atividades complementares necessarias®.

No material analisado, o conteudo “som nasal” € apresentado explicitamente
no Capitulo 2 (Unidade 1), com base em um poema, ao qual seguem exercicios que
trabalham a sonoridade do poema, a consciéncia fonolégica e as marcas da
nasalizacdo. No caso da consciéncia fonoldgica, os exercicios visam a fazer os alunos
perceberem a diferenca de pronuncia entre vogais orais e nasais: o som da vogal A
nas palavras bola e pido e nas palavras elas e quanto; o som da vogal | nas palavras
ficam e brincam; o som da vogal E nas duas vezes em que aparece na palavra
sempre. Na sequéncia, os exercicios demandam que os alunos identifiquem, no
poema, e registrem palavras com as letras N e M no final da silaba; apresentam uma
lista de palavras com essas marcas de nasalizagdo; e solicitam que os alunos
levantem hipoteses sobre a fung¢do do M e do N no final de silaba, que é a de nasalizar
as vogais. Os ultimos exercicios dessa secao sistematizam o uso do til como marca
de nasalizacao, por meio dos seguintes exemplos: pido, coracao, violao, botdo/botdes,
avido/avides, limao/limdes. No Capitulo 3 (Unidade 2), ao tratar da diferenca entre os
sons de P e B, retoma-se, por meio de uma breve nota, o contexto de M antes dessas
consoantes e N antes das demais.

Outras situagcdes em que aparecem palavras com o0s marcadores de
nasalizacdo (que ndo constituam ocorréncias esporadicas) € quando se trabalha com
o diminutivo e 0 aumentativo, em que o som nasal aparece por meio do ditongo AO
para marcar aumentativo de algumas palavras, e o digrafo NH, para marcar o
diminutivo (Capitulo 7, Unidade 4), mas ndo ha nenhuma indicacdo para que o
professor trabalhe a nasalizagcédo nesses casos.

A andlise desses dados mostrou que a abordagem das formas de representar
a nasalizacdo no portugués é fragil no material didatico em questéo, pois, além de ser
feita de forma breve, ndo contempla todos 0s possiveis contextos de uso dos sons
nasais no portugués. Foram explorados explicitamente os contextos de uso de M
antes de P e B; porém, no caso do N antes das demais consoantes, embora aparecam
exemplos de palavras com esse contexto, ndo ha sugestao para que o professor
explore esse uso no Capitulo 2 (essa explicitacdo ocorre em uma nota no Capitulo 3).

Com relacdo ao M em fim de palavra, ndo foi apresentado seu uso em terminacao

3 Veja-se uma andlise mais completa desse material didatico em Nascimento (2020).
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verbal (presente do indicativo e pretérito perfeito do indicativo). No caso do emprego
do til, ndo foram explorados os seguintes contextos: vogal nasal A; ditongo nasal AO
em terminacdo verbal do futuro do presente do indicativo; e ditongo nasal AE em
palavras como mée e em plural de substantivos terminados em AO. E, finalmente, ndo
foi trabalhado, especificamente como marcador de nasalizacdo, o digrafo NH,
considerado um aspecto da nasalidade consonantal. Além dessas lacunas, o material
concentra a abordagem de mais de um marcador de nasalizagdo ao mesmo tempo,
no conteudo “som nasal’, o que pode causar confusdo por parte do aluno na
apropriacdo dos marcadores de nasalizacdo (NASCIMENTO, 2020).

Nesse sentido, considerando-se que o livro didatico ndo contempla todos os
casos possiveis de representacdo da nasalizacdo no portugués, e para 0S casos
apresentados, ndo ha exercicios suficientes para um trabalho eficaz no que diz
respeito a esse aspecto da norma ortogréafica, cabe ao professor complementar um
trabalho mais abrangente e sisteméatico com os marcadores da nasalizacdo. Esse foi
0 objetivo da elaboracédo da proposta didatica, conforme se apresenta na préxima
secao, com o objetivo de minimizar as ocorréncias de erros ortograficos relacionadas

a esse fendbmeno.
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3 O TRABALHO COM A REPRESENTACAO GRAFICA DA NASALIZACAO:
PROPOSTA DIDATICA E ALGUMAS REFLEXOES

3.1 APRESENTACAO

Um dos requisitos do Mestrado Profissional em Letras é a utilizacdo de um
método de pesquisa voltado e aplicado a Educacédo Bésica em escolas publicas. Por
isso, a proposta didatica apresentada nesta dissertagdo tem como finalidade atender
aos objetivos desta pesquisa, cujo resultado esperado é disponibilizar um material
didatico que contribua para a minimizacdo das dificuldades relacionadas a
representacédo da nasalizacéo na escrita pelos alunos em processo de alfabetizagéo.
Destaca-se que sao propostas atividades para o trabalho ndo apenas com as vogais
nasais, mas também com a consoante nasal palatal NH.

Esta proposta foi elaborada com base em jogos, brincadeiras e uso de objetos
pedagdgicos que pudessem levar os alunos a construgcdo de seus proprios
conhecimentos, ou seja, a apropriacdo do conteudo de ensino — neste caso, 0 UsO
adequado dos marcadores da nasalizacdo. Essa estratégia mostra-se relevante nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois, por meio do elemento ladico, o professor
pode atrair a atencao e o interesse dos alunos para os conhecimentos e as habilidades
a serem desenvolvidas. Destaca-se que as atividades baseadas em poemas e
cantigas sao importantes para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, por meio
da exploracdo da sonoridade (especialmente as rimas), de modo que podem ser
consideradas no trabalho com a relacdo fonema-grafema.

A proposta didatica foi planejada para ser aplicada em nove momentos (nove
atividades) de uma hora e meia a duas horas cada, tendo como publico-alvo
principalmente turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, mas com possibilidade de
ser adaptada a outros anos do Ensino Fundamental I. N&o se trata de um projeto a
ser desenvolvido sequencialmente, de forma ininterrupta: a ideia é que os diferentes
marcadores nao sejam trabalhados todos no mesmo bloco, mas pulverizados ao longo
de um semestre letivo, por exemplo.

Indica-se integrar as atividades a um projeto (unidade tematica) mais
abrangente, que envolva principalmente o trabalho com a leitura e a escrita e que
agregue outras atividades, para que as atividades sugeridas ndo sejam usadas

isoladas de contexto, ou limitadas ao proprio contexto. Além disso, recomenda-se que
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nao sejam trabalhadas muito proximas entre si, pois, como se trata de diferentes
marcadores com a mesma funcao, aborda-los de forma separada pode garantir mais
sucesso na apropriacdo desse conhecimento. Somente apds trabalhar
sistematicamente com cada marcador € que se indica pensar em atividades com todos
0s marcadores ao mesmo tempo. Ressalta-se, por fim, que as atividades podem ser
adaptadas para cada contexto e para cada projeto de ensino ou proposta de trabalho

mais abrangente.

3.2 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

3.2.1 Atividade 1

Atividade: CAIXA MALUCA

Objetivo: Desenvolver a consciéncia fonoldgica dos sons nasais por meio do

género fabula.
Recursos:
e Caixa decorada nas laterais com pontos de interrogacgéao;

e Objetos e/ou cartdes com imagens relacionadas aos seguintes itens: bombom,
carrinho, caminhado, enxada, maos, baldes, pente, penteadeira, planta, tampa,
sombrinha, ima, bomba, enxame, garganta, semente, tempestade, tronco,
pimenta, tambor, bandeira, empada, rainha, linha, varinha, dinheiro, botdo, mao,

ledo (e/ou outras que contenham sons nasais);
e Texto impresso contendo a histéria A caixa maluca;

e Tirinhas de papel contendo as falas das personagens;

Dedoches das personagens da historia.
Procedimentos:

1. Apresentar aos alunos a “caixa maluca”, fechada, no interior da qual estao os
objetos ou os cartdes com imagens representativas de palavras com sons nasais, e
dizer a eles que sera usada no decorrer da aula. Pode-se estimular a curiosidade

dos alunos, perguntando-lhes sobre seu possivel conteudo.
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2. Proceder a contacéo da histdria A caixa maluca, de Flavia Muniz (2000).

3. Conversar com os alunos sobre a historia: partes preferidas, caracterizacéo das
personagens e do cenario etc. Fazer o reconhecimento das caracteristicas do
género fabula.

4. Escolher alguns alunos para ler as falas das personagens da fabula. Para isso,
distribuir a eles as tirinhas de papel com as falas das personagens e os dedoches,

para ajudar na representacao dessas falas.

5. Organizar os alunos em um circulo em torno da “caixa maluca” e solicitar que
cada um, a seu tempo, retire um item da caixa e diga 0 nome do objeto ou da figura
gue pegou. Deixar os itens retirados expostos de forma a que todos possam

visualiza-los.

6. Finalizada a tarefa, solicitar que os alunos repitam as palavras relacionadas aos
itens que foram retirados da caixa. Perguntar o que essas palavras tém em comum,
e informar ou confirmar que se trata de sons nasais. Explicar que, para falar ou para
cantar, usamos varios 6rgdos (pulmdes, boca, nariz, dentes, lingua, labios, céu da
boca) e demonstrar como cada érgao funciona na emissdo dos sons (os labios
podem estar abertos ou fechados, a lingua pode estar para tras, na frente ou no
meio etc.), dando exemplos. Fazer o exercicio, com o0s alunos, de tampar o nariz ao
falar determinadas palavras (com sons nasais) e observar em quais fonemas eles
sentem as vibracdes que ocorrem. Explicar que, no portugués, existem varios
modos de representar 0S sons nasais na escrita, que vao ser estudados mais

detalhadamente em aulas posteriores.

7. Criar, oralmente, uma fabula coletiva com base nos objetos e figuras retiradas da

caixa.

8. Criar, juntamente com os alunos, um cartaz com as palavras com M e N e colar
as fichas de palavras apresentadas na atividade, para que fique exposto na sala de

aula.
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3.2.2 Atividade 2

Atividade: BRINCADEIRA DAS FRUTAS E HORTALICAS

Objetivo: Trabalhar a pronuncia e a escrita de palavras contenham M e N em coda

silabica (em meio e fim de palavra) com base no conteudo “frutas e hortaligas”.

Recursos:

e Cartdes com imagens de frutas e hortalicas diversas, entre as quais itens cujos
nomes apresentem o0s sons nhasais focalizados na atividade: morango,
carambola, framboesa, laranja, manga, melancia, tangerina, beringela/berinjela,

vagem, coentro etc., em numero igual ou superior ao de alunos;

OBS.: Atentar para que, entre 0s itens, ndo estejam agueles cujos nomes tenham outros

marcadores de nasalizagdo, para ndo confundir as criangas.
e Folha impressa com as atividades (Quadro 6);

e Quadro-negro e giz.

Procedimentos:

1. Apresentar aos alunos as imagens das frutas. Checar, antes de iniciar a
brincadeira, se todos conhecem os itens retratados nas imagens. Dizer aos alunos
gue algumas das frutas e hortalicas mostradas nas imagens serdo usadas na

brincadeira seguinte.
2. Apresentar a sequéncia ritmica a seguir e pratica-la com os alunos:

Atencéo! (3 palmas)
Concentracgao! (3 palmas)
Vai comecar! (3 palmas)
Ja comecou! (3 palmas)
A brincadeira! (3 palmas)
Das frutas! (3 palmas)

3. Orientar os alunos para que digam, cada um em seu turno, no momento certo da
brincadeira (ao final da sequéncia ritmica), nomes de frutas, verduras ou legumes

com os sons [a], [€], [1], 6] e [G], sem repetir a fruta dita pelo colega anterior.

4. Terminada a brincadeira, escrever no quadro os nomes dos itens, fazer os alunos

lerem e repetirem com atencdo essas palavras, observando as marcas de
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nasalizacdo. Chamar a atencéo para as palavras com M e N em final de silaba e
apresentar a seguinte explicacao:

A letra M pode aparecer no inicio e no final da silaba, do mesmo modo

gue a letra N. Porém, a letra M sempre € usada antes das letrinhas B e

P, como nas palavras tombo e tampa [escrevé-las no quadro-negro], e

a letra N é usada antes das demais consoantes [escrever exemplos no

guadro-negro]. Além disso, sempre devemos usar a letrinha M no final
de palavras, como na palavra viagem.

5. Mostrar a forma de articular os sons nesses contextos (por exemplo, diante das
labiais, a prondncia do som nasal é diferente de quando esse som esta diante de

outras consoantes).

6. Distribuir a folha de exercicios (Quadro 6) para que os alunos fagcam as tarefas
propostas. Fazer a corregéo coletiva. Solicitar que os alunos leiam e repitam com

atencdo as palavras dos exercicios.
Variacdes:

a) Pode-se adaptar o jogo para trabalhar, posteriormente, com outros marcadores
da nasalizacao: til — almeirdo, maca, roma, ponca, mamao, meléo, liméo, agrido,

pimentéo, limdes etc.; NH — abobrinha, inhame, cebolinha, salsinha etc.;

b) Pode-se adaptar o jogo para trabalhar com outras tematicas, tais como animais,
plantas, comidas e bebidas, utensilios de comida, materiais e objetos escolares,

profissbes etc., a depender da teméatica principal da aula ou do projeto.

Quadro 6 — Folha de atividades com palavras com M e N em fim de silaba

EXERCICIOS?

1. Complete o quadro com os nomes das frutas e hortalicas que aprendemos na
aula de hoje e outros que vocé lembrar, de acordo com o som nasal que elas
tém. Alguns espacos poderéo ficar em branco.

AM EM IM OM UM

4 E importante que o professor ajude os alunos a entenderem o enunciado dos exercicios,
especialmente se eles ainda ndo leem textos mais complexos.
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AN EN IN ON UN

2. Leia as palavras das trés colunas abaixo®. Depois, dentro de cada quadro,
vamos liga-las as combinacdes de letras que elas possuem: AM, EM, IM, OM ou
UM.

TROMBA AM | tempo am E"W‘jw am
CUMPRIR EM | combate em bambu em
EMBORA IM | ambulancia im | fempo im
TAMBOR OM | tumba om | umbiga om
CARIMBO UM | impedir um j}owig,cz wm

3. Procure em jornais, revistas velhas e rétulos de produtos palavras em que a
letra M aparece no final de silaba. Recorte as palavras e cole-as abaixo.

4. Complete as palavras abaixo com as letras M ou N, mas lembre-se: antes de P
e B e no final das palavras usamos a letra M.

BO_BEIRO FO_TE
PI_GO CA_PO
CA_TAR DE_TE
TA_BEM TE_PO
bo_bo_ SO_
pa_tano a_jo

5 As palavras grafadas em maiusculas, mindsculas e estilo manuscrito tém por objetivo permitir ao aluno
o reconhecimento de variadas fontes de letra.
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jardi_ Belé
u_bigo gete
m/u,_&o, @e,_l’o
JQ/L_}(AM/CL o _da
Lo,_g/o, PA_}CQ
pe_te be_

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.3 Atividade 3

Recursos:

ponte;

e Quadro-negro e giz;
e Mapa do Brasil.

Procedimentos:

e Exercicio impresso (Quadro 7);

Atividade: BRINCADEIRA “VOCE SABE QUE FRUTA E ESTA?”

Objetivo: Trabalhar a pronancia e a escrita de palavras contenham M e N em coda

silabica (em meio e fim de palavra) com base no conteudo “frutas brasileiras”.

e Cartdes com imagens de frutas brasileiras cujos nomes apresentem 0S sons
nasais focalizados na atividade: umbu, inga, pitanga, tamarindo, jambo,

araticum/ariticum, laranja, inga, manga, melancia, mangaba;
e Folhas impressas com os nomes das frutas (um nome em cada folha);

¢ Dois cartes, um com a imagem de um pote, e outro com a imagem de uma

1. Explicar a brincadeira, que consiste em identificar frutas tipicamente brasileiras,
ressaltando que algumas das frutas apresentadas ndo sdo comuns na regiao (no
caso do contexto da pesquisa, a regido Sul), ou que sdo mais conhecidas na zona

rural, pois ndo sédo usualmente vendidas nos supermercados. Aproveitar este
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momento para falar sobre a variacdo linguistica regional (lexical), por meio de

mapas ou multimidia.

2. Apresentar as imagens dos cartdes sem dizer aos alunos os nomes das frutas
representadas. Separadamente, apresentar as folhas impressas com os nomes das

frutas.

3. Selecionar voluntarios para juntar oS nomes com as respectivas imagens, na
tentativa de adivinhar os nomes das frutas (os colegas podem ajudar os alunos
voluntarios na identificacdo). Esta atividade pode ser feita em forma de competicao

entre equipes.

4. Fazer os alunos lerem e repetirem com atencédo os nomes, observando as marcas
de nasalizacdo nas palavras. Relembrar a regra de uso de M antesde P e B, e N
antes das demais consoantes. Pedir aos alunos que copiem as palavras em seus

cadernos.

5. Mostrar os cartdes com as imagens do pote e da ponte, e perguntar aos alunos
se sabem o0 que os desenhos representam (a resposta esperada é pote e ponte).
Perguntar qual é a diferenca entre as duas palavras, e mostrar porque € importante

escrever corretamente as palavras para ndo causar confusdo na comunicacao.

6. Entregar o exercicio impresso (Quadro 7) e solicitar que os alunos facam a
atividade com bastante atencdo. Ao final, fazer a corregcdo. Explicar o significado

das palavras que porventura ndo conhegcam.
Variacdes:

a) Pode-se adaptar a brincadeira para o contetdo de espécies da fauna brasileira
ou sul-americana: anta, onc¢a pintada, cupim (inseto), tamandud, pintado (peixe),
lambari (peixe) etc.

b) No trabalho com os pares minimos, pode-se solicitar que os alunos criem frases
ou uma historinha com palavras do exercicio.
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Quadro 7 — Exercicio dos pares minimos

Escreva o par de cada palavra com som nasal.

ata ..., NUCA  ooooeeeenieeeineee
[0 [o R (o= | (0 J
tapa ..., meta ..o
(101070 [0 R seda .o
(o] oo Seta  .ocoieiiieiiii,

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.4 Atividade 4

Atividade: DITADO MALUCO

Objetivo: Trabalhar a prondncia e a escrita de palavras contenham A e AO em

final de palavra, com base no conteudo “género dos substantivos”.
Recursos:

e Lapis de cor;

e Folha impressa com o Quadro 8;

e “Caixa maluca” contendo cartdes com desenhos representando palavras com

as terminacdes AO e A;
e Quadro-negro e giz.
Procedimentos:
1. Explicar aos alunos que, em portugués, os substantivos tém género, ou seja,
séo geralmente usados no masculino ou feminino. Citar alguns exemplos e solicitar

aos alunos que apontem outros. Pode-se aproveitar um contetudo do livro didatico

para esta introducdo ao tema.

2. Perguntar aos alunos: “E como se forma o feminino dos substantivos terminados
em AO?”. Dar exemplos desses substantivos masculinos (que ndo estejam

incluidos no exercicio) e solicitar aos alunos que digam o feminino dessas palavras.




60

3. Entregar aos alunos a atividade (Quadro 8) e explicar que se trata de completar
os pontilhados com o feminino das palavras. ApGs a correcdo, pedir-lhes que

pintem as células em que o feminino das palavras tenha a terminagéo A.

4. Trazer novamente a “caixa maluca” com cartdbes contendo imagens que
representem palavras que terminam em AO e A. Retirar uma plaquinha ou objeto

por vez. Os alunos deverado escrever as palavras no caderno, em forma de lista.

5. Fazer a correcao coletiva e solicitar aos alunos que repitam as palavras da lista.

Quadro 8 — Exercicio para registro do feminino de palavras terminadas em AO

IRMAO: ..oveoveeen CAMPEAQ: ............... PATRAO: ..oovveeeeen. [ =7:X0 T
CAPITAO: ceeveevee. ORFAQ: ..coovevevee, CIDADAO: .....ccu....... LEITAO: oo
CAO: oo, ALEMAO: ....coveeen CRISTAO: ..cveeeee. GUARDIAO: .............

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.5 Atividade 5

Atividade: BINGO

Objetivo: Trabalhar a pronuncia e a escrita de palavras contenham as terminacfées
A e AO e seus respectivos plurais (AS e AOS/AES/OES).

Recursos:

e Cartelas de bingo (indicam-se 9 ou 12 divisdes) com palavras que tenham as
terminaces AS, AOS, AES e OES (exemplo no Quadro 9);

e Folha impressa com exercicio (Quadro 10).
Procedimentos:

1. Explicar a formac&o do plural de A e AO e dar alguns exemplos. Solicitar aos
alunos que apontem outros exemplos. Pode-se aproveitar um conteudo do livro

didatico para esta introducao ao tema.
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competicao.

grafia.

cartela, e anoté-las no quadro, desconsiderando as repetidas.

2. Distribuir as cartelas de bingo e dizer aos alunos que sera enunciada a palavra
no singular, e quem tiver o plural dela na cartela deve fazer a marcacao, até
completar a cartela. Quem vai preenchendo a cartela primeiro fica aguardando até

todos terminarem, pois a intencdo ndo é premiar um vencedor ou incentivar a

3. ApoOs a brincadeira, solicitar que cada colega leia em voz alta as palavras de sua

4. Solicitar aos alunos que copiem as palavras do quadro, prestando atencdo na

5. Entregar o exercicio impresso (Quadro 10) e solicitar que os alunos facam a

atividade com bastante atencdo. Ajuda-los a desenvolver a atividade.

Quadro 9 — Exemplo de cartela de bingo

coragcoes colchoes alemaes
Irmaos paes macas
caes graos feijoes




62

Quadro 10 — Exercicio com o plural dos substantivos terminados em AO

Procure palavras terminadas em AO ou figuras em rétulos e pacotes de produtos e
em jornais e revistas velhas. Recorte-as e cole nos respectivos espacos, conforme
seu plural. Depois, escreva as palavras no plural.

AOS AES OES

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.6 Atividade 6

Atividade: FRASES MALUCAS
Objetivo: Trabalhar a pronudncia e a escrita de palavras contenham o digrafo NH.
Recursos:

e Tiras de papel colorido com palavras de cinco frases (cada frase em uma cor de
papel, e em cada tirinha, uma palavra da frase), a maioria escritas com NH, para

montagem. Exemplos de cores e frases:
- tiras de papel amarelo: Minha galinha tinha uma linha na unha;
- tiras de papel rosa: O golfinho manhoso tinha o focinho arranhado;
- tiras de papel azul: A rainha tinha vergonha da faganha da aranha;
- tiras de papel verde: Nao tenho nenhum dinheiro no saquinho;
- tiras de papel branco: Minha sobrinha tinha uma joaninha na caixinha;
e Folha de exercicios de fixagdo (Quadro 11);
e Quadro-negro e giz.

Procedimentos:
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1. Dividir a turma em cinco grupos e distribuir, para cada grupo, o conjunto de tiras

de papel de uma cor.

2. Explicar que a tarefa de cada grupo é tentar montar sua frase maluca, colocando
as tiras em ordem, e quem terminar deve avisar que concluiu (novamente, quem
vai terminando a tarefa fica aguardando até todos a concluirem, pois a intencao

nao € premiar um vencedor ou incentivar a competicao).

3. Apés a brincadeira, solicitar que cada grupo leia em voz alta as frases que

construiram, e anota-las no quadro.

4. Perguntar: “O que vocé notou que é parecido nas palavras?”; “O que ha de
comum na maioria das palavras?”. Apds os alunos langcarem suas hipoteses,
confirma-las ou, no caso de ndo acertarem, explicar a caracteristica comum nas

palavras.

5. Orientar para a leitura das frases em coro, solicitando para que prestem atencao
na pronuncia. Pedir aos alunos que copiem as frases do quadro e concentrem-se

na grafia das palavras.

6. Distribuir a folha de exercicios de fixacdo (Quadro 11) e solicitar que facam as
atividades propostas. Fazer a correcéo coletiva, anotando as palavras no quadro-

negro. Esta atividade pode ser dada como tarefa de casa.

Quadro 11 - Folha de atividades com o digrafo NH

1. Observe o quadro e circule apenas palavras que contém o digrafo NH:
TENHO sal . amanha
jild galinha carinho VERMELHO
p ALHO " " galho
rede p vinho cozinha
o telha FARINHA Mo
constatar BANHEIRO vida GOL
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2. Leia as palavras e separe-as em silabas.
LINHO vinho
SONHO manhéa
NENHUM pinho
COZINHA coxinha
DINHEIRO minhoca
banheiro caminha
carrinho conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.7 Atividade 7

Atividade: CANTIGA “CARNEIRINHO, CARNEIRAO”

Objetivo: Trabalhar a pronuncia e a escrita de palavras no diminutivo (com o

digrafo NH) e no aumentativo (com a terminacdo AO).

Recursos:

e Folha impressa com a cantiga do folclore brasileiro Carneirinho, carneirdo
(Quadro 12);

¢ Violao para acompanhamento (opcional);
e Folha impressa com o texto O tamanho das coisas (Quadro 13).
Procedimentos:

1. Apresentar a cantiga popular Carneirinho, carneirdo. Explicar o que é uma
cantiga popular e o que é folclore (pode-se aproveitar 0 momento em que se

trabalha com esse tema no curriculo). Ensaiar a cantiga com os alunos.
2. Explorar a sonoridade do poema, com foco nas rimas.

3. Entregar aos alunos a folha com a cantiga (Quadro 12), para que completem as

palavras. Apés a correcdo, cantar novamente a cantiga com os alunos.
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4. Solicitar que citem exemplos de outras palavras que rimam com carneirinho e
carneirdo, para poder trabalhar os diminutivos e aumentativos com a turma, como:
cachorrinho/cachorréo, ratinho/ratdo, gatinho/gatdo, elefantinho/elefantéo,
cavalinho/cavalédo etc. Escrever os pares de palavras no quadro e pedir que 0s

alunos as copiem, prestando atencao na grafia.

5. Entregar o texto O tamanho das coisas, de Ofélia Fontes, em folha impressa
(Quadro 13). Fazer a leitura e discussdo do texto, conforme procedimentos
usualmente adotados no trabalho com a leitura. Ressaltar as formas do diminutivo
e aumentativo (som e grafia). Os alunos podem dramatizar a histéria, reescrevé-la
em forma de historia em quadrinhos ou ilustra-la a seu modo para exposicdo em

murais, além de outras atividades, a critério do professor.




Quadro 12 — Atividade de reconhecimento de rimas
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Observe a musica a seguir e complete os espacos que estao faltando.

Carneirinho, carneirio

W\

Carneirinho,
Cameir__,

Neir__,

Nt
\’\Lo- N

Neir_,

Olhai pro céu,

Olhai proch__, ﬁ
Proch i oV

Proch ,

Manda o Rei,
Nosso Senhor,
Senhor

Para todos se levantarem!

(Cantiga do folclore nacional)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da cantiga do folclore nacional encontrada na
Internet
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Quadro 13 — Atividade de leitura

Tamanho das coisas

Trés gatos estavam brincando no patio. Um era o gato amarelo. O
outro, o gatfio preto, € o menor de todos era o gatinho cinzento.

Havia uma grande poc¢a de dgua no patio. O gatinho cinzento correu
para 14 e olhou para dentro da poga.

Na agua ele viu um gato olhando para ele. O gatinho cinzento fez uma
careta, o gato da dgua fez careta também.

O gatinho cinzento saiu correndo e gritou para os outros gatos:

~ Corram, corram, um gatfo cinzento vem atris de nés

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do texto de Ofélia Fontes, em Seabra (2010)

3.2.8 Atividade 8

Atividade: BRINCADEIRA DO ONTEM E DO AMANHA

Objetivo: Trabalhar a pronuncia e a escrita de verbos na terceira pessoa do plural
gue apresentem o contraste das terminacfes AM (pretérito perfeito do indicativo)

e AO (futuro do presente do indicativo).
Recursos:

e Folha de exercicio impressa (Quadro 14).
Procedimentos:

1. Explicar a brincadeira aos alunos, que consiste em simular como uma méae
responderia a uma série de perguntas sobre seus filhos. Dizer que as perguntas
serao feitas pelo professor (ou por um aluno voluntario), e os alunos devem
responder a elas. Modelar um exemplo para que eles o sigam:

Pergunta: Seus filhos mostraram o bilhete da professora?

Resposta: Ontem eles ndo mostraram, mas amanha eles mostrar3o.
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Outras perguntas: Seus filhos contaram o que aconteceu no intervalo das aulas?;
Seus filhos ajudaram nas tarefas domésticas?; Seus filhos comeram a salada no
almocgo?; Seus filhos beberam leite antes de dormir?; Seus filhos dormiram cedo?

(as frases e respectivas perguntas podem ser adaptadas).

2. Ap6s a brincadeira, distribuir a folha impressa (Quadro 14). Explicar aos alunos
que a atividade da folha é igual a feita oralmente, e eles deverdo completar as

lacunas nas respostas, prestando atengéao na terminagao correta dos verbos.

3. Apés a correcao do exercicio, pedir aos alunos que deem exemplos de pares de
verbos nos dois tempos verbais, tais como: venderam/venderao,

chegaram/chegarao, sentaram/sentarao etc.

4. Pedir que criem, coletivamente, frases interessantes com cada par. Anotar as

frases no quadro e pedir aos alunos que as copiem em seus cadernos.

Quadro 14 — Atividade com verbos no passado e no futuro

Leia as perguntas feitas a uma mée e complete as respostas, conforme a atividade
oral feita anteriormente.

Seus filhos mostraram o bilhete da professora?
MAE: Ontem eles N80 ..........ceeveveveennn. ,mas amanhaeles ..........cccccvvvveeeee.

Seus filhos contaram o que aconteceu no intervalo das aulas?
MAE: Ontem eles N80 .........c.ccceeeeevnneee ,mas amanhaeles ..........ccoeeeeunnnenn.

Seus filhos ajudaram nas tarefas domésticas?
MAE: Ontem eles N80 .........c.ccceeeeennnnee ,mas amanhaeles ............ccceeeeeen...

Seus filhos comeram a salada no almogo?
MAE: Ontem eles N80 .........ccccevveennnnee ,mas amanhaeles ..........ccoeeevunnnnnn.

Seus filhos beberam leite antes de dormir?
MAE: Ontem eles N80 .........ccccevvveennnnee ,mas amanhaeles .........c..cccoeeeeen...

Seus filhos dormiram cedo?
MAE: Ontem eles N80 .........ccccevvveennnnee ,mas amanhaeles ..........ccoeeevunnnnnn.

Fonte: Elaborado pela autora
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3.2.9 Atividade 9

Atividade: CAIXA MAGICA

Objetivo: Trabalhar a representacdo dos diferentes sons nasais por meio de

atividade dinamica e criacéo de historia coletiva.
Recursos:

e Folha impressa com desenhos referentes as seguintes palavras: chimpanzé,

béncao, pimentdo, caminh&o, unhéo, pinguim, sombrinha, méezinha.

e “Caixa magica”’ contendo objetos e cartdes com imagens representativas de
palavras que apresentem sons nasais diversos, tais como: ledo, elefante,
pinguim, tubardo, cdo, chimpanzé, pomba, joaninha, bombom, carrinho,
caminhdo, enxada, maos, paes, hortela, baldes, pente, penteadeira, planta,

tampa, sombrinha etc.
Procedimentos:

1. Entregar a folha com os desenhos. Explicar a atividade, que consiste em 0s
alunos tentarem descobrir como se escrevem 0s nomes das figuras. Dar tempo
para que escrevam suas hipéteses, e depois corrigir a atividade. Praticar a
prondncia e a escrita das palavras, chamando a atencao para a caracteristica de

conterem mais de um som nasal.

2. Apresentar a caixa aos alunos e explicar a brincadeira, que consiste em retirar
dela, um a um, os objetos e cartdes com figuras, para que os alunos falem o nome
relacionados a eles. A medida que eles dizem os nomes, escrever no quadro as

palavras.

3. Finalizada a tarefa anterior, solicitar que os alunos leiam e repitam com atencao

as palavras registradas no quadro.

4. Criar, oralmente, uma fabula/histéria coletiva com base nos objetos e figuras
retiradas da caixa. Escrever a histéria no quadro, a medida que os alunos forem
criando a narrativa. Solicitar que os alunos ajudem a construir os enunciados que

formam o texto.
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5. Orientar para que os alunos copiem a histéria em seus cadernos. Eles poderao

ilustra-la.

3.3 ALGUMAS REFLEXOES

As atividades apresentadas na proposta didatica foram planejadas com o
objetivo envolver todos os casos em que ocorrem sons nasais no portugués, a saber:
uso do M em fim de palavra; uso do M e N em fim de silaba, em contexto de
travamento silabico; uso do digrafo NH em palavras, incluindo os diminutivos; e uso
do sinal gréafico til em A/AO/AE/AS/AOS/AES, em substantivos (incluindo os
aumentativos e os plurais), adjetivos e verbos.

A proposta de desenvolvimento das atividades em varios momentos néo
continuos baseia-se no objetivo de evitar um trabalho mais intenso e em curto periodo
de um fendmeno tdo complexo para as criancas em fase de aquisicdo da escrita.
Como a nasalizagéo € representada graficamente por meio de varios marcadores,
considerou-se importante trabalhar um marcador por vez, permitindo que haja tempo
para apropriacao por parte das criancas. Também se objetivou um roteiro adaptavel a
diversas teméticas, para que o professor possa integrar as atividades propostas no
tema ou conteldo que esta desenvolvendo, em cumprimento ao curriculo.

Convém frisar um aspecto que se mantém em todos os blocos, que é o de
favorecer a fixacdo da forma grafica das palavras e sua associacdo com a forma
falada: escrever ou copiar as palavras, Ié-las em voz alta e até mesmo repeti-las,
buscando fazer essas atividades com atencdo. Contudo, é importante lembrar que, de
acordo com Alves (2000) e Morais (2003), a aquisicao da norma ortografica nao ocorre
simplesmente pela exposicdo a escrita, mas por meio de uma abordagem sistematica,
gue permita reflexdo constante e concreta a respeito grafia das palavras da lingua.

Acredita-se que as atividades propostas possibilitam complementar a
abordagem geralmente insuficiente nos materiais didaticos, como demonstra a analise
apresentada anteriormente, em 2.3, em que se verificou a fragilidade do livro didatico
qguanto ao trabalho com as formas de representar graficamente a nasalizacdo no
portugués. Nesse sentido, o professor, ao estar munido de conhecimento sobre o
fendmeno em questao e dispor de sugestdes didaticas, tem a possibilidade de realizar

um trabalho mais abrangente e sistematico com os marcadores da nasalizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, apresentou-se um estudo sobre a representacdo da
nasalizagcédo no portugués. Com base em dados coletados de producdes escritas de
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental — portanto, em fase de alfabetizacdo — de
uma escola da rede municipal de ensino de Cascavel (PR), buscou-se refletir sobre
0s problemas ortogréficos relacionados ao uso dos marcadores da nasalizagcéo e, a
partir disso, desenvolver uma proposta didatica para o trabalho com a representacéo
dos sons nasais, almejando minimizar os erros ortograficos constatadas na escrita dos
alunos. Inicialmente, este trabalho foi planejado como pesquisa-ac¢éo, e as atividades
aqui propostas seriam aplicadas em sala de aula e posteriormente analisadas. No
entanto, devido a pandemia de Covid-19 e consequente isolamento social, com a
suspensdo de aulas presenciais nas escolas, a pesquisa assumiu um carater
propositivo.

Nesse sentido, considera-se que O objetivo de apresentar uma proposta
didatica para o trabalho com a representacdo escrita da nasalizagdo por alunos em
fase de alfabetizacao foi atingido. Na proposta didatica apresentada, foram inseridas
atividades destinadas a exploracdo dos mais diversos contextos graficos e
morfossintaticos em que sdo usados os diferentes marcadores de nasalizacdo, para
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, com possibilidade de serem adaptadas para
outros anos do Ensino Fundamental |. As atividades, de forma geral, foram
desenvolvidas por meio de jogos e brincadeiras, desenvolvendo-se a consciéncia
fonologica, mas também se lancou méo de procedimentos de leitura em voz alta e
registro das palavras no caderno, o que pode contribuir com a fixagdo da grafia dos
termos. No entanto, é preciso tomar cuidado, pois, se esses procedimentos forem
desprovidos de um trabalho mais reflexivo, tornam-se mecanicos e,
consequentemente, ineficientes.

E importante considerar, ainda, que os erros ortograficos s&o, na verdade,
hipoteses de escrita do aluno, o que evidencia a necessidade de o professor entender
COMO se processa a aquisi¢cao da escrita e sua relagcao com a fala, informagdes que a
escrita de acordo com a norma ortografica ndo € capaz de fornecer. Conforme Albertini
(2017), as marcas de escrita que se relacionam as grafias ndo convencionais da coda
nasal seriam indicios do cruzamento entre praticas orais/faladas e praticas

sociais/escritas.



72

A representacdo dos sons nasais na escrita € um fenbmeno complexo, que
demanda trabalho sistematico, de constantes retomadas para fixacdo da forma
escrita. Além disso, é importante ter em mente que 0s sons nasais se distinguem dos
sons nasalizados, o que requer atencao diferenciada no ensino.

Considerando-se que se trata de uma dificuldade significativa no processo de
alfabetizacdo e que perdura ao longo dos anos escolares, e havendo a necessidade
de complementacdo do livro didatico, espera-se que as sugestdes de atividades
apresentadas possam oferecer maiores subsidios para abordar o registro da
nasalizacdo. Nesse sentido, entende-se que a pesquisa realizada contempla o intuito
de contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa, ao oferecer uma proposta de

atividades cujo fim altimo é a melhoria da producao escrita dos alunos.
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