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DEDICATORIA

Dedico este trabalho para aquela que viveu, todos os momentos intensamente.
As adversidades s6 aumentaram o amor e o desejo de superar sua deficiéncia fisica.
Ela, que nasceu em 1970, e, provavelmente em decorréncia de uma paralisia cerebral,
desenvolveu uma tetraparesia associada a dificuldade na linguagem oral. No entanto,
nenhum desses acontecimentos foram impedimentos para a sua aprendizagem e
convivéncia social.

Seus pais a levaram a médicos para descobrir o que ela tinha, mas ndo houve
diagnodstico. Na cidade em que morava, em meio a condi¢des precarias de vida e sem
atendimentos de salde necessarios para o seu desenvolvimento, ela se esforcava
para vencer as dificuldades. Tentou, algumas vezes, se segurar em uma cerca de
madeira e caminhar sozinha, porém, sem sucesso.

Eu era crianca e tenho algumas lembrancas sobre ela, hoje consigo
compreender sobre a luta que travava todos os dias, e a sua deficiéncia fisica nunca
foi motivo de isolamento. Ao contrario, amava sair de casa, sempre alegre e
sorridente, estava sempre linda e arrumada, sempre vaidosa, rosto maquiado,
perfumada e as unhas? Ah, as unhas, sempre com esmalte na cor vermelha. Com
uma autoestima elevada, ela ndo perdia a tradicional festa anual na cidade do interior
em que moravamos. Lembro que meu pai a levava de carro e ela pedia para que ele
saisse de perto, pois ela era jovem e queria namorar. Meu pai conta que alguns
rapazes se aproximavam do carro para conversar com ela, para paquerar, e iSso a
enchia de alegria.

Em decorréncia da sua dificuldade na linguagem oral, ela se comunicava por
meio de balbucios, gestos, balancos de cabeca e apontamentos e a ajuda era sempre
bem-vinda. Ela compreendia tudo o que falavam para ela, mas nds, na maioria das
vezes, ndo a compreendiamos, e isso a deixava brava. Assim, sem ter muitos
conhecimentos, ela utilizava uma tecnologia assistiva, o aparelho de som, na época
chamado de toca fita, para escrever cartas de amor. Minha irm& mais velha conta que
escrevia manualmente as cartas para ela, conforme a sua vontade, para isso ela
utilizava musicas sertanejas a fim de elaborar as frases do texto. Minha irma colocava
para tocar as fitas cassetes no aparelho de som e ela apontava quando passava o

trecho que ela queria que fosse escrito na carta.



Em toda a sua vida, ela procurou formas de superar as dificuldades da sua
deficiéncia, e conseguiu! Foi um exemplo de mulher! Quando jovem, participou da
educacao ofertada pela Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), meu
pai e minha irm& contam que a sua deficiéncia fisica e dificuldade de linguagem oral
nao interferiram em seu desenvolvimento intelectual. Ela poderia ter frequentado uma
escola de ensino comum e ampliado os seus conhecimentos, mas infelizmente néo
teve oportunidade.

Em sua breve trajetéria de vida, ela demonstrou que a deficiéncia ndo é um
impedimento, que o importante € viver!

Ela faleceu no ano de 2003, buscando a conquista da autonomia.

Dedico este trabalho inteiramente a ela!

Tia Nilva de Moura (in memoriam)



AGRADECIMENTOS

No decorrer destes anos, desde a selecdo até a conclusédo do curso, muitas
pessoas se fizeram presentes e auxiliaram para que este trabalho se realizasse.
Portanto, sou muito grata.

A minha orientadora, professora Lucia Terezinha Zanato Tureck, por ter
acreditado em mim, por, antes de ser orientadora, ser mae e amiga, por todo o
incentivo e paciéncia, por me ensinar novos conhecimentos, por estar sempre
presente, pela atencéo, disponibilidade, carinho e afeto.

Aos professores que participaram da banca da qualificacdo e defesa,
professora Rosalba Maria Cardoso Garcia, professora Jane Peruzo lacono, professor
Paulino José Orso, pelo aceite, pela disponibilidade, pela atencdo ao texto, pelas
indicacdes de leitura e correcdes, e por todo o conhecimento que repassaram para
contribuir com este trabalho.

A professora Jane Peruzo lacono e a professora Marciana Pelin Kliemann, pela
atencdo, paciéncia, auxilio e disponibilidade no acompanhamento e avaliagdo do
estagio de docéncia no ensino superior.

A Secretaria Municipal de Educacio de Cascavel, pelo acolhimento e pela
aceitacdo na realizacéo da pesquisa.

As coordenadoras das escolas, pelo acolhimento e suporte na pesquisa de
campo.

A todas as pessoas e profissionais entrevistados, pela atencéo, disponibilidade
e contribuicéo.

Aos meus pais, Janete e Jassir, pelo amor, pelo ensinamento e incentivo aos
estudos dedicados desde a educacao basica.

A minha irma, Elenice, por ser companheira, amiga e por demostrar para as
suas irmas a possibilidade de ingresso no curso de graduacao em uma universidade
publica.

A minha irma, Karina, colega de curso, responsavel pelo empurrdo para a
selecdo do mestrado, pelo auxilio na compreensédo dos textos, pelos cuidados com a
sobrinha, por ser companheira de estudo, trabalhos, artigos, debates... Enfim, por

estar presente em todos 0os momentos.



Ao meu marido, Juliano, pelo companheirismo, amor, incentivo, apoio e
colaboracédo, pelo entendimento das horas dedicadas ao estudo nos domingos e
feriados, pelo carinho, amparo e consolo nos momentos de desespero.

A minha filha, Luiza, por ser o motivo pelo qual existo, porque precisei estudar
e dedicar menos tempo ao seu cuidado e atencgao.

Aos meus sogros, Neiva e Valmor, meus cunhados, Gabriel e Luciano, minha
cunhada, Diandra, pelos cuidados com a minha filha e pelo incentivo ao estudo.

Aos meus colegas de turma, principalmente aos da linha de pesquisa de
Historia da Educacéo, pela parceria, pelas conversas, pelos dialogos, pela ajuda nos
momentos de duvidas e dificuldades.

Ao Programa de Mestrado e Doutorado em Educacdo da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), principalmente aos professores, pelos
conhecimentos e reflexdes compartilhados nas disciplinas, e a todos os profissionais
envolvidos no funcionamento e organizacéo do curso.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pelo financiamento do estudo.

Enfim, a todos que de alguma maneira auxiliaram na realizacao deste trabalho.



Aprende — |é nos olhos,

Ié nos olhos — aprende

a ler jornais, aprende:

a verdade pensa

com tua cabeca;

Confere tudo. Faca perguntas sem medo
nao te convencgas sozinho
mas vejas com teus olhos.
Se néo descobriu por si

na verdade ndo descobriu.
Afinal vocé faz parte de tudo,
também vai no barco,

vai pegar no leme um dia.
Aponte o dedo, pergunta
gue é isso? Como foi

parar ai? Por que?

Vocé faz parte de tudo.
Aprende, ndo perde nada
das discussdes, do siléncio.
Esteja sempre aprendendo
por nés e por voce.

Vocé ndo sera ouvinte
diante da discusséo,

nao sera cogumelo

de sombras e bastidores,
nao sera cenario

para nossa acao.

Bertolt Brecht
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RESUMO

Este trabalho se justifica em razdo de lacunas nas pesquisas cientificas referentes a
historia da educacgéo dos alunos com deficiéncia fisica na rede municipal de ensino
de Cascavel — Parana. Elegeu-se para analisar a escolarizacdo dos alunos no ensino
fundamental, do 1° ao 5° ano, nos anos de 1986 até 2020. Com o embasamento
tedrico da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, as quais
fundamentam-se no Materialismo Histérico-Dialético, método de abordagem utilizado,
constitui-se uma pesquisa quanti-qualitativa com revisdo bibliografica, analise
documental e realizacdo de entrevistas, as quais possibilitaram o agrupamento de
informacBes essenciais para o conhecimento da realidade material em foco. As
politicas publicas desenvolvidas no Brasil, para a legalizacdo do direito a educacéo
das pessoas com deficiéncia, sdo expostas no primeiro capitulo. Com a compreensao
de que a escola deve ser para todos, a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica, como norteadoras dos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, sdo conceituadas no segundo capitulo. Ao expressar como ocorre
o desenvolvimento do psiquismo humano e o processo de compensacao para alunos
com e sem deficiéncia, a Psicologia Historico-Cultural expde, principalmente por meio
de Vigotski (1997) e Leontiev (1978), os elementos essenciais para a aprendizagem
e desenvolvimento humano. A Pedagogia Histérico-Critica possibilita que a pratica
pedagdgica seja compreendida para a mediacdo dos conhecimentos cientificos com
0 proposito da humanizacdo e emancipacéo (SAVIANI, 2011). No terceiro capitulo,
verificam-se e analisam-se os dados coletados, os quais destacam o inicio das
primeiras classes especiais em Cascavel a partir do ano de 1986: as mudancas na
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica no decorrer dos anos, o envolvimento
da Secretaria Municipal de Educacéao, os cursos de formacgBes para os professores, a
relacdo entre salde e educacdo no desenvolvimento e escolarizacao dos alunos, a
fisioterapia como elemento importante para a reabilitacdo fisica, entre outros.
Destaca-se que, na classe especial, o atendimento aos alunos com deficiéncia fisica
e as condicbes da época foram marcados pelo compromisso dos profissionais da
escola, ainda que com auséncia de materiais pedagoégicos adaptados, pouca estrutura
fisica adequada e professores sem formacao especializada na area. No decorrer dos
anos, com a inclusdo escolar, identificaram-se mudancas, por meio de algumas
concretizagcdbes como embasamento pedagdgico em uma teoria educacional,
aquisicdo de materiais adaptados, adequacédo de mobiliarios e estrutura fisica das
instituicbes de ensino, disponibilizacdo de professor de apoio pedagodgico, criagdo de
salas de recursos multifuncionais, projetos educacionais e entre outros, porém,
algumas lacunas persistiram, principalmente as relacionadas a formacédo de
professores, falta de profissionais, materiais e investimento publico. Nesse contexto,
analisou-se que a precariedade da educagdo publica ocorre por causa do baixo
investimento estatal, de politicas publicas minimas, que sao articuladas aos ideais do
poder dominante da sociedade. A escolarizagcdo dos alunos com deficiéncia fisica



segue sendo ofertada na escola comum, ainda que as possibilidades de
aprendizagem acontecam em meio a condicbes que nem sempre sdo as mais
adequadas ao ensino e ao atendimento das necessidades dos alunos. Isso ocorre em
razao da desigualdade criada pelo capitalismo.

Palavras-chave: Pessoa com Deficiéncia; Escolarizagdo; Educagédo Especial;
Inclusé@o Escolar; Deficiéncia Fisica.
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ABSTRACT

This work is justified by the gaps in scientific research regarding the history of
physically disabled students' education in the Municipal School system in Cascavel -
Parana. It was elected to analyze the schooling of students in elementary school, from
the 1st to the 5th grade, from 1986 to 2020. With the theoretical basis of Historical-
Cultural Psychology and Historical-Critical Pedagogy, which are based on Historical
Materialism -Dialectic, the method of approach that was used, it constitutes
guantitative-qualitative research with literature review, document analysis, and
interviews, which has made possible the grouping of essential information for the
knowledge of the material reality in focus. The public policies developed in Brazil for
the legalization of the right of the education of people with disabilities are exposed in
the first section. With the comprehension that the school should be for everyone,
Historical-Cultural Psychology and Historical-Critical Pedagogy, guiding teaching,
learning, and development processes, are defined in the second section. When
expressing how the development of the human psyche and the compensation process
for students with and without disabilities occurs, Historical-Cultural Psychology
exposes, primarily through Vigotski (1997) and Leontiev (1978), the essential elements
for human learning and development. The Historical-Critical Pedagogy enables the
pedagogical practice to be understood for the scientific knowledge mediation with the
purpose of humanization and emancipation (SAVIANI, 2011). In the third section, the
collected data are verified and analyzed, which highlight the beginning of the first
special classes in Cascavel from 1986: the changes in the schooling of students with
physical disabilities over the years, the involvement of the Municipal Education
Department, the training courses for teachers, the relationship among health and
education in the students' development and schooling, physical therapy as an
important element for physical rehabilitation, among others. It is worth mentioning that,
in the special class, the service to students with physical disabilities and the conditions
of the time were marked by the commitment of the school's professionals, although
with the lack of adapted teaching materials, little adequate physical structure, and
teachers without specialized training in the area. Over the years, due to school
inclusion, some changes have been identified through some achievements such as a
pedagogical foundation in an educational theory, acquisition of adapted materials,
adequacy of furniture and physical structure of educational institutions, availability of
teacher of pedagogical support, creation of multifunctional resource rooms,
educational projects and among others, however, some gaps persisted, mainly those
related to teacher training, lack of professionals, materials and public investment. In
this context, it was analyzed that the precariousness of public education occurs



because of the low state investment, of minimal public policies, which are linked to the
ideals of the dominant power of society. The schooling of students with physical
disabilities continues to be offered in the ordinary school, even though the possibilities
of learning happen amid conditions that are not always the most appropriate for
teaching and meeting the needs of students. This occurs due to the inequality created
by capitalism.

KEYWORDS: People with disabilities; Schooling; Special education; School inclusion;
Physical Disability.
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INTRODUCAO

Justificativa

Este trabalho se justifica pela necessidade de conhecimentos, de trabalhos
académicos que tratem sobre a deficiéncia fisica e a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia fisica no ensino fundamental (1° ao 5° ano) do municipio de Cascavel, visto
que ndo existem pesquisas cientificas iguais sobre o tema, mas semelhantes. E
importante verificar se os resultados desta busca se equiparam aos apresentados
pelos autores que estudaram temas semelhantes. A educacdo das pessoas com
deficiéncia precisa ser estudada e analisada tedrica e materialmente cada dia mais,
para que, em consequéncia disso, fortalegam-se movimentos organizados de luta por
uma educacao de qualidade para todos.

A proposicao pessoal desta pesquisa esta ligada a uma inquietacao, pois a
partir de vivéncias como professora da rede municipal de ensino de Cascavel, Parang,
presenciei momentos em que alunos com deficiéncia foram discriminados, por meio
de acdes indiretas, por professores e equipe pedagogica. Esses acontecimentos
afloraram o desejo de estudar e de produzir conhecimentos sobre a importancia da
escolarizacao para todos.

O interesse pelo tema educacéo especial existe desde que comecei a trabalhar
como professora de educacao infantil, em 2011, a partir do momento em que recebi
um aluno com deficiéncia na classe em que lecionava. Lembro que entrei em
desespero, pois ndo tinha nenhum conhecimento relativo a educacéo de alunos com
deficiéncia, por ainda estar cursando a graduacédo em Pedagogia. Foi quando percebi
a necessidade de buscar conhecimentos sobre a deficiéncia do meu aluno. A partir
disso, ndo parei mais de estudar temas relacionados a educacéao especial.

No inicio de 2016, meu trabalho de concluséo de curso da graduacéao, intitulado
Reflexdes relacionadas a aprendizagem, ensino e desenvolvimento da criangca com
deficiéncia: breve analise sobre a sindrome de asperger, correspondia ao estudo
sobre a deficiéncia daquele meu aluno, que seguiu em minha sala de aula por
aproximadamente trés anos. Em seguida, para aprofundar os conhecimentos, fiz uma
pos-graduacéo lato sensu sobre Educacéo Especial e Educacao Inclusiva, finalizando

0 curso em 2018. As perspectivas tedricas que embasaram meus estudos desde a
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graduacéo foram a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, por
existir uma aproximacdo com elas no trabalho. Com o ingresso no Mestrado em
Educacdo, em 2019, consegui uma bolsa da agéncia financiadora em pesquisa
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e, nesse
ano, estive com dedicacao exclusiva a pesquisa.

Em 2020, a situacao se modificou pelo fato do enfrentamento da nova condi¢céo
de vida estabelecida em decorréncia de uma pandemia. Com a necessidade do
isolamento social, para diminuir o contagio da doengca denominada de coronavirus —
Covid-191, grande parte da populacdo mundial precisou se afastar de seus trabalhos
e de todas as formas de atividades em que houvesse aglomeracédo de pessoas. No
Brasil, o presidente Jair Messias Bolsonaro “[...] desconsidera a importancia das
medidas de isolamento, chegando a chamar a doenga de ‘gripezinha’ e afirmando, em
pronunciamento nacional, que as pessoas saissem do isolamento e fossem trabalhar”
(PREVITALI; FAGIANI, 2020, p. 124), pois demonstrava interesse somente pela
economia do Brasil e ndo pelas vidas dos trabalhadores.

E importante destacar que o isolamento foi necessario porque

[...] as pessoas precisam ser hospitalizadas e o Sistema Unico de
Saude (SUS) brasileiro ndo dispde de provisdes adequadas de leitos
com cuidados intensivos e ventiladores, em grande medida, porque
vem sofrendo cada vez mais um recrudescimento com medidas
neoliberais, com redugdo de investimentos técnicos e também de
pessoal especializado de carreira além do sucateamento de sua
estrutura (PREVITALI; FAGIANI, 2020, p. 124).

Com isso, escolas, unidades de saude, locais de eventos, entre outros,
encerraram o atendimento ao publico por volta do més de marco de 2020; algumas
atividades presenciais comecaram a voltar, com restricbes, a partir de
setembro/outubro de 2020. O fechamento das escolas e atendimentos educacionais
fez com que as atividades escolares fossem sendo realizadas de forma remota e on-

line?. Desse modo, a dedicacéo exclusiva que eu tinha para a pesquisa, em 2019,

! Trata-se de uma doenga que “assemelha-se a gripe e seus sintomas como tosse e febre pode afetar
drasticamente o sistema respiratorio, principalmente o pulmdo, dificultando a respiragéo,
sobrecarregando os musculos envolvidos nesta e levando ao 6bito caso a pessoa néo seja rapidamente
colocada sob um respirador mecénico, em uma UTI hospitalar” (PREVITALI; FAGIANI, 2020, p. 123).

2 Vérios elementos poderiam ser apontados sobre a situagdo em questao, pois, além do isolamento
social, existem muitos fatores econdmicos e sociais envolvidos nesta emergéncia global. No entanto,
nesta pesquisa, descreve-se brevemente sobre a condigdo da salde estabelecida pelo virus. Para
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tornou-se uma situacdo diferenciada em 2020 em razdo da pandemia, pois nesse
periodo precisei conciliar estudo com cuidados e realizacdo de atividades escolares

com minha filha de 3 anos de idade.

Objetivos

Esta pesquisa esteve articulada ao desenvolvimento do seguinte objetivo
geral: Analisar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia fisica no ensino
fundamental, do 1° ao 5° ano da rede municipal de ensino de Cascavel, nos anos de
1986 a 2020.

E, dos objetivos especificos:

Compreender caracteristicas histéricas da educacdo das pessoas com
deficiéncia, bem como analisar o contexto politico e social no qual foram
implementadas as legislacGes para a Educacéo Especial no Brasil;

Aprofundar os conhecimentos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, as quais fundamentam esta pesquisa e sustentam em sua
concepcao uma proposta de escolarizacdo para todos;

Verificar se esta sendo ofertada uma educacéo que permita ao aluno o acesso
e aprendizagem dos conhecimentos mais elaborados produzidos pela humanidade;

Resgatar informacdes com ex-professores que atuaram nas classes especiais
e ex-alunos, por meio de elementos sobre o inicio da escolariza¢éo dos alunos com
deficiéncia fisica no sistema comum de ensino de Cascavel;

Averiguar por meio de entrevistas com professores da atualidade sobre a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica na rede municipal de ensino de
Cascavel;

Levantar informacfes por meio de entrevistas com profissionais da Secretaria
Municipal de Educacéo de Cascavel — SEMED sobre o trabalho realizado em conjunto
com as escolas para a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia fisica;

Investigar com profissionais da fisioterapia do Centro de Reabilitacdo Fisica —
CRF, da Unioeste, dados sobre a relacdo da saude (fisioterapia) na escolarizacdo dos

alunos com deficiéncia fisica;

aprofundamento do tema, indica-se o artigo “Trabalho e educagédo sob o corona virus no Brasil”
(PREVITALI; FAGIANI, 2020).
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Compreender as relacbes entre educacdo e saude no processo de
escolarizacao dos alunos com deficiéncia fisica;

Descrever conceituacdes meédicas relativas a area da deficiéncia fisica, bem
como as possibilidades de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica,
refletindo se a incluséo escolar desses alunos desenvolve 0 seu processo de ensino
e aprendizagem;

Analisar e descrever caracteristicas historicas da educacao das pessoas com
deficiéncia fisica de 1986 até 2020, e o processo de implementacdo da Educacgéo

Especial no estado do Parana e no municipio de Cascavel.

Metodologia do trabalho e elementos introdutérios sobre a pesquisa

desenvolvida

Neste trabalho, planejou-se um estudo tedrico e cientifico, uma andlise da
realidade social da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia fisica no ensino
fundamental (1° ao 5° ano) da rede publica de ensino de Cascavel, referente aos anos
de 1986 até 2020. Para isso, foram utilizadas, por exemplo, fontes primarias (Karl
Marx, Lev Semenovich Vigotski, Alexis Leontiev, Dermeval Saviani, entre outros) e
secundérias (Ligia Méarcia Martins, Gaudéncio Frigotto, entre outros) durante a
realizacdo da pesquisa. Assim, o aprofundamento teérico esteve de acordo com
autores marxistas da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

Nesse sentido, como a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-
Critica ttm como método de estudo o Materialismo Historico-Dialético, a investigacdo
cientifica deste trabalho também esta fundamentada nele. Esse método proporciona
condicBes de analise do fendbmeno escolhido, e, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa
sdo oriundos da escola publica, cujo atendimento abrange principalmente a classe
trabalhadora, € necessario compreender 0s contextos sociais, politicos e econdmicos
em que a educacao é ofertada.

A escolha desse método permite, em um objeto de estudo, analisar
detalhadamente cada parte do processo, da materialidade até se chegar a abstracédo
tedrica, considerando sempre a totalidade presente nesse processo. Nesse sentido,

“[...] ndo s6 o recorte ou a problematica especifica a ser investigada necessita ser
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apreendida com a totalidade de que faz parte, como € importante ter presente a que
sujeitos historicos reais a pesquisa se refere” (FRIGOTTO, 1994, p. 87).

Por meio da utilizagdo das categorias de andlise do método do Materialismo
Histdrico-Dialético, € possivel compreender a realidade material da vida humana.
Esse método advém de estudos dos autores Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895), que juntos construiram uma nova concepg¢ao sobre o funcionamento da
sociedade econdmica e politica a qual pertenciam. A sociedade foi denominada por
eles de capitalista, aquela que é dividida em classes sociais. Os autores realizaram
uma investigacao criteriosa sobre as influéncias presentes nas relagdes sociais e as
contradicdes do sistema capitalista.

A contradi¢cao é um conflito, algo que esta exposto, mas que se contradiz; algo
gue pode ter significados diferentes, dependendo da compreensao que se tem sobre
tal elemento. Sobre isso, Konder (2004, s. p.) explica que “[...] existem aspectos da
realidade humana que ndo podem ser compreendidos isoladamente [...] precisamos
observar a conexao intima que existe entre eles e aquilo que eles ndo sédo”. Essas
dimensdes estédo presentes nas legislagbes conquistadas (pela luta de organizacdes
sociais), a contradicdo entre 0 que se prevé e a sua concretizacdo expressam essa
realidade.

O estudo da sociedade a partir da materialidade, das vivéncias sociais e
principalmente pela observacgéo e andlise sobre o funcionamento e divisao do trabalho
contribuiu para que Marx e Engels chegassem a reflexdo sobre como o trabalho é
fundamental para a sobrevivéncia humana, porém, o trabalho capitalista aliena e
explora muitos trabalhadores (MARX; ENGELS, 2001).

Marx e Engels conceituaram a diviséo e a luta de classes, demonstrando que,
enquanto uma minoria da populacdo possui muitas riquezas e detém o poder dos
meios de producéao/trabalho, a maioria possui apenas o suficiente para sobreviver, e,
algumas vezes, nem isso, sendo explorada pela outra classe no trabalho. “Uma
primeira causa dessa deformagdo monstruosa se encontra na divisdo social do
trabalho, na apropriacdo privada das fontes de producdo, no aparecimento das
classes sociais” (KONDER, 2004, s. p.), mas, segundo o ideal de liberdade
proclamado pelo capitalismo/liberalismo, todos tém o direito a propriedade privada,

mesmo que nao tenham condi¢des financeiras para isso.
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Na sociedade moderna com o sistema capitalista, “[...] a partir do século XVI, a
burguesia, como classe em processo de hegemonia, vai permeabilizar e impregnar
tudo o que a cerca com o seu ideario, batizado de liberalismo” (BIANCHETTI, 1998,
p. 34). No mundo liberal, é pregada a liberdade, bem como o direito a propriedade
privada. Dessa forma, todos séo livres para ir e vir, para vender a sua forca de trabalho
e para obter a sua propriedade, porém, a possibilidade de desfrutar concretamente

desses direitos € exclusiva daqueles que possuem riquezas e poder na sociedade.

O liberalismo sempre defendeu que as condicbes de partida deveriam
ser iguais. Sendo que a partir dai as diferencas e as competéncias de
cada um gerariam inevitavelmente resultados distintos perfeitamente
legitimos e necessérios para a propria dindmica da sociedade
democraética capitalista. E bem verdade que os velhos como os novos
liberais nunca se preocuparam muito em discutir mais
aprofundadamente a questdo de como responder ao problema
concreto de que nas sociedades reais, no ponto zero de suas
reflexdes, ja existam imensas diferencas e desigualdades que nunca
foram, ou seréo, corrigidas de forma a igualar as condi¢es de partida
para todos (FIORI, 1997, p. 202-203).

Dessa forma, acreditando na liberdade, o trabalhador vende sua forca de
trabalho, produz grande quantidade de produtos, recebe um valor minimo, submete-
se, pois necessita disso para poder manter sua condicdo de vida e de “liberdade”.
Essa situacao € definida por Marx como alienacgao; nela, “As condigbes criadas pela
divisdo do trabalho [...] introduziram um ‘estranhamento’ entre o trabalhador e o
trabalho, na medida em que o produto do trabalho, antes mesmo de o trabalho se
realizar, pertence a outra pessoa que nao o trabalhador’ (KONDER, 2004, s. p., grifo
do autor).

A alienacdo é um dos fatores determinantes para a exploracdo dos
trabalhadores no sistema capitalista. Enquanto forem formados homens e mulheres
em massa para serem explorados e para que se tenha uma reserva de trabalhadores
disponiveis, a acumulacao de riquezas para os detentores do poder estara garantida.

Dessa forma, como imaginar uma educacdo emancipadora e humanizadora
gue rompa com os ideais da sociedade capitalista?

A educacao no sistema capitalista atende a demanda do capital, pois o Estado
€ quem regulamenta a sua oferta.

Conforme destacam Marx e Engels (2001):
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Sendo o Estado, portanto, a forma pela qual os individuos de uma
classe dominante fazem valer seus interesses comuns e na qual se
resume toda a sociedade civil de uma época, conclui-se que todas as
instituicdes comuns passam pela mediacdo do Estado e recebem uma
forma politica [...] (MARX; ENGELS, 2001, p. 74).

A partir do Materialismo Historico-Dialético, compreende-se a concepg¢éo de
Estado como a forma de manter a ordem social — aquela que é determinada pela
classe dominante da sociedade — para que a perpetuacédo do sistema capitalista ndo
seja ameacgada. Com a forca regulamentadora do Estado, a sociedade adequa-se e
acomoda-se a crenca de que seus direitos estdo sendo garantidos.

[...] a funcdo do Estado capitalista € atuar como coergdo e/ou
convencimento dessa forma de producao da sociedade e da vida. “O
Estado neoliberal deve fortalecer-se para defender o livre mercado
e favorecer a acumulacéo capitalista” (COSTA, 2006, p. 78, grifo
Nosso).

O Estado ndo € um arbitro neutro na sua funcao de mediador entre as
classes sociais, na sociedade capitalista, mas estd no centro da
disputa neoliberal em defesa do grande capital; portanto, cria
mecanismos capazes de manter as condi¢des gerais da ordem social,
uma vez que “ao atuar na regulagao dos processos de produgao, o
Estado realiza uma agéo que interfere nos interesses do capital e do
trabalho” (COSTA, 2006, p. 55 apud KUHNEN, 2016, p. 182-183,
grifos do autor).

Nessa direcdo, o Estado atende a légica do capital e do ideal neoliberal.
Segundo Fiori (1997, p. 202), “[...] ndo ha nenhuma diferenga entre o velho e o novo
liberalismo. Antes, como agora, a tese central dos liberais segue sendo a mesma”,
aquela que determina “[...] o menos de Estado e politica possivel [...]" (FIORI, 1997,
p. 202). No entanto, algumas medidas tomadas pelo neoliberalismo e sua forma de
disseminacdo ideolégica conquistaram uma maior homogeneizacado frente ao

pensamento coletivo a partir do século XX. O autor destaca:

E que este novo neoliberalismo aparece como uma vitoria ideoldgica
gue abre portas e legitima uma espécie de selvagem vinganca do
capital contra a politica e contra os trabalhadores. Isto acontece
porgue essa vitdria neoliberal se da logo apés uma época em que as
politicas publicas e a luta dos trabalhadores conseguiram em conjunto
construir uma das obras institucionais que eu reputaria das mais
complexas e impressionantes que a humanidade conseguiu montar, e
gue foi o chamado welfare state (FIORI, 1997, p. 205).



25

Desse modo, com o redirecionamento das politicas sociais e publicas, as
propostas neoliberais de reformas contraditoriamente supdem mudancas vantajosas
aos trabalhadores, mas na realidade acabam extinguindo direitos fundamentais
alcancados por meio da luta de um povo.

Sobre a criacdo das politicas sociais, Matos (2019, p. 61) assinala que “O
Estado é convocado a garantir a hegemonia ideoldgica e a politica social é atribuida
a funcdo de dar continuidade ao processo de reproducdo da for¢ca de trabalho,
condicdo essencial para o desenvolvimento capitalista”. Nesse sentido, as politicas
sociais existem para amenizar as desigualdades sociais provocadas pelo sistema
capitalista, elas sdo acdes estatais voltadas para a diminuicdo da pobreza e para a
oferta minima de condi¢des essenciais para a sobrevivéncia humana. Como exemplo
de algumas politicas sociais, destacam-se os programas de alimentacéo, de saude, a
pavimentacao de ruas, entre outros.

As acles do Estado na oferta das politicas sociais sdo necessarias ao poder
dominante para a garantia da continuidade do sistema capitalista, pois, com condi¢des
minimas de sobrevivéncia, os trabalhadores podem vender a sua forca de trabalho e,
conseguentemente, contribuir para o desenvolvimento do capital.

No ambito das politicas sociais, séo instituidas as politicas publicas. A politica
publica institui os direitos sociais, mas nem sempre elas sao concretizadas. Matos

(2019) assevera que a politica publica

[...] se reporta aos fendmenos relacionados as praticas humanas e ao
poder do Estado em gerenciar algo pertencente a coletividade, ao bem
comum. O termo refere-se, fundamentalmente, ao conjunto de acdes
imputadas ao Estado na organizagdo e na administracdo dos
interesses de todos (MATOS, 2019, p. 56).

Entretanto, esse interesse esta associado aos ideais neoliberais, servindo aos
detentores do poder, “[...] para manter uma dada ordem social estabelecida e a
garantia dos direitos privados de uma parcela da sociedade que de forma alguma
representam o interesse comum, de todos” (MATOS, 2019, p. 54).

Desse modo, no decorrer deste trabalho, analisam-se as politicas publicas
educacionais para as pessoas com deficiéncia no Brasil. No entanto, em

contraposicdo ao que elas apresentam, € importante evidenciar a defesa da

concepcao de educacdo postulada por Vigotski (1997) nos Fundamentos da
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Defectologia. Trata-se de uma concepcédo cientifica e materialista que definiu a
constituicdo da personalidade dos alunos com e sem deficiéncia, ressaltando sobre o
processo de compensacao, o qual proporciona a superacao da deficiéncia.

Nesse sentido, o termo escolarizacdo serd utilizado para tratar sobre a
educacdo dos alunos com deficiéncia fisica no decorrer do periodo historico entre
1986 e 2020, no municipio de Cascavel. Optou-se por ndo utilizar o termo “inclusao
escolar”, pelo fato de que o periodo histérico estudado contemplou, nas legislacdes
educacionais, concepg¢des diversas sobre deficiéncia e formas de educagdo para
essas pessoas. Além disso, o termo “inclusdo escolar” pode remeter a uma forma de
educacao projetada pelas politicas publicas da educacéo especial, sendo influenciada

por uma concepcéao neoliberal (KUHNEN, 2016).

A busca por producfes académicas

O tema da pesquisa foi planejado para produzir conhecimentos sobre a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia fisica nos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano) no municipio de Cascavel, de 1986 até 2020. Esse recorte temporal foi
definido pelo fato de esse periodo registrar as primeiras iniciativas de escolarizacéo
para alunos com deficiéncia fisica, na rede municipal de ensino de Cascavel. No ano
de 1986 foi criada a primeira legislacdo municipal para o acesso de alunos com
deficiéncia fisica e intelectual nas denominadas classes especiais.

Nesta pesquisa, com o intuito de verificar se esta sendo ofertada uma educacao
gue permita ao aluno o acesso e aprendizagem dos conhecimentos mais elaborados
produzidos pela humanidade (SAVIANI, 2011), foi necesséario, antes de tudo,
investigar a existéncia de pesquisas sobre o mesmo tema no estado do Parana.

Na busca por dissertacdes realizada no sistema de bibliotecas da Unioeste, por
meio dos descritores: deficiéncia fisica, inclusédo, escolarizacdo, Cascavel, Parana,
Educacdo Especial, educagao inclusiva, e deficiéncia, obteve-se um total de 37
resultados selecionados por correspondéncia aos descritores na pesquisa por
assunto. Durante a busca, cada descritor resultou em nameros expressivos de textos,
porém, alguns deles ndo contemplavam no titulo o termo da busca e por isso foram

imediatamente ignorados. Em seguida, dos 37, foram selecionados 9 para a leitura
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dos resumos e possivel utilizacdo do texto como fundamentacdo tedrica desta

pesquisa, como destacado nas tabelas a seguir:

Tabela 1 — Dados sobre dissertacdes semelhantes ao tema de pesquisa no Sistema

de Bibliotecas da Unioeste

SISTEMAS DE BIBLIOTECAS DA UNIOESTE: PESQUISA POR ASSUNTO

DESCRITOR RESULTADOS | SELECIONADOS PARA LEITURA DOS RESUMOS
Deficiéncia fisica 0 0

Inclusdo 12 2

Escolarizacao 3 1

Cascavel 1 0

Parana 5 0

Educacéo Especial 9 6

Educacéo inclusiva 5 0

Deficiéncia 2 0

Total 37 9

Notas: Critérios de excluséo - dissertacdes repetidas e com temas que ndo se assemelham com a
pesquisa deste trabalho. Critérios de elegibilidade - estudos no nivel de ensino fundamental (1° ao 5°
ano), sobre educacao especial, referentes ao estado do Parana.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Tabela 2 — Leitura dos resumos das dissertacdes

SISTEMAS DE BIBLIOTECAS DA UNIOESTE: PESQUISA POR ASSUNTO

DESCRITOR INCLUSAO

TITULO AUTOR ANO
A trajetéria do autismo na educacéo: da criagdo das associagfes a | Juliane Gorete 2016
regulamentacdo da politica de protecdo (1983-2014) Zanco Castanha

Formacao de professores e o atendimento ao aluno com deficiéncia | Marcia lonara 2013
no ensino regular na perspectiva da educacéo inclusiva Eichstadt Piovezani
DESCRITOR ESCOLARIZACAO

TITULO AUTOR ANO
O atendimento educacional especializado como rede de servicos e | Clarice Filipin de 2015
apoio na educacdo: contribuicBes da teoria histérico-cultural Castro Antunes
DESCRITOR EDUCAGAO ESPECIAL

TITULO AUTOR ANO
A educacdo especial e a formacédo de professores proposta pelo | Neide da Silveira 2011
programa "Educacdo inclusiva: direito a diversidade". Duarte de Matos

A Sala de Recursos Multifuncional: a proposta oficial para o trabalho | Eliane Brunetto 2014
docente frente as necessidades educacionais dos alunos com | Pertile

deficiéncia intelectual



http://tede.unioeste.br/handle/tede/3388
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3388
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3632
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3632
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3280
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3280
http://tede.unioeste.br/handle/tede/929
http://tede.unioeste.br/handle/tede/929
http://tede.unioeste.br/browse?type=author&value=Matos%2C+Neide+da+Silveira+Duarte+de
http://tede.unioeste.br/browse?type=author&value=Matos%2C+Neide+da+Silveira+Duarte+de
http://tede.unioeste.br/handle/tede/860
http://tede.unioeste.br/handle/tede/860
http://tede.unioeste.br/handle/tede/860
http://tede.unioeste.br/browse?type=author&value=Pertile%2C+Eliane+Brunetto
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A Contribuicdo das atividades musicais para o desenvolvimento das | Elizete Gongalves 2018
funcdes psicoldgicas superiores dos alunos atendidos na Sala de | Ribeiro
Recursos Multifuncionais — Tipo |,
Educacdo da pessoa com deficiéncia no Estado do Parana nas | Vera Lucia Ruiz 2013
décadas de 1970 e 1980: coexisténcia de atendimento em escolas | Rodrigues da Silva
publicas regulares e em especiais privadas/filantrépicas
A politica de educacéo inclusiva nas escolas municipais de Toledo | Bruna Nathaly 2015
— Parana no periodo de 2008 a 2012: um estudo da implementagéo | Silveira
das salas de recursos multifuncionais
A formacéo dos professores na educacgéo especial de Toledo-PR. | Ana Paula Santi 2018

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Na busca por dissertacdes e teses realizada no Banco de Teses e Dissertacdes
(BDTD) por meio dos descritores: deficiéncia fisica and Parana, obteve-se um total de
79 resultados; destes, foram selecionados 2 para a leitura dos resumos e possivel
utilizacdo do texto como fundamentacao tedrica deste trabalho, como destacado na

tabela a seguir:

Tabela 3 — Dados sobre dissertagdes semelhantes ao tema de pesquisa no Banco de

Teses e Dissertacdes

BANCO DE TESES E DISSERTACOES: BUSCA EM TODOS OS CAMPOS

DESCRITOR DEFICIENCIA FiSICA AND PARANA

RESULTADOS TITULOS SELECIONADOS PARA LEITURA DOS RESUMOS

79 02

TITULO AUTOR ANO | INSTITUICAO DE | CATEGORIA
ENSINO

Formacdo  continuada  de | Claudio Kleina | 2008 | Pontificia Dissertacao

professores para o uso da Universidade

informética e  tecnologias Catolica do Parana

assistivas para alunos com (PUCPR)

deficiéncia fisica.

A informéatica na educacdo | Marciana Pelin | 2006 | Universidade do Dissertacéo

especial e a questdo da | Kliemann Oeste Paulista

autonomia (UNOESTE)

Notas: Critérios de exclusao - disserta¢cbes repetidas e com temas que nao se assemelhavam com

a pesquisa deste trabalho. Critérios de elegibilidade - estudos do nivel de ensino fundamental (1°

ao 5° ano), sobre educacéo especial e referentes ao estado do Parana.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Metodologia da pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi realizada na rede publica municipal de ensino de
Cascavel-PR, e o nivel elegido para a delimitacdo da busca foi o ensino fundamental

(1° ao 5° ano).


http://tede.unioeste.br/handle/tede/3644
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3644
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3644
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3637
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3637
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3637
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3277
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3277
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3277
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3962
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Inicialmente, submeteu-se o projeto de pesquisa para o Comité de Etica da
Unioeste e, com sua aprovacao, foi possivel a coleta dos dados. A coleta das
informagdes foi prevista para ser realizada por meio de entrevistas semiestruturadas.
Planejou-se, primeiramente, a gravacao em audio, mas, em decorréncia da pandemia,
algumas foram realizadas por meio de videos em plataformas on-line, como skype e
google meet.

Foram entrevistados ex-professores e professores da atualidade (2019), bem
como ex-alunos com deficiéncia fisica (alunos do municipio em 1990), profissionais
da SEMED (2020) e fisioterapeutas do CRF da Unioeste (2020). Deste modo, foi
necessario compor seis roteiros diferentes de entrevistas, cada um especificamente
para um sujeito histérico determinado, respectivamente:

e roteiro para os ex-professores (ANEXO 01);

e roteiro para os ex-alunos (ANEXO 02);

e roteiro para os professores atuais (ANEXO 03);

e roteiro para os profissionais da fisioterapia do CRF da Unioeste
(ANEXO 04);

e roteiro para a terapeuta ocupacional da SEMED (ANEXO 05);

e roteiro para os profissionais da equipe de Educacao Especial da mesma
Secretaria (ANEXO 06).

Os entrevistados que aceitaram participar da pesquisa estiveram cientes da
possibilidade de desisténcia a qualqguer momento, e do anonimato na utilizacdo das
informacBes no trabalho. O dia e o horario de realizacdo das entrevistas foram
previamente agendados pela pesquisadora em dialogo com os entrevistados, a fim de
definir um horéario que nao fosse prejudicial a nenhuma das partes. Anteriormente ao
inicio da entrevista, foi solicitado que os entrevistados assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para o levantamento dos dados sobre a escolarizacdo dos ex-alunos com
deficiéncia fisica no ensino comum, objetivava-se entrevistar dois alunos com contatos
acessiveis, porém, foi possivel entrevistar trés ex-alunos que estudaram na Escola
Municipal Ita Sampaio, quando criadas as primeiras classes especiais em Cascavel.
Pretendia-se também entrevistar quatro ex-professores da rede municipal de ensino
de Cascavel; destas, foram realizadas trés entrevistas. Com as entrevistas dos ex-

alunos e ex-professores, levantaram-se dados para a compreensdo de como 0S
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alunos com deficiéncia fisica foram atendidos no sistema comum de ensino, como
foram feitas as primeiras adaptacdes necessarias, bem como o atendimento
pedagdgico na década de 1990.

O contato com a SEMED para o pedido formal da realizagdo das entrevistas
com professores e equipe da Secretaria foi realizado nos primeiros meses do ano de
2019, mediante o protocolo do projeto referente a pesquisa. A SEMED disponibilizou
o documento inicial para a busca dos alunos com deficiéncia fisica, por meio da
estatistica escolar disponivel ao publico no sitio da Secretaria. No entanto, alguns
dados da estatistica ndo estavam de acordo com informacbes prestadas por
profissionais da educacao, pois, com alguns contatos realizados por telefone e por
meio de visitas as escolas, verificou-se que algumas instituicdes ndo atendiam alunos
com deficiéncia fisica, enquanto outras que ndo estavam na estatistica foram
identificadas. Essa divergéncia de informac6es nao foi investigada por néo ser objetivo
desta pesquisa, e tem-se a suposicdo de que os dados podem ter sido descritos
erroneamente na estatistica, ou estes alunos foram enquadrados em outra area de
deficiéncia.

A principio, pretendia-se entrevistar quatro professores atuais da educacédo
infantil e dez dos anos iniciais do ensino fundamental, com o propdsito de levantar
informacdes sobre a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica na atualidade.
No entanto, na educacéo infantil, foi realizada apenas a pesquisa no documento da
estatistica escolar disponivel no sitio da SEMED e algumas visitas as instituicées, com
0 objetivo de encontrar alunos que realizassem fisioterapia no CRF da Unioeste.
Alguns alunos dos Centros Municipais de Educacéao Infantil — CMEIls encaixaram-se
nos objetivos propostos, mas ndo houve tempo habil para a realizacéo das entrevistas
com os professores. Nas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, foi possivel
entrevistar cinco professores; de um total de sete solicitacdes, dois comprometeram-
se, mas posteriormente desistiram de realizar a entrevista.

Planejava-se entrevistar ainda trés profissionais da SEMED, incluindo a
terapeuta ocupacional, e assim foi realizado. Pretendia-se entrevistar dois
fisioterapeutas do CRF da Unioeste, porém, com o isolamento social decretado em
meados de marco de 2020, os contatos foram dificultados, sendo possivel entrevistar

um deles.
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Para melhor compreensao sobre 0 exposto, seguem as tabelas com algumas
informacdes. Na Tabela 4, identificam-se os profissionais entrevistados para a coleta

de dados na pesquisa de campo.

Tabela 4 — Profissionais entrevistados

ENTREVISTADOS CONTATADOS | ENTREVISTAS
EFETIVADAS
2019 2020

Professores da atualidade 07 05
Ex-professores 06 03

Ex-alunos 03 03

Terapeuta ocupacional da SEMED 01 01
Profissional da equipe da educacéo especial da SEMED 02 02
Fisioterapeuta do CRF da UNIOESTE 01 01
Total 20 15

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Em 2019, foram contatadas as escolas que constavam do documento
estatistico da SEMED como escolas que atendiam a alunos com deficiéncia fisica.
Selecionadas algumas delas para a realizacao das entrevistas, a mediacao e o convite
foram realizados pessoalmente na instituicdo escolar. Alguns detalhes podem ser

averiguados na Tabela 5.

Tabela 5 — Situacdo das Escolas Municipais para entrevistas com Professores

ESCOLAS QUANTIDADE
Com atendimento de alunos com deficiéncia fisica apontado pela estatistica 19

da SEMED

Contatadas via ligacéo telefénica 15
Contatadas pessoalmente 10
Identificadas na estatistica, mas informaram n&o ter aluno com deficiéncia 02
fisica

Identificadas fora da estatistica e quando contatadas afirmaram atender a 04
alunos com deficiéncia fisica

Realizadas as entrevistas 03

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Algumas escolas foram excluidas da sele¢do das entrevistas pelo fato de os

alunos néo realizarem fisioterapia no CRF da Unioeste, mas em outros locais.
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As escolas identificadas fora da estatistica, mas que atendiam a alunos com
deficiéncia fisica, foram identificadas por meio de informacfes de professores das
escolas contatadas.

Na Tabela 6, apresentam-se as trés escolas em que foram realizadas as
entrevistas com os professores, bem como a quantidade de alunos com deficiéncia
fisica, seguida do diagnostico médico descrito na documentacao escolar. Os dados

foram disponibilizados pela equipe pedagodgica das escolas.

Tabela 6 — Quantidade de alunos e diagnésticos médicos

ESCOLAS | TOTAL DE DIAGNOSTICOS MEDICOS PROFESSOR
ALUNOS (nomenclaturas descritas nos laudos) | ENTREVISTADO
COM
DEFICIENCIA
FISICA
A 06 diparesia espastica X

deficiéncia mudltipla (deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica e surdez)

fissura transforame a direita

leucomalacia cerebral neonatal

leucomalacia cerebral neonatal

paralisia cerebral — diparesia espéstica X
B 02 artrogripose multipla congénita X
mielomeningocele
C 02 mielomeningocele X

sem informac¢des do laudo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

O material das entrevistas foi utilizado em trechos no trabalho. Foi necessério
realizar um tratamento, uma analise dos dados por meio das informacgfes coletadas.
Somente depois desse tratamento é que se pdde chegar as conclusdes, pois “...] 0
procedimento para isto é extremamente dependente do referencial teorico [...] que
deve ter condicionado a natureza das perguntas formuladas que, por sua vez,
delimitaram o tipo de informagao a ser obtido [...]” (LUNA, 1997, p. 16). Por isso, as
perguntas das entrevistas foram organizadas de forma semiestruturada e escritas de
forma clara e objetiva, visando a obtenc&o de respostas significativas para a tematica
da investigacgao.

Além das entrevistas, para a busca dos dados, foram utilizadas legislactes

municipais, documentos da SEMED, Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino
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de Cascavel (CASCAVEL, 2008), Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola
Municipal Ita Sampaio (2018) e algumas bibliografias.

Portanto, para chegar a resultados de analise de fenbmenos, uma investigacao
criteriosa dos elementos da pesquisa se faz imprescindivel, uma busca por elementos
tedricos e praticos que auxiliem na explicacdo da realidade do objeto de estudo. De
maior importancia sera a pesquisa, se existirem uma ou mais pesquisas realizadas
anteriormente sobre o mesmo assunto, pois “[...] toda teoria €& histérica [...]"
(TRIVINOS, 2006, p. 122).

Uma teoria se aperfeicoa cada vez que é analisada cientificamente, podendo
alterar-se e modificar-se, portanto, “[...] devemos considerar que o mundo social esta
em perpétua mudanca e transformacéo, o que significa que os fendmenos materiais,
nunca seguem sendo eternamente os mesmos” (TRIVINOS, 2006, p. 122).

Neste trabalho, por meio da revisdo bibliografica, analise documental e
realizacdo das entrevistas, a investigacdo tedrica e dos fenbmenos da realidade
material gerou possibilidades para a analise cientifica final. A pesquisa de campo em
consonancia com a pesquisa bibliografica possibilitou o agrupamento de informacdes
essenciais para o conhecimento da realidade material.

O conhecimento tedrico auxilia na compreensao do objeto de estudo e sobre

alguns fatores que o envolvem. Conforme expde Frigotto (1994),

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma pratica
gue altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento
e no plano historico-social (FRIGOTTO, 1994, p. 81).

Na andlise dos dados, “O materialismo dialético entende que ndo existem
oposicoes dualistas/dicotdbmicas entre as instancias sociais e individuais, objetividade-
subjetividade, interno-externo” (ALVES, 2010, p. 02). Assim, na pesquisa cientifica, é
necessario objetividade e, também, subjetividade, pois ambas ndo podem ser
dissociadas.

Com essa breve introducdo, analisa-se como o municipio de Cascavel esta
recebendo alunos com deficiéncia no seu sistema publico de ensino, como esta
ocorrendo a escolarizacdo destes alunos, principalmente dos com deficiéncia fisica,

elemento fundamental desta pesquisa.
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Dessa forma, apresentam-se, na sequéncia, os temas dos capitulos desta
pesquisa.

No Capitulo I, intitulado “As politicas publicas de Educacéo especial no Brasil”,
elencam-se elementos historicos sobre a Educagéo Especial e as politicas publicas
constituidas no Brasil. Desse modo, explicita-se sobre o inicio das politicas publicas
para a escolarizacdo no ensino comum, a perspectiva inclusiva que possibilitou a
entrada dos alunos nas salas de ensino comum, mas que nao supriu as necessidades
da escolarizagao desses alunos.

O Capitulo 11, intitulado “Fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica: em defesa de uma educacdo humanizadora para todos
os alunos”, trata sobre a escolarizacdo e 0s processos de ensino e aprendizagem
definidos por tedricos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica. Relata-se no decorrer do texto sobre os processos de ensino e de
aprendizagem de criancas com e sem deficiéncia. Para isso, a Psicologia Historico-
Cultural explica como acontecem 0s processos psicolégicos do desenvolvimento
humano, principalmente com os Fundamentos da Defectologia, apresentados por
Vigotski (1997). A teoria da Pedagogia Histérico-Critica reflete sobre o trabalho
educativo intencional, aquele que proporciona o acesso aos conhecimentos classicos
a todos os alunos.

Por fim, no Capitulo I, intitulado “A Educac¢do Especial no Parana e a
Escolarizagdo de Alunos com Deficiéncia Fisica na Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel nos Anos de 1986 até 2020”, abordam-se aspectos histdricos da
educacado especial no Estado do Parana e no municipio de Cascavel. Além disso,
realizam-se conceituagfes sobre a deficiéncia fisica, bem como explana¢fes sobre
0s processos de escolarizacdo de alunos com deficiéncia fisica no ensino fundamental
(1° ao 5° ano) da rede publica municipal de ensino de Cascavel. Esses elementos
histéricos foram identificados por meio da analise de documentos, legislacbes
municipais e, principalmente, por meio dos dados e informagdes coletados nas

entrevistas.
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CAPITULO |

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Ao percorrer por dados historicos sobre educacdo, encontra-se que 0 ensino
das pessoas com deficiéncia nem sempre foi igual ao das demais pessoas, no sentido
de possibilidade de adentrar na escola comum. A escolarizagdo de todos os alunos
no ensino comum foi gestada com base no funcionamento capitalista da sociedade,
assim, a educacdo ofertada gratuitamente por determinado periodo histérico néo
possibilitou o acesso de pessoas com deficiéncia a escolarizacdo. Nesse contexto, a
educacao especial foi conquistada gradativamente, conforme exp6e Jannuzzi (2006,
p. 28): “A histdria da educagédo dos deficientes vem desenvolvendo-se através de
tentativas praticas, muitas vezes criacoes deles proprios para vencer os desafios com
gue se defrontam nos diversos tempos e lugares [...]".

A escolarizagdo para as pessoas com deficiéncia foi sendo desenvolvida em
decorréncia do processo de estruturacdo e reestruturacao do capitalismo. Os direitos
alcancados nao foram dispostos espontaneamente pelo Estado, mas por meio de um
processo histérico marcado por lutas e reivindicacbes de pessoas com e sem
deficiéncia. Com isso, as politicas publicas formuladas concebem/conceberam
direitos de educacao articulados com propostas liberais/neoliberais que visavam a
uma suposta oferta de educacéao para todos (KUHNEN, 2016).

Com isso, é necessario refletir se atualmente a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, denominada pelas politicas do Estado de “inclusdo escolar’ e realizada
nas praticas escolares, de fato corresponde ao acesso e a permanéncia, seja em
relacdo ao ensino e aprendizagem, seja com estrutura fisica e mobiliario adequado, e
por meio de adequacdes de materiais e atendimento educacional especializado
(AEE), favorecendo a escolarizacdo e aprendizado do aluno na sala do ensino
comum.

A educacéao especial no contexto escolar e nas politicas publicas brasileiras foi
marcada por concepc¢bes de deficiéncia que definiram as formas de educacéo
ofertadas para essas pessoas. Os documentos e politicas educacionais voltados para

esse publico expuseram em seu discurso diferentes concepcbes e formas de
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educacao, pautadas no modelo biolégico e no paradigma de direitos a igualdade e
diversidade (KUHNEN, 2016).

Segundo Silva (2017), atualmente, com a escolariza¢cdo no ensino comum, se
a concepcgdo bioloégica corresponder ao embasamento tedrico do professor no
direcionamento do ensino ao aluno, essa “[...] acao pedagogica focada em diagndstico
[...] pode disseminar comportamentos e atitudes de preconceitos e discriminacoes,
bem como limitar os desenvolvimentos social e cognitivo da crianga com deficiéncia,
a ponto de segrega-la” (SILVA, 2017, p. 58).

Com base na fundamentacdo tedrica sobre o ensino das pessoas com
deficiéncia, conceituada por Vigotski (1997), € importante salientar que essas praticas
limitam o desenvolvimento do aluno, pois o privam do direito de aprender. O problema
do ensino voltado exclusivamente para o modelo biolégico esta em situacdes em que
o professor, ao se deparar com o laudo médico, utiliza-o como um parecer final, como
se aquilo que esté escrito impedisse o aluno de se apropriar dos conhecimentos, nédo
considerando o seu desenvolvimento psiquico e as suas possibilidades de ensino e
aprendizagem.

Segundo Kuhnen (2016), as politicas publicas para a educacédo das pessoas
com deficiéncia expressam, desde a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)
até a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) de
2008 (BRASIL, 2008), uma concepcao de pessoa com deficiéncia pautada sobre o

modelo biolégico, que, na maioria das vezes, concebe-a como diferente e incapaz.

As politicas de educacao especial no Brasil delimitam o publico alvo,
desde o momento de sua institucionalizacdo como politicas publicas,
a partir de critérios discriminatérios frente aos alunos considerados
“normais”. A definicdo dos alunos com deficiéncias esta relacionada a
incapacidade, desajustes emocionais, desvios (mentais, sociais,
morais e de aprendizagens), distlrbios, problemas de conduta. Essas
categorizagbes estdo relacionadas a um padrao de “normalidade” de
um aluno considerado regular ou normal, que é capaz, ajustado, nédo
apresentando disturbios, desvios ou problemas de comportamentos
sociais ou de aprendizagens (KUHNEN, 2016, p. 159, grifos do autor).

Nesse contexto, ha uma diferenciacéo entre o considerado normal e 0 anormal,
e a deficiéncia € compreendida como anormalidade. Constitui-se no texto das politicas
publicas, ainda que ndo exposto com clareza, um padrdo de normalidade que é

estabelecido por intervencao do sistema capitalista. A partir dessa légica, as pessoas
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gue nao se encaixam no padréo ideal fisico e intelectual humano sédo aquelas que nao
estdo aptas para o trabalho e para a colaboracdo com o aumento do capital, assim,
prevalece a pratica da falta de investimentos na educacao especial (KUHNEN, 2016).

Atualmente, o ensino pautado sobre a concepc¢ao bioldgica da deficiéncia ndo
€ 0 mais coerente para o aluno, pois outras teorias, como a Psicologia Historico-
Cultural, demonstram que o aluno com e sem deficiéncia pode aprender e se
desenvolver.

Com muita luta dos envolvidos, paulatinamente as pessoas com deficiéncia
foram conquistando direitos legais que definem sobre a sua participacdo na
sociedade, porém, algumas areas especificas de deficiéncia foram se desenvolvendo
primeiro. No entanto, os direitos conquistados nas legislacdées nem sempre condizem
com a realidade prética de tais acdes (KUHNEN, 2016).

Kuhnen (2016), embasada em Mészaros (2008), descreve que o direito
proclamado pela sociedade capitalista é concedido abstratamente. Muitos dos direitos
dispostos nas legislacdes sao detalhados de forma que o leitor acredite ser possivel
a sua execucdo, no entanto, grande parte deles ndo é concedida e realizada. “Esses
direitos estdo fundamentados em postulados ideais abstratos e irrealizaveis, a medida
gue tém na sua base de realidade uma sociedade cujas relacdes estéo regidas pelas
forgcas humanas da competigao antagénica” (KUHNEN, 2016, p. 162).

Destarte, o Estado cumpre abstratamente com o seu dever, demonstrando que
os direitos sociais estdo sendo garantidos nas legislagdes, ao mesmo tempo em que

nao se dispde dos recursos necessarios para a sua concretizacao.

[...] o direito humano a igualdade de acesso é s6 um aspecto formal,
pois numa sociedade dividida em classes antagbnicas as
desigualdades sdo necessarias para a manutengcdo do modo de
producdo capitalista. Ou melhor, existe uma contradigdo intrinseca
entre o capitalismo e a democracia (LOWY, 2003 apud KUHNEN,
2016, p. 165).

A desigualdade social é necesséria, pois ela acarreta a falta de condi¢bes
financeiras para grande parte da populacdo, que em consequéncia disso necessita

vender a sua mao de obra, muitas vezes sem direitos e por salarios “minimos”3. E

8 Quando possuem uma renda fixa, pois muitos trabalhadores sem opcao de empregabilidade formal
acabam migrando para o empreendedorismo que ndo garante uma renda mensal fixa. Assim, conforme
Antunes (2020, p. 40-41, grifos do autor): “Quando entram em cena 0S enxugamentos, as
reestruturagdes, as ‘inovacgdes tecnoldgicas da Industria 4.0’, enfim, as reorganizagfes comandadas
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esse sistema desigual permite a manutencao do status do poder econémico para uma
minoria da populacdo (ANTUNES, 2020). Dessa forma, a democracia proclamada
pelo Estado ndo é favoravel a garantia dos direitos estabelecidos, mas € condizente
com a logica capitalista.

Ressalta-se que os direitos reconhecidos pelas legislagbes sédo decorrentes
das reivindicacdes e lutas sociais; sem isso, eles ndo sao constituidos pelo Estado.
Os direitos da educacéo publica para as pessoas com deficiéncia foram estabelecidos
somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). E em periodos
histéricos anteriores, em razdo da falta de direitos, os atendimentos institucionais
eram privados, assistenciais e filantropicos.

No Brasil, apenas com o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
criado em 1973, iniciaram-se politicas publicas de escolarizacdo para pessoas com
deficiéncia e, a partir dele, houve investimento na Educacédo Especial. O CENESP
estabeleceu as condicdes de atendimento educacional para as pessoas com
deficiéncia, cujo objetivo era “[...] proporcionar a nagao brasileira uma unidade de agao
e estratégias de promocédo educacional para atender um segmento que, até aquela
data, vinha sendo contemplado por servicos isolados [...]” (SILVA, 2017, p. 159), ou
seja, com ele, planejava-se a oferta de vagas no ensino comum.

A vaga na escola servia para que o aluno com deficiéncia ingressasse no
ensino comum, mas por meio de um atendimento educacional separado dos demais
alunos, na classe especial.

Portanto, nessa época, com o tecnicismo, “[...] Se havia a captura de um
individuo ou do homem normal, com objetivo de homogeneizacdo, o sujeito da
educacado especial nao ficou fora disso” (KUHNEN, 2016, p. 129), e esse ingresso
significava aproveitar os considerados mais aptos, na visdo do capitalismo, para o
ensino e formacao da independéncia financeira e exploracdo no mercado de trabalho.

Segundo Kuhnen (2016):

A implantacdo de uma sistemética de trabalho educacional dirigida aos
alunos com deficiéncia em todo pais, como politica de integracdo
social do deficiente, ocorre dentro de um contexto politico mundial do

pelos que formulam as tecnologias do capital, 0 que temos € mais precarizagdo, mais informalidade,
mais subemprego, mais desemprego, mais trabalhadores intermitentes, mais eliminacdo de postos de
trabalho, menos pessoas trabalhando com os direitos preservados. Para tentar ‘amenizar’ esse flagelo,
propaga-se em todo canto um novo subterfugio: o ‘empreendedorismo’, no qual todas as esperancas
sdo apostadas e cujo desfecho nunca se sabe qual serg”.
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avanco do neoliberalismo e sob a égide dos acordos e influéncia dos
organismos internacionais; no Brasil, sob o regime da ditadura civil-
militar. E no caso da educacéo, em particular, do acordo MEC/USAID.
Registra-se a participacao ativa de representantes desses organismos
no Grupo de Trabalho que liderou o processo de criagdo do CENESP.
E nesta conjuntura politica e econémica que vai se constituindo uma
politica de educacdo especial em todo territério nacional (KUHNEN,
2016, p. 121-122).

Contudo, mesmo com a politica de educacao especial garantida pelo CENESP,
ainda era baixo o numero de alunos que frequentavam as classes e escolas especiais.
Supbe-se que as condi¢cdes para a permanéncia dos alunos ndo eram as mais
adequadas possiveis e as vagas ofertadas eram reduzidas.

Segundo Jannuzzi (2006, p. 137), a politica do CENESP é decorrente de “[...]
fatores conjunturais externos e internos [...]” ao Brasil. Algumas declaragbes*
constituidas pela ONU foram direcionadoras das politicas publicas para os direitos das
pessoas com deficiéncia. Em varios paises, o inicio das politicas educacionais para
alunos com deficiéncia se justificava “[...] em prol do desenvolvimento, a fim de torna-
los (teis a sociedade, como ja constava desde 1969 na Declaracdo sobre
Desenvolvimento e Progresso Social” (JANNUZZI, 2006, p. 138). Portanto, havia uma
questdo ideoldgica na oferta da educacao para essas pessoas.

Porém, a educacado aconteceu somente para alguns alunos, pois nem todas as

pessoas com deficiéncia ingressaram nesse sistema, como exposto:

[...] devido a falta de estrutura da época para atender a todos em sua
formac@o académica, era preciso investir apenas nos considerados
mais talentosos, ou seja, “nos mais capazes de mobilizar a ciéncia e a
técnica em favor do progresso social”. Porém, essa mesma exigéncia
social colocou a necessidade de proporcionar educagdo as pessoas
com deficiéncia, com o intuito de torna-las “tanto quanto possivel
participantes de atividades produtivas”. Assim, atender-se-ia aos
objetivos que o Governo Federal incluiu no Plano Setorial de
Educacao, Projeto Prioritario n. 35 — Educacao Especial (SILVA, 2017,
p. 160, grifos do autor).

O CENESP publicou Propostas Curriculares voltadas exclusivamente para o

atendimento de algumas deficiéncias, “[...] mental, auditiva, visual e para

4 Conforme Januzzi (2006, p. 138), entre elas estao: “[...] Declaragédo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada em Paris, em 10 de dezembro de 1948; Declaracéo dos Direitos da Crianga proclamada pela
ONU, em 20 de novembro de 1959 [...]; Declarag&o dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas
[...] de 20 de dezembro de 1971 [...]".
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superdotados” (MOREIRA; BAUMEL, 2001, p. 6). Nessas propostas, 0 ensino nao
abrangia todos os conhecimentos escolares técnicos como o das demais criancas que
frequentavam o ensino comum. O conhecimento escolar, em sua forma mais
desenvolvida, como propde Saviani (2011), era negado aos alunos com e sem
deficiéncia, porque no ensino técnico o ensino é fragmentado, e, para os alunos com
deficiéncia, a precariedade era maior.

Sobre a importancia do trabalho do professor para a apropriagéo do saber mais
elaborado, Saviani (2011, p. 13) expressa que “[...] o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, assim, como o aluno
com deficiéncia poderia aprender se parte do conhecimento da humanidade nao era
disponibilizado a ele? O curriculo para o ensino das pessoas com deficiéncia era
limitado e centrado em questdes de alfabetizacdo e formacéo técnica, e ndo em
conteudos cientificos amplos.

Portanto, “[...] havia muito a avancar no que tange a concepcéo de pessoa com
deficiéncia, a estrutura organizacional de educacéo e a compreensédo dos objetivos e
metas da Educacdo Especial” (SILVA, 2017, p. 169). O CENESP foi apenas o passo
inicial de um processo de estruturacao dos curriculos e legislacdo para o atendimento
das criancas com deficiéncia no ensino comum.

Desse modo, Silva (2017) aponta:

[...] o atendimento educacional do “deficiente”, até por volta de 1975,
deu-se basicamente por meio da institucionalizacao (institutos) e das
escolas especiais [...] Alguns institutos e escolas sdo decorrentes de
preocupacbes médicas e de instituicdes que cuidavam da saude,
levando ao estabelecimento da compreensdo do desenvolvimento
cognitivo do “deficiente” em uma perspectiva predominantemente
biolégica, sendo que, no ambito social, a prevaléncia é de cunho
caritativo (SILVA, 2017, p. 84, grifos do autor).

O que prevalecia era a visao biologica da pessoa com deficiéncia. Com isso, a
maioria das instituicbes ndo priorizava o0 ensino cientifico, mas um ensino
fragmentado. E, além da falta de uma educacé&o que proporcionasse ao aluno a
oportunidade de aprender, alguns, talvez, nem frequentassem espacos publicos.
“Durante as décadas de 1970 e 1980, o atendimento educacional formal ‘do deficiente’
foi realizado por meio de diversas modalidades, como: servicos especializados,

classes especiais, escolas especiais e institutos” (SILVA, 2017, p. 41, grifo do autor).
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N&o se pode afirmar que em todas as escolas e classes especiais 0 conhecimento
nao foi ofertado ao aluno, pois acredita-se que alguns professores, mesmo em meio
a dificuldades, oportunizaram a melhor educacao possivel visando aos processos de
ensino e aprendizagem do seu aluno.

Silva (2017, p. 111, grifo do autor) destaca que “As agbes de ambito nacional
para a educacéao do ‘deficiente’ passaram a ser pauta de discussdes mais amplas pelo
Estado quando tiveram a legislagcdo como instrumento de reivindicacoes [...]", ou seja,
decorrente da organizacéo e da luta de movimentos sociais pelos direitos das pessoas
com deficiéncia, que se materializaram em declaracdes de organismos internacionais,
como a ONU, seguidas de debates nacionais e formulacdo de legislacdo nos paises
signatérios.

Kuhnen (2016) expde sobre a importancia dessas organizagdes de pessoas
com e sem deficiéncia na busca da concretizacdo dos seus direitos, constituidos, mas
nao concretizados, ocorridas no Brasil a partir de 1980. Assim, conforme destaca
Kuhnen (2016):

[...] o movimento de luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia
ndo é algo que se d& por decreto. Ndo é um processo linear, mas é
uma complexa rede de relacdes e interesses econdmicos e politicos.
E nessa esteira que as pessoas com deficiéncia se organizaram,
protestaram e foram as ruas em passeatas e manifestacdes publicas,
para dar visibilidade a sua causa. Para isso, contaram com a
participacdo de associagdes, sindicatos, movimentos estudantis, entre
outros (KUHNEN, 2016, p. 168).

As declaracbes e legislagbes fazem parte do projeto idealizado pelo
capitalismo, e esses direitos legais foram conquistados em decorréncia da pressao
social, das lutas e reivindicacfes de grupos organizados. Como uma solucéo para o
problema social em questao, as legislacbes comecaram a ser desenvolvidas pelos
organismos internacionais e nacionais para conter a pressao social e demonstrar que
os direitos foram alcancados, mesmo que abstratamente.

No Brasil, com a industrializagdo e o crescimento do capitalismo,

A educacdo [...] foi tomada como solugéo para minimizar a pobreza do
pais e propalar seu desenvolvimento econémico por meio da formacao
profissional para méo de obra qualificada. Observa-se que, apesar de
mudancas conjunturais na década de 80, mantiveram-se as diretrizes
contidas no Plano Nacional de Desenvolvimento e no Plano Setorial
de Educacdo da década de 1970. Nessa légica, os rumos da
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Educacéo Especial continuaram atrelados a [...] criagcdo de escolas
especiais, de classes especiais e demais atendimentos [...] (SILVA,
2017, p. 200, grifos do autor).

Ou seja, essas pessoas deveriam estudar e se formar para o mercado de
trabalho, para a vida no sistema de funcionamento econémico da sociedade,
contribuindo para o crescimento do capitalismo. A oferta da educacdo visava a
independéncia da pessoa com deficiéncia, assim, nas praticas da Educacao Especial,
“[...] salientou-se a importancia da participacdo do deficiente no trabalho, na sua
rentabilidade, que poderia aumentar seu poder e de sua familia como consumidores
[...]” (JANNUZZI, 2006, p. 166).

A década de 1980 foi marcada por lutas sociais pela redemocratizacdo do pais,
sendo uma das bandeiras dos movimentos a participacdo, contando com a presenca
de organizacbes de pessoas com deficiéncia, como expdem Rosa e André (2013).
Nesse contexto, em relacdo a educacao das pessoas com deficiéncia, Wilhelm (2019)

relata:

Em 1988, como resultado concreto das insatisfagbes de uma parte
significativa da populagdo e expressdo da conquista de direitos
sociais, é promulgada a Constituicdo Federativa da Republica
Brasileira. Especificamente sobre a educagdo de pessoas com
deficiéncia, destaca-se o artigo 208, inciso lll, que assegura “[...]
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Em 1989, a Lei Federal
n. 7.853, no artigo 2°, paragrafo Unico, estabelece que o Poder Publico
deve viabilizar “[...] matricula compulsdria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”, e
no artigo 8°, determina a criminalizagéo, com reclusdo de 1 a 4 anos e
multa, a quem “[...] recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta” (WILHELM, 2019, p. 51).

Apesar de proclamar a escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia, a
Constituicado de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei n® 7.853/1989 (BRASIL, 1989) ainda n&o
abrangiam todos os direitos e investimentos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem no ensino comum, as medidas tratavam sobre integrar os que fossem
considerados capazes. A capacidade, nesse sentido, € decorrente da visao bioldgica
da deficiéncia, aguela que vé o sujeito que possui uma deficiéncia como incapaz de

realizar determinadas func¢des e de participar na sociedade.
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A criminalizacdo sobre a recusa da inscricAo/matricula de alunos em
decorréncia da sua deficiéncia, inserida na Lei n° 7.853 (BRASIL, 1989), é um texto
que assegura a pessoa com deficiéncia o direito a educacao, sem discriminacédo. No
entanto, nem sempre o conhecimento dessa lei tem sido acessivel, pois 0 poder
capitalista ndo permite que todos tenham acesso a determinados conhecimentos.
Dessa forma, mesmo com a legislacdo em vigor, desconhece-se a real situacao da
recusa de matricula de alunos com deficiéncia nas escolas publicas e privadas.

Algumas conferéncias mundiais foram influenciadoras na efetivacdo de
politicas publicas para as pessoas com deficiéncia no Brasil, como a Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, que ocorreu em Jomtien (1990), e a Declaracéo
de Salamanca (1994). Nessas duas Conferéncias, foram tracadas metas
educacionais, compromissos pela educacdo em geral e para a Educacédo Especial,
garantido o acesso do aluno ao sistema comum de ensino, assim como a sua
permanéncia. Entretanto, a oferta da educacéao definida por essas declara¢des tinha,
por objetivo, a formacéo para o trabalho e o desenvolvimento econdémico dos paises
que aderiram a sua proposta, e ndo a preocupacdo dos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos.

O preparo das pessoas com deficiéncia também esteve ligado a questdes de
autonomia financeira e aproveitamento de méo de obra para o trabalho, visando ao
desenvolvimento econdémico do Brasil, ou, melhor dizendo, da classe burguesa. Com
esse ideal, a politica de educacao para as pessoas com deficiéncia previa que “Estes
devem ser ajudados a passar por uma correta transicdo da escola para a vida adulta,
e, nesse sentido, a escola inclusiva devera ajuda-los a ser economicamente ativos e
dota-los com as aptiddes necessarias para a vida adulta” (CAIADO, 2003, p. 19, grifos
do autor). Nessa premissa, planejava-se uma educacao para facilitar a independéncia
da pessoa, bem como para torna-la uma consumidora e participe no desenvolvimento
econdmico do capital.

No Brasil, com a LDBEN, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, promulgada no ano de 1996, destacou-se a Educacéo Especial com um
capitulo exclusivo, assim dispondo: “Art. 58. Entende-se por educacao especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia [...]” (BRASIL, 1996).
Caiado (2003) aborda que o texto do capitulo V da LDBEN (BRASIL, 1996) apresenta
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algumas falhas em questfes essenciais da escolarizacao dos alunos com deficiéncia.

Uma delas trata:

Sobre a condicionalidade no oferecimento de apoio especializado (art.
58, § 1°): afirma que “havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagao especial’. A expressao quando necessario €
muito preocupante, pois deixa em aberto uma questdo que € inerente
a prépria condicdo desse alunado. Exatamente pelas peculiaridades
da clientela da educacdo especial, é necessario que haja oferta
permanente de servicos de apoio especializados na escola regular
para que esse alunado possa se incluir na escola. [...] Quando a lei diz
se necessario, mostra que o Estado ndo assume o servico de apoio
como necessario (CAIADO, 2003, p. 23-24, grifos do autor).

Com essa brecha na legislacdo, em vez de se proporcionar 0 ensino e a
aprendizagem do aluno, mantém-se somente o0 acesso escolar. Em certas condi¢des,
€ relevante que o aluno desenvolva a sua autonomia para ndo depender de um
professor de apoio o tempo todo, pois isso pode atrasar a sua aprendizagem. No
entanto, compreende-se que se o Estado ndo cumprir com o dever de prover
profissionais qualificados e materiais adaptados disponiveis como apoio pedagogico
para as criancas com deficiéncias, sua escolarizacdo e processo de ensino e
aprendizagem ficara limitado as possibilidades de recursos financeiros da escola. Isso
denota que a oferta da Educacédo Especial na LDBEN (BRASIL, 1996) é proposta em

condicBes de precariedade de investimentos publicos estatais.

1.1 As perspectivas inclusivas para a educacéo das pessoas com deficiéncia
(2001-2015)

Com o inicio das perspectivas de educacdo denominadas inclusivas, na
Guatemala, realizou-se a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1999
(DECLARACAO DA GUATEMALA, 1999), sendo promulgada no Brasil pelo Decreto
n° 3.956, em 2001 (BRASIL, 2001). Conforme o texto da Convencéo, discriminacao

frente as pessoas com deficiéncia

significa toda diferenciacdo, exclusdo [...] que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
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humanos e suas liberdades fundamentais (DECLARACAO DA
GUATEMALA, 1999).

Com a premissa da liberdade e dos direitos, a responsabilidade sobre os
problemas de participacdo e, principalmente, da exclusdo das pessoas com
deficiéncia sdo remetidos a sociedade. “O discurso da educacgado especial na
perspectiva inclusiva é estruturado para dificultar a analise objetiva da realidade”
(KUHNEN, 2016, p. 264).

A educacao inclusiva tem o objetivo de incluir as pessoas com deficiéncia para
gue elas recebam alguma forma de educacédo e desse modo ndo estejam excluidas
da participacao social. Nesse contexto, a partir de 1999, novas politicas educacionais

para pessoas com deficiéncia sao proclamadas no Brasil.

E nesse cenario que, nos anos 2000, no Brasil, o aluno da educag&o
especial foi amplamente afirmado como sujeito de direitos nas
politicas educacionais. Contudo, constituem mais um grupo de
“excluidos” ou privados dos meios basicos de subsisténcia. Tais
proposic¢des estdo definidas em um horizonte mais amplo de alivio da
pobreza, como recomendac¢fes dos organismos multilaterais para os
paises periféricos. O avangco da pobreza ameaga 0 processo de
governanga num contexto global e local. A inclusédo é a outra face da
exclusdo (SHIROMA, 2001), que mascara 0 conceito de pobreza e
privacdo, deslocando a unidade de andlise de uma desvantagem
socialmente estruturada para o foco no individual, na familia ou na
comunidade local (KUHNEN, 2016, p. 279, grifos do autor).

Dessa forma, desresponsabiliza-se o capitalismo, que exclui e promove a
desigualdade social e responsabiliza-se o individuo e a sociedade. Para “ocultar os
problemas estruturais e as contradicfes e mazelas do modo de producéo capitalista,
o discurso da perspectiva de educacéo inclusiva e de escola inclusiva vai sendo
incorporado gradativamente pelas politicas de educacgao brasileira” (KUHNEN, 2016,
p. 202), como se as legislacdes resolvessem o problema da desigualdade social, da

pobreza, da falta de escolariza¢éo e das condi¢cdes de ensino na escola comum.

Portanto, [...] a burguesia precisou pensar a educagéo dos deficientes
de forma a prometer uma “inclusao social’, pois a pobreza ameacava
a continuidade do avango da concentracdo de renda na mao de
poucos e a expropriacdo dos meios de subsisténcia de muitos dos
sujeitos. Mas, como ja dissemos, o capitalismo nao é compativel
com igualdade real. Portanto, a reposicdo da hegemonia tornou
necessaria uma mudanca e rearticulacdo do discurso, com énfase na
equidade e nas diferencas, bem como no reconhecimento da
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identidade do outro [...] O acesso pode ser igualitario, mas “a forma
pela qual cada aluno ter4 acesso ao curriculo distingue-se pela
singularidade” (BRASIL, 2001a, p. 11) — quer dizer, pelo tipo de
deficiéncia (KUHNEN, 2016, p. 209, grifos hossos).

Nessa perspectiva, as legislacbes para a educacdo das pessoas com
deficiéncias foram pensadas e articuladas com o propdsito de igualdade, mas o real
objetivo dessas ac¢fes era diminuir as desigualdades causadas pelo préprio sistema
capitalista. Desse modo, a intengao néo era desenvolver uma forma de educacéo para
0 seu ensino e aprendizagem, mas escolarizar, garantindo o acesso por meio da
incluséo.

Na inclusdo escolar, foram incorporados os conceitos de igualdade, equidade
e respeito as diferencas. No entanto, “Pierucci (1990) enfatiza que ndo somos iguais
e, portanto, ndo podemos ser tratados como iguais, e que esta bandeira das
diferencas € desde a sua origem signo da direita para justificar as desigualdades
sociais [...]" (PIERUCCI, 1990 apud KUHNEN, 2016, p. 35). A desigualdade provocada
pelo capitalismo é disfarcada com a colocacdo e divulgacdo de novos termos, a
diferenca como algo natural e passivel de aceitacdo, a inclusdo como algo que se
opbde a exclusdo — adjetivos criados pelo projeto politico-econdmico capitalista
(KUHNEN, 20186).

Quando se Ié a legislagcéo, ndo se encontram muitos problemas sobre o que se
prople ofertar para a educacdo das pessoas com deficiéncia, no entanto, trata-se,
muitas vezes, de atividades irrealizaveis pela falta de investimentos e recursos
estatais destinados a sua concretizacao (KUHNEN, 2016). Com base na legislacédo, o
conceito de respeito as diversidades faz com que o aluno seja aceito na escola e que
todos o respeitem, sem exclui-lo da participacdo, mesmo que a escola nao esteja
estruturada adequadamente para receber e ofertar um ensino que desenvolva a
aprendizagem do aluno. Dessa forma, o Estado faz de conta que esta cumprindo o
seu papel, isso por meio da oferta abstrata dos direitos.

Com as politicas de inclusdo escolar, a formagdo dos professores para o
trabalho com esses alunos é destacada em alguns documentos e legislacoes.
Segundo Garcia (2013), o avango na formacao dos professores se inicia no Brasil com
o Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2000, e a partir dele € proposta a
valorizac&o da formacg&o docente para o atendimento as criangas com deficiéncia no

ensino comum.
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O PNE (Brasil, 2000) colocava como meta incluir ou ampliar,
especialmente nas universidades publicas, habilitagdo especifica, em
niveis de graduacdo e pos-graduacdo, para formar pessoal
especializado em educacao especial, garantindo, em cinco anos, pelo
menos um curso desse tipo em cada unidade da Federacao (GARCIA,
2013, p. 112).

Porém, a proposta tardou a ocorrer nas instituicdes publicas de ensino superior,
deslocando-se na maioria das vezes em cursos de especializacao lato sensu e stricto
sensu (GARCIA, 2013). Nas escolas, a formacao para os professores foi ampliada
apenas para lancar a proposta de uma educacgédo inclusiva. Na area da educacao

especial,

[...] a formac&o continuada ganhou forca a partir de 2003, com a
instituicdo do Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, cuja
finalidade assumida é disseminar a politica de educacéo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formagéo de gestores e educadores
para efetivar a transformacéo dos sistemas educacionais em sistemas
inclusivos (GARCIA, 2013, p. 103).

A oferta de formagé&o para os professores aconteceu e permanece em meio a
um processo gradativo, tendo o propdsito de investimento com base no projeto
neoliberal de incluséo escolar.

Como uma referéncia de Atendimento Educacional Especializado (AEE), as
salas de recursos multifuncionais sao criadas a partir de 2007 para atender aos alunos
com deficiéncia na escola comum (GARCIA, 2013). No entanto, Garcia (2013)
guestiona sobre a formacdo dos professores para o atendimento nestas salas,
identificando que a formacao destes profissionais € defasada pelo fato de o trabalho
pedagdgico englobar todas as areas das deficiéncias.

Conforme explicita Garcia (2013), o AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais “se mantém como paralelo ao trabalho realizado na classe comum, o
qual pouco incide sobre o processo de escolarizagcdo dos sujeitos da modalidade
educacado especial” (GARCIA, 2013, p. 109). Dessa forma, o AEE que deveria
contribuir significativamente no processo de ensino e aprendizagem do aluno, muitas
vezes ndo esta atrelado aos conhecimentos repassados pelo professor da sala de

aula do ensino comum. Portanto, destaca-se:
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Nessa direcdo, a perspectiva inclusiva nao parece contribuir, de modo
geral, para o processo de escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento, ainda que a difusédo de ideias inclusivas favoreca a
aceitabilidade da presenca desses estudantes na escola e que, de
modo particular, os estudantes com desempenhos compativeis com
as rotinas escolares venham constituindo casos de sucesso (GARCIA,
2013, p. 109).

Com isso, compreende-se a importancia da reflexdo sobre os
encaminhamentos da inclusdo escolar e da escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia. E preciso ter consciéncia sobre as contradicdes presentes nos processos
de ensino, pois nem sempre todas as possibilidades de aprendizagem sao oferecidas
aos alunos. Desta maneira, os principios de uma educacéo de qualidade nao estdo
sendo pensados e planejados intencionalmente, como prop8e Saviani (2011).

Wilhelm (2019) afirma que somente em 2001, com a resolugcdo CNE/CEB n°
2/2001, o conceito de integracdo foi substituido por inclusdo, porém, com a
sustentacao da concepcédo de igualdade e respeito as diferencas. A resolucao prevé
que, “[...] em lugar de o aluno ajustar-se aos padrdes de normalidade para aprender,
€ a escola que deve tomar como seu o desafio de ajustar-se para atender a
diversidade dos alunos” (WILHELM, 2019, p. 57, grifos nossos). A responsabilidade
do sucesso ou fracasso escolar do aluno com deficiéncia € muitas vezes dirigida a
escola e ndo ao poder estatal que ndo dispde dos recursos necessarios a uma
educacao de qualidade.

De 2001 em diante, outras politicas publicas reafirmaram a inclusao escolar e
a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia a participacdo na sociedade.
Essas conquistas legais partem do Decreto Legislativo n°® 186, do ano de 2008
(BRASIL, 2008a), que promulga no Brasil a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados pela ONU, no ano de 2007.

A Convencgéao expressa o proposito de “[...] promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente” (BRASIL, 2008a). Nela, sdo assegurados varios direitos fundamentais para
a garantia da vida das pessoas com deficiéncia, bem como a sua livre participagéo na
sociedade e a criminalizacdo da discriminacdo e da violéncia contra essas pessoas.

No entanto, segundo Kuhnen (2016, p. 249, grifos da autora), “Parece-nos aqui

que os direitos humanos foram traduzidos em direito a diferenca”, isso porque,
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para a autora, o discurso presente no Decreto Legislativo n® 186/2008: “[...] reduz a
complexidade humana ao suposto direito de estar no mundo de um modo diferente”
(KUHNEN, 2016, p. 249). Sua critica se d& ao fato de que no ano de publicacédo do
decreto todas as pessoas j4 haviam conquistado direitos humanos fundamentais,
principalmente com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que estabelece
o direito a igualdade. No momento em que essa politica necessita reafirmar esses
direitos, porém apontando exclusivamente para as pessoas com deficiéncia, fica a
impressao de que elas ndo se encontram na totalidade que envolve a populagéo
humana.

Nesse contexto, a desigualdade social é disposta nas legislacbes como
resultado natural da vida em sociedade, e acontece justamente em decorréncia da
divisao de classes, da propriedade privada e da acumulacao de capital para um grupo
minoritario de pessoas. As politicas neoliberais destacam que “[...] uma sociedade é
mais justa, ou seja, mais inclusiva, quando reconhecemos a diversidade humana, ou
desigualdades sociais” (KUHNEN, 2016, p. 249). No bojo dessa situacao, as politicas
publicas educacionais para as pessoas com deficiéncia (consideradas como um dos
grupos que sofrem a desigualdade social), “[...] se restringem ao discurso em defesa
de igualdade de condi¢cbes e de oportunidades de acesso” (MATOS, 2019, p. 82).

Portanto,

Trata-se entdo de destacar a funcdo ideolégica presente nas
determinagfes legais cuja intencdo opera com a ideia de promover a
igualdade, combater a [sic] discriminacéo e o preconceito por meio da
educacdo. Mais que isso, tenta-se creditar & educacdo uma das
principais vias de enfrentamento dos problemas gerados pelas
desigualdades sociais, sobretudo o carater humanista que atende a
diversidade, ao tempo e interesse de aprendizagem de cada individuo
(MATOS, 2019, p. 83).

Assim, para legitimar a defesa da educacéo inclusiva com viés neoliberal, em
consequéncia do Decreto Legislativo n® 186 (BRASIL, 2008a), o governo brasileiro
constitui, em 2008, a PNEEPEI (BRASIL, 2008b). E em seu documento salienta:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do



50

ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial desde
a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a incluséo; participacao da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacado das politicas publicas (BRASIL, 2008b, grifos nossos).

Como se |é no documento, direitos fundamentais para a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia no ensino comum sdo garantidos legalmente para que 0s
alunos tenham condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola. Entretanto, a maioria
desses direitos sédo abstratos, pois a concretizagdo das medidas nem sempre séo
realizadas pelo Estado para a garantia do ensino e aprendizagem.

Kuhnen (2016) aponta que o apoio especializado reiterado por essa politica e
relacionado como uma nova conquista da educacao especial, na verdade é um direito
“[...] proposto desde a Constituigdo Federal de 1988. A partir de 2003, o que temos é
um modelo de atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais [...]” (KUHNEN, 2016, p. 243). Por meio da analise que a autora realiza,
€ perceptivel que a inclusdo escolar proclamada como uma solucédo inovadora no
combate as desigualdades sociais e que defende a educagdo para todos, na
realidade, expressa o direito da escolarizacdo destacando a oferta do apoio
especializado somente nas salas de recursos multifuncionais. Portanto, o discurso nédo
condiz com a real oferta de condi¢Bes para uma educacdo que considere 0S processos
de ensino e aprendizagem do aluno na sala de aula do ensino comum.

Além da PNEEPEI (BRASIL, 2008b), em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), que incorpora o conceito social da deficiéncia presente na

Convencao da ONU, a qual reitera:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢gbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Claramente, seu discurso prevé os mesmos ideais neoliberais contidos nas

politicas anteriores. Com isso, ela € “[...] destinada a assegurar e a promover, em
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condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015).
Com a propagacdo do respeito as diferengcas e para “propor o atendimento,
fundamenta-se supostamente no modelo social da deficiéncia, para reduzir os
servicos e os custos do atendimento ‘ou dos direitos’ aos quais 0s alunos com
deficiéncia deveriam ter acesso” (KUHNEN, 2016, p. 265, grifo da autora). Na Lei, sdo
destacados os direitos da inclusdo social e da cidadania, de questbes de
acessibilidade e sobre a eliminacdo de todos os tipos de barreiras presentes na
sociedade. Determina também, em seu artigo 4°, que: “Toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera
nenhuma espécie de discriminagdo” (BRASIL, 2015). Além disso, outros direitos
basicos a participacdo na sociedade séo dispostos, como aos servicos de saude,
educacao, trabalho e assisténcia social.

Nesse sentido, esta legislacdo de 2015 parece considerar gque, enquanto
houver respeito a diversidade, ndo é necessario investir financeiramente por meio de
recursos estatais para a concretizagéo das condi¢cdes de ensino e aprendizagem ao
aluno. O discurso sugere que ele é diferente, deve ser respeitado e ensinado conforme
as suas capacidades.

Dessa forma, Matos (2019) argumenta:

[...] a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia est4 presente na
histéria da educacdo brasileira, evidenciando alguns avancos e
sisteméticos descompassos, isto porque o projeto educacional
implementado esta longe de oferecer uma educagao preocupada com
0 desenvolvimento humano. Aparentemente esta condicdo
permanece ainda como bandeira de luta cotidiana (MATOS, 2019, p.
82).

Ou seja, apesar de as legislacbes promoverem ao longo dos anos algumas
mudancas e possibilidades, proporcionando de alguma forma a educacédo para 0s
alunos com deficiéncia, a educacdo especial que se tem na atualidade ainda néao
condiz com uma escolarizacdo que proporcione ao aluno as possibilidades reais de
ensino e aprendizagem para que este desenvolva todas as suas fungdes psicoldgicas

superiores, como asseveram Vigotski (1997) e Leontiev (1978).
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1.2 O movimento de reestruturacao da politica nacional de educacéo inclusiva
(2016-2020)

A partir de 2016, iniciou no Brasil 0 movimento para a reestruturacdo da
PNEEPEI (BRASIL, 2008b). A proposta foi alicercada por ideais neoliberais com o
propésito de diminuir a aplicacdo de recursos estatais na educacdo especial. Assim,
iniciaram-se discussfes sobre a oferta da escolarizagdo para as pessoas com
deficiéncia ocorrer em escolas comuns e em escolas especializadas. No entanto, o
interesse em modificar a oferta da educacdo especial e dos seus locais de
atendimento ndo estava relacionado a preocupacao do desenvolvimento do ensino e
aprendizagem do aluno, mas no ‘[...] direcionamento dos recursos publicos [...]”
(KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019, p. 9).

Nesse contexto,

Com a conclusdo do processo de impeachment da presidente Dilma
Rousseff, em 2016, hda mudancas na Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e
na Diretoria de Politicas de Educacdo Especial. No ano seguinte, a
SECADI/MEC abre diversos editais para selecdo de consultores
especialistas para subsidiar estudos de documentos da educagéo
especial brasileira (UNESCO, 2017a; 2017b). O Edital n° 1/2017 tinha
por objetivo a contratagdo de “consultoria especializada para subsidiar
a Camara de Educacéo Bésica do Conselho Nacional de Educacgéo
(CEB/CNE), no processo de revisdo e atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Especial, baseado nas normas
estaduais e nacionais em vigor sobre a Educagdo Especial’
(UNESCO, 2017a, p. 1) (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019, p. 10).

Essa proposta de atualizacao visou, desde o seu inicio, a redu¢éo dos recursos
para a educacao especial. Com isso, no ano de 2018, o governo brasileiro lancou a
proposta de mudancas na PNEEPEI (BRASIL, 2008b), indicando alteracdes em seu
texto. O documento proposto foi intitulado “Politica Nacional de Educagéao Especial:
Inclusiva, Equitativa e ao Longo da Vida” (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019, p.
11).

Algumas organiza¢des e movimentos da sociedade, 0os quais nao participaram
da reunido em que foram demonstradas as propostas, tiveram acesso aos slides com
as atualizacOes sugeridas e se opuseram, pois hdo encontraram coeréncia em sua

reformulagcdo. Portanto, a proposta apresentada foi elencada por Universidades
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publicas, Ministério Publico, pesquisadores e estudantes da Educacédo Especial e
outros movimentos sociais, como um retrocesso para a educacao inclusiva (KASSAR,;
REBELO; OLIVEIRA, 2019), devido ao fato de a atualizagdo propor a volta dos
atendimentos especializados, das classes especiais, entre outros fatores que
determinam a reducdo dos recursos estatais para a educacdo especial no ensino
comum.

O Ministério Publico interpds recurso, alegando a necessidade de “[...] que
antes da submissdo de propostas de alteracdo da PNEEPEI fossem ouvidos
‘estudantes com deficiéncia, em seus diversos recortes: género, raca, orientacao
sexual, classe, regido geografica e nivel de ensino’ (BRASIL; MPF, 2018, p. 5)”
(KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019, p. 12). As organizag0es previam que 0 novo
documento apresentado pelo MEC consistia em motivo de preocupagéo por poder
significar a perda de direitos conquistados na PNEEPEI (BRASIL, 2008b), entre eles,
o direito de escolarizacdo no ensino comum.

Apébs a proposta de mudanca ser apresentada em 2018, ela permaneceu em
tramite até ser aprovada em 2020, em meio a situacao cadtica vivida na salde pela
pandemia do coronavirus Covid-19. Esse contexto social e histérico foi propicio para
a alteracdo da PNEEPEI (BRASIL, 2008b) em vigéncia, pois 0s protestos e as
organizacdes de grupos ndo podiam ser realizados presencialmente, em decorréncia
do perigo do contagio da doenca. Assim, novamente, varias organizacdes entraram
com pedido de revogacédo da nova politica (BRASIL, 2020).

Para compreender o motivo da manifestacdo de varios grupos sociais
contrarios a nova Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (PNEEEIALV) (BRASIL, 2020), é necessario voltar e
verificar alguns trechos da PNEEPEI (BRASIL, 2008b). Esta ultima proclamava uma
inclusdo escolar mais proxima de uma possivel escolarizagdo humanizada® para as
pessoas com deficiéncia, ainda que com investimentos minimos do Estado.

Com o objetivo de “assegurar a inclusdo escolar” e “garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino” (BRASIL, 2008b), para justificar a proposta da inclusao escolar no ensino
comum, o texto da PNEEPEI de 2008 aponta:

5 Ou seja, uma educagdo que proporcione ao aluno possibilidades de aprendizagem sobre os
conhecimentos construidos coletivamente pela humanidade, como destacou Saviani (2011).
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A educacdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensfes, terminologias e
modalidades que levaram a criacdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais (BRASIL, 2008b, grifos nossos).

Com estas palavras, a PNEEPEI de 2008 alega a importancia da escolarizacao
dos alunos na escola comum, visto que em periodos histéricos anteriores eles haviam

sido separados em seu atendimento educacional. O documento ainda destaca:

Essa organizacao, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento
clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos
gue definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares para 0s
alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008b, grifos nossos).

Portanto, define que os atendimentos especializados diferenciavam os alunos
ao considerar um padrao de normalidade entre 0os que estudavam na escola comum
e anormalidade aos que frequentavam as escolas especializadas. Essa explicacao
sugere que somente com a inclusdo eles conquistariam o direito a cidadania e a
igualdade de condi¢cbes. Desse modo, a legislacdo propde que todos recebam uma

escolarizacdo no ensino comum, com o auxilio do AEE, pois:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos
[...] (BRASIL, 2008b, grifos nossos).

Ou seja, a educacdo das pessoas com deficiéncia deve ocorrer no sistema
comum de ensino e o AEE sera ofertado no contraturno escolar, “constituindo oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse servico
educacional” (BRASIL, 2008b).

A partir dessa exposicao da Politica de 2008 (BRASIL, 2008b), realiza-se a
analise dela e do Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, a PNEEEIALV
(BRASIL, 2020), a qual define um novo formato de inclusdo escolar — termo que

continua a ser utilizado.
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Varios fatores sociais e econdmicos sdo os influenciadores do discurso da
PNEEEIALV (BRASIL, 2020), isso porque o capitalismo precisa estar em constante
desenvolvimento, assim, tornam-se necessarias mudancas por meio de reformas nos
sistemas publicos e na oferta das politicas sociais, visando a diminuicdo da aplicacao

dos recursos estatais. Como aponta Fiori (1997), o objetivo do (neo)liberalismo é

|’”

pensar “Em primeiro lugar e antes de tudo: ‘0o menos de Estado e de politica possive
(FIORI, 1997, p. 202), para que o controle e a acumulacdo do capital continuem em
ascensao.

Diferentemente da PNEEPEI (BRASIL, 2008b), que proclama a escolarizacao
dos alunos com deficiéncia na escola comum e dispde sobre as escolas
especializadas como atendimento complementar ou suplementar e consideradas
como AEE, o Decreto n° 10.502, de 2020, estabelece:

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - educacdo especial - modalidade de educacéo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo;

[...]

VI - escolas especializadas - instituicdes de ensino planejadas
para o atendimento educacional aos educandos da educacéo
especial que nédo se beneficiam, em seu desenvolvimento,
guando incluidos em escolas regulares inclusivas e que
apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;

VIl - classes especializadas - classes organizadas em escolas
regulares inclusivas, com acessibilidade de arquitetura,
equipamentos, mobiliario, projeto pedagdgico e material didatico,
planejados com vistas ao atendimento das especificidades do
publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser regidas por
profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade;
(BRASIL, 2020, grifos nossos).

Dessa maneira, € evidente que, em vez de a nova politica apresentar propostas
melhores, ela retrocede, contrariando o discurso de inclusédo escolar proclamada pela
PNEEPEI de 2008 (BRASIL, 2008b), visto que a PNEEEIALV (BRASIL, 2020)
estabelece a volta da oferta educacional nas escolas especializadas, sendo definidas
como sistemas de ensino para as pessoas com deficiéncia.

O inciso VI, destacado na citagdo anterior, sobre o atendimento nas escolas
especializadas, retrata um discurso preconceituoso e excludente, pois salienta que as

pessoas com deficiéncia ndo aprendem nas escolas comuns de ensino e que, por
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iSS0, precisam ir para estes locais; ndo aprendem porque necessitam de atendimentos
de varios profissionais, de material adequado e apoio especializado dentro da sala de
aula do ensino comum — investimento que nao foi realizado integralmente pelo Estado
na vigéncia da PNEEPEI de 2008 (BRASIL, 2008b).

A politica de 2008 foi denominada “Politica Nacional de Educacgao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva” (BRASIL, 2008b), enquanto a atualizagado da
legislacdo se apresenta como: “Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020). A primeira focaliza
o discurso na implementacédo da escolarizacdo por meio da educacao inclusiva e a
segunda retira a nomenclatura “educacao inclusiva”, substituindo-a por novos termos.

Em relagéo aos termos “aprendizado ao longo da vida”, a PNEEEIALV de 2020
enfatiza que um dos seus objetivos é: “VII - assegurar aos educandos [...]
oportunidades de educacéao e aprendizado ao longo da vida, de modo sustentavel
e compativel com as diversidades locais e culturais” (BRASIL, 2020, grifos
nossos). Ou melhor dizendo, trata-se de um aprendizado para a formacé&o do trabalho,
o qual ocorrerd ao longo da vida, sendo compativel com as condi¢cdes econémicas do
individuo.

A equidade vem sendo utilizada nas politicas educacionais da educacao

especial desde 2001, pois:

[...] a reposicdo da hegemonia tornou necessaria uma mudanca e
rearticulacéo do discurso, com énfase na equidade e nas diferencas,
bem como no reconhecimento da identidade do outro, que se traduz
“no direito a igualdade e no respeito as diferengas, assegurando
oportunidades diferenciadas (equidade), tantos quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade” (BRASIL, 2001a, p.
11). Destarte, a igualdade [...] é agora substituida pela equidade.
Todos tém direito a ser diferentes e ter oportunidades diferenciadas.
O acesso pode ser igualitario, mas “a forma pela qual cada aluno tera
acesso ao curriculo distingue-se pela singularidade” (BRASIL, 2001a,
p. 11) — quer dizer, pelo tipo de deficiéncia (KUHNEN, 2016, p. 209).

Com o ideal de equidade como oportunidade diferenciada, na PNEEEIALV de
2020 (BRASIL, 2020), o termo “equitativa” remete a oferta da educagédo especial a
varios locais, inclusive em escolas especiais, com a justificativa de que nessa
condicdo o aluno podera frequentar o local que é mais condizente com a sua
capacidade de aprendizagem. Esse ideal de capacidades vem se desenvolvendo

desde o inicio das politicas educacionais liberais, pois, como afirma Cunha (1979, p.
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29), “O principio da liberdade presume que um individuo seja tao livre quanto outro
para atingir uma posi¢ao social vantajosa, em virtude de seus talentos e aptiddes”.

A liberdade constitui um dos principios da PNEEEIALV (BRASIL, 2020). Assim
expde o artigo 3°: “VI - participacao de equipe multidisciplinar no processo de deciséo
da familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais adequada”. Nesse
sentido, os ideais do liberalismo estdo presentes no discurso imposto sobre a escolha
do atendimento educacional, pois a familia ou o proprio individuo é responsabilizado
por essa escolha. Para compreender essa proposta, utiliza-se a exposi¢cdo de Cunha
(1979) ao relatar sobre os principios do liberalismo. Em relacdo ao individualismo, o

autor esclarece:

A funcéo social da autoridade (do governo) € a de permitir a cada
individuo o desenvolvimento de seus talentos, em competicdo com os
demais, a0 maximo da sua capacidade. O individualismo acredita
terem os diferentes individuos atributos diversos e é de acordo com
eles que atingem uma posicao social vantajosa ou ndo. Dai o fato de
o individualismo presumir que os individuos tenham escolhido
voluntariamente (no sentido de fazerem aquilo que lhes interessa e de
gue sdo capazes) 0 curso que 0s conduziu a um certo estagio de
pobreza ou riqueza. Se a autoridade néo limita nem tolhe os
individuos, mas, ao contréario, permite atodos o desenvolvimento
de suas potencialidades, o Unico responsavel pelo sucesso ou
fracasso social de cada um é o préprio individuo e ndo a
organizacdo social (CUNHA, 1979, p. 28-29, grifos nossos).

Desse modo, como uma forma de desresponsabilizar o Estado pela culpa do
fracasso escolar, a ideia que se coloca é a da liberdade individual (familiar) para a
escolha do local de ensino. Com isso, 0 aluno com deficiéncia podera frequentar a
instituicdo que a familia ou ele considere a mais adequada para a sua “capacidade”
de aprenders®.

Destaca-se que se trata de uma situacdo séria e delicada, pois nem sempre 0s
responsaveis possuem conhecimentos para saber definir qual é o atendimento
educacional mais adequado para o processo de ensino e aprendizagem do aluno. O
texto da PNEEEIALV (BRASIL, 2020) expressa que uma equipe multidisciplinar
auxiliard os responsaveis nessa tomada de deciséo, porém, a equipe pode nao estar

formada suficientemente para isso.

6 Da maneira que as politicas educacionais concebem a pessoa com deficiéncia e sua forma de
educacéo.
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Como a PNEEPEI de 2008 (BRASIL, 2008b) assegurava a inclusdo escolar nos
sistemas de ensino comum, considera-se um retrocesso de direitos a possibilidade de
atendimento educacional substitutivo em escolas ou classes especiais. As propostas
da PNEEEIALV (BRASIL, 2020) sao estratégias para reduzir 0os recursos estatais da
educacao especial.

O capitalismo precisa estar em constante mudanca para a sua continuacgao; ele
depende de estratégias para justificar as suas reformas. Fiori (1997) previu o futuro,
afirmando que o liberalismo acabaria vagarosamente com os direitos conquistados

pela luta de organizacdes de trabalhadores, como salienta:

[...] 0 que podemos esperar dos nossos atuais governantes? Creio
gue, num primeiro momento, apelardo, como vém fazendo, ao poder
magico da nova moeda e das “reformas constitucionais”. Na verdade
e fundamentalmente, uma destruicdo institucional das poucas
conquistas sociais dos trabalhadores brasileiros. Junto com isto,
nossos governantes deverao seguir propondo a “modernizacao” da
administracdo das politicas publicas, insistindo em teses e propostas
abstratas numa sociedade atravessada pela guerra fiscal, férmulas
tais como: descentralizar, fazer parcerias ou reengenharias, etc., etc.
Tudo isto, num quadro carente de recursos e de disputa entre as varias
instancias do poder do Estado brasileiro, s6 pode soar, na prética,
como uma tentativa do Estado de desonerar-se de suas
responsabilidades publicas com o0 seu povo e a sua nacdo,
transferindo-se para atores que ndo estéo interessados em parcerias
ou transferéncias de responsabilidade (FIORI, 1997, p. 213, grifos do
autor).

Quando um direito garantido em uma legislacdo, mesmo gque ndo concretizado
por acdes governamentais, comeca a gerar custos que extrapolam os limites dos
recursos minimos, o Estado se movimenta para a realizacao de reformas nas politicas
sociais, pois podem passar anos, décadas, porém, a esséncia da dominacao liberal
segue a mesma. Foi isso que aconteceu com a PNEEPEI (BRASIL, 2008b). Desse
modo, passa-se agora a explicacdo de como havera diminui¢do de recursos para a
educagéao especial com a PNEEEIALV (BRASIL, 2020).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008b) assegurava a inclusédo escolar nos sistemas de
ensino comum, com a oferta de AEE no contraturno. Essas medidas cobravam um
investimento alto do Estado, pois, estando os alunos com deficiéncia inseridos em
espacos educacionais com as demais criangas, o AEE e os materiais para a educacao
das pessoas com deficiéncia seriam necessarios em praticamente todas as

instituicbes escolares, fato que demandaria recursos financeiros maiores. Assim, nao
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cumprindo com a oferta de todos os investimentos, o Estado percebeu a necessidade
de alteracdo dessa legislacdo, com o intuito de reduzir os gastos com este publico e
de atender as solicitagdes das entidades privadas.

Dessa maneira, a PNEEEIALV (BRASIL, 2020), ao estabelecer a oferta do
atendimento educacional nos sistemas comuns de ensino e nas escolas e classes
especiais, tem como seu real objetivo conseguir fazer com que grande parte dos
alunos com deficiéncia volte a ser isolado em instituicbes especializadas. Nas
instituicdes, escolas e classes especiais, 0s alunos séo atendidos em um anico local,
0 que resulta em uma diminuicéo de profissionais e materiais a serem investidos’.

Ressalta-se que a precariedade na escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
esta ligada ao fato de que “[...] a baixa qualidade do ensino ndo se deve a presenca
de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, mas é resultado de uma
conjuntura maior [...]” (WILHELM, 2019, p. 66), porque os problemas da educacéo
publica ndo se apresentam somente para as pessoas com deficiéncia, mas para todos
os alunos. A educacdo publica brasileira precisa de mais investimentos e de outro
projeto politico pedagdgico, para que se tenha uma educacdo de qualidade para
todos; como estabelece a Pedagogia Histérico-Critica, muitos aspectos politicos
precisam ser revistos. A educacao especial segue sendo constituida legalmente por
meio de propostas de ensino que ndo oportunizam o desenvolvimento humano
integral.

Nesse sentido, em concordancia com Matos (2019), é importante defender:

[...] uma educacdo que compreenda a integralidade da formagé&o e do
desenvolvimento da personalidade humana [...] porque entendemos
gue as pessoas com deficiéncias tornam-se menos afetadas ao se
apropriarem das conquistas culturais produzidas pela humanidade,
considerando que as influéncias biolégicas ndo sédo impeditivas
guando a educagdo e os instrumentos criados para aprendizagem
neutralizam seus efeitos (MATOS, 2019, p. 46).

Atualmente, a escolarizacdo muitas vezes se submete as condicdes de acesso

a recursos pedagogicos e tecnologicos minimos, da formacgédo precaria dos

7 Sobre a PNEEEIALV (BRASIL, 2020), ressalta-se que no més de dezembro de 2020 ela foi suspensa
pelo Supremo Tribunal Federal. Assim, segue o Decreto n° 10.502/2020 suspenso, uma esperanca
para aqueles que tanto lutam pela escolarizacdo de todos os alunos na escola comum.
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professores e da falta de estrutura adequada para o atendimento educacional das

pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva,

Ao mesmo tempo em que as politicas respondem aos interesses da
burguesia, os documentos das politicas de educacdo especial na
perspectiva inclusiva para os alunos com deficiéncia no ensino
fundamental silenciam sobre a questdo da complexidade do
fendmeno da deficiéncia e, portanto, do conjunto de profissionais
(médico, psicélogo, fonoaudidlogo, etc.) e recursos que deveriam
integrar 0s servicos relacionados ao conjunto do modelo de
atendimento. Nesse caso, a expressdo diversidade e multiplicidade
sdo utilizados como um simplificador da concepcédo de deficiéncia.
(KUHNEN, 2016, p. 247, grifos do autor).

Ou seja, com o paradigma do respeito as diferencas, a escolariza¢cado acontece
sem gue o Estado promova os investimentos necessarios para uma educacao que
possibilite os processos de ensino e aprendizagem do aluno. Desse modo, Kuhnen
(2016) complementa:

Pois os alunos com deficiéncia precisam de recursos humanos e
materiais diferenciados para poder alcancar os mesmos fins de
aprendizagens que outros alunos regulares. Por isso, essa
proposicdo, além de ocultar o alto custo de uma educacdo especial
gue vise o desenvolvimento humano em padrdes emancipatdrios
(MESZAROS, 2002), produz também um esvaziamento de
fundamentacéo tedrica sobre a concepcao de deficiéncia, de teorias
acerca da relagéo entre ensino-aprendizagem e desenvolvimento, que
sdo necessarias para fundamentar o processo de escolarizacdo dos
sujeitos com ou sem deficiéncia (KUHNEN, 2016, p. 247).

Assim, como exposto por Kuhnen (2016), a escolariza¢ao para as pessoas com
deficiéncia € realizada pelo Estado na perspectiva de uma inclusdo que acontece
somente com a participacdo da crian¢a na escola comum, e ndo uma educacdo que
possibilite o ensino, aprendizagem e desenvolvimento do aluno, pois o investimento
na educacao especial depende de recursos financeiros grandiosos, 0s quais nao sao
de interesse dos grupos sociais que detém o poder econdémico e que influenciam
diretamente as politicas publicas.

Outra abordagem realizada por Kuhnen (2016) enfatiza que as politicas
publicas para a educacao das pessoas com deficiéncia foram historicamente definidas
com base em concepgdes ambiguas sobre deficiéncia e ndo definem uma teoria de

ensino e aprendizagem que proporcione a apropriacdo dos conhecimentos e o
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desenvolvimento do aluno. Em acordo com Kuhnen (2016), Matos (2019) assinala que
“A aprendizagem ou aproveitamento ndo se caracteriza como uma preocupacao, pois
isso estd subjugado a natureza humana que inclusive ha que respeitar” (MATOS,
2019, p. 69).

Kuhnen (2016) salienta que a definicdo de deficiéncia presente nas politicas
educacionais é condizente com o modelo biologico, pois em sua descricdo sao
utilizados conceitos médicos para definir o publico da educacéo especial.

Com o que foi exposto, verifica-se a impossibilidade de conceber a educagao
publica desarticulada do contexto social e econdmico da sociedade, pois as politicas
publicas educacionais sdo articuladas conforme as exigéncias que o capitalismo

impde. Assim, como destaca Matos (2019):

[...] ndo ha indicios que as politicas educacionais brasileiras rompem
com a logica de mercado e seus mecanismos, mas esta tem
demonstrado passos imperativos para legitimar que “[...] aqueles que
ensinam sdo prestadores de servigo; 0os que aprendem séo clientes e
a educacdo € um produto que pode ser produzido com qualidade
variavel’. (Saviani, 2007, p. 23). Em suma, as transformacdes
econbmicas foram acompanhadas no plano social por um
reordenamento das politicas educacionais e, articuladas ao sistema
produtivo, a formacdo humana contém maior potencial para
responder as exigéncias do capital em detrimento a forca de
trabalho (MATOS, 2019, p. 83, grifos nossos).

Portanto, como aponta Mészaros (2008), € dificil imaginar uma educacéo de
gualidade em um sistema capitalista; para que a educacdo alcance o patamar de
formadora dos conhecimentos para emancipacdo® humana, uma conscientizagdo
coletiva € necessaria, bem como uma mudanca na organizacdo da sociedade.

Em seguida, o préximo capitulo aborda a defesa de uma escolarizacdo para
todos. Para compreender como ocorre o processo de ensino e aprendizagem em uma
perspectiva de desenvolvimento humano, recorre-se ao estudo da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Apesar de as duas teorias serem
utilizadas em algumas redes de ensino pelo Brasil, suas concepc¢des histérico-
materialistas sdo desenvolvidas em meio a um sistema de ensino projetado pelo
sistema capitalista. Nessa situacdo, muitas vezes, ndo ha possibilidade de

conscientizar todos os professores e alunos, e isso dificulta a construcdo e mediacéo

8 Nos limites desta pesquisa, limites de tempo/prazo, ainda que se considere essa categoria
fundamental, ela ndo sera desenvolvida.
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de conhecimentos classicos, aqueles mais desenvolvidos, construidos historicamente
pela humanidade (SAVIANI, 2011).
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CAPITULO Il

FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA: EM DEFESA DE UMA EDUCACAO HUMANIZADORA
PARA TODOS

O conhecimento das teorias da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica sdo essenciais para a compreensdo de uma educacdo e de um
ensino voltados para o desenvolvimento humano. Por meio da Psicologia Historico-
Cultural, é possivel compreender as caracteristicas, 0 processo, o funcionamento e o
desenvolvimento do psiquismo humano. E, com a Pedagogia Historico-Critica,
aprende-se a mediar/transmitir os conhecimentos acumulados historicamente pelos
seres humanos. Com estes referenciais tedricos, as praticas educativas escolares
ficam mais bem definidas e, conforme Saviani (2011, p. 7), “[...] o saber que
diretamente interessa a educacao é aquele que emerge como resultado do processo
de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo [...]".

Na Psicologia Histérico-Cultural, Vigotski “voltou-se para o estudo das relacdes
entre cultura e desenvolvimento, trazendo, com isso, inUmeras contribuicbes para o
campo pedagoégico” (MARTINS; RABATINI, 2011, p. 347). Assim, sua teoria é utilizada
como base para o ensino e compreensao da aprendizagem e desenvolvimento das
criancas em varias instituicbes educacionais brasileiras, estando presente, inclusive,
no Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (CASCAVEL, 2008),
o qual norteia o planejamento e a pratica pedagogica dos professores.

A Psicologia Historico-Cultural expressa o0s processos psicoldgicos
fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. E a Pedagogia
Historico-Critica é a fonte de orientacdo pedagogica e a teoria educacional cujo
objetivo esté focado na educacéo e nos processos de direcionamento do ensino. No
entanto, ainda que esses conhecimentos sejam a base para uma educacao de
qualidade, o capitalismo, com seu projeto de educacao, muitas vezes nao permite que
essas teorias se desenvolvam nas praticas escolares.

Um dos desafios da pratica escolar pautada nas teorias da Psicologia Histérico-
Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica € a falta de consciéncia da sociedade

mediante as condicbes econdmicas desiguais causadas pelo capitalismo. Dessa
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maneira, a interiorizacao desse ideal acontece para a maioria das pessoas, atingindo
também profissionais da educacéo, ocasionando a aceitacdo das condi¢des precarias

da educacdo como naturais e imutaveis (MESZAROS, 2008).

De fato, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal funcdo da
educacao formal € agir como um céo de guarda ex-officio e autoritério
para induzir um conformismo generalizado em determinados modos
de internalizacdo, de forma a subordina-los as exigéncias da ordem
estabelecida (MESZAROS, 2008, p. 55, grifos do autor).

A falta de recursos financeiros publicos na educagéo contribui para a falta de
compreensao e aplicacao da pratica pedagodgica embasada nas teorias da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Ainda que alguns sistemas de
ensino mencionem seguir essas duas teorias, na pratica escolar, os elementos
necessarios para o envolvimento dessa forma de educagédo ndo séo propiciados pelo
ensino no sistema capitalista. Para que uma educacéo seja de qualidade, ela precisa
de formacéao para os professores, de valorizacdo dos profissionais da educacao, dos
materiais pedagdgicos necessarios, de transporte escolar, de alimentacdo, de
estruturas institucionais adequadas, entre outros.

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria que possibilita que se pense e
busque produzir outra hegemonia, outra sociabilidade, pois seus ideais projetam uma
educacao critica que visa a proporcionar ao aluno uma consciéncia de classe para a
luta por outro modelo de sociedade.

Essas duas teorias, a Psicologia e a Pedagogia, se completam, primeiro por
terem base materialista, segundo por terem como objetivo a compreensao e a
concretizacdo de um ensino que vise a aprendizagem e ao desenvolvimento humanao.
Elas séo utilizadas em diversos espacos educacionais no Brasil e varios autores da
atualidade® utilizam as duas teorias para fundamentar seus estudos sobre educacéo,
ensino e aprendizagem escolar.

Apesar da dificuldade de concretizacdo dessas duas teorias materialistas,
ressalta-se como elas sao importantes para a reflexdo e busca de uma educacao
humanizadora. A defesa dessas teorias é explicita neste trabalho por se compreender

a relevancia dos conhecimentos sobre a realidade material em que a educacao

9 Por exemplo: Ligia Marcia Martins, Newton Duarte, Ana Carolina Galvdo Marsiglia, Sonia Mari Shima
Barroco, Juliana Campregher Pasqualini, Silvana Calvo Tuleski, entre outros.
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brasileira esta inserida e a necessidade de um ensino que desenvolva a emancipacao
humana. Em vista disso, parte-se agora para o aprofundamento teérico da Psicologia

Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

2.1 A educacao segundo as bases tedricas da Psicologia Histérico-Cultural e da

Pedagogia Histérico-Critica

O objetivo da Pedagogia Histérico-Critica € possibilitar aos professores e
equipes educacionais a compreensdo da importancia das suas acdes e do
planejamento educativo. Conforme Marsiglia e Saccomani (2016, p. 344), esta teoria
“[...] defende a educacao escolar como espaco privilegiado para o desenvolvimento
de todos os individuos, considerando que o maximo desenvolvimento psiquico exige
acdes educativas intencionalmente orientadas a essa finalidade”. E papel da
educacdo planejar um ensino intencional que vise o ensino, aprendizagem e
desenvolvimento psiquico do aluno. “Portanto, o professor deve compreender as leis
que regem o desenvolvimento humano com a finalidade de pensar em préticas
pedagdgicas eficientes para nele interferir’ (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2016, p. 347),
este é o principal objetivo da ligacdo entre psicologia e pedagogia. Ainda, segundo
Martins (2016),

[...] os principios que sustentam a pedagogia histérico-critica s&o
agueles que de fato compatibilizam-se com os preceitos da psicologia
histérico-cultural ndo apenas em razao do estofo filoséfico comum,
mas, sobretudo, pela defesa intransigente de uma educagéo escolar
gue prime pelo ensino de conceitos cientificos, sem o qual [...], a
capacidade para pensar dos individuos resultara comprometida
(MARTINS, 2016, p. 25).

7

O espaco escolar € agente fundamental no processo de apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados, uma vez que “a cultura historicamente acumulada nao
esta disponibilizada imediatamente aos individuos em formacao [...]” (MARSIGLIA;
SACCOMANI, 2016, p. 344), mas podera ser apropriada por meio das relacbes
sociais, e, na escola, prioritariamente por meio das mediagdes do professor.

Desse modo, € importante enfatizar:

Em total consonéancia com o preceito vigotskiano, segundo o qual nem
toda aprendizagem promove, de fato, desenvolvimento, Saviani (2008)



66

afirma que é a partir do planejamento intencional de forma e conteudo,
de acdes didaticas e saberes historicamente sistematizados que a
educacao escolar se diferencia qualitativamente das demais formas
de educacao informais, assistematicas e cotidianas (MARTINS, 2016,
p. 21).

Evidencia-se, assim, a importancia de o planejamento escolar ser realizado
com a intencionalidade de proporcionar ao aluno o conhecimento cientifico e em
consequéncia disso o desenvolvimento, a emancipac¢ao e a humanizacgéao.

Por humanizacédo, compreende-se a apropriacdo das producdes historicas e
culturais produzidas pela humanidade, ou seja, a aprendizagem dos conhecimentos
mais amplos desenvolvidos pela sociedade humana. Assim, como expds Saviani
(2011, p. 6, grifos nossos), “o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Ao planejar o trabalho educativo, é necessario que o professor compreenda
como podem ocorrer os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
humano, e a Psicologia Histérico-Cultural € uma das bases tedéricas que fundamenta
€SSes processos.

Conforme a Psicologia Historico-Cultural, considerados os aspectos historicos
e sociais do desenvolvimento humano, o0 homem passa por modificacbes em sua
personalidade conforme o contexto social ao qual pertence. Ao nascer, ele necessita
do ensino e da aprendizagem, da comunicacdo para sobreviver e conviver
socialmente. Os primeiros conhecimentos serdo transmitidos pelas pessoas mais
préximas do seu convivio. O grupo social no qual esta inserido definira algumas das
caracteristicas do seu pensamento e formas de comportamentos.

Dessa maneira, a criangca necessita do adulto desde o seu nascimento. E,
somente a partir da apropriagdo da cultura humana, podera tornar-se humana,
adquirindo, por meio do processo de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores. A crianca utiliza os objetos criados pela humanidade
sem ao menos compreender o significado da sua utilizacao, pois “[...] é rodeada por
um mundo objectivo [sic], criado pelos homens [...] Pode-se dizer que a crianca
comega o seu desenvolvimento psiquico num mundo humano” (LEONTIEV, 1978, p.

320). Portanto, para aprender e compreender, “[...] a crianga ndo pode viver e



67

desenvolver-se fora da comunicagao pratica e verbal com os adultos” (LEONTIEV,
1978, p. 322).

Com base nesses pressupostos, compreende-se a necessidade da educacao
escolar e do ensino intencional. Sem isso, sem essas condi¢bes de apropriacao, a
crianca ndo aprendera os conhecimentos cientificos, mas aqueles cotidianos que
circundam as suas relacbes sociais. Conforme Leontiev (1978, p. 291), “O que
determina directamente [sic] o desenvolvimento do psiquismo da crianca é a sua
propria vida, o desenvolvimento dos processos reais desta vida [...] depende por sua
vez das condicbes em que ela vive”. O desenvolvimento do psiquismo superior
depende do ensino, das oportunidades de aprendizagem que a crianca vivencia.

Antes de apropriar-se dos conhecimentos e das func¢des psiquicas superiores,
a crianca desenvolve as funcdes psiquicas elementares, que sdo aperfeicoadas
biologicamente, e “[...] pautam as respostas imediatas aos estimulos e expressam
uma relacéo fusional entre sujeito e objeto” (MARTINS, 2016, p. 15). E a partir do
processo de internalizacdo dos conhecimentos transmitidos por meio das relagdes
sociais, dentre elas, a escola, que se desenvolvem as fun¢fes psiquicas superiores

e, por consequéncia, a humanizacdo. Assim,

O processo de aquisicdo das particularidades humanas, isto é, dos
comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a
apropriacdo do legado objetivado pela prética historico-social. Os
processos de internalizacdo, por sua vez, interpbem-se entre 0s
planos das relacdes interpessoais (interpsiquicas) e das relacdes
intrapessoais (intrapsiquicas), o que significa dizer: instituem-se
baseados no universo de objetivacbes humanas disponibilizadas para
cada individuo por meio da mediag&o de outros individuos, ou seja,
por processos educativos (MARTINS, 2016, p. 14).

Portanto, o conhecimento humano s6 podera ser transmitido e apropriado por
meio dessas relagdes e as funcdes psiquicas superiores resultam “[...] das
transformacdes condicionadas pela atividade que sustenta a rela¢do do individuo com
seu entorno fisico e social, ou seja, resultam engendradas pelo trabalho social”
(MARTINS, 2016, p. 15). As fun¢des psiquicas superiores sdo desenvolvidas em meio
as relagcbes sociais e culturais e sdo transmitidas por meio da utilizacdo dos
instrumentos e, por meio deles, os conhecimentos sé&o transmitidos uns aos outros e
se internalizam no pensamento a partir do signo (MARTINS, 2013).

Os signos séao:
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[...] ideias, representacdes abstratas que refratam, na palavra, a
realidade para além de sua captacao sensorial empirica, conferindo-
Ihe significagédo. Portanto, os signos sao fendbmenos supraindividuais,
elaborados socialmente & vista de tornar aimagem sensorial (abstrata)
do objeto representativa de sua inteligibilidade concreta. Por isso, na
condicdo de instrumentos sociais por exceléncia, precisam ser
aprendidos, demandam ensino (MARTINS, 2013, p. 133-134).

Ou seja, o0 signo é a imagem formada no pensamento, este que se objetiva
abstratamente mediante o ensino. O ser humano desenvolvera as funcfes psiquicas
superiores pela apropriagdo dos signos, porque ‘o signo entdo opera como um
estimulo de segunda ordem que, retroagindo sobre as func¢des psiquicas, transforma
suas expressdes espontaneas em expressoes volitivas” (MARTINS, 2016, p. 15, grifos
do autor). Portanto, para que os signos sejam apropriados na escola, é preciso que a
educacao exerca o papel de mediadora em tais relacdes.

Evidenciam-se, assim, as intervencdes sociais que a crianga vivencia para que
ocorra o desenvolvimento do seu psiquismo. As condi¢cdes de apropriacdes em que
ela estiver serdo determinantes durante esse processo.

Na passagem das fases do desenvolvimento, a crianga passa, de uma
atividade dominante a outra. Leontiev (1978) destaca que a crianca se apropria
primeiramente dos conhecimentos, crencas e valores repassados por seus pais ou
responsaveis, ou seja, no meio familiar. Em seguida, em uma nova fase da vida, passa
por um novo estagio no seu desenvolvimento, quando entra para a escola.

Durante o periodo escolar, é preciso que a crianca tenha motivos para querer
realizar determinadas atividades, para avancar a uma nova fase do desenvolvimento.
Uma das possibilidades de imposicdo do motivo é apresentada por um adulto, e sera
o0 motivo denominado de compreendido, quando em progresso, inserido, pois “[...] os
motivos <<apenas compreendidos>> transformam-se, em determinadas condicées,
em motivos eficientes. E assim que nascem novos motivos, e por consequéncia,
novos tipos de actividade [sic]” (LEONTIEV, 1978, p. 299, grifo do autor).

A partir dos motivos eficientes, aqueles em que a crianca cria seus proprios
motivos para realizar tal atividade, resultam as aprendizagens que a levam a avancar
no desenvolvimento do seu psiquismo superior. Trata-se de uma construcdo, do
motivo até a chegada da consciéncia, e da passagem para uma nova fase na vida da

crianca. “Estas passagens exigem, portanto, uma longa preparagéo para que a esfera
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destas relacBes novas para ela se abra a consciéncia da crianca com satisfatoria
plenitude” (LEONTIEV, 1978, p. 300). Dai, vé-se a importancia da motivacéo realizada
pelo adulto; se ndo existir essa mediagéo, a crianga talvez demore mais tempo para
passar para um novo estagio no seu desenvolvimento.

Nesse sentido, em correspondéncia ao processo dos motivos apresentados por
Leontiev (1978), Vigotski (1997) realiza uma abordagem conceitual sobre os
processos de compensagao para o0 ensino e a aprendizagem das criangas com
deficiéncial®. A compensacdo assemelha-se ao processo de motivacéo, pois, para
gue ela aconteca, sdo necessarias a mediacado e a transmissao dos conhecimentos

por meio das relagcdes sociais.

2.2 A educacao da crianca com deficiéncia e 0 processo de compensacgéao

abordado por Vigotski

Vigotski (1997) realizou estudos aprofundados sobre os Fundamentos da
Defectologia, ciéncia que estudava o desenvolvimento infantil, com énfase na crianca

com deficiéncia.

A partir dos estudos e pesquisas feitas com seus colaboradores no
Instituto de Defectologia, Vigotski nos apresenta uma compreensao de
deficiéncia para além das ideias conservadoras presentes até aquele
momento e ainda em voga na atualidade. Ao romper com a
compreensdo mistica e a visdo biologica ingénua de deficiéncia, o
autor prop8e a concepcao socio-psicoldgica, que entende a deficiéncia
ndao como limite, como incapacidade, mas também que nela estdo
dadas as possibilidades para a sua superacdo (SILVA; TURECK;
ZANETTI, 2017, s. p.).

Para ele, deficiéncia ndo é negatividade; contém elementos positivos, sendo
um deles a possibilidade de ser superada e compensada. “A linha deficiéncia-
compensacao é a leitlinea do desenvolvimento da crianga com deficiéncia em algum

orgao ou fungdo” (VIGOTSKI, 1997, p. 7, tradugdo nossa)'l. Para o autor, a

10 Trata-se dos Fundamentos da Defectologia, que constitui o tomo V da publicagdo das “Obras
Completas” (VIGOTSKI, 1997). Nessa obra, o autor descreve sobre o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia e “A razdo desses estudos se relaciona com o grande numero de criangas
abandonadas na Unido Soviética [...]” (TURECK, 2018, p. 126), abandono gerado pela miséria social e
a falta de estudos e informacdes sobre as deficiéncias.

11 No original: “La linea deficiencia-compensacion es la leitlinea del desarrollo del nifio con deficiéncia
en algun organo o funcion” (VIGOTSKI, 1997, p. 7).
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compensacao é uma condicdo adequada de ensino para as criangcas com deficiéncia.
A partir dela, é possivel um avanc¢o no desenvolvimento, pois ela supera a deficiéncia
por meio de outros caminhos para o ensino e a aprendizagem.

Com isso, Vigotski (1997) acrescenta:

A defectologia luta atualmente pela tese fundamental em cuja defesa
vé a Unica garantia de sua existéncia enquanto ciéncia e é
precisamente a tese que defende: a crianca, cujo desenvolvimento

7

foi complicado por um defeito, ndo € simplesmente menos
desenvolvida que suas contemporaneas normais, é uma crianca,
porém desenvolvida de outro modo (VIGOTSKI, 1997, p. 3,
traducdo nossa, grifos nossos)*2.

No desenvolvimento da criancga, a deficiéncia ndo pode ser elencada como uma
incapacidade ou atraso, mas como um fato biolégico que pode ser superado e
desenvolvido com métodos de ensino diferenciados. A deficiéncia ndo impede o
desenvolvimento da crianca, mas impde a necessidade de que outras formas de
apropriaces dos conhecimentos sejam ofertadas a ela, com 0 mesmo objetivo, porém
com encaminhamentos metodolégicos conforme a sua especificidade. “Compreender
que ndo sao as determinacdes bioldgicas que decidem a vida de quem é acometido
por um defeito é fundamental no entendimento da deficiéncia a partir da concepcéao
sécio psicologica” (SILVA; TURECK; ZANETTI, 2017, s. p.).

Desse modo, rompendo com o pensamento tradicional, biolégico e médico
determinista, Vigotski (1997) realizou uma nova concepc¢éo sobre deficiéncia. Seu
estudo por meio dos Fundamentos da Defectologia objetivou compreender e
demonstrar que a deficiéncia, ou o defeito organico — como denominou —, ndo impede
0 ensino e o desenvolvimento, mas no processo da compensacdo é a forca que
impulsiona a aprendizagem e o desejo de vencer aquela dificuldade.

Vigotski (1997) destacou o exemplo da crianca surda:

Na crianca surda, aparentemente isolada do mundo, separada de
todas as relagbes sociais, encontramos ndo a reducdo sendo o
aumento do instinto social, da vontade para a vida social e da
ansia da comunicacdo. Sua capacidade psicologica para a

12 No original: “La defectologia lucha actualmente por la tesis fundamental em cuya defensa ésta ve la
Unica garantia de su existéncia como ciencia y es precisamente la tesis que plantea: elnifio,
cuyodesarrollo se ha complicado por un defecto, no es sencillamente menos desarrollado que sus
coetaneos normales, es un nifio, pero desarrollado de otro modo” (VIGOTSKI, 1997, p. 3).
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linguagem é inversamente proporcional a sua capacidade fisica
para falar (VIGOTSKI, 1997, p. 33, traducdo nossa, grifos nossos)*®.

O desejo de superar a sua dificuldade inicial de comunicacao leva a crianga a
aprender e a se comunicar do seu modo, da forma que lhe € ensinado por meio das
relacfes sociais. Nesse aspecto, o ser humano difere-se do animal, pois ndo existe
somente a adaptacdo ao meio em que vive, mas o social é fator essencial para o seu
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Vigotski (1997) destacou que a deficiéncia biolégica € um elemento a ser
pensado no ensino da crianga, porém, o historico, o social e a vontade de aprender
também precisam ser considerados. Com essa perspectiva, formulou-se o que se
denomina a concepcao do modelo cientifico de deficiéncia.

Com a perspectiva do modelo cientifico, sécio-histérico ou sociopsicolégico da
deficiéncia, Vigotski (1997) defende a escola comum para todas as criancas e trata
dos problemas apresentados pela escola especial. Defende que a crianca seja
ensinada para que se desenvolva e possa interagir e participar da sociedade. Deste

modo, expoe:

Apesar de todos 0s méritos, a nossa escola especial distingue-se
pelo defeito fundamental que envolve o seu aluno (a crianga cega, 0
surdo-mudo e o com atraso mental), no estreito circulo do grupo
escolar; cria um pequeno mundo, separado e isolado, em que tudo se
adapta e se acomoda ao defeito da crianca, tudo fixa sua atencéo
na deficiéncia corporal e ndo a incorpora a vida real. Nossa escola
especial, ao invés de tirar a criangca do mundo isolado, geralmente
desenvolve nessa crianga habitos que a levam a um maior isolamento
e intensificam sua separacdo. Devido a esses defeitos, ndo apenas a
educacao geral da crianca é paralisada, mas também seu aprendizado
especial as vezes é reduzido a zero (VIGOTSKI, 1997, p. 41-42,
traducdo nossa, grifos nossos)*“.

13 No original: “En el nifio sordomudo, aparentemente apartado del mundo, separado de todas las
relaciones sociales, encontramos no la reduccion sino el aumento del instinto social, de la voluntad para
la vida social y del ansia de comunicacion. Su capacidade psicolégica para el linguaje es inversamente
proporcional a su capacidad fisica para hablar” (VIGOTSKI, 1997, p. 33).

14 No original: “A pesar de todos los méritos, nuestra escuela especial se distingue por el defecto
fundamental de que Ella encierra a su educando (al nifio ciego, al sordomudo y al retrasado mental),
en el estrecho circulo del colectivo escolar; crea un mundo pequefio, separado y aislado, en el que todo
esta adaptado y acomodado al defecto del nifio, todo fija sua tencién en la deficiéncia corporal y no lo
incorpora a la verdadera vida. Nuestra escuela especial, en lugar de sacar al nifio del mundo aislado,
desarrolla generalmente en este nifio habitos que lo llevan a un aislamiento alin mayor e intensifica su
separacion. Debido a estos defectos no solo se paraliza la educacion general del nifio, sino que también
su aprendizaje especial a veces se reduce a cero” (VIGOTSKI, 1997, p. 41-42).
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O fato de a crianca frequentar a escola especial € um isolamento, pois nesse
local ela tera contato unicamente com professores e colegas com deficiéncia.
Entretanto, ndo apenas na escola especial, mas esse fendmeno pode estar sendo
produzido na escola comum em relacdo a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia,
nao somente por falta de condicdes e equipamentos, mas pelo projeto de escola em
curso e pela perspectiva inclusiva tal como esta proposta.

Além da possivel perda no aprendizado, como destacado anteriormente, de
acordo com Vigotski, quanto mais esses alunos ficarem escondidos da sociedade,
mais tempo sera necessario para a conscientizacdo da populacdo sobre as
deficiéncias. Para a sociedade conhecer e respeitar as pessoas com deficiéncias, elas
precisam ser vistas e conhecidas.

A partir da critica & escola especial, Vigotski (1997) apresenta a compensacao,
afirmando que “A tarefa da educacao € incorporar a crianga cega a vida e criar a
compensacao para seu defeito fisico. A tarefa se reduz a que a alteracdo do vinculo
social com a vida seja fixada de alguma outra maneira” (VIGOTSKI, 1997, p. 43,
traducdo nossa)'®. Assim, o ensino ndo deve ser direcionado para a acomodacao da
deficiéncia, mas para a sua superacao e desenvolvimento humano.

A deficiéncia da crianca ndo deve ser um obstaculo para o seu ensino. Vigotski
acrescenta que “[...] o educador tem que ver ndo tanto esses fatos bioldgicos, mas
suas consequéncias sociais” (VIGOTSKI, 1997, p. 43, traducédo nossa)*é. Ao conhecer
a deficiéncia do aluno, o professor deve pensar meios adequados de ensino para
superar os obstaculos sociais e de aprendizagem que a deficiéncia causa.

Vigotski (1997) complementa, ainda, que em relacdo as criancas cegas ou
surdas, “Em esséncia, ndo ha diferenca nem no enfoque educativo da crianca com
defeito e da crianga normal, nem na organizagéo psicolégica de sua personalidade”
(VIGOTSKI, 1997, p. 44, traducdo nossa)!’. Desse modo, a crianga com deficiéncia
pode aprender do mesmo modo que a crianca sem deficiéncia; 0s processos para a

aquisicdo de novas funcbes psiquicas superiores acontecem da mesma forma, ou

15 No original: “La tarea de la educacién consiste en incorporar al nifio ciego a la vida y crear la
compensacion de su defecto fisico. La tarea se reduce a que la alteracion del enlace social com la vida
sea arreglado por alguna otra via” (VIGOTSKI, 1997, p. 43).

16 No original: “[...] el educador tiene que ver no tanto con estos hechos bioldgicos como con sus
consecuencias sociales” (VIGOTSKI, 1997, p. 43).

17 No original: “En esencia, no existe diferencia ni en el enfoque educativo del nifio con defecto y del
nifio normal, ni en la organizacion psicologica de su personalidad” (VIGOTSKI, 1997, p. 44).
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seja, por meio do ensino. Ao planejar a aula, o professor deve pensar em como mediar
0 ensino para gque o objetivo da aula seja alcancado por todos.

A deficiéncia ndo pode ser um impedimento para 0 ensino e a participacao
social, e, se acontecer, a principal tarefa da educacdo é possibilitar ao aluno
oportunidades de acesso ao conhecimento e a convivéncia em sociedade, e isso
ocorrera por meio do processo de compensacao.

Para compreender a proposi¢cdo da compensacao, Vigotski (1997) explica:

Em suma, a questdo, tanto no aspecto pedagdgico como no
psicologico, tem sido geralmente colocada do ponto de vista
estritamente fisico, médico; o defeito fisico foi estudado e compensado
como tal; cegueira significa simplesmente falta de visdo; surdez, de
ouvir, como se fosse um cachorro cego ou um chacal surdo. Neste
caso, perdeu-se de vista que, ao contrario do animal, o defeito
organico da pessoa nunca pode influenciar diretamente a
personalidade, porque o olho e o ouvido do homem néo séo apenas
seus 6rgaos fisicos, mas também seus 6rgaos sociais; porque entre
o0 mundo e o homem existe também o0 meio social que reflete e
direciona tudo que parte do homem para o mundo e do mundo
para o homem. No homem néo existe relacdo direta, ndo social para
0 mundo. A falta de visdo ou audi¢ao significa, portanto, acima de tudo,
0 desaparecimento de fungBes sociais muito importantes, a
transformacdo das relacbes sociais e a destruicdo de todos os
sistemas de comportamento. O problema da deficiéncia infantil em
psicologia e pedagogia deve ser considerado e entendido como um
problema social, pois seu momento social anteriormente néo
detectado, que em geral foi considerado secundéario, acaba se
revelando priméario, principal. E preciso considera-lo o mais
importante. Este problema deve ser considerado um problema social.
Se, no aspecto psicolégico, a deficiéncia corporal significa um desvio
social, entdo, no aspecto pedagdgico, educar essa crianga significa
incorpora-la a vida, como se cura o 6rgao doente afetado (VIGOTSKI,
1997, p. 54, traducdo nossa, grifos nossos)*®.

18 No original: “En resumen, la cuestién, tanto en el aspecto pedagdgico como psicolégico, se ha
planteado generalmente desde el punto de vista estrictamente fisico, médico; el defecto fisico se ha
estudiado y compensado como tal; la ceguera ha significado simplemente la falta de la vision; la
sordera, de la audicién, como si se tratara de un perrro ciego o de un chacal sordo. En este caso se ha
perdido de vista que, a diferencia del animal, el defecto organico de la persona nunca puede influir
directamente en la personalidad, porque el ojo y el oido del hombre no solo son sus érganos fisicos,
sino también los érganos sociales; porque entre el mundo y el hombre se encuentra también el médio
social que refleja y dirige todo lo que parte del hombre hacia el mundo y del mundo hacia el hombre.
En el hombre no existe la relacién directa, la social y para con el mundo. La falta de lavision o de la
audicioin significa por eso, ante todo, la desaparicion de funciones sociales muy importantes, la
transformacion de las relaciones sociales y la destruccion de todos los sistemas de conducta. El
problema de la deficiencia infantil en la psicologia y en la pedagogia hay que plantearlo y comprenderlo
como un problema social, porque su momento social no detectado anteriormente, que se ha
considerado generalmente secundario, en realidad resulta ser primario, principal. ES necesario
considerarlo el mas importante. Es preciso considerar este problema como un problema social. Si en
el aspecto psicologico la deficiencia corporal significa una desviacion social, entonces en el aspecto
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E essa incorporacdo a vida inicia com as possibilidades de ensino e
aprendizagem, acesso a educa¢do na escola comum, em uma escola em que a
crianca tenha a oportunidade de aprender, participando de um espaco social. A escola
gue Vigotski defendia, com certeza ndo € esta em que se encontram hoje as criancas
com deficiéncia no Brasil, pois aqui o projeto educacional prima pela perpetuacéo do
sistema capitalista e ndo por uma educac¢ao humanizadora para todos.

Em meio a essas contradicbes em que se vive, estao os professores tentando
aplicar a teoria da Psicologia Histérico-Cultural dentro das possibilidades inclusivas
da escola brasileira. A consciéncia € fundamental para que os profissionais da
educacado néo aceitem as condi¢cbes desumanas passivamente. A resisténcia e a luta
por uma educacgdo que supere este sistema sdo imprescindiveis.

Portanto, o conhecimento da teoria de Vigotski é a base para o confrontamento
do projeto de educacdo imposto pelo sistema capitalista. Pensar a educacédo das
criangcas com deficiéncia por meio da compensacdo € essencial neste processo de
resisténcia.

Nesse sentido, ressalta-se que, por meio do processo da compensacao, “...]
qualquer dano ou influéncia prejudicial sobre o organismo provoca, por parte deste
altimo, reacfes de protecdo muito mais enérgicas e fortes que aquelas que séo
necessarias para paralisar o perigo imediato” (VIGOTSKI, 1997, p. 27, traducao
nossa)®. A deficiéncia impulsiona a superacdo e oportuniza a possibilidade do
desenvolvimento de novas fungBes psiquicas superiores e a compensacao. No
entanto, nem todas as pessoas com deficiéncia tém o acesso as vivéncias que
propiciam tais superacfes e, ao mesmo tempo, algumas ndo conseguem
compreender a deficiéncia que possuem como algo que precise ser superado, e iSso
impede o processo de compensacao.

Como lacono (2019) expde:

Contraditoriamente, a questdo da ndo consciéncia da crianga com
deficiéncia intelectual de sua condicéo e de suas consequéncias para
0 convivio no grupo social assume um carater que dificulta ou mesmo

pedagogico, educar a este nifio significa incorporarlo a la vida, como se cura el drgano enfermo
afectado” (VIGOTSKI, 1997, p. 54).

19 No original: “[...] cualquier dafio o influencia perjudicial sobre el organismo provoca, por parte de este
ultimo, reacciones de proteccion mucho mas enérgicas y fuertes que aquéllas que son necesarias para
paralizar el peligro inmediato” (VIGOTSKI, 1997, p. 27).
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impede completamente qualquer possibilidade de compensacéo [...]
(IACONO, 2019, p. 188).

No processo de compensacao, a pessoa desenvolve novas fun¢des psiquicas
superiores, as quais poderdo ser formadas por meio das oportunidades de
aprendizagens. A deficiéncia impulsiona a vontade no individuo, que, por meio das
relacdes sociais, recebe mediacdes para a apropriacdo das superestruturas psiquicas
para a superacdo da deficiéncia. Vigotski (1997) destaca que 0 processo de
compensagcdo nem sempre acontecera com todos os individuos e, conforme Tureck
(2018, p. 128), “[...] esse processo nao € automatico, mas um processo de luta do
organismo e que pode ser vitorioso ou resultar em fracasso [...]".

Portanto, sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, Vigotski
(1997, p. 28, traducdo nossa) salienta: “O aparelho psiquico forma sobre este 6rgéo
uma superestrutura procedente das funcbes superiores que facilitam e elevam a
efetividade do seu funcionamento”. Ou seja, a prépria falta propicia for¢as na crianca
para a apropriacdo de novas funcbes psiquicas. Em relacdo a isso, o autor explica
gue “O sentimento ou a consciéncia de inferioridade que surge no individuo por causa
do defeito, é a valoracdo de sua posicéo social, e se converte na principal forca motriz
do desenvolvimento psiquico” (VIGOTSKI, 1997, p. 28, traducdo nossa)?’. Nesse
sentido, a deficiéncia podera ser o impulso para o desenvolvimento de novas funcdes
psiquicas superiores, “[...] o defeito, a inadaptagéo, a inferioridade, ndo somente é
uma deficiéncia, [...] sendo também um estimulo para a supercompensagao”
(VIGOTSKI, 1997, p. 29, traducdo nossa)?2.

Vigotski menciona que é preciso analisar a personalidade humana levando em
consideracdo as caracteristicas biolégicas e as sociais que o individuo forma no
decorrer da vida. Assim, “Da mesma maneira que a vida de qualquer organismo

esta dirigida pelaexigénciabioldégicada adaptacédo, avidada personalidade esta

20 No original: “El aparato psiquico forma sobre este 6érgano una superestructura procedente de las
funciones superiores que facilitan y elevan la afectividad de su funcionamiento” (VIGOTSKI, 1997, p.
28).

21 No original: “El sentimiento o la conciencia de inferioridad que surge en el individuo a causa del
defecto, es la valoracién de su posicion social y se convierte en la principal fuerza motriz del desarrollo
psiquico” (VIGOTSKI, 1997, p. 28).

22 No original: “[...] el defecto, la inadaptacion, la inferioridad, no solo es una deficiéncia [...] sino también
un estimulo para la supercompensacion” (VIGOTSKI, 1997, p. 29).
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dirigida pelas exigéncias de seu ser social” (VIGOTSKI, 1997, p. 30, traducéo
nossa, grifos nossos)?3, das suas condicées econdmicas e sociais.

Desta maneira, partindo do pressuposto de que as pessoas experienciam
vivéncias diferentes, a forma de se apropriarem dos conhecimentos sao diferentes. “O
autor coloca que essa compensacao do funcionamento insuficiente do 6rgdo nao
ocorre sozinha, sendo mediante ao conflito estabelecido entre a pessoa que possui
uma deficiéncia e o meio social” (SILVA; TURECK; ZANETTI, 2017, s. p.). Para
ocorrer o processo de compensacédo, é necesséario que se tenha um objetivo a ser

alcancado, como explicam as autoras:

Nas relacdes sociais € que a pessoa que possui uma deficiéncia
enfrenta as barreiras e as limitagfes impostas pelo proprio meio social,
0 qual ndo esta adaptado as suas necessidades. Esse conflito gera
um sentimento de inferioridade, que acaba se convertendo em um
estimulo para o desenvolvimento de sua psique (SILVA; TURECK;
ZANETTI, 2017, s. p.).

Assim, ao relembrar sobre a importancia dos motivos compreendidos
destacados por Leontiev (1978), e como eles se tornam motivos eficientes, também
na compensagéao de Vigotski (1997), os motivos tornam-se aliados essenciais para a
crianca querer e ter vontade de superar e desenvolver novas fung¢des psiquicas
superiores. Para isso, 0 motivo precisa ser mediado por um adulto e, na escola, pelo
professor.

Com isso, compreende-se a importancia de o professor conhecer a deficiéncia
e as teorias que embasam a proposta de um ensino que seja humanizador. De fato, a
busca por uma educacéo que vise a superacao da deficiéncia, nao é algo facil, mas é
um processo trabalhoso e dificil nas condi¢cdes precarias em que se encontra a
educacao brasileira.

No entanto, € indispensavel a seguinte reflexdo: o professor e a equipe
pedagdgica com conhecimento da Psicologia Historico-Cultural, que na maioria das
vezes 0S responsaveis pelas criancas ndo possuem, podem oferecer os motivos
compreendidos, apontados por Leontiev (1978), para o processo de compensacéo

sugerido por Vigotski (1997), pois “E exatamente no seu objeto de estudo que se

23 No original: “Al igual que la vida de cualquier organismo esta dirigida por la exigencia biologica de la
adaptacion, la vida de la personalidad esté dirigida por las exigencias de su ser social” (VIGOTSKI,
1997, p. 30).
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encontram os elementos para revolucionar a Educacao Especial e a prépria vida das
pessoas com deficiéncia, considerando as suas possibilidades de compensagao”
(TURECK, 2018, p. 128).

Portanto, destaca-se:

A educagao da crianga com diferentes defeitos deve basear-se no fato
de que, simultaneamente com o defeito estdo dadas também as
tendéncias psicoldgicas de uma orientacao oposta; [...] Estruturar todo
o processo educativo segundo a linha das tendéncias naturais a
supercompensacao, significa nao atenuar as dificuldades que
surgem do defeito, mas tensionar todas as forgas para sua
compensacao, apresentar somente tarefas e em uma ordem que
respondam ao carater gradual do processo de formacéo de toda a
personalidade sob um novo ponto de vista (VIGOTSKI, 1997, p. 32-
33, tradugdo nossa, grifos nossos)?.

Ou seja, o professor ndo deve evidenciar a deficiéncia do aluno, mas organizar
o trabalho pedagdgico pensando no desenvolvimento de novas func¢des psiquicas
superiores. E fundamental que os profissionais da educacéo tenham consciéncia da
importancia do seu papel na mediacdo dos conhecimentos, para que haja uma acgao
coletiva em direcdo a um projeto educacional e de sociedade humanizado, para que,
conforme lacono (2019), ndo acontecam situacdes em que os alunos com deficiéncia
figuem em desvantagem em relacéo as oportunidades de aprendizagens.

lacono (2019), tratando sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual, relaciona como a Psicologia Historico-Cultural e as fundamentacdes de
Vigotski (1997) e Leontiev (1978) auxiliam na compreensdo da relevancia da
gualidade no ensino para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores. A
autora problematiza a educacgéo que recorrentemente se oferta para essas pessoas,

e destaca:

Estudos sobre a deficiéncia intelectual, a educacdo historicamente
ofertada para alunos com essa deficiéncia e a situagcdo daqueles que
hoje se encontram com muitos anos de escolaridade, geralmente
efetuada em ambientes segregados, como escolas e classes

24 No original: “La educacion de los nifios con diferentes defectos debe basarse en el hecho de que
simultaneamente con el defecto estdn dadas también las tendencias psicolégicas de una direccién
opuesta [...] Estructurar todo el proceso educativo segun la linea de las tendéncias naturales a la
supercompensacion, significa no atenuar las dificultades que surgen del defecto, sino tensar todas las
fuerzas para sucompensacion, presentear solo las tareas y en un orden que respondan al caracter
gradual del proceso de formacién de toda la personalidad bajo um nuevo punto de vista” (VIGOTSKI,
1997, p. 32-33).
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especiais — mas sem terem recebido certificacdo/terminalidade
académica e sem poderem vislumbrar qualquer possibilidade para tal
—, levam a constatacdo de que as politicas de inclusdo escolar para
alunos com essa deficiéncia ainda estdo muito distantes de permitir
gue eles avancem ndo sé em sua escolaridade, como em sua vida de
forma geral, ou seja, naquilo que a ideologia da sociedade capitalista
denomina de cidadania [...] IACONO, 2019, p. 185).

Sem a certificacdo, requisito estabelecido pelo sistema de funcionamento da
sociedade, a pessoa com deficiéncia ndo consegue exercer os seus direitos, por
exemplo, do acesso ao trabalho, pois, sem a titulagdo adequada, as ofertas de vagas
se reduzem, ou simplesmente ndo existem. Desse modo, € preciso um
redimensionamento nas politicas publicas de educacéo, visando a uma educacéo de
qualidade que permita ao aluno, seja ele com ou sem deficiéncia, a possibilidade da
humanizacéo. Para isso, é preciso que a oferta dos conhecimentos seja acessivel a
todos.

lacono (2019) expde, ainda, sobre o problema de os alunos com deficiéncia
intelectual serem ensinados para “a sua socializagcao”, ou seja, para que estejam no
meio social e aprendam a conviver em sociedade conforme impdem os padrbes de
comportamentos ideologizados pelo sistema capitalista. Nesse sentido, o0s
conhecimentos mais elaborados pela humanidade ndo séo disponibilizados a estas
pessoas, ha uma fragmentacdo no ensino e a visdo de incapacidade de aprender
impera no pensamento coletivo identificando os resquicios de uma cultura
ultrapassada. Portanto, “[...] matricular o aluno com deficiéncia intelectual na escola
regular implica trabalhar para que ele se alfabetize, aproprie-se do contetdo escolar
trabalhado e ndo simplesmente esteja ‘de corpo presente’ na sala de aula” (IACONO,
2019, p. 190, grifos do autor).

Para aprender e se desenvolver, ndo apenas os alunos com deficiéncia
intelectual, mas os com deficiéncia fisica, visual, auditiva e outros necessitam que 0s

conhecimentos estejam acessiveis a eles.

Aprender, em uma concepcao historico-cultural, € adquirir, € apropriar-
se, é tomar para si a heranca cultural que foi historicamente produzida
pelo homem, e a principal caracteristica do processo dessa
apropriagdo ou aquisicao é criar no homem aptiddes novas, fungdes
psiquicas novas [...] IACONO, 2019, p. 192).
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A apropriacdo acontece por meio da humanizacao, dai se entende a funcao
social da escola e a importancia das adaptacdes no ensino para aqueles que
necessitam. Dessa forma, é necessario avaliar as condigdes historicas e sociais dos
alunos para em seguida planejar o ensino, cujo objetivo focalize os processos de
ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos classicos produzidos pela

humanidade.

Verifica-se entdo que a humanidade ndo “nasce” nas pessoas a partir
delas mesmas, mas resulta da humanidade objetivada e
disponibilizada as suas apropriacbes e, coadunando-se a esse fato,
tanto a psicologia histérico-cultural quanto a pedagogia historico-

Y

critica voltam-se a andlise das condi¢cdes objetivas que, em uma
sociedade de classes, reservam condi¢gfes desiguais de humanizacao
para diferentes individuos (MARTINS, 2013, p. 131-132, grifo do
autor).

Assim, € preciso ter clareza sobre a importancia do professor no processo de
ensino do aluno com e sem deficiéncia, pois, se a humanizagcdo acontece por meio
das relacbes sociais, é necessario que a intervencdo e transmissao dos
conhecimentos sejam realizadas pelo professor na escola, ja que este é um local que
o aluno frequenta por um periodo significativo da sua vida e porque é a instituicdo
social produzida pela humanidade para isso.

2.3 O trabalho educativo e uma educacdao humanizadora para todos

A Pedagogia Historico-Critica almeja uma educac¢ao que supere 0 pressuposto
de igualdade defendido pelo neoliberalismo. Ela sustenta uma concepcdo de
educacao revolucionaria, aquela em gue os alunos tém condic6es de compreender,
ndo apenas conhecimentos béasicos, mas aqueles mais desenvolvidos e que
proporcionem o conhecimento e analise da realidade histérica, econémica, politica e
social em que vivem. Somente assim a educacdo chegard ao patamar da
emancipac¢ao humana.

Na luta por uma educacédo emancipadora, Mészaros (2008, p. 59) analisa que
“os principios orientadores da educacédo formal devem ser desatados do seu
tegumento da I6gica do capital, de imposicao de conformidade, e em vez disso mover-
se em diregdo a [...] préticas educacionais mais abrangentes”. Desse modo, pensar a

pratica educativa com base na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-
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Critica, mesmo que em um sistema capitalista de educacéo, € uma das formas de
resisténcia a fragmentacao do ensino proposto atualmente.

Nesse contexto, a Pedagogia Historico-Critica como

Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na igualdade essencial
entre os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e ndo
apenas formais. Busca, pois, converter-se, articulando-se com as
forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servico da
instauracdo de uma sociedade igualitaria. Para isso a pedagogia
revolucionaria, longe de secundarizar 0s conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difusdao de
conteludos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do
processo educativo em geral e da escola em particular (SAVIANI,
2013, p. 230, grifos nossos).

Nesse sentido, com base na Pedagogia Histérico-Critica, para que o aluno se
aproprie dos conhecimentos cientificos na escola, é necessario um planejamento
educativo que supere o conhecimento do senso comum que o aluno possui,
proporcionando o alcance dos conhecimentos cientificos. Sobre esse processo,

Saviani (2011) explica:

[..] No meu texto “Para além da curvatura da vara”, trabalhei o
problema pedagdgico a luz dessa diferenca entre o ponto de partida
e 0 ponto de chegada. Mostrei que o processo pedagdgico tem que
realizar no ponto de chegada o que no ponto de partida ndo esta dado.
Refiro-me, por exemplo, a questao da igualdade que nao esta dada no
ponto de partida, mas que é algo que tem que ser alcangado no ponto
de chegada. A cultura popular, do ponto de vista escolar, é da maior
importancia enquanto ponto de partida. Nao é, porém, a cultura
popular que vai definir o ponto de chegada do trabalho pedag6gico nas
escolas. Se as escolas se limitarem a reiterar a cultura popular, qual
sera sua funcdo? Para desenvolver cultura popular, essa cultura
assistematica e espontanea, o povo nao precisa de escola. Ele a
desenvolve por obra de suas proprias lutas, relagcdes e préaticas. O
povo precisa da escola parater acesso ao saber erudito, ao saber
sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetdos da cultura popular que correspondem
aos seus interesses (SAVIANI, 2011, p. 69-70, grifos nossos).

Nessa perspectiva, se as escolas se limitarem a ensinar os alunos com
deficiéncia com base em limitagBes, por exemplo, ensinando apenas adequacdes
sociais, esse conhecimento pode ser ensinado em casa, e assim a escola perde a sua

fungéo social, que é a de oportunizar o conhecimento cientifico mais elaborado.
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Dessa forma, Saviani (2013) propds, por meio da Pedagogia Historico-Critica,
0S passos para o planejamento educativo com o objetivo de proporcionar os
conhecimentos mais elaborados para os alunos, como se destaca a seguir: a préatica
social inicial, a problematizacéo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social
final.

Para elaborar um trabalho educativo de qualidade, Saviani prop6s que o ponto
de partida deve ser a prética social inicial, esta que “...] € comum a professor e
alunos” (SAVIANI, 2013, p. 233), no entanto, o nivel de conhecimento do professor o
diferencia do nivel em que se encontra o aluno nesse primeiro passo. O segundo
passo consiste na problematizac&do, na qual € realizada “[...] a identificacdo dos
principais problemas postos pela préatica social” (SAVIANI, 2013, p. 233), nela sédo
avaliados os conhecimentos que os alunos possuem, quais séo as suas necessidades
de ensino e aprendizagem e quais serdo os encaminhamentos pedagogicos a serem
realizados pelo professor.

Em seguida, a instrumentalizacao é o processo em que o professor realiza a
mediacdo dos conhecimentos, sendo a exposi¢do dos conteudos propostos. Segundo

Saviani (2013), na problematizacéo,

Trata-se de se apropriar dos instrumentos teéricos e préticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na prética
social [...] Trata-se da apropriagcdo pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condi¢cdes de exploragdo em que
vivem (SAVIANI, 2013, p. 233).

Assim, apés a instrumentalizacdo — importante passo para a construgdo e
acesso ao conhecimento — vem a catarse, que propicia ao aluno um conhecimento
sobre a realidade da pratica social inicial. Na catarse, o aluno apropria-se dos “[...]
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacao
social” (SAVIANI, 2013, p. 234). E, na pratica social final, Gltimo passo e ponto de
chegada, o aluno se apropria do conhecimento da pratica social inicial que o professor
detinha, ao mesmo tempo em que pode desenvolver um conhecimento além daquilo
gue o professor ensinou. Neste ultimo passo, “[...] a compreenséo da pratica social
passa por uma alteracao qualitativa. Consequentemente, a pratica social referida no
ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) € e ndo é a
mesma” (SAVIANI, 2013, p. 234).
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Com a compreensédo dos passos apontados por Saviani (2013), é necessario
pensar a pratica educativa como um elemento indispensavel e intencional no processo
da educacao escolar. Todo esse processo exige, além de amparo legal e financeiro
do Estado, também, esfor¢co e conhecimento do professor para proporcionar ao aluno
uma cultura sisteméatica dos conhecimentos cientificos aos quais ele ndo tem acesso
no ambiente familiar. Para a pessoa com deficiéncia, a diferenca que se impde é a
necessidade de meios pedagogicos adaptados e, algumas vezes, apoio profissional
especializado ou atendimento educacional especializado (AEE), para o acesso ao
ensino e a aprendizagem. O essencial ndo € apenas inserir 0 aluno na sala de aula
comum, mas oportunizar o ensino e a possibilidade da aprendizagem.

A crianga que néo receber a oportunidade de apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, talvez ndo consiga desenvolver todas as func¢des psiquicas necessérias a
sua humanizacdo. E por meio das relacbes sociais, pela transmissido dos
conhecimentos, que o ser humano se apropriara dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, e para que isso aconteca € imprescindivel uma
educacdo que prime por oferecer aos alunos os conhecimentos formadores mais
elaborados.

Sobre esse processo de mediacdo e apropriacdo dos conhecimentos,

fundamentando-se em Leontiev (1978), lacono (2019) afirma:

Dessa forma, € impossivel imaginar que, sem receber uma
estimulacdo adequada, uma educacéo de qualidade, sem estabelecer
relacdes sociais no processo de aprendizagem, uma crianga possa
desenvolver as conexdes neuronais necessarias a formagéo de suas
estruturas psicoldgicas superiores, como a emog¢ao, a imaginacao, o
pensamento, a consciéncia, a memoria, a linguagem etc. A aquisicao
de tais capacidades néo surge espontaneamente: o desenvolvimento
da fala e do pensamento l6gico, por exemplo, s6 serdo possiveis para
as criancas que estabelecerem relagfes sociais com uma comunidade
de falantes, que possuirem em sua cultura o dominio do pensamento
l6gico (IACONO, 2019, p. 193-194).

Portanto, a escola € espaco socialmente determinado, onde as criancas estao
inseridas e se apropriam de significativos elementos sociais, culturais e dos
conhecimentos cientificos. E fundamental estar claro que, quanto mais as criangas
com deficiéncia forem inseridas no meio social, mais oportunidades elas terdo para
aprender e desenvolver as fungbes psiquicas superiores. Qualquer ser humano

necessita estar em contato com a cultura e estabelecer rela¢cdes sociais para receber
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0S ensinamentos e apropriar-se do conhecimento cientifico produzido pela
humanidade, sistematizado no curriculo escolar.

Nessa perspectiva, Saviani (2018) acrescenta que “[...] em cada etapa histérica
€ papel da educacdo tornar cada homem atual & sua época pela apropriacdo dos
elementos essenciais acumulados historicamente. Sem isso o individuo da espécie
humana néo chega a ser homem” (SAVIANI, 2018, p. 239).

Com isso, entende-se a importancia do processo educativo e, para que o aluno
passe do senso comum ao conhecimento filosofico, o professor precisa definir
intencionalmente os objetivos a serem alcancados durante o ensino. “A tarefa da
educacdo € selecionar do conjunto das objetivacbes humanas produzidas
historicamente os elementos essenciais que constituem a realidade humana prépria
de uma época determinada” (SAVIANI, 2018, p. 240). Para isso, é necessario um
planejamento com rigor e cientificidade que vise ao ensino dos conhecimentos mais
elaborados pela humanidade. Ou seja, € preciso um projeto de educacao
emancipadora que confronte o projeto de educacdo neoliberal posto na sociedade
atual.

Assim, se o ensino do aluno com deficiéncia for pautado na compensacéo
ressaltada por Vigotski (1997), na oportunidade de motivacao indicada por Leontiev
(1978) e nas etapas pedagoégicas demonstradas por Saviani (2013), o professor criara
inimeros direcionamentos para o ensino e possibilitara a aprendizagem do aluno. E
preciso superar a visao biolégica da deficiéncia, no sentido de néo ver o aluno como
um problema, como se fosse impossivel de ser ensinado em decorréncia de seu
defeito organico (VIGOTSKI, 1997). Faz-se necessario focar em diversos meios
pedagdgicos possiveis para oportunizar o processo de ensino e aprendizagem, mas
essa consciéncia tedrica s6 acontece por meio da formacao de professores, de sua
compreensao do processo de supercompensacao, por meio de uma formacao politica
e de uma educacdo que siga em direcdo a superacdo do projeto neoliberal
interiorizado pela sociedade (MESZAROS, 2008).

Apols esta exposicao, ressalta-se a defesa de uma educagédo humanizadora
para todos os alunos, em uma escola para todos, na qual os conhecimentos mais
elaborados pela humanidade sejam disponibilizados conforme a necessidade de cada

um.
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A partir dessas bases teodricas, analisa-se no proximo capitulo o contexto
historico, social e politico da oferta da escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia
fisica no municipio de Cascavel. Para isso, realiza-se uma explanacéo histérica e
andlise da escolarizacéo de alunos com deficiéncia fisica no ensino comum do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) da rede municipal de ensino, desde 1986 até 2020. Todo
esse processo de educacdo especial ofertado pelo municipio de Cascavel esteve
regulamentado pelas politicas publicas nacionais e estaduais, como se descreve no

decorrer do proximo capitulo.
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CAPITULO Il

A EDUCACAO ESPECIAL NO PARANA E A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA FiSICA NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
CASCAVEL NOS ANOS DE 1986 ATE 2020

A partir da retomada histérica realizada no primeiro capitulo sobre a Educacao
Especial e as politicas publicas implementadas no decorrer dos anos no Brasil, €
possivel compreender a histéria da Educacéo Especial em ambito municipal, visto que
as legislacdes nacionais incidem sobre as acdes politicas estaduais e municipais.
Dessa forma, a andlise que se realiza neste capitulo demonstra que, no Estado do
Parana e no municipio de Cascavel, o encaminhamento de ac¢des para a educacéo
das pessoas com deficiéncia seguiu quase o mesmo caminho da educacéo especial
em nivel nacional.

Com base no segundo capitulo, realizou-se a anélise dos fenbmenos histéricos
a partir da coleta de dados, articulando as informacdes levantadas com o
embasamento tedrico da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-
Critica. E importante mencionar que o sujeito investigado nesta pesquisa € o aluno de
escola publica, esta que € organizada pelo Estado, que € influenciado pelo sistema
capitalista e atende em seu maior publico a alunos pertencentes a classe
trabalhadora. Subentende-se, assim, que a maioria das familias dos alunos nédo
possui condicdes financeiras para arcar com gastos em atendimentos privados. Dessa
forma, no sistema em gue se vive atualmente, além da divisdo de classes e divisao
dos bens produzidos pela humanidade, ha uma divisdo inclusive na oferta da
educacao, que acontece em esferas publicas e privadas. Com isso, importa retratar a
relevancia da educacao destes alunos, pois sua possibilidade de escolarizagédo esta
no ensino ofertado no sistema publico de ensino.

A educacdo deve promover oportunidades de acesso ao ensino e a
aprendizagem a todos os alunos, sendo dever do Estado realizar os investimentos
financeiros necessérios. Principalmente, a formagdo de professores precisa ser
ampliada e financiada pelo Estado, para que o professor compreenda os aspectos
fundamentais de ensino, apropriacdo e aprendizagem para desenvolver o trabalho

pedagogico visando ao amplo desenvolvimento do aluno com e sem deficiéncia.
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Dessa forma, “a escola tem o papel de possibilitar 0 acesso das novas geragdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metédico, cientifico. Ela necessita organizar

processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade” (SAVIANI, 2011, p. 66).

3.1 A organizacao da Educacédo Especial no Parana

No Estado do Parand, a educacao especial comecou a ser difundida por volta
do ano de 1954, um pouco mais tarde se comparada a nivel nacional. Assim, de forma
nao muito diferente da realidade nacional, os atendimentos do Estado estavam ligados
a clinicas médicas, classes especiais em escolas, hospitais, institutos etc. (SILVA,
2017).

Nesse periodo,

A necessidade de investimentos em educagdo da pessoa com
deficiéncia ndo se diferenciava de outras demandas estaduais. Até por
volta dos anos 60, a necessidade de formacdo educacional da
populacdo paranaense estava voltada para questbes agrarias, que
exigiam muito mais uma formagédo elementar do que de média
complexidade [...] (SILVA, 2017, p. 179).

Portanto, a educacgéo publica que era ofertada a populacdo possibilitava para
poucos alunos um ensino voltado para o trabalho no campo. Com isso, acreditava-se
gue um ensino basico era suficiente para satisfazer as demandas produtivas da
época. As familias com numero expressivo de criangas, aproveitavam o trabalho
infantil para os cuidados e planta¢cdes nas lavouras pois, sem maquinas para realizar
0S servicos, era grande a demanda do trabalho manual.

Como a educacdo publica ainda estava em processo de implantacdo, a nao
obrigatoriedade do ensino fazia com que muitas pessoas ndo se alfabetizassem e
algumas nem frequentassem escolas, “o atendimento as pessoas com deficiéncia,
segundo Canziani (1985), se constituia de forma escassa e unicamente pela iniciativa
privada (instituigcbes filantropicas)” (MATOS, 2019, p. 163), fato semelhante a
educacéo especial nacional.

Dessa forma, ressalta-se:

O atendimento no ambito das instituicbes publicas de ensino somente
acontece em 1958 com a criacdo no Centro Educacional Guaira em
Curitiba, sob a direcdo da professora e psicéloga Porcia dos
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Guimaréaes Alves. Este Centro ofereceu a primeira classe especial
em escola da rede publica de ensino do Parana e, também, a
primeira no Brasil (MATOS, 2019, p. 163, grifos nossos).

Essas primeiras iniciativas de atendimento para as pessoas com deficiéncia
aconteceram em cidades maiores e mais desenvolvidas?®, nas menores, essas
medidas provavelmente demoraram mais tempo para chegar. A classe especial
possibilitava que alunos com deficiéncia fossem integrados ao ensino comum, e 0
atendimento era exclusivo para alunos com determinada deficiéncia. No entanto,
direcionava-se a poucos alunos com deficiéncia, pois a educacgéo béasica para todos
os alunos estava em construcédo. Dessa forma, com base em Trintin (2006), Matos
(2019, p. 163) assinala que, “[...] no ano de 1961, 45% das criangas em idade escolar
nao tinha acesso a instrugdo basica’. Esses dados demonstram que a educacao
publica ndo acontecia para todos os alunos.

A educacédo especial no Parana comecou a ser pensada apés a LDBEN de
1961 (BRASIL, 1961), sendo marcada pela

[...] evidéncia da formalizag&o juridica [...] associada a pressdo por
politicas educacionais relativas ao ensino elementar e as
necessidades das familias, uma atitude politica dada a urgéncia de
modernizar os sistemas de ensino adequando-os as exigéncias do
desenvolvimento econémico e dos convénios estabelecidos com a
USAID. Logo, o Parana precisava responder ao processo de
desenvolvimento nacional em curso (MATOS, 2019, p. 140, grifos
NOSS0S).

A necessidade imposta era a de estruturar os sistemas de ensino para atender
a todos os alunos de alguma maneira; a formalizacdo juridica era essencial para a
regulamentacdo da educacdo para as pessoas com deficiéncia. Novamente, tais
acOes sdo tomadas por influéncia nacional e internacional com o objetivo do
desenvolvimento do pais, ou seja, com a proposta de elevar o nivel econédmico de
uma parcela da populacao e formar expressiva quantidade de trabalhadores.

Nesse contexto, “A Politica de Educacao Especial no Parana se configura a

partir de 1963 quando por meio do Decreto n° 10.527 a Secretaria de Estado da

25 Atualmente Curitiba, capital do Parand, € a cidade com mais habitantes do estado. Segundo o Gltimo
censo, realizado pelo Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica no ano de 2010, o total soma a
quantidade de 1.751.907 pessoas; a estimativa apontada para o ano de 2020 chega a 1.948.626
habitantes (IBGE, s. d.).
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Educacao - SEED criou os Servigos de Educacao de Excepcionais” (MATOS, 2019,
p. 161). Todo o processo de implantacdo da educacéo especial no Parana aconteceu
em meio a formagbes e cursos para 0s professores, 0s quais tiveram a
responsabilidade e o compromisso de atender aos alunos, com poucos
conhecimentos sobre as deficiéncias e sem materiais pedagodgicos especificos.

Segundo Matos (2019), a partir de 1980, iniciaram-se 0s processos de
educacdo dos alunos com deficiéncia no estado do Parana, mas as propostas de
ensino dirigiam-se a formagéo para o mercado do trabalho.

Nessa perspectiva, conforme Matos (2019), no documento “A educagao

Especial no Estado do Parana”, de 1983:

[...] a incorporacdo das pessoas com deficiéncias pelo sistema
educacional demonstrou a preocupagdo em atender aspectos que
permitissem, por meio da educacéo, a valoriza¢do das pessoas com
deficiéncia possibilitando “equilibrio emocional’, condicdo tomada
como fundamental para “ajustarem-se ao ambiente socio-familiar”.
Também, de acordo com as caracteristicas individuais integrar-se a
sociedade [...] (MATOS, 2019, p. 166, grifos nossos).

Portanto, era uma educacdao voltada para o que as politicas publicas chamavam
de integracdo do aluno na sociedade, em outras palavras, um ensino voltado para a
adequacdao social. Nessa época, o atendimento educacional foi organizado com base
na LDBEN de 1961, em seguida, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e, mais tarde, com a nova LDBEN de 1996 (BRASIL, 1996). “Percebe-se que o
periodo foi marcado pela avaliacdo das acbes implementadas, revisdo das praticas
de integracao e transicao para perspectiva da inclusdo” (MATOS, 2019, p. 143).

A partir dos dados levantados por Matos (2019), de acordo com os relatos das
ex-professoras entrevistadas pela autora, a educacao especial ofertada até por volta
do ano de 2001, no Paranda, destinou-se a reabilitacdo, ao atendimento com énfase
no aspecto biolégico do aluno e ndo ao ensino dos conhecimentos escolares. 1sso
ocorreu, nao pelo desejo de algumas das professoras, mas pelo desconhecimento de
uma teoria que auxiliasse nas intervencdes educacionais e na transmissdo dos
conhecimentos cientificos para as pessoas com deficiéncia.

Em meados de 1990, com os ideais de igualdade, e, em decorréncia da “[...]
influéncia de varios acordos internacionais, dentre eles, a Conferéncia Mundial de

Educacao para Todos (1990) e a Declaragcéao de Salamanca (1994), ao lado de outras



89

necessidades e interesses especificos do pais [...]" (MATOS, 2019, p. 175), iniciaram
propostas de educacgado publica para todos. Com isso, as politicas nacionais sao
modificadas, indicando as mudancas na educacgéo especial dos estados e municipios.

As propostas de educacdao inclusiva comecam a ser organizadas no Parana em
1995 com o | Seminario Paranaense de Educacado Especial (IACONO, 2004). Por
meio dessas e outras iniciativas, criaram-se as primeiras possibilidades de estudos
para a educacdo das pessoas com deficiéncia nas salas do ensino comum. No
entanto, neste periodo, a inclusdo escolar ainda se respaldava pelas bases
conceituais sobre pessoa com deficiéncia das politicas publicas, “[...] nos principios
de normalizacao, individualizacdo e integracdo, entendendo a normalizacdo como
objetivo maior, a integragdo como processo e a individualizagdo como meio para
atingir os dois primeiros” (IACONO, 2004, p. 105).

Ressalta-se que “[...] o governo do Parana, em agosto do ano 2000, através da
SEED/ DEE langa o documento preliminar denominado “Politica de Educagao
Inclusiva para o Estado do Parana™ (PARANA, 2000, p. 5 apud IACONO, 2004, p.
108), o qual deveria fortalecer e reestruturar os processos de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem. Entretanto, “[...] o que se
viu, de forma contraditoria, foi a reducdo do porte das escolas, com a consequente
perda de recursos humanos e materiais [...]" (IACONO, 2004, p. 114).

A partir de 2008, ainda que legalmente a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008b) ressalte
a incluséo escolar, no Parana houve uma forte resisténcia quanto ao atendimento aos
alunos com deficiéncia no ensino comum, 0 que aconteceu pela pressao e néo
aceitacdo das escolas especiais em deixar de atender aos alunos, por serem
elencadas na PNEEPEI (BRASIL, 2008b) como atendimento complementar ou
suplementar (MATOS, 2019).

Dessa maneira, Matos (2019) descreve que, no Parana, a “Politica Estadual de
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo”, do ano de 2009, em decorréncia da

pressdo das escolas especiais, e em divergéncia da PNEEPEI (BRASIL, 2008b),

[...] dedica um capitulo inteiro para tratar das escolas especiais da rede
conveniada, justificando que naquele momento o Parana contava
com 394 Escolas de Educacéao Especial. Dessas, 384 eram entidades
filantropicas e possuiam Convénio de Cooperagdo Técnica e
Financeira com a Secretaria Estadual de Educag&o/Departamento de
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Educacédo Especial e Inclusdo Educacional (SEED/DEEIN), 10 outras
com Convénio Técnico, uma vez que sdo escolas especiais que
integram arede municipal [...] (MATOS, 2019, p. 186, grifos n0ssos).

Desse modo, em 2011, com apoio principalmente da APAE, “[...] o Parana inicia
um processo de regulamentagéo das escolas especiais para Escola de Educacgao
Basica na modalidade de Educagao Especial”’ (MATOS, 2019, p. 187). Isso tudo com
a finalidade de apropriacdo de recursos estatais e continuacdo no atendimento das
escolas especiais.

De acordo com a pesquisa realizada por Matos (2019), até o ano de 2016, no

estado do Parana,

[...] o carater e o sentido da politica de educagéo especial esteve muito
mais para organizar e ampliar a aten¢do educacional as pessoas com
deficiéncia (organizagdo e funcionamento das escolas, termos de
cooperacgao técnica, adocao de curriculos flexiveis, adaptados, etc.),
gue por compromisso estatal em oferecer uma educacdo que
possibilite a constituicdo dos individuos por meio de um processo
educativo compensatorio e, portanto, direcionado, planejado, por meio
do qual o individuo é impulsionado a se apropriar das formas mais
desenvolvidas do saber objetivo elaborado historicamente pelo
homem (MATOS, 2019, p. 200).

Ou seja, a escolarizacdo para os alunos com deficiéncia no estado do Parana
seguiu o processo de acesso a educacao, sem garantias do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a Politica Estadual de Educacao Especial em vigor

defende uma concepcgao denominada “inclusao responsavel”, e assim expressa:

E partindo desse principio que se entende que, embora a escola
regular seja o local preferencial para promoc¢éao da aprendizagem e
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ha uma
parcela de criangas e adolescentes que, em funcdo de seus graves
comprometimentos ou necessidade de uma proposta linguistica
diferenciada, requerem que seu atendimento seja, atualmente,
realizado nas escolas de educacéo especial (PARANA, 2009, s. p.).

Agora, com a nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e ao Longo da Vida - PNEEEIALV (BRASIL, 2020), é grande a probabilidade
de o Parana refazer a sua politica e concordar com a politica nacional, pela inclusdo

voltar a ser legalizada como uma opc¢ao de educacéo nas classes e escolas especiais.
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Nessa perspectiva, até o momento, no estado do Parana ndo existe uma
legislacdo que defenda a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino comum.
Antes de abordar sobre o tema da escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
fisica na rede municipal de ensino de Cascavel, ressaltam-se algumas conceituacdes

médicas sobre deficiéncia fisica.

3.2 A deficiéncia fisica

O foco desta pesquisa esta na escolarizacdo do aluno com deficiéncia fisica e,
para a sua definicdo, apresentam-se algumas conceituacfes da area da medicina, no
entanto, ndo se objetiva o aprofundamento tedrico e descritivo puramente médico.
Compreende-se a importancia dos estudos da medicina para o tratamento, para a
fisioterapia, para o conhecimento sobre a deficiéncia, e ndo para ser a Unica base da
educacado dos alunos. Reitera-se que 0s conhecimentos construidos historicamente
pela humanidade sejam articulados intencionalmente, para a busca de uma educagao
de qualidade.

Na educacdo, é necessario aliar os conhecimentos da medicina, da psicologia,
da pedagogia, ou seja, conhecer o desenvolvimento humano e as caracteristicas
sociais e histéricas em que o aluno se encontra. Assim, abordam-se aqui de forma
simplificada os principais tipos de deficiéncia fisica com énfase nos aspectos
educacionais dos alunos.

No senso comum, as pessoas com deficiéncia fisica muitas vezes sao
confundidas, por meio de um pensamento gue as homogeneiza, caracterizando nessa
area apenas pessoas que utilizam cadeiras de rodas para se locomoverem.
Entretanto, a deficiéncia fisica € uma area ampla que, em seu conhecimento cientifico,
principalmente médico e psicolédgico, explica diferentes variacbes, acometimentos e
especificidades.

Além das pessoas que necessitam da cadeira de rodas para se locomover,
existem também aquelas que utilizam as muletas, as érteses e proteses, entre outros
recursos. Por isso, a deficiéncia fisica engloba varias especificidades, algumas mais
complexas, com o acometimento de varios membros do corpo, e outras menos, como

a perda da funcdo de uma méo ou de um peé.
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A deficiéncia fisica pode ser congénita ou adquirida, sendo a primeira
ocasionada na gestacado ou logo apds o nascimento, e a segunda ocorre ao longo da
vida. Ela pode ser decorrente de algumas doencgas e malformacdes, neonatais e
adquiridas, como a mielomeningocele, a artrogripose multipla congénita, a
hidrocefalia, as lesdes cerebrais, a diabetes, entre outras?®.

Atualmente, algumas denominacdes cientificas podem ser encontradas para a
deficiéncia fisica, em bibliografias e legislacdes brasileiras, e cada uma esti
relacionada as especificidades e variacbes de formas e fungbes de Orgdos e
membros. Segundo o documento “Saberes e Praticas da Inclusédo” (BRASIL, 2006a),
a deficiéncia fisica pode ser caracterizada por dificuldades que afetam o sistema motor
do corpo humano, “[...] refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso [...]"
(BRASIL, 20064, p. 11), podendo a lesdo ocorrer em um ou mais sistemas. Por isso,
a definicdo de deficiéncia fisica ndo pode ser aplicada de modo homogéneo a todas
as pessoas, porque o campo de variedades e comprometimentos se modifica de uma
pessoa para outra: “A deficiéncia fisica pode apresentar comprometimentos diversos
das funcdes motoras do organismo fisico que variam em numero e grau, de individuo
para individuo dependendo das causas e da abrangéncia” (BRASIL, 2006a, p. 13) e,
em alguns casos, podendo haver deficiéncia mdltipla. E por esse motivo que 0s
profissionais da saude devem trabalhar de forma articulada com a area da Educacéo
Especial, pois, por exemplo, o terapeuta ocupacional projeta e orienta a construcéo
de uma carteira escolar ou uma cadeira especial para cada um dos alunos com
deficiéncia fisica da rede municipal, j& que eles podem ter o mesmo tipo de deficiéncia
fisica, mas as caracteristicas de uma e de outra crianc¢a, certamente serdo diferentes.

Alguns sinais, comportamentos e dificuldades no desenvolvimento da crianca
sdo importantes para a verificacdo e encaminhamento para uma avaliacdo médica,

como.

Atraso no desenvolvimento neuropsicomotor do bebé (n&o firmar a
cabeca, ndo sentar, ndo falar no tempo esperado).

Perda ou alteragcbes dos movimentos, da forca muscular ou da
sensibilidade em membros superiores ou inferiores.

Erros inatos do metabolismo.

Doencas infecto-contagiosas e cronico-degenerativas.

26 Algumas destas causas da deficiéncia fisica serdo explicadas com maiores detalhes no decorrer
deste capitulo.
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Gestacéo de alto risco (BRASIL, 2006a, p. 11).

Destaca-se que cada crianca tem seu ritmo e tempo, portanto, sua vivéncia
deve ser investigada e, também, deve ser levado em consideracdo que o meio social
em que ela se encontra influencia significativamente no seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, salienta-se o conhecimento sobre a periodizacdo do
desenvolvimento humano, dos estagios e atividades a serem apropriadas pelas
criancas em idade escolar, elementos que podem ser compreendidos por meio de
teorias que explicam o desenvolvimento humano, como a Psicologia Histérico-Cultural
e a Pedagogia Histérico-Critica. A partir do conhecimento, é possivel compreender
em quais situacdes o aluno necessita de um encaminhamento para avaliacdo
especificamente médica e/ou psicolégica. Com o encaminhamento, deficiéncias
poderdo ser descobertas e o diagndstico médico e/ou psicolégico podera auxiliar e
oportunizar processos de reabilitacio e mudancas nos encaminhamentos
metodoldgicos educacionais, sendo intencionalmente planejados para o alcance dos
objetivos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, conforme a necessidade do
aluno.

Dessa maneira, ao receber um aluno com deficiéncia fisica, é importante
conhecer a sua especificidade, as caracteristicas da sua deficiéncia, sua histéria e
suas vivéncias, para compreender como mediar 0 seu ensino. Portanto, selecionaram-
se, agora, mais algumas caracterizacdes médicas da deficiéncia fisica.

Entre as denomina¢des médicas da deficiéncia fisica estdo: monoplegia
(monoparesia): quando ha comprometimento de um membro do corpo; hemiplegia
(hemiparesia): quando ha comprometimento de um lado do corpo; diplegia (diparesia):
quando ha comprometimento dos membros superiores; triplegia (triparesia): quando
h& comprometimento de trés membros do corpo; paraplegia (paraparesia): quando ha
comprometimento dos membros inferiores do corpo; tetraplegia (tetraparesia): quando
h& comprometimento dos quatro membros do corpo e amputacédo ou falta de algum
membro do corpo (ISRAEL; BERTOLDI, 2010). Conforme o sitio
“deficienteonline.com.br”, a diferencga entre as denominag¢des que terminam em plegia
das que terminam em paresia esta ligada ao fato de que as plegias sao perdas totais

dos movimentos e as paresias sao perdas parciais.
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Com base no aluno com deficiéncia fisica, no decorrer deste capitulo, faz-se
uma analise sobre o percurso da Educacao Especial publica ofertada em Cascavel-
PR, nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), entre os anos de 1986 até
2020. Assim, acrescenta-se que 0 municipio possui um sistema de ensino publico
regulamentado, desde a educacao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental,
bem como legislacbes que dispdem sobre a educacéo especial e garantem o acesso
ao ensino comum.

Com base nessas informacdes, reflete-se agora sobre a escolarizagcdo para

alunos com deficiéncia no municipio de Cascavel.

3.3 A escolarizagdo de alunos com deficiéncia fisica no sistema comum de
ensino publico de Cascavel (1986-2019)

O atendimento para alunos com deficiéncia em Cascavel seguiu quase 0
mesmo caminho que no Parana e no Brasil; até 1990, a educacao especial acontecia
em escolas e classes especiais. Desse modo, em Cascavel, segundo dados histéricos

analisados por Rossetto e Zanetti (2014),

No ano de 1972, foi criada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), sendo a Unica opc¢ao durante anos para familias
gue possuiam filhos com algum tipo de deficiéncia. A proxima
entidade, fundada em 1976, foi a Associacdo Cascavelense dos
Amigos de Surdos (ACAS), mantenedora da Escola “Tia Amélia”, hoje
escola especializada de Ensino Fundamental (ROSSETTO; ZANETTI,
2014, p. 19).

Assim, as pessoas com deficiéncia ainda participavam pouco na sociedade,
pois, frequentando a APAE, tinham um acesso maior ao convivio com outras pessoas
com deficiéncia, a interacdo com a sociedade em geral ficava a servico dos pais,
guando eram levados a lugares publicos. Rossetto e Zanetti (2014, p. 19) definem
ainda que, em Cascavel, “[...] até meados da década de 1980, a presenga do Estado
no municipio foi praticamente nula”.

Na busca por dados historicos nas legislacdes municipais, consta no ano de
1986 a criacéo da primeira classe especial, destinada ao atendimento de alunos com
deficiéncia no ensino comum, nas séries iniciais do ensino fundamental. Assim, como

disposto no Decreto Municipal n® 1.971/1986: “Fica criada Classe Especial na Escola
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Municipal Atilio Destro, a partir do dia 14 de abril do corrente exercicio, para
atendimento psicopedagodgico de deficientes mentais educaveis” (CASCAVEL,
1986, s. p., grifos nossos).

Além da primeira classe especial da Escola Municipal Atilio Destro, nos anos
seguintes mais trés foram abertas em outras escolas, e cada uma delas tratava
especificamente sobre o atendimento a uma ou duas areas de deficiéncias. Deste
modo, em 1987, por meio do Decreto Municipal n° 2.049/1987, estabelece-se “A
criacao de classe especial na Escola Municipal leda Baggio Mayer, a partir de 23 de
fevereiro de 1987, para atendimento psicopedagdgico de Deficientes Mentais Leves”
(CASCAVEL, 1987, s. p., grifos nossos); em 1988, pelo Decreto Municipal n°
2.155/1988, “A criacao de classe especial na Escola Municipal Ita Sampaio, a partir
de 20 de marco/88, para atendimento de dupla deficiéncia: deficientes fisicos e
deficientes mentais” (CASCAVEL, 1988a, s. p., grifos nossos), e com o Decreto
Municipal n°® 2.133/1988, “A criacdo de classe especial na Escola Municipal Luiz
Vianey Pereira, a partir de 1° de fevereiro/83, para atendimento de alunos de dificil
aprendizagem, apoOs triagem pelo setor de Educacdo Especial da SEMED”
(CASCAVEL, 1988b, s. p., grifos nossos).

As classes especiais eram atendimentos para 0os alunos que passavam por
uma avaliacéo e definicdo do tipo de deficiéncia. Aqueles que conseguiam ingressar
na classe especial, mesmo frequentando a escola comum, eram separados dos

demais alunos. Assim, como relatou na entrevista a profissional A da SEMED:

Na Secretaria Municipal de Educacdo em 1980, foi designado uma
equipe para assessorar as escolas que realizavam avaliagdo dos
alunos, juntamente com a equipe escolar, encaminhando para
atendimentos em escolas especiais ou classes especiais nas escolas
regulares (informacao verbal, 2020).

No decorrer deste capitulo, serdo analisados outros detalhes sobre a classe
especial destinada a atender aos alunos com deficiéncia fisica da Escola Municipal Ita
Sampaio, por meio das entrevistas realizadas com ex-professores e ex-alunos da
escola.

Com a proposta de acesso as classes especiais, nessa época em Cascavel
alguns alunos da APAE eram encaminhados para o ensino comum. No entanto, fica

a davida em relacédo ao ensino, se realmente a mudanca da escola especial para a
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comum, da maneira como ela acontecia, favorecia a aprendizagem do aluno. Dessa
forma, a partir da entrevista com trés ex-alunos com deficiéncia fisica, aborda-se como
ocorriam os processos de escolarizagdo no ensino comum.

Entre os ex-alunos entrevistados, dois deles tiveram paralisia cerebral, a qual
ocasionou a deficiéncia fisica e a tetraparesia, cada um com caracteristicas
individuais. O terceiro é surdo?’ e possui uma deficiéncia fisica na méo, que interfere
na coordenacao motora fina.

A paralisia cerebral “[...] € uma deficiéncia motora ocasionada por uma leséao
no cérebro” (BRASIL, 2006a, p. 17). Ou seja, o cérebro é o responsavel por enviar
sinais ao corpo para que as agcdes motoras sejam realizadas e, quando uma leséo
afeta parte deste 6rgdo, alguns sinais sofrem, afetando o movimento motor. E
importante ressaltar que a “Paralisia cerebral ndo é doenca, mas uma condi¢do
especial, que frequentemente ocorre em criancas antes, durante ou logo apés o parto,
e quase sempre € o resultado da falta de oxigenacgao no cérebro” (BRASIL, 2006a, p.
18, grifo do autor).

A paralisia cerebral pode ser:

Espastica: quando apresenta rigidez ao movimento; tende a
desenvolver deformidades 6sseas porque o musculo espastico nédo
tem crescimento normal. No total, cerca de 75% de pessoas com PC
apresentam padrao espastico.

Hipotbnica: quando o tbnus — grau de tensdo ou resisténcia ao
movimento ou manutencdo de postura — em um musculo esta
anormalmente reduzido, geralmente envolvendo reducdo da forca
muscular e o aspecto flacido na pessoa com PC.

Discinésica: movimentos involuntarios e descontrolados em geral por
lesBes neuroldgicas especificas em estruturas de ganglios da base.
Atéxica: falta de coordenagé@o motora e equilibrio.

Mista: combinacdo de manifestacbes anteriores (ISRAEL;
BERTOLDI, 2010, p. 78-79).

Além dessas caracterizacfes especificas identificadas pela medicina, as quais
demonstram que cada crianca pode apresentar especificidades variadas na paralisia
cerebral, “[...] Uma crianga podera ter a movimentagao pouco afetada e apresentar

sérias dificuldades intelectuais, como pode também acontecer o contrario” (BRASIL,

27 A surdez é uma especificidade da area da deficiéncia auditiva; as pessoas que possuem essa
deficiéncia perdem a audicdo em determinados graus, conforme as caracteristicas de cada caso.
Quando a surdez é mais grave, a linguagem oral ndo é desenvolvida pela crianca, sendo necessaria a
utilizacé@o de outras formas para a comunicagdo, como a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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2006a, p. 18). Cada crianca é Unica, assim como as suas caracteristicas fisicas e
intelectuais.

Assim, é relevante destacar como ocorreu a escolarizacdo, considerando a
especificidade de cada um dos ex-alunos.

Conforme seu relato, o ex-aluno L ingressou na classe especial da Escola
Municipal Ita Sampaio no ano de 1988, onde frequentou do 2° até o 5° ano. Sobre
essa fase, ele expbs o seguinte: “Na verdade, eu frequentei um tempo educagao
especial, dai depois eu tive que fazer um teste, pra [sic] passar pro [sic] ensino regular,
dai quando eu passei para o ensino regular eu ja fui pra [sic] quinta série que € o0 sexto
ano agora” (informacao verbal, 2019, entrevista ex-aluno L). Portanto, pelo menos até
1991, ele frequentou apenas classe especial. Em sua fala, nota-se que, mesmo
frequentando a escola comum, a classe especial era como uma escola especial; para
ele, a educacdo comum aconteceu somente quando ele comecou a frequentar outra
sala com alunos sem deficiéncia, a partir do sexto ano, em uma escola estadual.

O ex-aluno A, que foi estudante na Escola Municipal Ita Sampaio, relatou que,
antes de ir para a classe especial, frequentou a APAE, e sobre a entrada na classe
especial comentou: “Eu comecei |4, na sala especial, em 1996, quando eu mudei pra
1a, [...] eu fiquei até eu aprender leitura, aprender a escrever, e a somar, a matematica”
(informacéo verbal, 2019, ex-aluno A). Ele destacou que permaneceu naquela sala,
frequentada apenas por alunos com deficiéncia, até que a diretora da escola realizou
sua mudancga para outra sala junto com alunos sem deficiéncia. Com a mudanca, ele
comecou a frequentar a sala de ensino comum e a classe especial, conforme expos:
“[...] dai de manha eu tinha aula e dai de tarde eu tinha o refor¢co, na mesma sala
especial, eu tinha o refor¢o, dai ali eu fui me desenvolvendo, ai eu fui passando de
série [...]" (informacgao verbal, 2019, ex-aluno A). Em seu relato, aponta que, durante
cinco anos, frequentou somente a classe especial, e teve algumas dificuldades na
apropriacdo dos conhecimentos porque nesse periodo havia muita rotatividade de
professores na sala. Para ele, alguns deles contribuiram para a sua aprendizagem,
enguanto outros ndo. E, depois que comecou a frequentar a sala comum e a classe
especial como apoio pedagdgico, seu aprendizado melhorou.

Por meio do relato deste aluno, é possivel identificar a importancia de uma
escolarizagcédo para alunos com deficiéncia fisica junto com os demais alunos e em

colaboragdo com o atendimento educacional especializado, pois o proprio aluno
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identificou esse periodo como o mais relevante para o seu ensino, aprendizagem e
desenvolvimento.

O ex-aluno M relatou que também frequentou a APAE até os seis anos de
idade, para posteriormente comecar a estudar na classe especial da Escola Municipal
Ita Sampaio. Assim expds: “fiquei quatro anos 13, terminei o ensino fundamental 13"
(informacéo verbal, 2019). E comentou que, depois de frequentar a classe especial
por determinado periodo, foi transferido para a classe comum?,

O acesso dos trés ex-alunos ao ensino comum 0COrreu em meio a um processo
de mudancas na educacao especial em nivel nacional. O primeiro ex-aluno ingressou
na escola no ano de 1988, quando se proclamava no Brasil a nova Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), que assegurava o direito da educagéo para as pessoas com
deficiéncia. O segundo relatou que ingressou em 1996 na escola comum; neste ano,
a educacdao especial foi contemplada com um capitulo especifico na LDBEN (BRASIL,
1996). Portanto, mesmo que nas legislacfes a educacao especial no Brasil tenha se
desenvolvido, na realidade do acesso as classes especiais da rede municipal de
ensino de Cascavel, como se observa por meio dos relatos dos ex-alunos, néo
apareceram mudancas significativas na forma de educacao ofertada para as pessoas
com deficiéncia. Essa observacdo sera destacada a seguir, na comparacdo entre o
gue expressa 0 “Curriculo Para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel:
volume Il: Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (CASCAVEL, 2008), doravante
Curriculo de Cascavel, e os relatos das ex-professoras.

Conforme a historia do atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia fisica descrita no Curriculo de Cascavel, sobre a classe especial da
Escola Municipal Ita Sampaio, é expresso que “[...] Na década de 1990 esta classe foi
cessada e, em substituicdo, foi criado o Centro de Atendimento Especializado ao
Deficiente Fisico — CAE-DF [...]” (CASCAVEL, 2008, p. 102). E continua com a
informacé&o de que, “A partir da efetivacdo do CAE-DF, os alunos com deficiéncia fisica
da Rede recebem apoio ou atendimento complementar em contraturno, com professor
habilitado, conforme legislagao vigente” (CASCAVEL, 2008, p. 102). O CAE-DF seria,

entdo, semelhante a sala de recursos multifuncional da atualidade.

28 O ex-aluno M contribuiu significativamente e aceitou participar da pesquisa, no entanto, ele ficou
aparentemente nervoso durante a entrevista, e, em decorréncia disso, algumas informacfes sobre a
sua escolarizagdo ndo foram relatadas; diante dessa situacdo, a pesquisadora foi objetiva nas
perguntas.
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A ex-professora A comentou que comecou a trabalhar na Escola Municipal Ita
Sampaio, no CAE-DF, em 1991, quando ele ainda nao era legalizado, pois, com a
regulamentacao, deveria realizar um atendimento complementar ao ensino comum.
E, conforme destacou, os alunos “[...] ficavam direto no CAE-DF como se fosse a
turma deles mesmo [...]” (informagao verbal, 2020), como uma classe especial.
Segundo ela, existia a preocupacao da permanéncia do aluno na classe especial 0
méaximo de tempo, para que esse aluno saisse com o maximo de aprendizado. A ex-
professora A n&do soube dizer se 0 CAE-DF foi ou nao regularizado, pois ela saiu da
escola por volta do ano de 1996. Entretanto, relatou que até 2006, periodo em que
esteve trabalhando no municipio de Cascavel, seu conhecimento era o de que a
situacao das classes especiais era a mesma.

Em busca de dados para esclarecer esta situacdo, na entrevista com uma das
profissionais da SEMED, do setor de Educacdo Especial, levantou-se a seguinte

informac&o:

Em 1992 por meio da Resolucéo n® 929, é autorizado o funcionamento
de um Centro de Atendimento Especializado ao Deficiente Fisico
(CAE-DF). Em 2010 pela Resolugdo n° 4599, cessou o
atendimento da Classe Especial neste mesmo estabelecimento.
No ano 2000 foi autorizado o funcionamento da Sala de Recursos,
sendo iniciado atendimento em 2004. Foi implantado e
regulamentado em 2011 pelo Decreto n® 7.611 na Escola Municipal Ita
Sampaio a Sala de Recursos Multifuncional Tipo | (informagé&o verbal,
2020, profissional SEMED B).

Desta forma, a profissional da SEMED relatou sobre a autorizacdo do CAE-DF,
mas como fica em evidéncia, constituia uma classe especial até a criacdo das salas
de recursos multifuncionais na Escola Municipal Ita Sampaio, em 2011. O que se
modificou foi o atendimento, antes direcionado para alunos com deficiéncia fisica e
intelectual?®, depois para o publico especifico da deficiéncia fisica.

A ex-professora C relatou que o CAE-DF foi regulamentado, e que existiam
documentos na escola sobre a sua autoriza¢do de funcionamento, sendo centro de
atendimento no periodo matutino e classe especial no periodo vespertino. Segundo
ela, a partir de 2001 iniciou-se, gradativamente, na escola, o processo de inclusédo dos

alunos da classe especial para a classe comum. Em seu relato, existe um

29 Descrito como “mental” no Decreto Municipal.
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conhecimento maior da realidade da educacao das criancas com deficiéncia na Escola
Municipal Ita Sampaio, pois ela se tornou coordenadora pedagogica e diretora da
escola entre os anos de 2003 e 2005.

Nos anos de 2001 e 2002, a ex-professora C foi regente de turmas do ensino
comum e, em suas classes, havia um aluno com transtorno do espectro autista e dois
com paralisia cerebral. Ela relatou que um de seus alunos com paralisia cerebral tinha
dificuldade na comunicagdo oral, mas sem conhecimentos e sem tecnologias
assistivas para a comunicagao alternativa, inicialmente, ela ndo soube lidar com a
situacdo. Ela destacou que recebeu ajuda de uma professora para o atendimento aos
alunos com deficiéncia, fato que ndo ocorria em outras escolas municipais.

Com base nos relatos e informacdes levantadas, compreende-se que a classe
especial permaneceu em funcionamento em seu formato original até se tornar sala de
recursos multifuncional. O que se modificou com a definicdo de CAE-DF foi que o
publico atendido de deficiéncia fisica e intelectual passou para alunos com deficiéncia
fisica, havendo um periodo de transicdo. Alguns alunos permaneciam no CAE-DF,
enguanto outros comegavam a ser integrados nas salas de aula do ensino comum e
alguns frequentavam a classe especial. A ex-professora C relatou lembrar, da época
em que trabalhou na Escola Municipal Ita Sampaio, de 2001 até 2005, que a classe
especial existia porque alguns alunos permaneciam naquela turma.

Por volta de 1991, as classes especiais recebiam alunos de vérias regides da
cidade, justamente pelo fato de o atendimento as pessoas com deficiéncia ser
realizado em poucas escolas comuns. Conforme relataram as ex-professoras, essas
salas eram adaptadas, tinham um mobiliario mais adequado.

Sobre as adaptacdes realizadas na classe especial, o ex-aluno L relatou: “[...]
foi feito uma mesa na medida pra mim [...]” (informagé&o verbal, 2019). Portanto, aqui
nao se trata de moveis industrializados, mas de objetos artesanais, muitas vezes
advindos de marcenarias. Nesta época, 0 maximo de adaptacdes que os alunos
recebiam era uma mesa, uma cadeira, banheiro adaptado e materiais pedagdgicos
confeccionados pelas professoras.

Segundo a ex-professora A, na classe especial havia duas pessoas que
trabalhavam juntas e desenvolviam todas as atividades escolares e cuidados dos
alunos. Ela relatou que quando comecou a trabalhar nessa classe ja havia um

banheiro com entrada por dentro da sala para a utilizacao dos alunos, porém, apenas
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isto; segundo ela: “[...] acessibilidade na escola, ndo tinha [...]" (informacgéo verbal,
2020), ndo havia rampas, portas largas e outras adequacdes. E, em concordancia
sobre a falta de acessibilidade na escola, conforme relatado pela ex-professora, o ex-
aluno M destacou que “ndo tinha, ndo tinha rampas, nada disso naquela época”
(informacéo verbal, 2019).

Destaca-se que a primeira legislacéo brasileira sobre acessibilidade consta da
Lei n°® 10.098, do ano de 2000 (BRASIL, 2000), a qual “Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias”, e assegura ainda
gue todas as barreiras existentes nos espacos publicos devem ser eliminadas.

No entanto, a ex-professora C afirmou que em 2002, em sua turma do ensino
comum, seus alunos com paralisia cerebral ndo recebiam nem cadeiras de rodas do
poder publico, e um dos seus alunos tinha uma cadeira feita pelos pais, adaptada com
rodas de um carrinho de rolima. Com relacéo a acessibilidade da escola, ela apontou
gue havia muito a ser melhorado, pois ndo havia rampas em todos 0s espacos, e
alguns caminhos para a mobilidade dos alunos n&o era o mais apropriado. Ela relatou
gue, no periodo em que trabalhou na Escola Municipal Ita Sampaio, foram realizadas
varias reivindicacbes para a SEMED. Com isso, algumas mudancas foram
conquistadas, e, conforme a ex-professora C expds, essas acgdes: “Nao tornaram a
escola 100% acessivel, mas melhorou muito” (informacgao verbal, 2020).

O ingresso na classe especial permitiu a entrada dos alunos com deficiéncia
nos sistemas de ensino das escolas comuns, mas o Municipio ndo realizou o0s
investimentos necessarios para o processo de ensino e aprendizagem, pois 0s alunos
com deficiéncia eram inseridos nas escolas, mas elas ndo estavam totalmente
adaptadas para atender as necessidades de cada um. Ndo que hoje isso seja uma
realidade contemplada, ndo se averiguou profundamente a acessibilidade nas escolas
atuais, apenas levantaram-se algumas informacdes por meio dos relatos das
professoras, as quais serdo identificadas no decorrer deste capitulo.

Com a proposta de acesso ao ensino comum, a Secretaria Municipal de
Educacdo precisou se organizar em relacdo a oferta de cursos de formacdo de
professores para o atendimento educacional ao aluno com deficiéncia. A ex-
professora A comentou ter participado de alguns cursos, 0S quais ocorreram em

Curitiba, em Foz do Iguacu e outros em Cascavel, isso por volta do ano de 1991/1992.
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Ela comentou ainda que nessa época havia poucos estudos e materiais bibliograficos
sobre a deficiéncia fisica, e a professora B acrescentou que isso ocorria por ter sido
associada muitas vezes a deficiéncia intelectual.

Segundo a ex-professora B, neste periodo havia formacgfes especificas, mas
relacionadas a concepcéo biolégica da deficiéncia. Desse modo, 0 ensino era
realizado conforme eram consideradas as capacidades do aluno, e muitas vezes a
deficiéncia foi compreendida como um empecilho para a aprendizagem de
determinados conhecimentos. Na verdade, os alunos ficavam por varios anos na
classe especial, ndo porque eles ndo tinham capacidade para aprender, mas porque
as professoras ndo tinham o conhecimento para ensinar, como fica explicito na fala

da ex-professora B:

[...] foi uma formacdo de sempre a mesma coisa, sabe aquela coisa
biologizante que era assim pronto e acabado, quando veio a teoria,*
o estudo elaborado, mais aprofundado [...] ai que alvorogou tudo, ai
nés nos perdemos, né? Ai que comegamos ver que aquele cotidiano
de todo dia ndo dava mais conta, né? [...] (informacgé&o verbal, 2020).

No relato da ex-professora, evidencia-se que o conhecimento escolar, como
expbs Saviani (2013), era pautado na pratica social inicial do aluno, mas este era o
ensino de todos os dias. O aluno da classe especial ndo avancava nas etapas do
conhecimento porque as professoras ndo sabiam como mediar este processo de
ensino e aprendizagem.

A ex-professora B complementou, em relacdo a formacdo que elas tinham
naquela época: “[...] o aluno com deficiéncia fisica tinha que aprender o maximo que
ele pudesse pra vida dele e ndo o conhecimento cientifico” (informagao verbal, 2020).
Por esses motivos, pela falta de conhecimentos tedricos e investimentos financeiros
publicos na educacdo especial, os alunos permaneciam por longos anos na classe
especial.

Segundo a ex-professora C, a partir de 2002 iniciaram ofertas de cursos
relacionados a educacéo inclusiva. Ela salientou que houve um curso ofertado pela
SEMED por volta do ano de 2001/2002, que era um projeto do MEC, no qual ocorreu

a disponibilizagdo de materiais bibliogréficos. O curso ofertado contemplava todas as

30 Aqui ela se refere ao inicio dos estudos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica no municipio de Cascavel.
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areas das deficiéncias, entretanto, os professores puderam escolher somente uma
delas. Assim, houve uma divisdo nos conteudos da formacdo, a possibilidade de
ensino e aprendizagem se dirigia a uma especificidade e ndo para a totalidade das
areas de deficiéncia.

Como a formacdo dos professores estava condicionada, inicialmente, aos
conhecimentos biologicos da deficiéncia, como expuseram as ex-professoras A e B,
e com a falta de conhecimentos cientificos adequados para a mediacdo do ensino
elementar aos alunos, procurou-se averiguar como era realizado o planejamento das
aulas e como as professoras trabalhavam com os materiais pedagdgicos na classe
especial.

A ex-professora A comentou que, por inexistir hora atividade naquela época,
elas planejavam as aulas e construiam os materiais em casa, ou em sala de aula,
geralmente quando chovia e os alunos ndo iam para a aula. Assim, elas aproveitavam
esses momentos para realizar atividades escolares que atualmente os professores
fazem na hora atividade.

A ex-professora C expds que no ano de 2000, quando trabalhou na classe
especial, havia uma carga horaria de duas horas de hora atividade. E, em suas turmas
de ensino comum na Escola Municipal Ita Sampaio, havia um pouco mais de horas
para o planejamento das aulas.

Em relagcdo aos materiais, o ex-aluno M relatou ter caderno, livro e outros
materiais convencionais, nada adaptado. O ex-aluno L disse que “[...] a educagao
especial estava no inicio [...] tinha pouco material de apoio” (informacéo verbal, 2019).
E o ex-aluno A, com necessidades educacionais especificas pela deficiéncia auditiva,
relatou que, nessa época, ndo havia intérprete de LIBRAS, e para o seu ensino a
professora comecou a utilizar o alfabeto manual, encontrado em um dos livros de
lingua portuguesa. E expressou: “a professora também utilizava o alfabeto, ela
imprimia atividades em alfabeto pra [sic] mim, fazia atividades de cruzadinha, ai
quando eu tinha duvida ela soletrava pra [sic] mim [...] ela utilizava o alfabeto pra [sic]
se comunicar comigo” (informacgéo verbal, 2019). Esse mesmo aluno destacou que as
professoras utilizavam materiais diversos como recursos pedagoégicos: formas
geométricas, imagens, objetos, entre outros.

A ex-professora C relatou ter atuado em uma classe especial no ano de 2000,

com 11 alunos, enfrentou dificuldades e preconceitos por parte de alguns profissionais
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da escola®!, pois, segundo ela, alegavam que os alunos “[...] eram um problema pra
escola [...]” (informacéo verbal, 2020). Como ela estava no inicio da carreira, com
formacgéo apenas de curso de formacgao de docentes a nivel de ensino médio, ficou
preocupada com essa situacdo, mas nao aceitava esse posicionamento dos
professores. Assim, expds que foi um periodo dificil, mas em momento algum desistiu
de ensinar os alunos. Ela lembra ter recebido um kit de material com orientacdes,
vindo da esfera publica estadual, e cujo conteldo estava direcionado a estimulacdes
bésicas. Porém, relatou que a maioria dos materiais era produzida pelos professores,
pois 0 pouco que havia na sala ndo era suficiente para a mediacao dos conhecimentos
cientificos.

A partir das entrevistas com as ex-professoras, obteve-se a informacéo de que
alguns materiais utilizados eram enviados pela SEMED, mas grande parte deles era
confeccionado por elas mesmas em sala de aula ou em casa. Uma das ex-professoras
revelou o reconhecimento de um ponto positivo nessa situacdo. A ex-professora A
destacou: “[...] o que eu acho interessante quando a gente fazia, a gente conhecia a
dificuldade do aluno e a gente fazia em cima daquilo, e agora o que vem [...] € daquele
jeito e pronto [...]” (informacéao verbal, 2020).

A ex-professora A relatou, ainda: “[...] uma coisa que sempre teve bastante na
sala era material, pra [sic] gente poder elaborar [...]" (informacéo verbal, 2020). A
confeccao dos materiais demonstra a falta de investimentos financeiros publicos para
a educacdo das pessoas com deficiéncia; quando havia a necessidade de
adaptacdes, eram realizadas pelas professoras. Assim, ocorria a
desresponsabilizacdo do municipio frente as condi¢cfes de ensino na escola comum.
Ainda que se observe a dedicacdo e o amor pelo trabalho no relato das professoras,
percebe-se uma sobrecarga de trabalho, e os materiais que confeccionavam talvez
nao fossem suficientes para o aprendizado dos alunos, visto que elas ndo conheciam
teorias apropriadas para o ensino do aluno com deficiéncia.

Dessa forma, as ex-professoras A e B relataram que tinham uma preocupacao
com a escolarizacéo dos alunos quando eles saissem da classe especial, por medo
de que eles ndo se adaptassem a escola comum e pela angustia de ndo saber se 0s
conhecimentos recebidos na classe especial seriam suficientes para o

desenvolvimento do aluno. Inclusive, uma delas relatou ter errado pelo excesso de

31 Neste caso, ndo se trata da Escola Municipal Ita Sampaio.
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cuidado e por ndo compreender qual era a melhor forma de ensino para o
desenvolvimento do aluno, pela falta de conhecimento de uma teoria educacional
sécio-histérica, e ela acabou segurando alguns deles por alguns anos na classe
especial. Em sua fala, demonstrou compreender atualmente que deveria ter deixado,
naquela época, que o aluno mudasse para 0 ensino comum.

A ex-professora B relatou que existia uma preocupacao com o preparo do aluno

da classe especial para a sua entrada no ensino comum:

[...] queriamos preparar esse aluno, fazer com que ele estivesse 0
mais preparado possivel, né? [sic] Hoje, n6s j& vamos pro [sic]
enfrentamento, a inclusdo social, [...] o professor que ndo tem
conhecimento da educagdo especial vai receber um aluno com
deficiéncia [...] ele vai ter que buscar, né? [sic] Compreender pra atuar
(informacéao verbal, 2020).

Na classe especial, havia a preocupacédo com a educacgédo do aluno, mesmo
que os professores ndo tivessem o conhecimento de uma base tedrica adequada para
0 seu ensino. Hoje, as teorias estdo disponiveis, mas os professores ainda encontram
dificuldades para ensinar os alunos com deficiéncia, falta formacdo e as condi¢cdes
materiais necessérias nas escolas.

Além da falta de investimento na educacao, existe a falta de investimento na
saude, nos atendimentos essenciais. Desse modo, sobre a fisioterapia, atendimento
fundamental para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia fisica®?, a ex-
professora B expressou que era responsabilidade da familia, que se encarregava de
buscar o atendimento ao aluno. E a ex-professora A relatou ndo lembrar bem, mas
tinha uma ideia de que este ocorria primeiramente na APAE e, depois, passou a ser
realizado no Centro Especializado de Atencdo a Saude da Crianca e do Adolescente
(CEACRI). Dois dos ex-alunos entrevistados disseram que realizavam a fisioterapia
no CEACRI.

Encontra-se nas legislacdes de Cascavel que o CEACRI foi regulamentado
pelo Decreto n° 3344, em 1992 (CASCAVEL, 1992). Sobre ele, Piovezani (2013)

salienta:

32 O papel da fisioterapia na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica sera aprofundado no
decorrer deste capitulo.
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Para assistir as especificidades dos alunos, o Municipio de Cascavel

utiliza-se do Centro de Atendimento Especializado a Crianca
(CEACRI), o qual possui uma equipe multiprofissional composta por
professores e pedagogos especializados nas areas mental, visual,
auditiva e fisica, além de psicélogo, pediatra, fonoaudidlogo,
fisioterapeuta, oftalmologista, odontélogo, assistente social e
enfermeira (PIOVEZANI, 2013, p. 45).

A ex-professora C relatou que por volta de 2004 o CEACRI foi separado da
educacao, ficando sob a responsabilidade da saude, atendendo por meio do sistema
de saude publica municipal. Com essa mudanca, alguns alunos comecaram a realizar
a fisioterapia na Unioeste e em clinicas particulares.

Conforme expressou a ex-professora C, o CEACRI foi importante para o
assessoramento da educacgdo dos alunos com deficiéncia, pois os atendimentos
realizados eram primordiais para a vida e desenvolvimento do aluno. E, além dos
atendimentos, promovia cursos de formacbes para os professores. Entretanto,
aponta-se que em vez do investimento ser realizado nas escolas publicas, com a
participacdo de diversos profissionais, o atendimento foi transferido para um anico
centro. Com essas medidas, 0 municipio se eximiu do gasto publico com profissionais
especializados nas escolas.

Além da falta de atendimento de salde nas escolas, Piovezani (2013) destaca
gue, conforme analise do Plano Municipal de Educacédo de Cascavel referente ao ano
de 2004, a educacao especial assegura para a rede municipal de ensino o apoio
pedagdgico necessario para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino

comum. Dessa forma,

[...] De acordo com o documento, Cascavel conta com 62 escolas na
rede municipal de ensino, sendo que em 39 delas sdo ofertadas 34
turmas de Classe Especial, 33 Salas de Recursos e um Centro
Especializado em Deficiéncia Fisica (CAEDF). Nessas turmas sao
atendidos aproximadamente 951 alunos do Ensino Fundamental, o
que representa um percentual proximo a 4,8%. E mencionado que em
todos os niveis de ensino, ha alunos com deficiéncia, os quais sédo
atendidos em programas especializados, quando necessitam desse
atendimento. Percebe-se, nessa legislacdo, que é garantida a
disponibilizacdo de materiais de apoio adaptados, intérpretes,
equipamentos e outros recursos pedagdgicos de acordo com a
especificidade de cada deficiéncia apresentada pelo aluno
(PIOVEZANI, 2013, p. 44, grifos nossos).
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No entanto, na entrevista com o ex-aluno A, que estudou no municipio por volta
daquele ano, ndo foram identificados apoios pedagogicos como os referenciados no
Plano Municipal de Educagédo. O documento afirma assegurar os direitos, mas a
realidade dos acontecimentos é desvendada a partir da pesquisa, de levantamento de

dados historicos e relatos. Como destaca a pesquisa realizada por Piovezani (2013):

Além da formacao continuada e de recursos pedagogicos adequados,
o PME assegura padr6es minimos de infraestrutura adequados para
o Ensino Fundamental Publico. Entre esses padrfes cita-se, a
principio, a adaptacdo dos edificios escolares para o atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Esses aspectos,
segundo entrevistas e visitas realizadas as escolas da Rede
Municipal, ndo se comprovam [...] (PIOVEZANI, 2013, p. 48).

Dessa maneira, observa-se que as propostas do PME, criadas em um contexto
politico em que ndo existia a regulamentacédo nacional sobre a inclusdo escolar, ndo
eram concretizadas. E, mesmo apés a PNEEPEI (BRASIL, 2008b), como assevera
Piovezani (2013), as condi¢cBes para a concretizacdo da escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia ndo haviam sido efetivadas no municipio até o ano de 2012.

A ex-professora B comentou que, em sua carreira de professora, trabalhou no
periodo de 2006 até 2010 na SEMED e que nessa época, em decorréncia das
mudancas, da classe especial para sala de recursos multifuncional e com a criagcéo
do Curriculo de Cascavel (CASCAVEL, 2008), as formacdes ofertadas para os
professores estiveram ligadas a inclusdo escolar e nédo as areas das deficiéncias em
especifico. Segundo a ex-professora B, essas formagdes tinham como obijetivo “[...]
ndo deixar os professores que atuavam la nas salas da escola sozinhos e
abandonados [...]" (informagéao verbal, 2020).

As mudancas relatadas pela ex-professora B sédo decorrentes da apropriacéo
de novas teorias para a educacdo das pessoas com deficiéncia, pois, de 2006 em
diante, iniciam-se em Cascavel os estudos das teorias da Psicologia Histérico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica para a elaboracdo do primeiro curriculo da rede
municipal de ensino, o qual foi publicado em 2008.

A ex-professora C expressou que em 2006 foi convidada a trabalhar na
SEMED, no Departamento de Educacgdo Especial, e sua experiéncia de trabalho
pedagogico com alunos com deficiéncia auxiliou na elaborag&o do curriculo municipal.

Ela relatou que nesse periodo, entre 2006 e 2011, a equipe trabalhou muito, e 0
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trabalho foi reconhecido, pois eles receberam convite para auxiliar nos estudos da
politica de educacéo nacional em Brasilia.

Em Cascavel, conforme expds a ex-professora C, a equipe realizou varias
reivindicacgOes, investiu em formacao de professores com o apoio do Programa De
Educacao Especial (PEE) e também do Centro de Reabilitacdo Fisica (CRF), ambos
da Unioeste, adquiriu varios materiais pedagdgicos adaptados®3, conseguiu
profissionais variados®* para auxiliar no trabalho da Secretaria, reavaliou todos os
alunos com deficiéncia, pois “[...] tinha alunos da classe especial que estavam la ha
16 anos, sem uma reavaliagao [...]" (informagao verbal, 2020). Ela destacou que a
permanéncia dos alunos por tanto tempo na classe especial acontecia porque 0s
professores recebiam uma gratificacéo.

A ex-professora C relatou ainda que a equipe identificou, por meio da avaliacéo,
gue os alunos poderiam sair das classes especiais e ingressar nas turmas de ensino
comum. Em nivel nacional, em 2008, instituia-se a PNEEPEI, assim, houve a
necessidade de mudancas das classes especiais para uma nova organizacao da
educacao especial por meio da criacdo das salas de recursos multifuncionais.

Garcia (2013) aponta que, com a implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, principalmente a formacdo de profissionais para o trabalho na
modalidade educacédo especial, que deveria ser ampliada, foi desvalorizada e seus
conhecimentos foram minimizados.

Segundo Garcia (2013), em contexto nacional, o Plano Nacional de Educacéo
do ano 2000 foi determinante nas politicas publicas e reformas educacionais, mas
essas propostas foram resultantes de acbes internacionais e as mudancas na

Educacédo Especial estavam relacionadas as ideologias do sistema capitalista.

[...] a politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva e a
formacado de professores a ela relacionada, [...] estdo articuladas as
reformas sociais em curso ha América Latina desde os anos de 1990.
Tem sido possivel acompanhar seu desenvolvimento e
aperfeicoamento na direcdo da manutencdo da base e dos
valores da sociedade capitalista. Ao contrario do que os discursos
inclusivos tém contribuido para disseminar, ndo percebemos nesse
modelo educacional elementos que permitam vislumbrar uma ruptura
com a reproducdo do modelo de sociedade (GARCIA, 2013, p. 116-
117, grifos nossos).

33 Por exemplo, a compra de dez multiplanos para todas as salas de recursos.
%4 Tais como: enfermeiro, terapeuta ocupacional, fonoaudidlogo e psicologo, profissionais que
anteriormente ndo atuavam no assessoramento da SEMED.
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Desse modo, de 1990 em diante, com a perspectiva da educacao inclusiva
fixada pelos acordos internacionais, o Estado precisou criar condicbes de acesso e
permanéncia para os alunos com deficiéncia ingressarem no ensino comum, visto que
as propostas educacionais defendiam a “igualdade” social. Na realidade, a verdadeira
funcdo dessas reformas foi o planejamento de acdes para o desenvolvimento
econdmico, com o objetivo da acumulacdo de capital para os detentores de poder da
sociedade.

Garcia (2013) aborda que, com o PNE do ano de 2000, alguns programas
comecam a ser planejados para a formacgéao de professores para a educacao inclusiva.
E, resultante desta proposta, a sala de recursos multifuncional foi criada para o

atendimento as criancas com deficiéncia. Em relacéo a isso, a autora define:

O modelo de atendimento proposto pela atual politica faz do professor
de educacao especial um ser multifuncional, denominacao atribuida
as salas de recursos que atendem a todos os tipos de alunos da
modalidade. Michels (2011) considera que perante as necessidades
de dar conta de tamanha abrangéncia, a qual contrasta com a restricdo
da formacdo baseada em atividades e recursos, o professor do
AEE se transforma em um gestor de recursos de aprendizagem.
Consideramos que assim se perde a esséncia da agdo docente
(GARCIA, 2013, p. 115).

A problematica da questéo esta no fato de que o professor do AEE trabalha na
sala de recursos multifuncional ndo com uma, mas com todas as areas de deficiéncias
e sua formacado nao alcanca um patamar de conhecimentos elevados sobre cada uma
das areas. Garcia (2013), problematizando sobre a situacdo da escassa formacédo
desses profissionais, destaca que os cursos oferecidos pelo governo apresentam “[...]
auséncia de discussdes mais amplas em relacdo a educacdo e aos processos de
ensino” (GARCIA, 2013, p. 114), e ainda a maior parte das horas da formacéo é
realizada na modalidade educacéao a distancia.

Com a formacéao fragmentada, o objetivo do Estado é “[...] formar/certificar na
modalidade a distancia um grande numero de professores, muitos dos quais ndo tém
formacao inicial para atuar na educacdo especial, mas que sao reconvertidos, no
sentido de mudanga do campo de atuagdo mediante tais cursos” (GARCIA, 2013, p.
115). Esta situacdo demonstra que 0s professores nem sempre possuem O0S

conhecimentos adequados para o trabalho com estes alunos com deficiéncia.
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Com uma busca no sitio da SEMED, encontraram-se algumas documentacfes
a partir do ano de 2010, e, entre elas, destaca-se a Portaria n® 03/2010 (CASCAVEL,
2010), a qual trata sobre a oferta do AEE na rede municipal de ensino. Nela, justifica-
se a sua criagcado em decorréncia das legislagdes nacionais que asseguram a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, porém, acredita-se que a influenciadora da Portaria
foi a PNEEPEI (BRASIL, 2008b), pois, nas legislacbes anteriores, os direitos de
acesso ao ensino comum nao garantiam que todos pudessem ingressar e permanecer
com condigbes educacionais adaptadas e com atendimentos educacionais
especializados.

Sobre a formacgéo de professores para o ensino dos alunos com deficiéncia,
Piovezani (2013) destaca em sua pesquisa que alguns professores regentes de turma
relataram em 2012 que sentiam falta de uma formacéo para todos os professores, e
nao somente para professores da sala de recursos e professores de apoio. Portanto,
“[...] a garantia de um ensino de qualidade esta pautada apenas em dispositivos legais,
sejam eles de ambito nacional ou municipal. E necessario que essas politicas se
efetivem na prética no &mbito das escolas” (PIOVEZANI, 2013, p. 48).

Piovezani (2013) ainda destaca:

O que se percebe, porém, na fala dos professores entrevistados é uma
insatisfacdo e um sentimento de impoténcia frente ao seu
desempenho no processo de ensino e aprendizagem das criancas
com deficiéncia. Os professores sdo unanimes em afirmar que as
politicas de formacdo continuada precisam ser repensadas para que
se tornem eficazes e capazes de promover um processo de
escolarizacdo que desenvolva todas as potencialidades do aluno com
deficiéncia inserido no ensino regular (PIOVEZANI, 2013, p. 49).

Nesse sentido, a inclusédo escolar almejada pelo sistema publico de ensino do
municipio de Cascavel ainda ndo estava totalmente preparada para o atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia. E, em sua pesquisa, a autora aborda que a
formacdo dos professores entrevistados, que atuavam nas salas de recursos
multifuncionais e no atendimento educacional especializado em sala de aula do ensino
comum, nao era suficiente para o trabalho pedagogico com alunos com deficiéncia,
pois “[...] poucos professores receberam, em sua formagdo inicial, conteudos a
respeito da Educacdo Especial ou Educacgao Inclusiva, e esse fato, segundo eles,
dificulta a implementagao da inclusdo em suas praticas escolares” (PIOVEZANI, 2013,
p. 63).
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Desse modo, os proprios professores tém a consciéncia da sua falta de

formacéo para o ensino dos alunos com deficiéncia. Piovezani (2013) exp0s:

[...] a legislacdo municipal ampara e garante condigdes de formacgdo
para os profissionais da educagdo que atendem alunos com
deficiéncia, porém, a realidade efetiva que se observa na pratica das
escolas é outra. Os oito professores entrevistados relatam que o
municipio investe pouco na formacao continuada dos docentes [...]
(PIOVEZANI, 2013, p. 53).

Assim, como se observa na pesquisa realizada por Piovezani (2013), até o ano
de 2012 os professores relatavam dificuldades no atendimento educacional aos
alunos com deficiéncia, relacionando essa dificuldade a falta de formacao continuada.
A realidade da formacéo dos professores foi um dos elementos pesquisados neste
trabalho, portanto, aborda-se sobre a situacao atual no decorrer deste capitulo.

No ano de 2015, foi implantado o novo Plano Municipal de Educacao de
Cascavel (PME-CVEL), pela Lei n° 6.496, com vigéncia até 2025, o qual destaca a
proposta de “universalizacdo da educacgao escolar’ (CASCAVEL, 2015, p. 1) e relata
sobre a implantacdo de salas de recursos multifuncionais nos CMEIs até o ano de
2017, meta que até o momento néo foi concretizada.

A meta IV do PME-CVEL trata da educacgao especial e assegura:

Art. 4°, Universalizar, para os alunos da Rede Municipal de Ensino
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacgdo basica e ao
atendimento educacional especializado, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, salas de recursos multifuncionais, escolas e
servigos especializados publicos e privados (CASCAVEL, 2015, p. 6,
grifo do documento).

Desse modo, analisam-se as seguintes situacdes: universalizar significa ofertar
uma educacédo para todos, até ai tudo certo; quanto ao AEE, ainda ndo ocorre na
educacao infantil, mas sua oferta esta proposta em toda a educacéo basica; a garantia
de acesso a uma educacao inclusiva é outro ponto crucial, pois a inclusdo neoliberal
pode ser remetida a varias formas de educacdo. Ao refletir que o AEE acontece
somente no ensino fundamental (1° ao 5° ano), a inclusdo na educacéao infantil néo
esta em acordo com as metas do PME-CVEL (CASCAVEL, 2015).
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A partir destes dados, analisa-se que o0 municipio de Cascavel esta recebendo
alunos com deficiéncia no seu sistema publico de ensino, porém, como esta ocorrendo
a escolarizacdo destes alunos, principalmente dos com deficiéncia fisica, elemento

fundamental desta pesquisa, apresenta-se a seguir.

3.4 A escolarizacdo de alunos com deficiéncia fisica no sistema comum de
ensino publico de Cascavel (2019-2020)

Na busca de informacdes, encontrou-se no sitio da SEMED estatisticas de
matriculas dos alunos a partir do ano de 2016, e, deste ano até 2020, verifica-se um
crescente aumento das matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas municipais
do ensino fundamental (1° ao 5° ano) em Cascavel, como pode ser observado na

tabela a seguir:

Tabela 7 — Estatistica da SEMED em relacdo as matriculas de alunos com deficiéncia
e deficiéncia fisica no ensino fundamental (1° ao 5° ano) em Cascavel entre 0s anos

de 2016 e 2020

ANO MES DEFICIENCIA FiSICA | DEFICIENCIA E
TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

2016 Sem referéncia 39 375
2017 Nov. e dez. 43 530
2018 Nov. e dez. 39 508
2019 Ago. e set. 42 642
2020 Out. 74 (escola e CMEI) 618

Fonte: Adaptado de Cascavel (s. d.)

A estatistica escolar disponibilizada no sitio da SEMED nédo segue um padréo
na elaboracéo dos dados, e alguns dos relatorios sdo mais complexos. Assim, alguns
anos possuem dados estatisticos de todos 0s meses, outros ndo, e, portanto, foram
utilizados aqueles em que a informacao estava mais evidente.

Em 2019, foram entrevistadas professoras de alunos com deficiéncia fisica do
ensino fundamental (1° ao 5° ano) da rede publica de ensino de Cascavel, com o
objetivo de levantar dados sobre a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia fisica, da

acessibilidade da escola, dos processos de ensino e aprendizagem, dos materiais
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pedagogicos utilizados, dos cursos de formacdo continuada, entre outros aspectos
importantes na educacao destes alunos.

Desde o ano de 2008, com um curriculo préprio, o sistema de ensino do
municipio contempla as bases tedricas da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica, fundamentando-se no método do Materialismo Histérico-
Dialético. Portanto, no ano de 2019, as bases curriculares seguidas pelos professores
ainda estavam pautadas neste Curriculo de Cascavel®®, e partir delas se realiza a
andlise neste trabalho.

Das cinco entrevistas realizadas, duas sao de professoras regentes de turma e
trés sdo professoras de apoio pedagdgico dos alunos em sala de aula do ensino
comum. Os alunos frequentam trés escolas, cada um em uma regido diferente do
municipio, sendo todas em area urbana. As entrevistas sao referentes a escolarizacao
de quatro alunos com deficiéncia fisica. Mas, antes de analisar as entrevistas das
professoras, apresentam-se as caracterizacfes das deficiéncias dos alunos e a

importancia da fisioterapia na sua escolarizagéo.

3.5 A deficiéncia fisica e o papel da fisioterapia na escolarizacdo dos alunos da

rede municipal de ensino de Cascavel

As caracterizacdes da deficiéncia fisica aqui elegida estdo relacionadas as
causas apresentadas pelos alunos participantes e mencionados nesta pesquisa.

Conforme descrito no laudo médico dos alunos, um deles possui deficiéncia
multipla, sendo deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual e deficiéncia auditiva, com
ocorréncia de hidrocefalia. Os outros foram diagnosticados, um com paralisia
cerebral®® e diparesia espastica, um com artrogripose multipla congénita e um com
laudo de deficiéncia mental (intelectual) leve, porém, segundo relato da professora, a
deficiéncia fisica foi causada pela mielomeningocele.

A hidrocefalia € uma doenca que pode causar deficiéncia fisica. Na definicao
médica exposta no documento “Saberes e Praticas da Inclusdo: dificuldade de

comunicagao e sinalizacao: deficiéncia fisica” (BRASIL, 2006a), consta:

35 A informacao que se levantou é de que o municipio, por meio da SEMED, esté trabalhando na revisao
do Curriculo, prevista apos 10 anos de sua elaboracéo, para se adaptar a nova Base Nacional Comum
Curricular.

36 Caracterizada no subitem anterior.
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A hidrocefalia € causada por um problema na circulacéo do liquor entre
0 cérebro e a medula, acumulando-se na cabeca e empurrando o
cérebro contra o cranio. Assim, além da paralisia nas pernas, bexiga
e intestino, a crianca poderd ter atraso no desenvolvimento global,
problemas de visao, de fala, de rebaixamento cognitivo etc. (BRASIL,
20064, p. 81).

Ou seja, além da possibilidade de a doenca causar deficiéncia fisica, ela pode
estar associada a outras deficiéncias, como ocorreu com a primeira aluna mencionada
anteriormente. Em geral, quando a hidrocefalia € identificada por profissionais
especializados da medicina, a cirurgia é realizada para desobstruir o canal de acimulo
de liquor presente no cérebro da crianca.

Além da hidrocefalia, existem outras malformacdes que podem causar
deficiéncia fisica, provenientes de inUmeras causas, entre elas, algumas doencas
como a fissura labio palatal, a mielomeningocele, e acidentes.

A mielomeningocele afeta o sistema motor dos membros inferiores do corpo,
por se tratar de uma lesédo na coluna vertebral. “A mielomeningocele é também um
problema neurolégico porque ha um defeito na formacéo éssea da coluna vertebral
onde algumas vértebras ndo se fecham e expdem a medula [...]” (BRASIL, 20064, p.
81). A deficiéncia fisica, neste caso, € causada pela doenca que ocorre no embrido
ainda no inicio da gravidez.

Em relacdo a saude e as consequéncias que a doenca causa, destaca-se:

O bebé com mielomeningocele nasce com uma bolsa nas costas que
pode, ou ndo se romper ao hascimento, e apresenta uma paralisia que
atinge as pernas, a bexiga e o intestino. Com isso, o bebé apresenta
problemas neuroldgicos, urologicos, ortopédicos, entre outros
(BRASIL, 20064, p. 81).

A mielomeningocele pode ocasionar complica¢cdes que podem ser de grau leve,
moderado, ou severo, ocorrendo, em alguns casos, mielomeningocele e hidrocefalia.
A mielomeningocele se caracteriza por causar deficiéncia fisica, que varia de uma
crianca para outra e, dependendo do grau, algumas criangas “[...] necessitam de
cirurgias ortopédicas e uso de aparelhos para poderem andar”, enquanto outras “[...]
poderdo conseguir andar com ajuda de aparelhos apropriados (muletas, oOrteses,
andador...)” (BRASIL, 2006a, p. 82).
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Uma deficiéncia fisica pouco conhecida e estudada cientificamente é a fissura
labio palatal, que nem sempre é considerada como uma deficiéncia e assegurada
pelas legislacdes, pois acredita-se que a intervencao cirargica, para algumas pessoas,
seja a solucdo para a superacgéo da dificuldade. Porém, sua infancia e adolescéncia
sdo marcadas por diversas consultas médicas, cirurgias corretivas e atendimentos na
area da saude. “A Fissura Labio Palatal (FLP) € uma malformacao congénita que afeta
a regido facial, local em que a fenda comunica as regides oral e nasal, provocando
escape de ar pelo nariz e voz nasalizada” (SILVA; ORLANDO, 2018, p. 150). Antes e
mesmo apOs as cirurgias necessarias, uma série de acompanhamentos com
psicologo, odontdlogo, esteticista, pediatra, fonoaudidlogo, precisa ser realizada.

Uma criangca que nasceu com a fissura ou somente com a fenda palatina
necessita de maiores cuidados, desde a amamentacdo, o que demanda de um
responsavel legal, com disponibilidade para a sua atencdo. Ainda que ela receba
atendimentos médicos gratuitos, o adulto que a acompanha pode ndo conseguir
trabalhar ou ser dispensado por excesso de saidas e faltas no trabalho, situacéo que
poderia ser amenizada com um programa de auxilio financeiro estatal.

Segundo Silva e Orlando (2018), na fissura labio palatal:

As evidéncias das sequelas geradas pela malformagéo orofacial, ao
longo processo cirargico e a reabilitacdo pela qual a pessoa com FLP
passa da infancia a vida adulta afetam diretamente as relacdes
sociais, o desenvolvimento da crianga e jovem e, consequentemente,
provocam grande impacto em seu processo de escolarizagéo,
caracterizando necessidades educacionais que demandam atencéo
da equipe escolar (SILVA; ORLANDO, 2018, p. 150).

Assim, o entendimento dessa deficiéncia fisica, das caracteristicas especificas
do aluno, de sua necessidade educacional, € essencial no processo de mediacéo do
conhecimento cientifico. E preciso atencdo, pois “[...] em funcdo de suas
caracteristicas fisicas e comportamentais, € comum a crian¢a ou jovem com FLP
apresentar comportamentos retraidos e/ou isolado, tendendo a ser um aluno que nao
interage [...]” (SILVA; ORLANDO, 2018, p. 151).

Outra causa da deficiéncia fisica € a artrogripose mdultipla congénita, uma
malformacdo, como a mielomeningocele, e a fissura labio palatal. Algumas
caracteristicas da artrogripose se assemelham a mielomeningocele, sdo causadas

durante a gestacédo e os graus de deficiéncia podem ser variados. A artrogripose pode



116

ocasionar a “[...] malformacgéao das articulagdes do corpo, [...] variando de crianga para
crianca. Essas articulagbes podem ser ombros, cotovelos, punhos, maos, quadris,
joelhos, tornozelos, pés, e ainda coluna” (BRASIL, 20064, p. 87).

Em consequéncia da artrogripose, algumas criangas ndo conseguem “[...]
realizar movimentos [...] como dobrar e girar o0 corpo ou parte do corpo, apresentando
movimentacdes muito limitadas ou até com impossibilidade em realiza-las [...]"
(BRASIL, 2006a, p. 87). Assim, ela necessitard de adaptacdes de mobiliario e
materiais escolares especificos, do mesmo modo que a crian¢a com paralisia cerebral
e mielomeningocele. As adaptacfes precisam ser feitas para as criancas com
artrogripose, em decorréncia da malformacéo dos 6rgaos, pois essa condicao fisica
pode ocasionar “[...] uma distorcdo das articulacbes, bem como limitacdo dos
movimentos secundarios, fraqueza ou desequilibrio muscular [...]” (CRUZ; SOUSA, s.
d., p. 1). O procedimento cirdrgico na artrogripose € indicado, na maioria dos casos,
apos o tratamento de reabilitacdo fisica, para que se descarte a possibilidade de

cirurgia em caso de melhora por meio da fisioterapia (CRUZ; SOUSA, s. d.).

O tratamento que o fisioterapeuta desenvolve é muito importante, pois
sua funcao, segundo Shepherd (1998), é corrigir as deformidades por
meio dos meétodos fisicos. Mas para que se tenham resultados
significativos tal tratamento deve ser iniciado logo depois de
diagnosticado a sindrome, isso significa que a fisioterapia precisa ser
iniciada precocemente, ja que nessa fase é possivel que ocorra um
aumento da amplitude de movimento (CRUZ; SOUSA, s. d., p. 2).

Com o diagnéstico médico precoce, colaborando para a reabilitacdo da saude
das pessoas com deficiéncia fisica, nas clinicas e centros de reabilitacdo, os
profissionais terapeutas realizam a avaliacdo para definir qual é o tratamento mais
adequado. Portanto, sera um profissional fisioterapeuta ou terapeuta ocupacional que
avaliara as condicdes fisicas do aluno e encaminhara adaptacdes a serem realizadas
na escola.

Em entrevista realizada com uma fisioterapeuta do Centro de Reabilitacdo
Fisica (CRF)3” da Unioeste, obteve-se a informacédo de que os alunos de escolas e
CMEIs de Cascavel chegam para o atendimento por meio de encaminhamento das

Unidades Basicas de Saude, as quais geralmente recebem o encaminhamento das

87 Em Cascavel, o atendimento gratuito de fisioterapia com convénio do SUS ocorre no CRF da
UNIOESTE, na APAE e na clinica do Centro Universitario Assis Gurgacz.
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instituicdes de ensino. No CRF, antes de iniciar o atendimento, o aluno passa por uma
avaliacdo realizada por varios profissionais, primeiro por ortopedista, depois por
nutricionista, enfermeiro e fisioterapeuta. Em seguida, o aluno entra em uma fila de
espera, visto que a demanda por atendimentos € grande e os profissionais do CRF
S&a0 poucos, e, por isso, ndo conseguem atender a todos imediatamente.

Assim, analisa-se que as instituicbes em que ocorrem o0s atendimentos
especializados, os quais deveriam ser ofertados diretamente nas escolas do ensino
fundamental em que os alunos estudam, n&o possuem recursos humanos e
financeiros suficientes para atender a todos prontamente. Isso acontece em
decorréncia da precarizacdo dos recursos municipais e estatais em saude e
educacao.

Nesta pesquisa, defende-se que uma educacédo de qualidade s6 acontece por
meio de uma acao conjunta de profissionais especializados na escola. A relacéo entre
a saude e a educacao € fundamental no processo de escolarizacao de criancas com
deficiéncia fisica. O trabalho multiprofissional, e neste caso também a fisioterapia,
contribui significativamente nos processos de desenvolvimento e adaptacdes para 0s
alunos.

Na escola, o fisioterapeuta “[...] pode contribuir na troca de conhecimentos [...]
desde adequar o ambiente escolar, equipamentos, mobiliarios, dispositivos de
suporte, posicionamentos, dentre outros detalhes [...]” (NETO; ASSIS, 2009, p. 79).
Com o auxilio da fisioterapia, as possibilidades de reabilitacdo se ampliam e, nesse
processo, a crianca com deficiéncia fisica € estimulada para a compensacdo da
deficiéncia, como apontou Vigotski (1997).

Em relacdo a educacdo das criancas com deficiéncia fisica, Vigotski (1997)

destaca:

As dificuldades relacionadas com a educagéo dos deficientes fisicos,
em grande parte sao de carater geral (a impossibilidade de caminhar
na escola, de escrever, de trabalhar etc.). A possibilidade de perder o
equilibrio mental sob a influéncia das dificuldades e a posi¢do socio
psicologica especial criada pela posicdo exclusiva de crianga com
deficiéncia fisica no meio, sédo um perigo interno. Por isso a tarefa da
educacdo consiste em prevenir o0 surgimento de semelhante
sentimento de inferioridade, de desolagéo etc. (VIGOTSKI, 1997, p.
164, traducéo nossa)®.

38 No original: “Las dificultades relacionadas con la educacion de los invalidos, en gran parte son de
caracter general (la imposibilidad de caminar en la escuela, de escribir, de trabajar, etc.). La posibilidad
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Portanto, com a exposicdo do autor, reflete-se que, com o investimento de
recursos estatais, a qualidade na escolarizacao dos alunos com deficiéncia pode ser
concretizada por meio do trabalho em conjunto de profissionais especializados, como
professor, psicologo, fisioterapeuta, enfermeiro, entre outros. Por meio da acao
conjunta desses profissionais, diminuem-se as possibilidades de frustracéo, e, em
consequéncia, estimula-se o desenvolvimento psicoldgico e a aprendizagem escolar
do aluno com deficiéncia fisica.

Neto e Assis (2009) abordam que na escola o fisioterapeuta auxilia a crianca
com deficiéncia fisica nas atividades de jogos e naquelas em que € necessario o
movimento do corpo, seja andar, pular, correr, alongar, entre outros, pois ha
necessidade de atencdo e orientacbes sobre a postura fisica e as posi¢cdes que o
corpo assume no desenvolvimento das atividades. O trabalho em conjunto com estes
profissionais na escola, auxiliando o professor, permite que o aluno participe de todas
as atividades escolares, com adaptacfes e auxilios necessérios e adequados, com
posicionamentos e recursos materiais indicados por profissionais com conhecimento
na area.

7

Neste processo é de grande valia a unido de saberes entre
profissionais de diferentes formacdes, em especial salientamos a area
da salude e educacdo, para que, em acdes conjuntas, possam
compreender as necessidades do aluno e da equipe escolar em todas
as suas totalidades. Neste processo, faz-se necessario relatar sobre a
importancia da interdisciplinaridade, visto que, de acordo com Giacon
(2002), esta pode ser compreendida ndo somente como um método,
mas sim como uma atitude diante do trabalho em equipe (NETO;
ASSIS, 2009, p. 78-79).

Na pesquisa realizada por Neto e Assis (2009), os autores identificaram, por
meio de uma pesquisa de campo, que a falta de um conjunto de profissionais “[...] da
area da educacao e da saude pode refletir em dificuldades perante a equipe da escola
em solucionar as diversidades de necessidades que o processo de inclusao escolar
exige” (NETO; ASSIS, 2009, p. 82).

Dessa forma, o trabalho da fisioterapia na escola é necessario, pois:

de perder el equilibrio mental bajo la influencia de las dificultades y la posicion sociopsicoldgica especial
creada por la posicion exclusiva del nifio invalido en el médio, son un peligro interno. Por eso la tarea
de la educacion consiste en prevenir el surgimiento de semejante sentimiento de inferioridad, de
desolacion, etcétera” (VIGOTSKI, 1997, p. 164).
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As contribuicfes do fisioterapeuta como membro de apoio ao processo
de incluséo escolar podem ser benéficas. [...] pode orientar a equipe
escolar a adequar e adaptar as brincadeiras que envolvam atividades
motoras de acordo com as habilidades dos mesmos, atentando-se ao
espaco fisico da escola, a integridade e seguranca fisica do aluno, a
performance motora, a adequacdes de aparelhos e mobiliarios, de
modo que seja favorecida a participacdo integral juntamente com
todos os alunos de sala de aula (NETO; ASSIS, 2009, p. 85-86).

Assim, verifica-se a importancia do trabalho em conjunto entre saude e
educacdo diretamente nas instituicbes escolares. Contudo, infelizmente, esta
realidade sonhada ndo é materializada. Como ja mencionado, o CRF ndo possui
estrutura humana adequada para realizar os atendimentos prontamente, portanto, nas
instituicdes escolares esta € uma realidade mais distante ainda.

Desse modo, o processo de avaliacdo realizado pelo CRF serve para a
identificacdo da urgéncia do caso, bem como € necessaria para identificar qual é o
tratamento mais adequado, isso porque neste centro existem variedades de
atendimentos. Como relatou a fisioterapeuta, “[...] na fisioterapia aqui nés temos uma
area muito abrangente, nés temos fisio respiratdria, acupuntura, aquatica, ortopédica,
neuroldgica adulta, neurolégica pediatra, enfim, pilates e ai vai. E uma gama muito
grande [...]” (informacgé&o verbal, 2020).

Destaca-se que as especialidades presentes no CRF sdo fundamentais no
atendimento a saude da populacédo, mas este trabalho é realizado em conjunto com
os académicos do curso de Fisioterapia da Unioeste. Os profissionais estagiarios que
colaboram, remunerados ou ndo, fazem o trabalho de profissionais formados®°,
significando que estes Ultimos sdo poucos, exercendo também a docéncia. Nesta
circunstancia, o Estado disp6e de menos recursos financeiros, precarizando
atendimentos publicos que sdo de extrema relevancia social.

Em relacdo a essa situacdo, a fisioterapeuta comentou que os alunos da
fisioterapia ndo realizam o atendimento sozinhos, mas em sua companhia e
orientacdo. Questionada sobre o periodo em que eram realizados os atendimentos,

ela respondeu que em 2019 a fisioterapia pediatrica ocorria no periodo vespertino,

39 De forma alguma se desmerece o trabalho dos profissionais estagiarios; ao contrario, o estagio é
fundamental para a formacao do futuro profissional, e ao mesmo tempo o atendimento realizado é
essencial para o paciente. A critica neste trabalho se refere a desresponsabilizagcdo do Estado frente a
contratacdo de mais profissionais formados para orientar os estagiarios e para acabar com a fila de
espera.
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visto que, no periodo matutino, ela ministrava aulas para o curso de Fisioterapia. Em
2020, em decorréncia da pandemia, varios atendimentos presenciais foram
cancelados, ocorrendo apenas 0S urgentes; assim, O contato e orientagdo para
algumas familias foi realizado remotamente.

Os profissionais da fisioterapia do CRF, além de estimular os movimentos do
corpo para a reabilitagdo, também adequam materiais como érteses e proteses+?, bem
como tecnologias assistivas para o auxilio do aluno*!. A fisioterapeuta mencionou, na
entrevista, que no Centro os alunos recebem gratuitamente meios auxiliares de
locomocédo, como cadeiras de rodas, muletas, andadores e érteses.

Assim como a fisioterapia, 0s meios auxiliares ou tecnologias assistivas sao
instrumentos fundamentais para as mediacdes das relagdes sociais no processo de
escolarizagédo do aluno com deficiéncia fisica. Conforme relatou a fisioterapeuta, para

a educacéo das criancas com e sem deficiéncia:

[...] existe muita necessidade ainda das escolas, com pessoas que
compreendam a necessidade de cada aluno [...] eu ndo coloco s6 na
guestdo deficiéncia, mas como um todo, cada ser tem uma
particularidade e, com o meio auxiliar de locomocéo, a crianca pode
muito bem brincar, sendo ela uma amputada ou com uma prétese, ou
sendo ela com uma muleta, ou mesmo um andador [...] (informag&o
verbal, 2020).

Ou seja, o conhecimento sobre a histéria, sobre a realidade material que a
crianca vive e as caracteristicas especificas da sua deficiéncia determinam quais
podem ser 0s meios, 0s instrumentos mais adequados para que o professor realize a
mediacao dos conhecimentos escolares.

Em acordo com a fisioterapeuta, salienta-se ser preciso conhecer as
caracteristicas bioldgicas do aluno com deficiéncia fisica, mas de maneira alguma se
deve educa-lo pautando-se somente nas caracteristicas fisicas de sua deficiéncia,
mas naquilo que pode desenvolver psicologicamente. Com tais conhecimentos, &

possivel planejar outros meios pedagogicos para o seu ensino e aprendizagem. Como

40 Conforme relatou a fisioterapeuta, a prétese substitui 0 membro, enquanto a 6rtese é um auxilio ao
membro.

41 Como um dos resultados do trabalho da equipe multiprofissional, pode ser destacada a utilizagao
das tecnologias assistivas. As Tecnologias Assistivas sdo materiais que subsidiam o trabalho do
professor, podendo ser confeccionados ou provenientes de objetos tecnoldgicos, como o computador.
“Em relagdo a educacéo inclusiva, a tecnologia assistiva esta inserida com o objetivo de conduzir a
promogéao da inclusdo de todos os alunos na escola” (ROCHA; DELIBERATO, 2012, p. 72-73); esta é
sua funcéo, dar suporte e facilitar o ensino e a aprendizagem do aluno.
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ja afirmava Vigotski (1997): “O defeito organico por si mesmo (a cegueira, a surdez
etc.) é um fato bioldgico. Mas o educador tem que trabalhar ndo somente com os fatos
por si mesmos, como com suas consequéncias sociais” (VIGOTSKI, 1997, p. 161-162,
traducdo nossa)*?.

Nessa perspectiva, a fisioterapeuta, demonstrando conhecimento e
preocupacao com o desenvolvimento das criancgas, relatou: “[...] eu tenho criangas que
nao falam, mas tem um cognitivo maravilhoso, ou que n&o andam, [...] a
potencialidade deles é muito maior em relagdo a deficiéncia [...] se deve trabalhar o
potencial, ndo o que ele ndo tem” (informagao verbal, 2020). Ela relatou também sobre
a importancia de a familia realizar estimulacbes motoras em casa, pois, se este
trabalho for realizado somente no CRF, ele se torna insuficiente para o
desenvolvimento da crianga.

As professoras da atualidade, questionadas sobre o papel da fisioterapia para
a escolarizacao dos alunos com deficiéncia fisica, em sua maioria relataram que esta

especialidade é primordial para o seu desenvolvimento. Como expds a professora P:

Isso sem dlvida ajuda muito né? [sic] Como eu falei, €, ajuda bastante
no processo da aluna né? [sic] Porque, desde o inicio do ano pra agora
ela progrediu muito, ndo somente em sala, mas no fisico, até mesmo
na cadeira de rodas, €, tem uns pequenos pontinhos elevados do lado
da roda da cadeira aonde agora ela comeca a se movimentar um
pouco sozinha, né? [sic] Entdo, querendo ou ndo isso vem da
fisioterapia né? [sic] Pelo fato dela estar fazendo, isso ajuda forga,
coordenacdo, né? [sic] A coordenacdo muscular ali, entdo, sem
sombra de dividas € 6tima, e, € muito bom, nenhum aluno deve ficar
sem (informacg&o verbal, 2019).

Com essa fala, a professora demonstra reconhecer a importancia da
fisioterapia para o desenvolvimento da aluna. Sdo pequenos detalhes que fazem a
diferenga na vida da crianca. A fisioterapia realizada com os alunos nas clinicas e
centros de reabilitacéo refletem diretamente no seu processo escolar.

Em relacéo a fisioterapia, a professora E relatou um problema. Ela compreende
a necessidade e relevancia do tratamento, mas apontou que “a aluna ela vai no
mesmo periodo de aula, entdo assim, ela perde aula e isso acaba atrapalhando, o

bom seria se ela pudesse ir no contraturno” (informacéao verbal, 2019). Isso acontece,

42 No original: “El defecto orgéanico por si mismo (la ceguera, la sordera, etc.) es un hecho biolégico.
Pero el educador tiene que trabajar no solo con los hechos por si mismos, como con sus consecuencias
sociales” (VIGOTSKI, 1997, p. 161-162).
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como mencionado anteriormente, pela falta de profissionais no CRF da Unioeste, pois,
em decorréncia das condi¢cdes impostas pelo modo de producéo capitalista que se
vive atualmente, o Estado investe o minimo possivel em politicas de assisténcia
social, em salde e educacao.

Com isso, analisa-se que a educacao desta crianca esta sendo prejudicada
pela falta de recursos estatais para o atendimento em periodo integral no CRF. Assim,
essa realidade material retira o direito da crianga de receber uma educagéo como a
das outras, pela perda dos contetidos nos processos de ensino e aprendizagem. Essa
situacdo demonstra uma das contradicdes existentes na realidade material em que
vivem diversas criancas, pois o Estado supde estar cumprindo o seu dever na oferta
de educacédo e atendimentos na saude, porém, com limitacdes e desvantagens, as
quais caracterizam as desigualdades sociais.

Bueno (1993, p. 140) destaca que “caracteristicas peculiares [da populacéo
com deficiéncia] podem e devem ser minimizadas, corrigidas ou superadas”,
indicando que ha servigos especificos para tal, pelos quais deve-se lutar a fim de
possibilitar efetivamente o acesso pelas classes subalternas. Nesse sentido, o autor

discorre:

Entretanto, se os processos reabilitacionais fazem parte dos servigos
de salde, isto ndo significa que os profissionais da educacéo especial
nao tenham que com eles se preocupar. Nao se pode deixar de lado
gque boa parte das criangcas excepcionais apresenta problemas
evidentes, cujo diagndstico e tratamento imediato, com certeza, terdo
grande influéncia (embora, ndo custe nunca enfatizar, ndo Unica) no
seu rendimento escolar [...] E preciso portanto que se organizem
formas de pressdo para que esses servicos, fundamentais para o
desenvolvimento pessoal dos excepcionais, hdo seja somente letra
morta nas politicas de salide mas que se concretizem de fato (BUENO,
1993, p. 140-141, grifo do autor).

Nesse sentido, 0 autor continua e expde que a dicotomizacdo entre as areas
de educacdo e saude deve ser superada de “saude versus educacdo ou, entao,
saude ou educacao”, com oferta de servigcos para “saude mais educacao” (BUENO,
1993, p. 141).

A partir disso, faz-se agora uma exposicao e analise conforme os relatos das

professoras da atualidade.
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3.6 A educacao dos alunos com deficiéncia fisica conforme os relatos das

professoras da atualidade

Constatou-se anteriormente, por meio do relato da professora E, que a falta de
investimento e recursos estatais para a educacao € um dos elementos desfavoraveis
a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Em razdo disso, varios problemas
incidem diretamente na forma de ensino e aprendizagem, como se aborda no decorrer
deste subitem.

A partir dos relatos das professoras, pretendeu-se compreender como esta
ocorrendo a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica no ensino fundamental
(1° ao 5° ano) de Cascavel e quais foram as mudancas em relacdo a cessacao da
frequéncia desses alunos as classes especiais.

Além da fisioterapia, outros elementos foram questionados em relacdo a
educacdo dos alunos com deficiéncia fisica, como a chegada do aluno, a
acessibilidade da escola, o ensino e a aprendizagem, os cursos de formacédo, os
materiais pedagdgicos, a participacdo dos pais ou responsaveis, o envolvimento da
SEMED, as tecnologias assistivas e a opinido individual de cada uma das
entrevistadas sobre a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia.

A familia precisa estar ciente sobre como esta ocorrendo a educacédo da
crianca, pois algumas mediagBes devem ser construidas coletivamente pelos
envolvidos para o processo de socializacdo, de apropriacado dos conhecimentos e de
humanizacdo. A familia precisa estar acompanhando o desempenho escolar da
crianca para poder auxiliar, se necessario. Sobre isso, a maioria das respostas das
professoras foi a de que os pais participam e dialogam com a escola frequentemente,
apenas uma professora relatou dificuldades de comunicagéao.

Destacam-se agora as mediacfes do ensino para a aprendizagem, as quais o
aluno vivencia na escola. Em relacéo a isso, as professoras relataram que algumas
adaptacdes sdo necessarias, mas que os conteddos transmitidos sdo 0s mesmos que
o dos demais alunos. Algumas ressaltaram a importancia do professor de apoio para
a mediacdo do ensino ao aluno.

Com relacédo ao processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos com
deficiéncia fisica, as professoras destacaram: “[...] € uma menina muito inteligente [...]"
(PROFESSORA E, 2019), “[...] ela ta [sic] progredindo muito [...] o intelecto dela é
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preservado [...]” (PROFESSORA P, 2019). A professora S relatou que seu aluno tem
dificuldades, se distrai e precisa de auxilio individual para a realizacao das atividades,
no entanto “[...] ele ta [sic] assim se desenvolvendo aos poucos [...] bastante
dificuldade né? [sic] Ele tem, entdo, € bem lento o desenvolvimento dele” (informacao
verbal, 2019). A professora J relatou dificuldade em relacdo ao comportamento da
aluna, que ela é agressiva e algumas vezes nao quer fazer as atividades e, em relacéo
ao conhecimento cientifico, ela expds: “Ela se apropria de alguma coisa [...]"

(informacéo verbal, 2019). A professora A destacou:

A aluna ela [sic] tem além da deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
né? [sic] Entdo, assim, &, ela ndo consegue conservar, entdo ela
aprendeu agora, amanha vocé tem que retomar porque ela ndo tem a
conservagdo [...] na educacdo fisica [...] a professora M. que
acompanha a aluna, falou que ela consegue realizar quase todas as
atividades num processo mais lento [...] (informagéo verbal, 2019).

Desse modo, com o depoimento das professoras, analisa-se que os alunos,
com suas caracteristicas individuais, apropriam-se dos conhecimentos. As condi¢cdes
precarias materiais, estruturais, fisicas e humanas da escola incidem em uma
educacado que ndo contempla os conhecimentos mais elaborados para todos.

As professoras mencionaram que os alunos com deficiéncia fisica estdo sendo
atendidos e matriculados nas escolas municipais de Cascavel, e que a SEMED realiza
a avaliacdo, envia materiais e verifica a necessidade de adaptacdes ao aluno. No
entanto, duas professoras apontaram que as estruturas fisicas das escolas ainda nao
estdo totalmente adaptadas para receber os alunos, e h, também, a necessidade de
mais profissionais para o atendimento educacional especializado.

Algumas professoras expuseram falta de acessibilidade fisica nas escolas, em
relacdo a rampas, bebedouros, banheiros e trocadores. Assim, mesmo com
legislacdes nacionais vigentes que abordam sobre a eliminacdo das barreiras que
impedem o desenvolvimento e a participagdo social, este problema continua a ser
enfrentado, inclusive em instituicdes publicas.

No Brasil, 0 Decreto n®5.296, de 2004, trata especificamente sobre as questdes
de acessibilidade, arquitetdnicas e urbanisticas; de comunicacdes e transportes, e
expressa que o investimento de adequacdes estruturais deve ser realizado pelos
poderes publicos. Ressalta em seu primeiro capitulo, artigo 3°, que “Serao aplicadas

san¢des administrativas, civeis e penais cabiveis, previstas em lei, quando ndo forem
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observadas as normas deste Decreto” (BRASIL, 2004). O Decreto prevé o
atendimento prioritario nas instituicbes publicas e privadas para pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida, ressaltando as adaptacdes técnicas no interior
desses locais conforme as normas estabelecidas pela Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). Além disso, o Decreto prevé que projetos arquitetbnicos
sejam realizados com planejamento de acdes com vistas a atender as normas
técnicas de acessibilidade, para que a livre circulacao e participacao sejam adequadas
para todos (BRASIL, 2004).

A acessibilidade, segundo Laquale (2017), € direito primordial que permite as
pessoas a garantia do acesso aos demais direitos sociais, ao trabalho, a educacéo, a
livre circulacéo, entre outros. “A acessibilidade [...] € a possibilidade da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida usufruir dos espacos e das rela¢cdes sociais
com seguranca e autonomia” (LAQUALE, 2017, p. 2). Sem a acessibilidade adequada,
todos os direitos sociais sédo prejudicados. Assim, o autor afirma: “[...] o Brasil possui
uma das melhores legislacdes voltadas a garantia da incluséo social das pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Entretanto, é nitida a falta de verdadeira aplicagdo destas
normas [...]” (LAQUALE, 2017, p. 14).

Sobre a falta de acessibilidade, contraditoriamente a realidade material relatada
por algumas professoras, o documento “A inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais: deficiéncia fisica” aborda as barreiras,
alegando que as arquitetdnicas “Sao os maiores empecilhos para as pessoas [...] que
fazem uso de cadeira de rodas, bengalas ou muletas para se locomoverem. [...] Tais
barreiras [...] sdo fruto do imenso descaso e da ndo obediéncia as leis vigentes”
(BRASIL, 2006b, p. 26, grifos n0ssos).

Dessa maneira, se as instituicbes publicas ndo seguem as obrigatoriedades
das legislacdes, as instituicbes particulares também nado seguirdo. Apesar das
legislacdes, as barreiras existem e o descumprimento das regras ainda acontece no
Brasil e nas instituicbes de ensino de Cascavel. Desse modo, € possivel identificar
gue a acessibilidade na estrutura fisica das escolas, de 1986 até 2019, ocorreu em
alguns locais, mas ainda nao foi contemplada integralmente.

A acessibilidade também se refere a possibilidade do ensino por meio de
materiais pedagoégicos que permitam a mediacdo humana para a aprendizagem do

aluno com deficiéncia fisica.
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Nesse sentido, as tecnologias assistivas sdo materiais acessiveis utilizados
como recursos ao trabalho pedagdgico de alunos com deficiéncia fisica. Segundo
Silva e Silva (2014):

Para as pessoas com deficiéncia fisica/motora, sdo usados recursos
de acessibilidade classificados em trés grupos, a seguir identificados.
a) Adaptagdes fisicas ou Orteses: S&o todos os aparelhos ou as
adaptac0es fixadas e utilizadas no corpo do aluno e que Ihe facilitam
a interacdo com o computador; b) Adaptacdes de hardware: Séo
todos os aparelhos ou as adaptacdes presentes nos componentes
fisicos do computador, nos periféricos, ou mesmo quando os préprios
periféricos, em suas concepcbes e construcdo, Sd0 especiais e
adaptados; c) Softwares especiais de acessibilidade: S&o os
programas especiais de computador que possibilitam ou facilitam a
interac@o do aluno com deficiéncia e a maquina (SILVA; SILVA, 2014,
p. 82-83, grifos nossos).

Todas essas adaptacOes séo realizadas por profissionais especializados para
gue o aluno com deficiéncia fisica possa utilizar o computador adequadamente.

Algumas professoras alegaram realizar ampliacdes nas atividades impressas,
visando ao auxilio na escrita. Sobre as adaptacfes, destacaram a disponibilidade de
mesas, carteiras, cadeira de rodas, colheres e jogos pedagogicos enviados pela
SEMED.

Em relacdo a isso, a Terapeuta Ocupacional (TO) que atua no setor de

Educacao Especial da Secretaria de Educacao abordou:

O municipio fornece as adaptacbes especificas para os alunos,
cadeira de rodas sob medida, cadeira escolar adaptada sobre medida,
andadores, mobiliarios adaptados, sendo carteiras, planos inclinados,
apoio plantar, acionadores, adaptadores de lapis, tesouras adaptadas,
borrachas e apontadores adaptados, talheres adaptados, apoios
cervicais, apoios laterais, Orteses, antiderrapantes, entre outros
(informacéao verbal, 2020).

Além desses materiais, ela mencionou que “Os Computadores adaptados séo
de extrema importéncia [...]" (informacao verbal, 2020). Assim, como uma ferramenta
importante da tecnologia assistiva, 0 computador e a informatica sdo essenciais no
suporte e mediacdo do ensino para os alunos com deficiéncia fisica. Alguns softwares
sao excelentes porque permitem que o aluno utilize o computador sem precisar

realizar muitos movimentos. Muitos destes softwares podem ser encontrados
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disponiveis na internet e auxiliam no suporte para a alfabetizac&o e para o ensino dos
alunos com deficiéncia fisica (SILVA; SILVA, 2014).

Atualmente, presente nas salas de aula e nas salas de recursos multifuncionais,
0 computador auxilia nos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
tarefas, quando o professor sabe realizar os encaminhamentos adequados, conforme
a necessidade do aluno. No entanto, a finalidade dos computadores e da informatica
na escola publica ndo é a de melhorar a qualidade da educacéo; trata-se de acgbes
neoliberais. Estes programas educacionais foram criados com o objetivo de formar
alunos que saibam utilizar os meios tecnolégicos desenvolvendo aptidbes para o
trabalho com as maquinas, para fins de exploracdo no mercado do trabalho. O
programa neoliberal implantado “[...] faz parte de uma proposta educacional apontada
no projeto de desenvolvimento presente nos documentos do Banco Mundial e Bird,
orgaos que financiam os investimentos de desenvolvimento para o Brasil e para outros
paises” (SILVA; SILVA, 2014, p. 76).

O computador é um excelente recurso para a comunicacgao alternativa. Como
uma tecnologia assistiva, os recursos da comunicagdo alternativa*® sdo utilizados
pelos professores para a comunicagdo com as criancas que possuem, além da
deficiéncia fisica, dificuldades na linguagem oral. Ressalta-se que “[...] a comunicagao
entre pessoas € marcada e complementada por varios elementos comunicativos que
permitem compreender o outro e, também, ser compreendido” (BRASIL, 2006c, p. 3),
pois as pessoas nao se comunicam apenas por meio da linguagem oral, mas por meio
de gestos, expressdes e apontamentos.

A utilizacdo da comunicacdo alternativa em sala de aula deve passar por um
processo de avaliagdo das condi¢Oes e necessidades do aluno, para que 0 recurso

7

seja 0 mais adequado. O problema € que nem sempre 0s materiais sao

43 Na comunicacéo alternativa, podem ser utilizados outros recursos pedagoégicos, como a pasta frasal,
a prancha temética, simbolos graficos, entre outros (BRASIL, 2006b). Ou seja, a comunicagdo sera
realizada por apontamento nas imagens, letras, niumeros e simbolos presentes nos materiais
disponibilizados pelo professor. Algumas escolas podem dispor de “[...] sistemas que utilizam
tecnologia avancada, como os sistemas computadorizados e softwares especificos” (BRASIL, 2006c¢,
p. 4). Alguns alunos com dificuldades de comunicacao podem utilizar a LIBRAS — Lingua Brasileira de
Sinais, gestos, expressdes, ou seja, outras formas para se comunicar, que ndo necessitem de
adaptacdes de materiais (BRASIL, 2006c¢). Mais detalhes sobre adaptacdes de comunicacao alternativa
podem ser encontrados no documento “Portal de ajudas técnicas para educagdo: equipamento e
material pedagégico especial para educagdo, capacitacdo e recreagcdo da pessoa com deficiéncia
fisica: recursos para comunicagao alternativa” (BRASIL, 2006c¢). Nesse material de ajudas técnicas, 0s
autores explicam a finalidade e confeccdo de varios recursos pedagoégicos, descrevem como eles
podem ser utilizados e disponibilizam imagens das adaptacdes.
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disponibilizados pelos setores publicos, e os professores se adéquam conforme a
disponibilidade de material na escola para a confeccdo de adaptacdes e, as vezes, 0
recurso € proveniente do seu salario. Isso acontece, justamente porque a educagao
publica ndo possui infraestrutura institucional e material suficiente.

Como uma ferramenta da tecnologia assistiva, 0 municipio implantou em 2019
o projeto “Aprender digital”’, para auxiliar os professores no trabalho pedagdégico com
alguns alunos com deficiéncia fisica, que necessitam do computador para a realizacao
das atividades e para a sua comunicagdo. Conforme relatou a profissional B da
SEMED, este projeto foi desenvolvido para os “[...] alunos que apresentam dificuldade
na coordenacdo motora fina, sem controle motor para estabelecer a escrita, falta de
comunicagao verbal [...]" (informacéo verbal, 2020), entre outros.

Sobre o projeto, a TO salientou:

Assim que surgiu o projeto Aprender digital, que auxilia na
funcionalidade manual do aluno que apresenta déficit motores de
membro superior, temos os teclados adaptados, acionadores, mouse
e demais adaptadores caso seja necessario. O importante é deixar
claro que as adaptagbes serdo oferecidas e introduzidas depois de
uma avaliacéo especifica com a TO e assim estabelecer plano de acdo
e metas e objetivos para a utilizacdo da tecnologia assistiva
(informacao verbal, 2020).

Assim, em relacdo ao projeto “Aprender digital”’, as professoras entrevistadas
expuseram discursos diversificados; a professora S comentou néo ter conhecimento
sobre ele, o que supostamente pode ser em consequéncia do seu aluno néo

necessitar do apoio. A professora A destacou dois problemas:

Entdo, esses recursos geralmente sdo direcionados pra sala de
informatica e pra [sic] multifuncional que é a sala de recursos, entéo,
na sala de aula a aluna ndo tem recurso digital nenhum, ndo tem, o
outro aluno da N. gue é totalmente surdo, ele tem o computador que a
professora utiliza, nés nédo estamos utilizando porque nds néo temos
internet naquela area da escola, entdo digamos que o computador ta
la né [sic], obsoleto, a aluna ela ndo tem este recurso, nao vem pra
[sic] ela 0 computador especifico, é utilizado entdo na multifuncional e
na sala de informatica (informag&o verbal, 2019).

Dessa forma, se a tecnologia assistiva ndo pode ser utilizada em sala de aula
do ensino comum, o aluno perde o apoio no periodo escolar mais importante e

favoravel ao seu processo de ensino e aprendizagem. E, se este recurso ndo pode
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ser utilizado por interferéncia de sinal de internet, a ferramenta torna-se muitas vezes
inacessivel e ineficaz.

Apesar do desconhecimento do projeto apontado por uma professora e o
problema relatado por outra, trés professoras relataram compreender a importancia
do projeto, bem como o auxilio do recurso para a mediacdo dos conhecimentos ao
aluno, e uma delas destacou sobre a sua utilizacdo para dois de seus alunos com
deficiéncia fisica. Assim, sobre sua aluna, relatou: “Ah esse projeto € maravilhoso,
esse projeto ja faco também com ela [...] tem vérios jogos diversificados, [...] vocé
pode trabalhar memaria da crianca, raciocinio l6gico, matematicos [...]" (informagao
verbal, 2019). E, sobre o outro aluno, expressou: “[...] ele tem paralisia infantil, como
ele ndo consegue digitar, a dificuldade dele é coordenacdo motora, e dai ele [0
computador] é no touch, entdo, assim, vocé tem que ver como ele trabalha [...]”
(informacéo verbal, 2019).

Portanto, o projeto estd em processo de implantacdo nas escolas, apresenta
resultados positivos para a educacao dos alunos com deficiéncia fisica, e dispbe de
algumas mudancgas.

Além do computador e das tecnologias digitais, em sala de aula algumas
adaptacdes podem ser confeccionadas pelo professor com a utilizacdo de materiais
reciclaveis ou materiais disponiveis na escola.** Algumas adaptacdes de recursos
pedagdgicos podem ser realizadas apenas com indicacédo do terapeuta ocupacional
ou fisioterapeuta, as érteses, pulseiras diversas (inclusive as com peso), entre outros,
pois, se utilizadas inadequadamente, podem causar danos prejudiciais ao aluno.

Desse modo, em relacdo as entrevistas realizadas com as professoras, elas
relataram a utilizacdo de materiais adquiridos da APAE e alguns confeccionados por
elas mesmas. A professora P relatou que confeccionou, por conta prépria, uma faixa
de material escolar TNT, para fixar na méo da aluna para que ela conseguisse segurar
0S objetos e assim realizar as atividades. O material ndo era resistente e acabou
rasgando, entdo ela pagou para que uma costureira fizesse a faixa em tecido elastico.
Conforme relatou na entrevista, a orientacdo que ela recebeu da coordenacdo da
escola foi a de que a aluna precisaria comecar a escrever e realizar as atividades com

as maos, para a estimulacéo, porque no ano anterior ela utilizava somente os pés. Ela

44 Tais como: engrossamento de lapis e demais materiais escolares, adequacédo de mesas e carteiras
para facilitar o desenvolvimento das atividades, adequacéo postural, fixagdo de materiais escolares na
carteira, materiais para comunicagdo com o aluno, entre outros.



130

expressou que até o momento da entrevista, no més de outubro de 2019, nenhum
profissional da SEMED havia estado na escola, naquele ano, para orientar as
professoras, avaliar a aluna e realizar as adaptacdes necessarias. A partir deste caso,
nota-se que alguns materiais nao tém custo alto, mas com a falta de investimentos
estatais alguns professores acabam utilizando do seu proprio salario para a sua
compra.

Em relagéo a essa situagdo, sobre o acompanhamento e avaliagcéo realizada
pela SEMED, a TO relatou:

[...] vamos até a escola para a primeira avaliagdo, retornamos para
acrescentar a adaptacdo necessaria para o aluno e fazemos o
acompanhamento deste aluno com o0 uso da adaptagéo, ndo tem uma
guantidade especifica para o atendimento, mas sim aquele aluno
gue necessita de maior atengdo sera lIhe oferecido e aquele que so
necessita de um suporte sera reavaliado caso necessario, pedido pela
escola (informacéo verbal, 2020).

Desse modo, ndo se sabe se a escola realizou o pedido para uma nova
avaliacdo da aluna. Em relacdo ao envolvimento da SEMED no auxilio as professoras,
a maioria delas relatou haver pouca orientacdo e acompanhamento do aluno. Estes
acontecimentos denotam, além da falta de materiais, a falta de profissionais
suficientes para uma avaliagdo, acompanhamento e adequacéo periédica ao aluno.

A educacgao dos alunos com deficiéncia no ensino comum segue ocorrendo em
um contexto escolar precario de materiais pedagoégicos, de profissionais qualificados
e de adaptacBes essenciais para 0 seu processo de ensino e aprendizagem. Nestas
situacdes, o professor toma para si a responsabilidade do Estado, em prover acdes
para uma educacdo que favoreca o ensino, desenvolvimento e aprendizagem do
aluno.

Em relacéo a falta de recursos nas escolas, verificou-se, durante a leitura do
documento do MEC “Saberes e praticas da inclusao: dificuldades de comunicacao e
sinalizacao - deficiéncia fisica” (BRASIL, 2006a), que se atribui ao professor grande
parte da responsabilidade na criacdo de materiais adaptados, sejam os de
comunicacao alternativa, como os de recursos de escrita e outros materiais de apoio.
Com isso, ha uma transferéncia de responsabilidade, do Estado para os profissionais,

em recursos e materiais que deveriam ser estatais e municipais.



131

E ndo somente o professor, mas a comunidade escolar é identificada no
documento como possivel participante na confeccao dos materiais. Com isso, o poder
publico se exime da responsabilidade de ofertar os materiais necesséarios para o
trabalho escolar e a escola publica e gratuita, proclamada na LDBEN n°® 9394/96
(BRASIL, 1996), ndo cumpre o seu papel na efetivacdo dos direitos de acesso e
permanéncia na educacdo. Assim, ainda que estabelecido em seu artigo 3° inciso ‘| -
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” e “IX - garantia de
padrao de qualidade”, além dos direitos descritos no capitulo V sobre a educacao
especial, os investimentos publicos nesta area nao sao suficientes.

Segundo Garcia (2013), os documentos produzidos pelo MEC reduzem-se a
manuais praticos e ndo apresentam as concepcdes tedricas necessarias para a
compreensao do processo educativo das criangas com deficiéncia. Conforme a
autora, “[...] de modo geral, os manuais [...] se caracterizam pela auséncia de
discussbes mais amplas em relacdo a educacdo e aos processos de ensino”
(GARCIA, 2013, p. 113). Nesse sentido, com foco nas adaptagdes de atividades, o
professor, sem uma formacdo adequada, ndo compreende como mediar 0 ensino
seguindo, por exemplo, as bases tedricas da Psicologia Historico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica.

Para Orso (2017, p. 153), “[...] a fragmentacdo do conhecimento e o tipo de
formacao do educador, grosso modo, néo é fruto da vontade ou mesmo da ma vontade
dos docentes, estudantes e pesquisadores, mas sim da propria l6gica de
funcionamento do sistema vigente”. Na sociedade capitalista, do mesmo modo em
gue ha uma divisdo material dos bens, ha, também, divisdo na apropriacdo dos
conhecimentos. O autor ressalta sobre a necessidade de os conhecimentos serem
aprendidos em sua totalidade, pois conhecer somente determinada disciplina nao
possibilita o saber elaborado.

Desse modo, tratando-se da educacéo escolar, sem o conhecimento de uma
teoria para a mediacdo do ensino, os recursos pedagoégicos ndo sdo suficientes para
uma educacdo humanizadora.

Orso (2017), ao relatar sobre os desafios da formagédo dos professores,

destaca:

Se observarmos um pouco a nossa volta, portanto, veremos que
guando falamos da formacdo de professores ndo temos muito a
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comemorar. Os investimentos na educac¢do sao precarios [...] 0s
professores sdo mal formados, também recebendo baixos salarios,
tendo que realizar uma dupla ou tripla jornada de trabalho, sem
condicbes de adquirir livros, sem poder estudar, pesquisar, atualizar-
se, planejar as atividades, restando apenas como referéncia para o
trabalho, a experiéncia adquirida ao longo dos anos, a atividade
pratica desprovida de reflexdo sobre o porqué, a importancia, o
significado, as implicacdes e as consequéncias do trabalho que
realiza. [...] Diante disso, em geral, resta uma educacédo pobre, para
pobres, alienada e alienante (ORSO, 2017, p. 142-143).

Se os professores ndo recebem a formagdo necessaria e ndo possuem a
totalidade dos conhecimentos, a educacdo dos alunos também sera fragmentada.
Nessa perspectiva, verificou-se, por meio das entrevistas, como estdo ocorrendo
atualmente os cursos de formacao continuada para os professores das escolas do
ensino fundamental (1° ao 5° ano) da rede municipal de Cascavel.

Com relagéo ao curso ofertado no ano de 2019 para formagéo dos professores
sobre o projeto “Aprender digital”, constatou-se por meio das entrevistas que somente
as professoras de apoio e as de salas de recursos multifuncionais participaram. As
professoras regentes de turma ficaram de fora desta formacédo, e isso também
acontece em relacdo aos demais cursos relacionados a educacao especial, como
relatou a professora S: “Os cursos sao oferecidos na educagéo especial para as Papi
e o aluno ndo tem Papi, por enquanto. Entdo, os cursos que eu frequentei como
professora regente dele foram os cursos normais [...]" (informagéao verbal, 2019).

Percebe-se que a fragmentacao se inicia na formacao dos professores, a qual
deveria ser ofertada para todos e ndo somente para os que atuam no AEE, pois, na
sua falta, quem precisa ter o conhecimento para o ensino do aluno é o professor
regente. Desse modo, “[...] a formagao do educador também € empobrecida, ficando
praticamente restrita as areas do conhecimento especifico [...]” (ORSO, 2017, p. 161).
Assim, de que maneira o professor vai mediar o ensino para o aluno, se ele n&o recebe
formacdo necessaria para isso? Ele vai se embasar naquilo que conhece e no
conhecimento que busca por conta propria, e, nessa questdo, encontra-se uma das
formas de privatizacdo da educacéo.

Conforme Orso (2017):

[...] a formacédo de professores tem se resumido, quando muito, a
preparacao técnica. Nao é por acaso que, naformacao de professores,
muitos se mostram avessos a qualquer reflexdo e discusséo tedrica
acerca da relagcdo entre educacdo e sociedade, acerca dos
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fundamentos, dos pressupostos histéricos, politicos, filoséficos e
sociais que embasam a atividade educativa e querem que somente se
ensine “como fazer”, que se exercitem habilidades e competéncias.
Uma “escola sem partido”, condi¢gdo para que a burguesia continue
com seus privilégios, dando golpes e ainda sendo aplaudida (ORSO,
2017, p. 158-159, grifos do autor).

A baixa qualidade na formacao dos professores incide diretamente na falta de
compreensdo da teoria e pratica pedagdgica em sala de aula. Algumas das
professoras entrevistadas expuseram sobre a necessidade de haver mais cursos
praticos. Dessa maneira, percebe-se que elas ndo possuem a consciéncia necessaria
sobre a relevancia da formacéao tedrica.

Com a falta de conhecimentos, o professor ndo consegue compreender a
abrangéncia e a utilidade de alguns cursos. Quando se fala em politica, filosofia,
historia, entre outros, ele ndo consegue entender a ligacdo que existe entre esses
conhecimentos e a pratica pedagogica. Os conhecimentos sobre politica, por
exemplo, estdo intimamente relacionados ao ensino, pois é a partir dela que a
educacao € organizada.

De acordo com Orso (2017):

[...] o educador, ndo pode fazer seu trabalho de qualquer jeito, nem
apenas amparar-se na propria experiéncia acumulada ao longo dos
anos. Afinal, trata-se de formar homens, seres humanos e néo
maquinas, nem coisas. Deve, portanto, preocupar-se tanto com 0s
fundamentos histéricos, filosoficos, psicologicos, legais, politicos e
culturais, quanto com as implicagdes sociais do trabalho que realiza
(ORSO, 2017, p. 160).

Para isso, o professor precisa da consciéncia, do conhecimento e da
compreensao da realidade em que vive, mas esta formacdo ampla ndo é disposta no
sistema de funcionamento capitalista de sociedade.

Algumas professoras disseram que a SEMED oferta varios cursos de formagéo,
nem todos voltados para a area da educacao especial, mas a professora E salientou:
“Os cursos relacionados a incluséao [...] sdo bem melhores gque 0s outros cursos em
nivel de alfabetizacdo [...] vem o pessoal da UNIOESTE, vem o pessoal bem
preparado dentro da area da educacao especial [...]” (informacdo verbal, 2019).
Portanto, destaca-se o conhecimento na area da educacao especial, mas a formacgéao

das teorias educacionais, como foi destacado no segundo capitulo deste trabalho,



134

também é essencial para a compreensao e o planejamento do ensino para todos os
alunos. E necessario que o professor tenha uma formac&o continua, para a busca da
superacdo da logica incorrigivel do capital, presente também na educacdo
(MESZAROS, 2008).

A consciéncia é necessaria, pois, conforme expde Orso (2017),

Educacao ndo é sé ensinar conhecimentos em sala de aula. Assim, a
construcao de outro tipo de educacdo, vai depender da sociedade e,
inclusive do professor, que faz parte dela, bem como, do investimento
que se faz, do nivel de consciéncia, da exigéncia que tem, da
importancia que se atribui a ela (ORSO, 2017, p. 161).

Ou seja, uma educacdo de qualidade podera ser construida por meio do
conhecimento cientifico e da luta de profissionais, em busca de outro modelo de
sociedade. Neste modelo, em que reina a acumulacdo de capital e a exploracéo do
trabalho, projeta-se, para a classe trabalhadora, o0 minimo de acesso a saude, para
estar em boas condi¢cbes para o trabalho, o minimo de educacdo para aprender
competéncias e conhecimentos béasicos para o trabalho, o minimo de politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia, para torna-las Uteis aos ideais do sistema
capitalista, e assim por diante.

Nas entrevistas realizadas com as professoras, as respostas foram unanimes
sobre condi¢des falhas para a incluséo escolar, pois compreendem que, na escola
comum, o aluno com deficiéncia ainda ndo possui 0 suporte necessario para a sua
escolarizacao.

A respeito dessa situacao que envolve a educacao de alunos com deficiéncia,
Bueno (1993) chama a atencdo para a relacdo da educacdo especial e da

democratizagao da escola brasileira, expressando:

[...] a educacéo especial, para se integrar, de fato, ao movimento de
democratizacdo da escola no Brasil, que incorpore a criagcdo de
condicbes efetivas de escolarizacdo daqueles que possuem
caracteristicas préprias que interferem em seu processo de
aprendizagem, ndo pode manter seu papel de suporte dos rejeitados
da escola regular como uma instancia isolada que se volta unicamente
para as manifestagcbes peculiares geradas por suas diferencas
pessoais. A0 mesmo tempo, € preciso se integrar na luta pela
extensdo e qualificacdo da escola publica, Unica forma de se
encaminhar, de fato, o problema do acesso ao conhecimento daquela
parcela da populacdo que, em razdo de uma politica que, embora
sustentada por um discurso democratizante, tem concretamente
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obstaculizado esse acesso aos membros das camadas
populares, quer sejam eles [...] com ou sem deficiéncia (BUENO,
1993, p. 141, grifos do autor).

Portanto, nesse sistema de sociedade, o minimo de educacéo para as pessoas
com deficiéncia € ofertado no Brasil, no Parana e no municipio de Cascavel. Ainda
que existam muitos profissionais que lutam diariamente, faltam condi¢fes basicas

para um ensino de qualidade a todos os alunos.
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CONCLUSAO

A partir da definicdo do objeto de pesquisa, buscaram-se dados por meio de
estudos bibliograficos, documentos e entrevistas para o0 levantamento das
informacdes sobre como ocorreu a escolarizacéo de alunos com deficiéncia fisica no
ensino fundamental, do 1° ao 5° ano da rede municipal de ensino de Cascavel, entre
0s anos de 1986 e 2020. O objetivo principal deste trabalho foi analisar elementos da
escolarizagao destes alunos.

Apesar de os estudos nao terem sido ampliados utilizando os dados
documentais presentes nas escolas, e que um aprofundamento sobre a realidade
histérica da educacao dos alunos com deficiéncia entre 1986 e 2020 ndo tenha sido
contemplado integralmente, nesta pesquisa investigaram-se, no periodo de 2 anos, o
maximo de informacdes e relatos possiveis, e 0 resultado pode ser base para a
continuacéo deste tema de pesquisa. Almeja-se que ele ofereca conhecimento para
toda a sociedade e instigue pesquisadores a realizar trabalhos cientificos para a
verificacdo e andlise historica da escolarizacdo de alunos com deficiéncia, gerando
discussdes sobre a importancia do tema.

Com a leitura dos resumos dos trabalhos produzidos pelos autores
mencionados na Tabela 2, verificou-se que os resultados indicam que a escolarizacao
dos alunos com deficiéncia (areas diversas) no ensino comum do municipio de
Cascavel-PR e de Toledo-PR néo corresponde a uma educacgéo de qualidade, pois o
ensino, na maioria dos casos, esta longe de ser suficientemente adequado para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Alguns trabalhos enfatizam a caréncia
na formacgéao dos professores para o trabalho com as salas de recursos multifuncionais
e com as salas do ensino comum. Ainda apontam que o fator principal da defasagem
do ensino e da formacéo dos professores acontece em decorréncia de a educacéo
ser ofertada pelo sistema capitalista, o qual dificulta praticas pedagogicas
humanizadoras.

Na Tabela 3, com a leitura dos resumos, averiguou-se que 0s autores tratam
sobre temas da educacao especial, sobre o atendimento educacional especializado
realizado nas salas de recursos multifuncionais e a formacgéo dos professores para o
uso das tecnologias assistivas. Em seus resultados, os autores apontam a falta de

materiais adaptados para o ensino dos alunos com deficiéncia na escola comum;
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defasagem na formacéo dos professores frente aos conhecimentos de utilizacdo das
tecnologias assistivas, inclusive em escolas especiais. Os autores ndo indicam, pelo
menos no resumo, as causas dos resultados identificados.

Os elementos descritos nos trabalhos dos autores das Tabelas 2 e 3 e 0s aqui
apresentados sao importantes para a verificacdo dos fenbmenos da realidade material
e para demonstrar quais mudancas ainda sdo necessarias para o alcance de uma
educacédo publica com condi¢cbes de ensino e aprendizagem a todos os alunos.

A conceituacéo e diagndsticos da deficiéncia fisica pela area da saude auxiliam
no conhecimento e processo de reabilitacdo do aluno, mas € preciso compreender
gue cada um possui a sua especificidade e singularidade. A partir desta pesquisa,
identificou-se que os alunos com deficiéncia fisica, apesar de necessitar de meios
diferenciados para o seu ensino e aprendizagem, podem frequentar, aprender e se
desenvolver no ensino comum.

Nos processos educacionais, ndo existem alunos iguais, ndo existe um padrao
de normalidade, existem alunos que necessitam de ensinamentos. Percebe-se que
cada dia mais, com o0 avanc¢o tecnolégico, muitos alunos ndo conseguem aprender
por meio de metodologias tradicionais. Nesse sentido, uma educacao ludica, com
jogos, metodologias diferenciadas, sdo necessarias a todos os alunos, para o ensino
dos conhecimentos cientificos. Mas ensinar, nessa direcéo, pressupde como base um
curriculo a ser seguido.

Acontece que a educacdo publica que € ofertada para os filhos dos
trabalhadores, neste sistema, € em grande medida influenciada, pois quem a organiza
€ o Estado, e este ndo é neutro e segue dominado, servindo aos ideais capitalistas,
0s quais ditam quais conhecimentos compordo o0s curriculos escolares, nao
permitindo que os alunos recebam conhecimentos emancipatorios, aqueles mais
elaborados pela humanidade (SAVIANI, 2011).

Com essa situacdo, os professores que compreendem e estudam
continuamente a teoria da Pedagogia Historico-Critica conseguem movimentar-se em
defesa de uma educacao que promova mais condi¢des de ensino e aprendizagem ao
aluno, porém, enfrentando desafios e contradicbes de um projeto adverso de
educacéo, pois verificou-se que as politicas publicas se voltam para a formacéo do
trabalho e sujeicdo ao sistema capitalista.

Segundo Matos (2019):
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[...] as a¢Bes implementadas na sociedade capitalista, por sua vez,

aproximam-se do contorno de politicas compensatorias, isto é,
politicas sociais praticadas sucessivamente para suavizar as
desigualdades sociais e as disparidades de renda em resposta aos
desafios econdbmicos, inclusive do mercado mundial. Tais medidas,
especialmente no ambito da educacdo escolar, aparentemente
igualitarias ndo déo ares de ultrapassar as normas que garantem o
acesso ao direito educacional e o principio de igualdade de
oportunidade (MATQOS, 2019, p. 62).

Assim, as politicas publicas educacionais sdo constituidas em meio a essa
forma de interesse, por vezes proclamado como um interesse de todos, mas ao
mesmo tempo em que serve a um interesse privado. Essa afirmacdo se confirma
quando se analisam as politicas publicas de educacgédo, seu discurso assegura varios
direitos ao ensino e a aprendizagem, que geralmente na prética escolar nao
acontecem, por falta de investimentos financeiros e aplicacédo de recursos estatais.

No sistema atual de funcionamento da sociedade, a falta de recursos ndo se
apresenta somente para a educacédo das pessoas com deficiéncia, mas, de modo
geral, a educacéo publica é ofertada em meio a condi¢cdes escassas de investimentos
financeiros.

Com o capitalismo, a educacdo esteve historicamente sujeita a politicas
publicas minimas e o investimento necesséario para o ensino e a aprendizagem de
todos ndo foi e ndo é concretizado. Em decorréncia disso, as instituicbes publicas de
ensino e muitos de seus profissionais ndo estao totalmente preparados para receber
e ensinar os alunos com deficiéncia.

A educacao publica no Brasil perpassou por caminhos de lutas até chegar nas
conquistas legais, mas os fatores que implicam na baixa qualidade da educacgéo se
transformam em desafios para professores e demais profissionais.

A Educacédo Especial também passou por muitas dificuldades com relacéo as
legislacdes que garantissem o acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no
sistema comum de ensino. Isso porque, historicamente, as concepcoes de pessoa
com deficiéncia estabelecidas na sociedade influenciaram significativamente na sua
forma de educacéo, havendo iniciativas de educagéo em instituicdes isoladas com o
objetivo da recuperacédo da saude (BUENO, 1993; JANNUZZI, 2006).

A garantia legal do ingresso no ensino comum aconteceu a partir do ano de

1961 e, em 1988, foi mais claramente expresso na Constituicao Brasileira. Entretanto,
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nessa época: “[...] a maioria das pessoas deficientes nao recebia atendimento
educacional algum” (CAIADO, 2003, p. 9). Ainda que hoje varias legislacbes garantam
o0 ingresso do aluno com deficiéncia no ensino comum, a concretizagcdo, necessaria
ao processo de ensino e aprendizagem para uma educagdo de qualidade, n&o
acontece como deveria ser, tornando-se precaria pela falta de recursos estatais.

Percebe-se que as legislacbes sobre educacao publica para as pessoas com
deficiéncia foram formuladas no decorrer dos anos, ndo pela necessidade de educa-
los, mas para suprir demandas de reivindicagbes de direitos, organizados por
movimentos sociais. Historicamente, estas politicas publicas sugeriram legalmente o
minimo de investimentos neste setor educacional, que ficou secundarizado. Hoje, o
acesso a educacdo no ensino comum estd sob ameaca de retrocesso com a nova
PNEEEIALV (BRASIL, 2020).

A educacdo para as pessoas com deficiéncia fisica, no ensino comum de
Cascavel, desenvolve-se gradativamente, por meio de algumas concretizacfes, como
aquisicdo de materiais adaptados, adequacdo de mobiliarios e estrutura fisica das
instituicBes de ensino, disponibilizacdo de professor de apoio pedagdgico, criagdo de
projetos educacionais, entre outros*. Essas acdes possibilitam o ensino e a
aprendizagem do aluno, como verificado na pesquisa. No entanto, analisou-se que
grande parte dessas conquistas sdo resultantes de reivindicacdes de grupos sociais,
de professores, ou seja, de um movimento social em defesa da sua escolarizagéo.

Com a analise dos relatos, averiguou-se que os profissionais envolvidos na
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica da rede municipal de ensino de
Cascavel dispuseram e dispdem de responsabilidade e empenho em sua educacéo.
Entretanto, as condi¢cdes socioecondmicas as quais foram e sdo submetidos estes
profissionais ndo possibilitaram/possibilitam a oferta de uma educacao de qualidade
conforme a necessidade e especificidade de cada um.

O interesse e empenho das ex-professoras, em seu trabalho na classe
especial, demonstra que, mesmo com poucas condi¢cdes, € possivel ensinar e
alcancar resultados de aprendizagem. Ainda que nédo se tenha conhecimento sobre
os demais alunos que frequentaram estas classes, provavelmente alguns tenham
desistido de continuar os estudos, entretanto, aqueles que conseguiram sao exemplos

de superacao e representam resultado do trabalho desenvolvido.

45 Ver anexo 07 com fotos de alguns materiais e mobiliarios.
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Outro fator importante verificado na escolarizacao dos alunos com deficiéncia
fisica foi a relacdo entre salde e educacdo. A saude, por meio do processo de
reabilitacdo, proporciona condicbes de desenvolvimento ao aluno. A fisioterapia
contribui na estimulagdo dos movimentos corporais, na adaptacao de materiais, de
mobiliario, de Orteses e proteses, favorecendo a autonomia, 0s processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento do aluno na escola e na vida.

Os atendimentos realizados pelo CRF da Unioeste possibilitam oportunidades
de convivéncia social, de melhora na saude, de condi¢cdes para a continuagdo da
escolarizacdo. No entanto, como nem tudo funciona bem na realidade material
capitalista, identificou-se a falta de profissionais, incorrendo na divergéncia de horario
de atendimento com horario de aula de uma aluna.

Em consonancia com os objetivos da fisioterapia, o trabalho da terapia
ocupacional, realizado pela SEMED, também exerce papel fundamental na avaliacdo
dos alunos na escola e sobre as suas necessidades especificas de adaptacfes de
maoveis e materiais. Por meio desse suporte, 0 aluno recebe cadeira, mesa, adaptadas
conforme a sua necessidade. Essas ac¢0es e concretiza¢des facilitam a sua presenca
e permanéncia na escola e sua aprendizagem.

Ressalta-se a relevancia do trabalho da terapeuta ocupacional, bem como da
equipe multiprofissional que realiza a avaliacdo dos alunos na rede municipal de
ensino de Cascavel, embora compreenda-se que a quantidade de profissionais da
equipe da educacao especial seja insuficiente para um atendimento mais frequente.

Quando saude e educac¢do caminham juntas com o intuito de alcancar o ensino,
a aprendizagem e o desenvolvimento humano, entdo o aluno tem a oportunidade de
apropriar-se dos conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade. Esse
processo ocorre por meio do trabalho e da comunicagcédo multiprofissional, bem como
da participacdo dos pais ou responsaveis. Portanto, somente quando saude e
educacdo publica se tornarem prioridade, havera concretizacdo sobre os direitos
humanos.

Durante a busca e andlise dos dados e relatos, verificou-se que, na
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia fisica no sistema publico municipal de
ensino de Cascavel, houve dificuldades de acesso, permanéncia, ensino e
aprendizagem. Ainda que as classes especiais estivessem nas escolas do ensino

comum, elas ainda separavam os alunos. A formacao dos professores, ofertada pelo



141

Estado, ndo possibilitava a compreenséo da pratica pedagdgica voltada para o ensino
dos conhecimentos cientificos, da maneira mais apropriada para a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia fisica.

A classe especial foi o impulsionamento para o inicio da escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia no municipio. Os trés ex-alunos entrevistados continuaram
seus estudos e chegaram ao ensino superior, dois estdo graduados e atuando nas
profiss6es de sua formagédo e um estd com o curso de graduacdo em andamento em
uma universidade publica. Essas conquistas ocorreram porque, na educacao bésica,
professores acreditaram nas potencialidades desses alunos, ensinaram, mesmo com
pouco conhecimento, proporcionaram condicdes de aprendizagem e
desenvolvimento, instigaram o desejo de superar a deficiéncia e continuar os estudos.

Com a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia fisica nas salas de aula do
ensino comum, houve algumas mudancas que favoreceram 0 seu ensino e
aprendizado. Em relacdo a isso, constatou-se, primeiramente, a elaboracdo do
Curriculo Para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, o qual explicita as
teorias educacionais norteadoras para o trabalho pedagdgico dos professores; depois,
a constituicao das salas de recursos multifuncionais, o professor de apoio pedagogico,
a ampliacdo dos cursos de formacdao, a aquisicao de materiais de tecnologia assistiva,
de mobiliario e adaptacbes para a acessibilidade. Essas conquistas foram alcancadas
em decorréncia da luta de profissionais e movimento social organizado. Ainda que na
pratica esses recursos algumas vezes nao se concretizem e, em alguns casos, eles
nao sejam contemplados com a qualidade necessaria a todos os alunos, eles sao
importantes para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia fisica.

O Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel fundamenta-
se no Materialismo Historico-Dialético, na Psicologia Historico-Cultural e na
Pedagogia Histérico-Critica, 0s quais apresentam os elementos essenciais para uma
educacdo publica de qualidade. Embora presente em algumas escolas, o
aprofundamento teérico e a complexidade cientifica dessas teorias encontram
dificuldades para serem compreendidas por alguns de seus profissionais, 0 que
dificulta que uma educacédo formadora de conhecimentos cientificos e emancipadora
esteja presente nas instituicdes publicas de ensino brasileiras, levando-se em conta o

projeto de educacédo neoliberal e as formacdes precarias dos professores.
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Muitas vezes, o professor ndo possui a consciéncia para mediar o
conhecimento ao aluno de forma que ele se politize e compreenda a realidade social
e material que vivencia. A consciéncia ndo acontece da noite para o dia, mas, durante
um processo de leitura, estudo e formagéo, ocorre da maneira que Saviani (2013)
representou nas etapas do conhecimento: primeiramente, por meio da pratica social
inicial, depois, com a problematizacéo, a instrumentalizacdo, a catarse e, por fim, com
0 retorno a prética social, num novo patamar. Esse processo é fundamental, ndo
somente para o aprendizado do aluno, mas também para a consciéncia do professor.

Nessas condi¢des, enquanto alguns professores receberem conhecimentos
gue nao oportunizem a sua reflexdo, € impossivel que uma educacédo emancipadora
se realize. Como salientou Mészaros (2008), é preciso superar coletivamente a
interiorizagéo difundida pelo sistema capitalista. “Romper com a légica do capital na
area da educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa
concreta abrangente” (MESZAROS, 2008, p. 47, grifo do autor).

Segundo Mészaros (2008, p. 45, grifo do autor), “Uma das fungdes principais
da educacdo formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou
‘consenso’ quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus préprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados”. Enfatiza que a educagao sozinha nao
pode romper com a légica incorrigivel do capital e somente uma ac¢éo coletiva entre
educacao e sociedade podem superar, por meio da consciéncia, este sistema. Apenas
por meio de uma organizacao social a humanidade se libertara.

Na atualidade, a formacéo dos professores € um dos fatores que necessitam
de atencéo para a qualidade da escolarizacdo em geral. Na educacgéo especial, 0
problema do ensino e da formacé&o dos professores se refere ao fato de as concepcgdes
sobre deficiéncia serem, muitas vezes, compreendidas e relacionadas a
caracteristicas histéricas, pois, com as concepcdes de deficiéncia resultantes dos
processos sociais ao longo dos séculos, primeiramente voltou-se para o olhar mistico,
em seguida para o biologico e depois para o social, acontecimento que nao possibilita
gue o professor compreenda o processo de ensino dos conhecimentos cientificos aos
alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, uma formacdo de qualidade possibilitard condicbes para

conscientizar os professores sobre o seu papel na educacgéo, e ao mesmo tempo fazé-
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los refletir sobre as a¢fes intencionais necessarias para atingir os objetivos no ensino
dos conhecimentos classicos mais elaborados (SAVIANI, 2011). O preparo e oferta
de formagfes para professores € dever do Estado, bem como a disponibilizacéo de
recursos, condi¢cdes materiais para a escola oportunizar praticas pedagogicas para a
escolarizacao de todos. Entretanto, com esta pesquisa, averiguou-se que tais medidas
dificilmente sdo concretizadas com integralidade.

Vigotski (1997), principal autor da Psicologia Historico-Cultural, explica que
todas as criancas podem e devem frequentar a escola comum. O autor salienta que o
desenvolvimento psiquico e 0os processos de ensino e aprendizagem ocorrem em
todos os seres humanos, por meio da mediacdo durante as relacbes sociais.
Conforme o autor, no processo de compensacgao, “[...] a educagdo se apoia, nao
somente nas forcas naturais do desenvolvimento [...] A validez social € o ponto
especial e final da educacédo, jA4 que todos os processos [...] estdo dirigidos na
conquista da posigao social™® (VIGOTSKI, 1997, p. 33, traducéo nossa). Reconhece
gue todos possuem capacidade para aprender, quando as oportunidades de ensino
sao proporcionadas com um objetivo a ser alcangado, ndo importando quais sejam 0s
meios pedagogicos utilizados.

Ressalta-se que a equipe escolar deve fazer o maximo de esforco possivel para
proporcionar condi¢cdes de ensino e aprendizagem a todos, mesmo que nao seja de
interesse do poder dominante. Conforme destaca Saviani (2011, p. 14), “a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e n&o a cultura popular”.
Compreender como o aluno com e sem deficiéncia aprende e se desenvolve, assim
como os principios de uma pedagogia que contenha as mesmas bases
epistemoldgicas, é imperioso para a sua escolarizacao. Independentemente de sexo,
idade, condicao social, deficiéncia ou néo, evidencia-se que a educacao publica deve
ser proporcionada para todos indistintamente, mesmo que as legislacdes proclamadas
e a concretizacao das acoes estabelecidas ndo condigam com a realidade material da
escolarizacao das pessoas com deficiéncia.

Assim, diferenciando os alunos com deficiéncia, a inclusdo escolar expressa

nas legislacbes remete a uma forma de educacao que tem muitos significados, pois

46 No original: “[...] la educacion se apoya no solo en las fuerzas naturales del desarrollo [...] La validez
social es el punto especial y final de la educacion, ya que todos los procesos [...] estan dirigidos a la
conquista de la posicion social” (VIGOTSKI, 1997, p. 33).
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elas tratam, em sua maioria, de legalizar o ensino comum para todos, mas sem a
oferta dos recursos necessarios para um processo de ensino e aprendizagem
condizente com a necessidade do aluno.

As politicas publicas da educacéo especial ndo indicam uma teoria pedagogica
e psicoldgica a ser seguida e compreendida para o acompanhamento e ensino do
aluno; em vez disso, elas trazem concepc¢des biomédicas com indicacdes de respeito
e aceitabilidade sobre as diferencas, indicando que a exclusdo € um problema social,
e nao resultado do sistema capitalista. A ideologia da inclusdo escolar indica a
aceitabilidade dos alunos com deficiéncia na escola comum, sem as devidas
condicbes para 0 seu ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a maioria dos
professores entrevistados relataram ser favoraveis a inclusdo escolar, porque
compreendem que ndo podem excluir, e, a0 mesmo tempo, expuseram sobre
realidades desafiadoras enfrentadas no ensino destes alunos. Com isso, reflete-se
que “E preciso convencer-se de que o Estado capitalista ndo vai construir politicas de
inclusao educacional para além dos interesses do capital” (SANFELICE, 2006, p. 38).
Portanto, ndo é esse o modelo de escola para todos ao qual Vigotski (1997) se referia.

Contudo, mesmo que exista uma precarizacao, reitera-se que 0s alunos com
deficiéncia fisica devem continuar a sua escolarizacdo no ensino comum, participando
e interagindo com a sociedade. Infelizmente, esses alunos ainda ndo recebem todo o
suporte necessario ao seu ensino; mas enfrentam a realidade material capitalista com
a esperanca de que um dia outros tenham mais oportunidade de apropriagcdo dos
conhecimentos cientificos e condi¢cGes de ensino e aprendizagem na escola publica.

Nessa luta, as organizacdes, movimentos sociais e pesquisadores da area,
além de reivindicar frequentemente os direitos para a educacao das pessoas com
deficiéncia, ainda necessitam reafirmar cotidianamente a importancia da
escolarizacdo e demonstrar que elas sdo capazes de aprender, com 0s materiais, as
adaptacdes, profissionais especializados e encaminhamentos adequados, junto com
os demais alunos na escola comum.

Dessa forma, considera-se que a educacao publica, em especial a da rede
municipal de ensino de Cascavel, possuindo uma trajetoria com iniciativas importantes
na dire¢do da educacao para as pessoas com deficiéncia, que apresentam resultados

promissores, necessita de mais investimentos publicos; apenas com isto, com todas
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as condicdes necessarias, a educacao podera ser desenvolvida com qualidade nas

instituicdes de ensino.
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Anexo 01

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EX-PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Publico alvo: ex-professores da rede municipal de ensino de Cascavel.

Reaqistro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Levantar informacgfes resgatando aspectos historicos sobre
como ocorreu o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia fisica na rede
municipal de ensino de Cascavel.

Identificac&o e formacao do professor:

a) Nome do Professor:

b) Curso de Graduacéao:

C) Po6s-Graduacao:

d) Tempo de atuacdo no municipio de Cascavel:

Roteiro:

1) Processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia fisica na rede municipal de
ensino de Cascavel; (1980)

2) Classe especial da escola Ita Sampaio. Atuacao na escola; (1980)

3) Acessibilidade fisica;

4) Ensino do aluno com deficiéncia fisica;

5) Oferta de cursos de formacdo continuada de professores promovidos pela
secretaria de educacao;

6) Materiais pedagdgicos utilizados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia fisica;

7) Adaptacdes para o aluno com deficiéncia fisica;

8) Apropriagdo dos conhecimentos do aluno com deficiéncia fisica; (1980)

9) Participacao dos pais no processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia
fisica,;

10) Envolvimento da secretaria de educagéo nos processos inclusivos de alunos com
deficiéncia fisica;

11) Relacéo entre educacao e saude (fisioterapia) no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia fisica;

12) Sua opinido sobre a inclusdo escolar.
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Anexo 02

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EX-ALUNO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Publico alvo: ex-aluno da rede municipal de ensino de Cascavel.

Reaqistro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Resgatar aspectos historicos destacando a trajetéria escolar
sobre o processo de inclusdo de um ex-aluno da rede municipal de ensino de
Cascavel.

Identificacéo:

a) Nome:
b) Idade:
C) Escolaridade:

d) Curso de graduacéao:
Roteiro:

1) Fale sobre a sua deficiéncia;

2) Trajetoria escolar na rede municipal de ensino de Cascavel; periodo histérico;
3) Sala especial da Escola Ita Sampaio; (1980)

4) Acessibilidade fisica da escola;

5) Materiais pedagdgicos utilizados pelos professores;

6) Adaptacdes de moveis para o aluno;

7) Relacao entre educacédo e saude (fisioterapia) durante a sua trajetoria escolar
na rede municipal de ensino de Cascavel,

8) Continuidade dos seus estudos e profissionalizagao;

9) Sua opinido referente a inclusdo escolar;

10) Progresso e regresso historico dos processos de inclusdo escolar no municipio
de Cascavel.
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Anexo 03

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA ATUALIDADE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Publico alvo: professores atuais da rede municipal de ensino de Cascavel.

Reaqistro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Levantar informacfes sobre aspectos histéricos sobre o
processo de inclusdo de criancas com deficiéncia fisica na rede municipal de ensino
de Cascavel.

Identificac&o e formacao do professor:

a) Nome do Professor:

b) Curso de Graduacéo:

c) Pés-Graduacéo:

d) Tempo de atuacdo no municipio de Cascavel:
e) Professor do aluno:

Roteiro:

1) Processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica ha rede municipal de
ensino de Cascavel;

2) Acessibilidade fisica;

3) Ensino do aluno com deficiéncia fisica;

4) Oferta de cursos de formacdo continuada de professores promovidos pela
secretaria de educacao;

5) Materiais pedagdgicos utilizados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia fisica;

6) Adaptacdes para o aluno com deficiéncia fisica;

7) Apropriacdo dos conhecimentos do aluno com deficiéncia fisica;

8) Participacao dos pais no processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia
fisica,;

9) Envolvimento da secretaria de educacao nos processos inclusivos de alunos com
deficiéncia fisica;

10) Tecnologias assistivas: projeto “aprender digital” criado pela secretaria de
educacdo do municipio de Cascavel, Outros projetos que envolva alunos com
deficiéncia fisica;

11) Influéncia da Relacdo entre educacdo e saude (fisioterapia) no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia fisica;

12) Sua opinido sobre a inclusdo escolar.
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Anexo 04

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DA FISIOTERAPIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Publico alvo: Profissionais da fisioterapia do CRF da UNIOESTE.

Reaqistro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Identificar como € realizada a fisioterapia para a crianga com
deficiéncia fisica e qual a influéncia para a inclusdo escolar.

Identificac&o e formacéao:
a) Nome:

b) Graduacao:

C) Fisioterapeuta do (a):

Roteiro:

1) Processo de encaminhamento da crianca com deficiéncia fisica para a fisioterapia;
2) Passos para a verificacdo do tratamento e acompanhamento necessario;

3) Influéncia e beneficios da fisioterapia no processo de inclusao escolar da crianca
com deficiéncia fisica;

4) Equipamentos e materiais utilizados durante a fisioterapia;

5) Relate um caso de atendimento de aluno com deficiéncia fisica: tempo (ano);
frequéncia do atendimento; avaliag&o; dificuldades; resultados;

6) Sua opinido sobre a fisioterapia para criancas com deficiéncia fisica relacionada
com a incluséo escolar.
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Anexo 05

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A TERAPEUTA OCUPACIONAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Publico alvo: terapeuta ocupacional da secretaria municipal de educacao de Cascavel.
Reaqistro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre o trabalho da terapeuta
ocupacional e o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia fisica na rede
municipal de ensino de Cascavel.

Identificac&o e formacéo:

a) Nome:

b) Curso de Graduacéo:

c) Pés-Graduacéo:

d) Tempo de atuacdo no municipio de Cascavel:

Roteiro:

1) Finalidade do seu trabalho na secretaria de educacgao;

2) A primeira avaliacdo do aluno com deficiéncia fisica;

3) Acompanhamento dos alunos com deficiéncia fisica; Frequéncia e avaliacéo direta
com o aluno;

4) Materiais pedagogicos utilizados no processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia fisica;

5) Adaptacdes para o aluno com deficiéncia fisica;

6) Envolvimento da secretaria de educacao do municipio de Cascavel nos processos
inclusivos de alunos com deficiéncia fisica;

7) Relacdo entre educacdo e saude (fisioterapia) no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia fisica;

8) Sua opinido sobre a influéncia da fisioterapia no processo de inclusdo escolar do
aluno com deficiéncia fisica;

9 Sua opinido sobre a inclusao escolar.
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Anexo 06

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

Publico alvo: profissionais da secretaria de educacédo do municipio de Cascavel.
Registro: audio gravado.

Objetivo da entrevista: Levantar informacdes sobre a participacdo da secretaria de
educacdo no processo de inclusdo de criancas com deficiéncia fisica na rede
municipal de ensino de Cascavel.

Identificac&o e formacéao:

a) Nome:

b) Funcédo/Cargo na Secretaria de Educacao:

c) Curso de Graduacéao:

d) P6s-Graduacéao:

e) Tempo de atuacdo no municipio de Cascavel:

Roteiro:

1) Aspectos historicos referentes a inclusdo no municipio de Cascavel; avancos;
dificuldades;

2) Processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia fisica;

3) Envolvimento da secretaria de educacéo do municipio de Cascavel nos processos
inclusivos de alunos com deficiéncia fisica;

4) Cursos de formacdo continuada para professores, na area da educacao especial
para professores regentes, sala de recursos e PAPs;

5) Tecnologias assistivas: projeto “aprender digital” e demais projetos criados pela
secretaria de educacéao para alunos com deficiéncia fisica;

6) Finalidade do atendimento da terapeuta ocupacional para o aluno com deficiéncia
fisica;

7) Sua opinido e avaliagcdo sobre a inclusédo escolar;
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Anexo 07

IMAGENS DE MOBILIARIOS E MATERIAIS ADAPTADOS

I % “g £ :
Fonte: Propria, 2021.
Mesa adaptada com regulagem de altura e bordas em relevo para que 0s materiais ndo
caiam no chéo, e adequada ao encaixe da cadeira de rodas.

"

Fonte: Prép\ria,w2021.
Plano inclinado com velcro, utilizado para fixar materiais e atividades.
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Fonte: Prépria, 2021.
Tesoura adaptada para recorte.

Ve ,
Fonte: Propria, 2021.
Cadeiras adaptadas, com regulagens, para a seguranga, postura e comodidade do
aluno.
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/ °
Fonte: Prépria, 2021.
Cadeiras de rodas, com e sem cinto, com e sem encosto de cabega, com e sem
encosto para membros superiores e inferiores do corpo, sdo adaptadas e trocadas
conforme o crescimento e necessidade do aluno.

Fonte: Prépria, 2021.
Plano inclinado imantado, para fixar materiais e atividades.
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Fonte: Propria, 2021.
Cadeira com mesa adaptada, com regulagem para ser adequada a necessidade e
melhor posicionamento do aluno.



