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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a utilizacdo das tecnologias digitais, especialmente as voltadas
para a educacdo a distancia, e tem como finalidade contribuir para o aprimoramento da
Cartografia do Nucleo de Educacédo a Distancia da Unioeste (NEaDUNI), principalmente para
a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia (ODA) voltados para a modalidade de Educacéo
Mediada (Eme). O problema que direciona os estudos é este: como produzir um material
adequado a modalidade de educacéo a distancia que oriente o processo de producdo ODA e que
percorra os niveis do conhecimento (empirico, pseudoempirico e reflexionante), nos cursos
ofertados pelo NEaDUNI, segundo o que sugerem os pensadores da transdisciplinaridade e
transversalidade e do rizoma? Como objetivo geral, objetiva-se aprimorar, na cartografia do
NEaDUNI, a secdo que orientara sobre a producdo de ODA e outros materiais didaticos para a
modalidade mediada do Nucleo. Como objetivos especificos, busca-se: a) descrever alguns
materiais que abordam sobre a construcdo de material didatico para Eme; b) refletir sobre a
concepgdo de material didatico voltado para a modalidade de Educacdo Mediada pela
Tecnologia de Comunicagéo Digital (TCD) e para a concepgdo dos materiais produzidos pelo
NEaDUNI; c) apresentar, como parte da cartografia do NEaDUNI, orienta¢fes que componham
0 mapa referencial para a produgéo de ODA para a modalidade de Educagdo Mediada. Como
lastro tedrico, o estudo realizado apoia-se na Linguistica Aplicada e segue essencialmente 0s
pressupostos dos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, além de Hugo Assmann, Basarab
Nicolescu, entre outros. Em relacdo a metodologia, além da pesquisa bibliografica acerca de
algumas pesquisas ja realizadas sobre a producdo de materiais para a educacao a distancia, sobre
0 conceito de cartografia e os niveis do conhecimento, realiza-se investigagdo documental,
focando-se na descricdo de trés documentos elaborados por Universidades Publicas e projetos
governamentais que orientam sobre a producdo de materiais didaticos para a Educacgdo
Mediada. A pesquisa de natureza aplicada teve como resultado a producdo de um material
referencial para orientar a producdo de materiais didaticos para cursos ofertados na modalidade
a distancia. Esse material aborda: a selecéo dos conhecimentos para compor o material didatico,
as metodologias e estratégias para essa modalidade, o processo de constru¢do do material, as
Situacdes de Aprendéncia, em que se busca apresentar orientagfes de como o professor pode
elaborar atividades que percorram os trés niveis do conhecimento, a partir das teorias
deleuzeguattarianas, e alguns aspectos da questdo de direitos autorais dos materiais
compartilhados na internet.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia. Ensino Mediado. Producdo de Materiais
Didaticos. Cartografia. Niveis do conhecimento.
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RESUMEN

La investigacion tiene como tematica el uso de las tecnologias digitales, especialmente aquellas
para la educacion a distancia, y tiene como finalidad auxiliar en la mejora de la Cartografia del
‘Nucleo de Educacao a Distancia da Unioeste’ (NEaDUNI), principalmente para la produccion
de Objetos Digitales de Aprendencia (ODA) para la modalidad de Educacion Mediada (Eme).
El problema que ordena los estudios es el siguiente: ;cémo producir un material adecuado a la
modalidad de educacion a distancia que oriente el proceso de produccion de ODA 'y que explore
los niveles de conocimiento (empirico, pseudo-empirico y reflexionante), en los cursos
ofrecidos por el NEaDUNI, de acuerdo con los investigadores de la transdisciplinariedad,
transversalidad y del rizoma? El objetivo general es contribuir, en la cartografia de NEaDUNI,
la seccion que orientara la produccién de ODA y otros materiales didacticos para la modalidad
mediada del Nucleo. Los objetivos especificos son: a) describir algunos materiales que
abordasen acerca de la construccion de materiales didacticos para Eme; b) reflejar sobre la
concepcién de material didactico para la modalidad de educacion mediada por la Tecnologia
de Comunicacion Digital (TCD) y para la concepcion de los materiales producidos por el
NEaDUNI; c) presentar como parte de la cartografia de NEaDUNI orientaciones que vengan a
componer el mapa referencial para la produccion de ODA para la modalidad de Educacion
Mediada. Como base tedrica, la investigacion siguid por los presupuestos de la Lingistica
Aplicada y el trabajo fue fundamentado esencialmente en los estudios filosoficos de Gilles
Deleuze y Félix Guattari, ademas de Hugo Assmann, Basarab Nicolescu, entre otros. Con
relacién a la metodologia, considerando la investigacion bibliografica acerca de parte de lo que
ya fue estudiado sobre la produccion de materiales para la educacion a distancia, sobre los
conceptos de cartografia y los niveles de conocimiento, se llevd a cabo investigacion
documental, focalizando en la descripcion de tres documentos elaborados por Universidades
Publicas y proyectos gubernamentales que orientaron la produccion de materiales didacticos
para la educacion mediada. La investigacion de naturaleza aplicada tuvo como resultado la
produccion de un material referencial para orientar la produccion de materiales didacticos para
los cursos ofrecidos en la modalidad a distancia. EI material presenta cuestiones sobre: la
seleccion de conocimientos para componer el material didactico, las metodologias y estrategias
para ese tipo de modalidad, el proceso de construccion del material, las Situaciones de
Aprendencia, en que el objetivo es presentar orientaciones de como el profesor puede elaborar
actividades que explore los tres niveles de conocimiento, a partir de las teorias
deleuzeguattarianas, y algunos aspectos de la cuestion de derechos autorales de los materiales
compartidos en la internet.

PALABRAS CLAVE: Educacién a Distancia. Ensefianza Mediada. Produccion de Materiales
Didacticos. Cartografia. Niveles de conocimiento.
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INTRODUCAO

“Entre as coisas ndo designa uma correlacao localizavel que vai de uma
para outra e reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, um
movimento transversal que as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem
fim, que roi suas duas margens e adquire velocidade no meio”.

Gilles Deleuze e Félix Guattari

A presente pesquisa tem como tema o uso de tecnologias digitais, especificamente para
a educacdo a distancia, e visa a contribuir para o aprimoramento da Cartografia do Nucleo de
Educacdo a Distancia da Unioeste (NEaDUNI) para a produgdo de Objetos Digitais de
Aprendéncia (ODA)! voltados para a modalidade de Educacdo a Distancia, que doravante
chamaremos de modalidade de Educacdo Mediada (Eme) pela Tecnologia de Comunicacéo
Digital (TCD)2.

Optamos pelo termo Educacdo Mediada (Eme) por compreendermos que a
denominacdo ‘Educacdo a Distancia’ da uma ideia pouco aproximada do que, de fato, ocorre
pela mediacéo tecnoldgica e por todos os processos que envolvem os atores® que participam do
Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Sob nosso ponto de vista, a Eme tem também
a propriedade de aproximar, por meio dessa outra forma de mediacéo, estudantes e professores,
professores e tutores, e demais membros da equipe, envolvendo coordenacfes de Polo e de
Curso e Coordenagdo Geral, bem como os conhecimentos a serem auferidos e produzidos, pela
poténcia de uma boa interacdo e de muita colaboracdo, ainda que de modo virtual. O referido

termo esta sendo utilizado ha algum tempo e pode ser encontrado em pesquisas da area, como,

! Adota-se o termo ‘aprendéncia’ partindo dos pressupostos de Assmann (1998). Segundo o autor, 0 termo
aprendéncia “pretende frisar o carater de processo e personalizacdo que estd semanticamente embutido na
terminologia disponivel em outros idiomas, por exemplo, no it. apprendimento; no ingl. learning, learning
processes; no al. Lernen. Em port. temos aprendizado (foneticamente duro) [...]. Locuc¢Bes com vérias palavras
sdo sempre possiveis, mas por vezes dao a impressdo de circunléquios pouco expressivos. Na lingua francesa ha
quem se empenhe pelo mesmo tipo de neologismo: o termo ‘aprendizagem’ (‘apprentissage’) deve ceder o lugar
ao termo ‘aprendéncia’ (‘apprenance’), que traduz melhor, pela sua propria forma, este estado de estar-em-
processo-de-aprender, esta funcdo do ato de aprender que constroi, e seu estatuto de ato existencial que caracteriza
efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica do vivo” (ASSMANN, 1998, p. 128).

2 Segundo Catapan (2001), o termo TCD diz respeito “[...] as novas formas de informagéo e comunicacéo com
base na linguagem digital” (CATAPAN, 2001, p. 16).

% O termo ‘atores’, quando o assunto é a modalidade de Educagdo a Distancia ou Educagdo mediada pela
Tecnologia de Comunicacdo Digital (TCD), emprega-se com o sentido de pensar sobre cada papel que os
participantes das equipes trans e multidisciplinares e multifuncionais devem desempenhar com eficacia em suas
devidas funcdes. A Teoria Ator-Rede (TAR) “[...] € uma corrente da pesquisa em teoria social que se originou na
area de estudos de ciéncia, tecnologia e sociedade na década de 1980 [...]. A teoria também é chamada a sociologia
da traducdo, um dos conceitos mais importante utilizado pelos autores fundadores. Este estudo sociol6gico tinha
com objetivo de explicar o nascimento dos factos cientificos. A TAR é também utilizada para explicar novos
paradigmas da comunicagdo que passam a existir com a cultura contemporéanea” (TEIXEIRA, 2015, n.p.).
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por exemplo, na pesquisa de Granetto-Moreira (2017), embora seja um termo que ainda cause
discordancias e ele se confunda com atividades de ensino remoto, ensino emergencial, ainda
mais em momentos de catastrofes e pandemias, quando a preservacao da vida impde isolamento
social e suspensao de atividades presenciais nas escolas e universidades.

H& alguns anos, a oferta de cursos na modalidade de Educacdo Mediada tem crescido
exponencialmente, conforme abordamos mais adiante. Porém, muitas vezes, na execucgao das
componentes curriculares a distancia, esta acontecendo apenas a simples transposicdo e
adaptacdo de atividades que foram pensadas para o ensino presencial. Assim, como
pergunta/problema de pesquisa, temos: como produzir um material adequado & modalidade que
oriente o processo de producdo de ODA, que percorra 0s hiveis do conhecimento (empirico,
pseudoempirico e reflexionante), nos cursos ofertados pelo NEaDUNI, segundo o que indicam
os pesquisadores da transdisciplinaridade, da transversalidade e do rizoma, como Deleuze e
Guattari (1995, 1997a, 1997b, 1999, 2000), Assmann (1998), Gallo (2008), Nicolescu (1999),
Becker (2017), Catapan (2001), Granetto-Moreira (2017), Dal Molin (2003), entre outros?

A partir do ano de 2010, popularizou-se o acesso as TCD no Brasil, e isso fez com que
as varias modalidades e niveis de ensino passassem a disponibilizar novas formas de acesso a
educacdo, ja que as tecnologias facilitaram o0 acesso ao conhecimento. A Eme tem sido uma
importante forma de democratizar o acesso ao conhecimento, e inimeras instituicdes tém
ofertado cursos nesse formato. De acordo com Catapan et al. (2010), em 2010, o Ministério da
Educacao (MEC) apontou que a Educacdo a Distancia ja havia crescido 422% desde 2005 nas
universidades federais. Dados publicados em 2018 (NOR, 2018), de acordo com o Censo da
Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (Abed), comprovam que, de 2011 a 2015, a
oferta dessa modalidade cresceu 51% nas instituicdes de ensino privado (NOR, 2018).
Consideramos que, apesar de algumas convergéncias, essa nova modalidade de educagdo nao
pode ser ofertada da mesma forma como a modalidade presencial, ja que o processo de interacéo
entre professor, estudante, material didatico e colegas de turma é outro. Na Eme, os materiais
ndo podem ter uma linguagem linear (DAL MOLIN, 2003). Ademais, surgem novos atores
nesse cenario, que € o caso da equipe multidisciplinar (tutores presenciais e on-line,
coordenadores de polo, pedagogos, coordenadores de curso etc.).

Na Eme, o material didatico “assume 0 papel de ser fio condutor, pois estende a
mediacdo pedagodgica e a dindmica de todo o processo ensino-aprendizagem a inumeras
situagdes de estudo oferecidas aos estudantes” (DAL MOLIN et al., 2008, p. 13). O material
didatico, as atividades, entre outros recursos e estratégias que envolvem a metodologia dos

cursos na modalidade mediada ndo podem ser, de forma alguma, uma adaptacdo do que €
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proposto e realizado nos cursos presencias, pois, esse procedimento apresenta-se lacunar.
Segundo Dal Molin et al. (2008),

[...] quando se pensa em desenvolvimento de material didatico para o processo
ensino-aprendizagem mediado, o foco principal deve estar norteado pela
pratica baseada na inter e na transdisciplinaridade necessarias a um bom
encaminhamento para a apropriacdo e constru¢do de novos conhecimentos
(DAL MOLIN, 2008, p. 7).

Na construcdo de cursos a distancia, o material didatico exerce grande influéncia para
gue a consecucdo do processo de aprendéncia ocorra da forma prevista nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos. Assim, a justificativa desta pesquisa parte da necessidade de discutir,
aprimorar e sugerir uma cartografia que oriente em quais veredas a producdo de ODA pode
seguir, de modo que o estudante da modalidade de Educacdo Mediada seja levado a produzir
conhecimentos e a responder positivamente a aquisicdo dos conhecimentos que lhe sdo
apresentados.

O processo de estudos nessa modalidade deve ser apontado por meio dos materiais que
os professores elaboram dentro dos principios que valorizem o processo de producdo de
conhecimentos e ndo o mero estudo do que ja fora produzido, que também tem sua importancia.
Porém, apontamos para uma outra direcdo: a da inter e transdisciplinaridade, da criatividade e
do convite constante ao protagonismo do estudante.

A partir dessas reflexdes, objetivamos, com esta pesquisa, aprimorar, na cartografia do
NEaDUNI, a secdo que orientara sobre a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia (ODA)
e outros materiais didaticos para a modalidade mediada do NEaDUNI. Aléem disso, buscamos
também: a) descrever alguns materiais que abordem a construcdo de material didatico para
Eme; b) refletir sobre a concepcéo de material didatico voltado para a modalidade de Educacéo
Mediada pela TCD e para a concepgédo dos materiais produzidos pelo NEaDUNI; c) apresentar,
como parte da cartografia do NEaDUNI, orientacGes que componham o mapa referencial para
a producdo de ODA para a modalidade de Educacdo Mediada.

Como perspectiva tedrica, buscamos lastro na Linguistica Aplicada (LA), pois, de todas
as ciéncias, a LA esta ligada aos fendbmenos emergentes que estdo se configurando a partir das
interacOes e reacdes culturais e € uma das &reas que busca compreendé-los.

Em relagdo a perspectiva metodoldgica, dois procedimentos foram adotados.
Primeiramente, a pesquisa bibliografica, que contribuiu para que fosse realizado levantamento
tedrico acerca do que ja foi discutido, ou seja, apresentaremos, brevemente, o estado da arte de

nosso objeto de estudo. Na verdade, conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 55), “todas as
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pesquisas necessitam de um referencial tedrico”. E o referencial tedrico que subsidia o que ja
foi produzido sobre o assunto e aponta para as possiveis modificacdes da pesquisa. Nesse caso,
levantamos parte de pesquisas que ja versaram sobre a discussdo da producdo de material
didatico para a Educacdo Mediada, observando quais sdo as orientacdes dadas, como devem ser
elaborados os materiais, sua extenséo, seus formatos etc. Para tanto, nosso enfoque recai sobre
o0 conceito de Cartografia, defendido por Deleuze e Guattari (1996), que vem sendo aplicado
nas producdes de materiais, e sobre como sdo entendidos e efetivados os niveis de
conhecimento propostos pelos professores-conteudistas e ministrados pelos professores
formadores, acompanhados pelos tutores on-line e presencial.

A investigacdo documental é outra perspectiva utilizada nesta pesquisa, uma vez que
foram descritos materiais que orientam a producdo de material didatico para a Eme. Conforme
Prodanov e Freitas, “[...] entendemos por documento qualquer registro que possa ser usado
como fonte de informacdo, por meio de investigacdo, que engloba: observacdo (critica dos
dados na obra); leitura (critica da garantia, da interpretacdo e do valor interno da obra); reflexdo
(critica do processo e do conteudo da obra)” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 56). A
descricdo dos materiais ja produzidos colaborou para trazer um extrato de como estdo sendo
produzidos os mapas referenciais ou manuais elaborados por vérias instituicdes para orientar a
producdo de material didatico para Eme.

O resultado da pesquisa estd organizado da seguinte forma: na secdo primaria,
Apontando para uma linha: metodologia, apresentamos o0s pressupostos metodoldgicos que
orientam este trabalho. Na sequéncia, em Medindo um territério: a modalidade de Educacéao
Mediada, refletimos sobre o que € e como se da essa modalidade de educacgéo, algumas questdes
da legislagédo da EaD e o exemplo de um Nucleo de Educagéo a Distancia, nesse caso, 0
NEaDUNI. Na terceira se¢do, Materiais didaticos, metodologias ativas para a Educacéo
Mediada e direitos autorais, apresentamos reflexdes sobre os materiais didaticos, o conceito de
metodologias ativas e sua importancia para a Educacdo Mediada e algumas questdes de direitos
autorais aplicados na producéo e no uso em cursos de educacéo a distancia. Na quarta se¢do, O
rosto e a rostidade do material: descricdo de guias de orientacdo para a elaboragdo de
material didatico, apresentamos a descricdo de trés materiais elaborados para orientar a
producdo de material didatico para cursos de educacdo a distancia. Na pendltima secdo,
Proposicdo de mapa para a construcao de materiais didaticos, apresentamos a proposta inicial
de guias que orientem a producdo de materiais didaticos para a Educacdo Mediada. Por fim,

tecemos algumas consideragfes sobre a pesquisa realizada.
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1 APONTANDO PARA UMA LINHA: METODOLOGIA

[...] somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas, trépicos, fusos,

gue ndo seguem o mesmo ritmo e ndo tem a mesma natureza.

[...] e constantemente as linhas se cruzam, se sobrepdem a uma linha costumeira,
se seguem por um certo tempo. [...] é uma questdo de cartografia.

Elas nos compBem, assim como compdem nosso mapa.

Elas se transformam e podem penetrar numa outra. Rizoma.

Gilles Deleuze e Félix Guattari

Nesta secdo, apresentamos a metodologia que orienta esta pesquisa. Do ponto de vista
da sua natureza, ela ¢ aplicada, uma vez que “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo
prética dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70). Neste caso, o aprimoramento da cartografia do
NEaDUNI colaborara para orientar como os professores-conteudistas poderdo elaborar seus

materiais para a modalidade de Educacdo Mediada pela Tecnologia Digital.

1.1 DESCORTINANDO TERRITORIOS: PERSPECTIVA TEORICA

A pesquisa ora apresentada tem como perspectiva tedrica a Linguistica Aplicada (LA).
A LA ¢ “[...] uma area de investigacdo interdisciplinar que se centra na resolucéo de problemas
da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula [e preocupa-se] com problemas de
uso da linguagem situados em contextos da praxis humana” (MOITA LOPES, 1996, p. 3). A
linguagem pode ser definida como meio de interacdo utilizado pelos sujeitos durante as relagdes
discursivas, por isso é coletiva. E tida como o instrumento dialdgico de interacdo verbal. Para
sua efetivacdo, esta associada a um determinado contexto social e cultural, além de estar
demarcado a partir de um determinado processo histérico, ideolégico e linguistico (BAKHTIN,
2006).

O campo da LA investiga fenbmenos hodiernos da sociedade, representando uma teoria
viva, engajada em refletir e tentar encontrar possiveis solucfes para os problemas e questées do
momento. Segundo Lima (2013, n.p.), “[...] fica evidente que a LA estd comprometida com a
elucidacdo de fendmenos que podem ser investigados a partir da observacao das préaticas sociais
realizadas através do uso da tecnologia, sobretudo as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC)”.

Como j& é de conhecimento, a Eme tem contribuicao expressiva das TCD, atuando como

suporte principal entre estudante e professor. Ainda, a escolha de trabalhar nessa perspectiva
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tedrica também parte do fato de que a produgdo de material didatico € uma area bastante
explorada e com grande arcabouco tedrico. Inicialmente voltada para o ensino de linguas, 0
estudo da producédo de material didatico na LA contribuiu expressivamente para a producao de
materiais de outras areas. Dessa forma, apoiar-se nessa perspectiva teorica é trazer respaldo a
partir de perspectivas consolidadas no meio cientifico que embasardo o produto final da
pesquisa.

1.2 VISUALIZANDO LINHAS: TIPO DE PESQUISA

No que diz respeito ao tipo da pesquisa, trata-se de um estudo que segue a metodologia
qualitativa, pois o ambiente que serd pesquisado serd o gerador dos dados (PRODANQV;
FREITAS, 2013), e, nesse ponto de vista de abordagem do problema, busca-se descrever a
realidade estudada, a relacdo — o processo e a significacdo — entre ela e o sujeito que também
faz parte dessa realidade.

A partir das sugestdes e dos encaminhamentos sobre a constru¢do de material didatico
para a modalidade de Eme, aprimorados como parte da cartografia, os materiais didaticos irdo
tomando forma e revelando em sua performance, na escolha das tematicas e no modo como as
SituacGes de Aprendéncia (SI1A) serdo elaboradas e postas a disposicao dos estudantes para que
todos os encaminhamentos originados na producdo dos materiais tenham estreita interlocucéo
entre 0 mundo real e os estudantes. Dessa forma, o resultado de nossa pesquisa nao incorrera

em falta de relacdo direta com o processo a ser percorrido.

1.3 ENCONTRANDO O TERRITORIO: SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

O referencial que norteara a proposi¢cdo desta pesquisa € composto pelos seguintes
materiais:

e DAL MOLIN, B. H. et al. Mapa Referencial para Construcdo de Material Didatico
Programa e-Tec Brasil. 2. ed. Floriandpolis: UFSC, 2008.

e MOTA,J. B.; LEONARDO, E. S. Planejamento e producdo de materiais didaticos para
EAD. Vigosa: Ed. UFV, 2015.

e UFAM. Guia de referéncia para producdo grafica de material didatico em educacéo a
distancia. Manaus: EDUA, 2007.
As obras foram descritas de modo a verificarmos de que forma é orientada a producao

de material didatico para a Eme. A partir de inferéncias nossas e de nossa capacidade criativa,
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elaboramos sugestdes para um material instrucional, que poderé ser incorporado na cartografia
do NEaDUNI, cujas paginas versardo sobre outras acdes que o Nucleo vier a desenvolver e
atender.

Em virtude de a pesquisa estar no contexto de Educacdo Mediada do NEaDUNI, as
orientacOes de producdo de material didatico dialogam com 0s seus pressupostos teéricos, uma
vez que cada Ndcleo tem autonomia para delimitar as veredas teoricas que pretende adotar e
seguir nos cursos que sao ofertados pela instituicdo nos diversos polos de apoio presencial que
aderirem as ofertas.

Para apontarmos a direcdo de nossa pesquisa como um material que se norteara pela
filosofia do NEaDUNI, vale trazermos a superficie a base tedrica que guia esse territdrio, ainda
gue em poucas linhas, mas que pode dar a ideia de nossa senda. O NEaDUNI parte da base
teodrica de Gilles Deleuze e Félix Guattari e de outros autores que dialogam com 0s pressupostos
tedricos das areas de tecnologia, educacdo e linguagem, ancorando-se principalmente nas
concepgdes de rizoma e de cartografia, em um constante movimento némade?, conforme os
tedricos utilizam para se referirem ao ato de sempre estar gerando desterritorializacdes. Esse
movimento, como nos ensina Deleuze (2007), significa ser sempre novo no mesmo territorio
que se enriquece pelo movimento némade que suas linhas de fuga permitem, mas sempre
retorna, apos as desterritorializacfes, para tornar esse mesmo territério melhor e mais acessivel
a quem nele queira habitar. Se fossemos falar na velha linguagem, diriamos que a pratica estaria
sendo sempre revisitada, revista e remodelada, para melhorar o fazer didatico epistemologico.
Logo, a base estrutural do Ndcleo, dos cursos, das orientacdes e dos processos de aprendéncia
sempre estardo em um processo continuo de ressignificacdo e revisitagcdo e aprimoramento.

Assim, os procedimentos para elaboracdo do material didatico e demais se¢fes que
constituem esta pesquisa seguiram pelas vias da cartografia, do rizoma, da territorializacdo e

desterritorializacéo.

4 Segundo Munhoz (2019), “Por vezes, movimentar-se N0 pensamento e Mover-se no corpo ndo sdo consonantes,
e mover o pensamento ndo implica colocar o corpo em deslocamento. Como afirma Deleuze (2007, p. 172), ‘é
preciso ndo se mexer demais para ndo espantar os devires’. Pode-se dancar sem se mover, viajar sem se mover,
aprender sem se mover, ou, entdo, um movimento minimo pode preencher algo imenso no pensamento. A vida de
um ndmade, diz Deleuze, torna-se apaixonante pelas viagens que se fazem em intensidade — aventuras um tanto
prodigiosas, movimentos um tanto fugazes, deslocamentos um tanto secretos. De fato, os ndmades que ‘nio se
mexem, tornam-se ndmades porque se recusam a ir embora’ (DELEUZE, 2007, p. 172). Assim, ‘viajar é dizer
alguma coisa em algum lugar, e voltar para dizer alguma coisa aqui’ (DELEUZE, 2007, p. 172)” (MUNHOZ,
2019, p. 434).
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1.4 A CARTOGRAFIA COMO METODO

O conceito de cartografia foi proposto por Deleuze a partir das consideracfes de Michel
Foucault (FILHO; TETI, 2013) e pode ser desenvolvido e adaptado de acordo com a area em
que o conceito for aplicado. Apareceu inicialmente na década de 1970, com a publicacdo do
texto Rizomas, que se encontra atualmente no primeiro volume de Mil Platos.

Ha pessoas que conhecem a cartografia a partir da perspectiva da Geografia, que seria a
cartografia de mapas, visando especificadamente a questbes de territorialidade, topografias,
regides e fronteiras etc. (FILHO; TETI, 2013). Contudo, na area das Ciéncias Humanas, o
método cartografico tera outro foco; ele tratara de

[...] movimentos, relagdes, jogos de poder, enfrentamentos entre forgas, lutas,
jogos de verdade, enunciagdes, modos de objetivacdo, de subjetivacdo, de
estetizacdo de si mesmo, préaticas de resisténcia e de liberdade. Néo se refere
a método como proposi¢cdo de regras, procedimentos ou protocolos de
pesquisa, mas, sim, como estratégia de analise critica e ac¢do politica, olhar
critico que acompanha e descreve relaces, trajetorias, formagdes rizomaticas,
a composic¢éo de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia
(FILHO; TETI, 2013, p. 47).

Considerando que a cartografia, na Geografia, objetiva representar graficamente a
superficie de determinada regido, sendo o produto final o mapa, nesta pesquisa, a cartografia
ter4 como objetivo apontar linhas de fuga, fazer rizomas, criar indicativos que terdo como
produto final uma espécie de mapa que colaborara para a producao de materiais para a Educacéo
Mediada, orientando formas, as quais podem e devem ser adaptadas. Ademais, contribuira para
os professores produzirem componentes curriculares que visem a préatica e a metodologia na
Educacdo Mediada que prima pela aprendéncia, cada qual dentro da perspectiva e das linhas
basicas dos cursos e componentes com as quais trabalham ou se propdem a trabalhar.

Em Mil Platdés — Capitalismo e Esquizofrenia, volume 1, Deleuze e Guattari (2000)
propdem reflexdes sobre a construgdo do conhecimento a partir da Filosofia. Para os autores, o
conhecimento ndo € como uma arvore, que possui um tronco central em que todas as
ramificagbes do conhecimento estdo conectadas. Para realizar sua critica, Deleuze (2000) faz
uma analogia com a preposi¢do da arvore sintagmatica de Chomsky. De fato, “A estrutura do
conhecimento assume forma fascicular, em que ndo ha ramificagdes, e sim pontos que se
originam de qualquer parte, e se dirigem para quaisquer pontos” (EL KHOURI, 2009, n.p.).
Nesse primeiro volume da edicdo brasileira, além de varios outros temas, Deleuze e Guattari

abordam acerca do conceito de rizoma. O rizoma, contrapondo-se a ideia do conhecimento
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como arvore, ou raiz, que tem um unico ponto como central, instaura o juizo de que tudo esta
interconectado, ndo havendo nenhum ponto especifico como central, mas inumeras
possibilidades para chegar ao objetivo almejado, varias linhas de fuga.

Em nossa pesquisa, queremos fazer rizomas, pois eles estdo conectados com o seguir
adiante, no sentido do que Deleuze (2007) trata do nomadismo, sair sem abandonar o territério,
mas fazer deste algo sempre novo e adequado as circunstancias que a lida com o saber exige.
Um rizoma nao reproduz, ndo se repete, renova-se sempre, contrapde-se a imagem de tudo

aquilo que esta hierarquizado e ramificado a partir de um Gnico centro.

Diferente das arvores ou de suas raizes, o rizoma interliga um ponto qualquer
com outro ponto qualquer. [...] O rizoma ndo se deixa reconduzir nem ao Uno
nem ao mdltiplo. [...] Ele ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes,
de diregdes movedicas. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio
pelo qual ele cresce e transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n
dimensfes. Sem sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consciéncia e do
gual o Uno é sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade ndo varia suas
dimensfes sem mudar de natureza nela mesma e se metamorfosear. Oposto a
uma estrutura, que se define por um conjunto de pontos e posigdes, por
correlagdes binérias entre esses pontos e relages biunivocas entre estas
posicdes, o rizoma é feito somente de linhas: linhas de segmentaridade. De
estratificacdo, como dimensdes, mas também linhas de fuga ou de
desterritorializagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 32).

Para que determinado dispositivo siga a ideia de rizoma, Deleuze e Guattari (2000)
enumeraras certas Caracteristicas Aproximativas do Rizoma. Os dois primeiros principios
citados pelos autores, de conexdo e de heterogeneidade, podem ser exemplificados da seguinte
forma: é provavel que muitos conhecam aquelas pecinhas de brinquedo que podem se encaixar
de vérias formas, moldando-se conforme o desejo da pessoa que interage com as pecas. N&o ha
peca principal, nem a inicial ou a final. S&o pecas que se conectam. Analogamente, nesses
principios, a ideia € a mesma: o rizoma pode (e deve) se conectar a qualquer outro (DELEUZE;
GUATTARI, 2000) e relacionar-se de diversas formas a partir de seus diversos graus de
complexidade, dos diversos olhares que podem surgir, das diversas perspectivas dos
observadores. Se houver um ponto fixo, deixa de ser rizoma e vira arvore, cria raiz. Ndo que
rizomas ndo possam ter raizes.

O foco € evidenciar a maleabilidade de o rizoma conectar-se a qualquer parte, tal como
se fosse uma peca de um circuito paralelo que, ao ser retirada de determinada parte e encaixada
em outra, encaixa-se e permite que o fluxo de informacdo continue. Assim, o NEaDUNI
buscard, por meio de sua caminhada didatico-epistemoldgica, prestar atencéo aos fluxos e aos

movimentos némades necessarios ao aprimoramento de todos os atores envolvidos no processo
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para que os principais atores, os estudantes, possam sentir que a producdo do conhecimento
passa pelas vias do rizoma, da singularidade, da multiplicidade e do movimento némade na
busca da producéo de algo partilhavel e propicio ao crescimento de nossa humanidade.

O terceiro principio, da multiplicidade, revela que tudo aquilo que é mdltiplo assume
sempre o carater de substantivo, isto é, algo Unico, uno, sem ter relagdo com uma espinha dorsal
que ditard a esséncia dessa multiplicidade. Deleuze e Guattari (2000) exemplificam esse
principio por meio da linha: algo substantivo, ao se conectar com uma outra parte do rizoma,
assume uma caracteristica impar, mudando a sua natureza, sua esséncia. Assim, considerando
o0 principio da multiplicidade, o inicio pode ser em qualquer ponto, ndo encetando, assim, um
comeco ou um fim. O comeco, o0 meio e o fim dependerdo do ponto de vista que é assumido.

O quarto principio, de ruptura a-significante, relaciona-se com os anteriores, com énfase
ao fato de que um rizoma pode ser rompido e assumir nova significacdo. Assim, Deleuze e
Guattari (2000) quebram com o conceito de etiqueta semidtica (rostidade), ou seja, as
significagOes que estéo incutidas em determinado objeto, fato, ser etc. Um conceito assume um
carater multiplo e, segundo Gallo (2008, p. 24), “[...] para nossos filésofos, o conceito ndo ¢
uma representacao, muito menos uma representacao universal. Podemos definir o conceito [...]
como sendo uma aventura do pensamento que institui um acontecimento, VArios
acontecimentos, que permita um ponto de visada sobre o mundo, sobre o vivido”. Essa
caracteristica do rizoma contrapde-se a idade de continuidade que hd no modelo arbéreo.

No quinto e sexto principios, de cartografia e de decalcomania, os autores reforcam que
um rizoma nao é decalque de um modelo estrutural, fechado, completo, com um eixo pivotante

em que se liga e sustenta tudo. O rizoma é cartografia, mapa, um devir sempre em construcao.

O mapa ndo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o
constroi. Ele contribui para a conexdao dos campos, para o desbloqueio dos
corpos sem 6rgdos, para sua abertura maxima sobre um plano de consisténcia.
Ele faz parte do rizoma. O mapa € aberto, é conectavel em todas as suas
dimens@es, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacGes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de
qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formacao
social. Pode-se desenhé-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte,
construi-lo como uma acdo politica ou como uma meditacdo (DELEUZE;
GUATTARI, 2000, p. 20-21).

O principio da cartografia deleuzeguattariana parte da ideia de que nada esta acabado,
encerrado. Desse modo, o NEaDUNI sera sempre um mapa a ser retomado, reorganizado, pois
a cristalizacé@o de algo sera sua morte, assim como a morte da Eme, que tem em seu amago o

principio mutante de uma busca que nunca cessa. Segundo Granetto-Moreira (2017, p. 12), “[a
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cartografia] busca em diferentes territorios as especificidades necessarias para compor uma area
dinamica”. Nela, marcam-se os caminhos, como as migalhas que outrora eram utilizadas para
marcar as veredas, e 0s locais que poderiam ser perigosos ao viajante, mas migalhas comestiveis
que os passaros poderiam consumir, migalhas que se desmancham ao tempo e ao vento, como
folhas que podem voar para longe, ou transformar-se em humus; migalhas que sdo apenas
indices provisorios clamando por novas marcas e novas linhas de fuga por novos caminhos.
Nesse movimento deleuzeguattariano, tentamos dar sentido de rizoma, mapa e
cartografia aos materiais ou recursos didaticos que o NEaDUNI engendrara. Os estudantes do
Nucleo, ao cartografarem conhecimentos a partir de territorializacdes e desterritorializacGes das
proposi¢cdes que os professores-autores e formadores postarem no ambiente virtual como
desafios cotidianos, do aprender, poderdo gerar conhecimentos que consigam fazer novas
proposicdes para um tempo de século 21, que traz desafios inusitados, que exigem posturas
novas e diferenciadas das que, cartesianamente, estamos a reproduzir por meio dos processos
educativos. Isto é, indices que devem sempre apontar para novas e teimosas linhas de fuga que,
nomademente, busquem o dado novo e coerente com a formacdo de uma ecologia cognitiva
que se configure a partir da inteligéncia coletiva que desfila pelas vias do ciberespaco que 0s

dispositivos digitais nos permitem encontrar, levantar e compartilhar.

1.5 CAMINHOS PERCORRIDOS: ESTADO DA ARTE

A0 navegar por novos mares, ao desbravar novas terras, € conveniente que antes de tudo
busquemos levantar informagdes que possam colaborar com a exploracdo do novo local. Ainda
que seguir por novos caminhos esteja ligado ao que é desconhecido, pesquisar ideias, fatos,
documentos que sejam mapa, rota, bassola e ajudem a definir o caminho de uma navegagao é
essencial para um bom marinheiro, que, atento, precisa avaliar se deve lancar ancoras e, em
caso positivo, qual é o lugar mais seguro para isso.

Dessa forma, para seguirmos na pesquisa que orienta sobre a producdo de materiais
didaticos para a Educacdo Mediada, o levantamento de parte do que ja foi produzido é muito
importante para nos mostrar por quais rotas e veredas seguir ou redesenhar e redescobrir.

Para tanto, elegemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(bdtd.ibict.br/) como ambiente de busca das dissertacdes e teses publicadas sobre a tematica de
nossa pesquisa. Assim, foram realizadas trés consultas diferentes, cada qual com descritores

especificos, que culminaram no resultado final, excluindo-se trabalhos que se repetiram nas
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pesquisas. Nas trés buscas, estabeleceu-se como critérios o periodo de 2009 a 2019, area de
Linguistica, Letras e Artes, o idioma portugués, e os géneros dissertacao e tese.

Na primeira pesquisa, os descritores utilizados foram: “Material Didatico” e “Educacéo
a Distancia”, resultando em 12 trabalhos (oito dissertacfes e quatro teses). Na segunda pesquisa,
os descritores utilizados foram: “Material Didatico” e “EaD”, resultando em sete trabalhos
(quatro dissertacBGes e trés teses). Ja na terceira pesquisa, foi utilizado apenas o descritor
“Educacdo Mediada”, resultando em quatro (duas dissertacdes e duas teses).

A partir da analise dos dados levantados nas trés pesquisas, considerando os descritores
“Educacdo Mediada”, “Material Didatico” e “EaD”, “Material didatico” e “Educacdo a
Distancia” e excluindo-se 0s descritores repetidos, obteve-se o total de 16 trabalhos (dez
dissertacdes e seis teses). Como filtragem final dos dados, a partir das informacdes dispostas
no titulo, no resumo e nas palavras-chaves, foram considerados elegiveis seis producdes (trés
dissertacOes e trés teses) que abordam sobre a temética de nossa pesquisa, conforme o quadro

a sequir:

Quadro 1 — Levantamento de dissertacGes e teses publicadas entre 2009 e 2019

Autor/Autora Titulo Palavras-chaves IES | Tipo | Ano URL
O agir docente Educagéo a Distancia — 293 o
Francineide no/sobre o material EaD; Agir docente; m o © S @5__% §
Ferreira de impresso da EAD: o Produgéo textual; Material | £ E § =238
Morais oficio do professor- Didatico Impresso da EaD | - g588
autor -~ MDI c==¢
Objetos digitais de . N
o J€tos dig Objetos digitais de @ 28
Julia Cristina aprendéncia para a . . 2 ® ~ =58
x oo aprendéncia; Tecnologia O 2 ~ 2 g a0
Granetto educagdo mediada: A o &8 g £259
. - de comunicacdo digital; = [ Y S 382
Moreira uma cartografia em . . S go%T
. Cartografia em devir EE S
devir
Arquitetdnica 2o
enunciativa e = g
- - Y=
osicionamento x . 53
Pos Educacdo a distancia; 2 §
. estilistico do professor . . m o 0 58
Pedro Farias . Enunciacdo; Material a 3 utt 25
- autor no material A ) o @ o 235
Francelino S didatico impresso, S = (\l g 2
didatico impresso da g s
~ PO Professor autor =2 <
educacéo a distancia: %3
uma perspectiva =2
dialégica =
Um estudo sobre . . -
" L Hipermodalidade; i 8535 Q
. elaboracdo e avaliagao . . w & ~ o= S5
Gisella L Argumentacdo; Material = g S 2585
. de material didatico S ~ w o O s S 2=&
Meneguelli . didatico; Educagéo a - ] N 2 23&
hipermodal para a T 2 g5 g3
x S distancia. a E=E<O
educacao a distancia
S5 O I-
. . . L. 3 o l% a8 D
Luciene A producdo textual de Linguistica; Linguagem e < S o 223
Santos Pereira | material didatico para educacdo; material 1) £ 3 253
. x e AL I . P A - b L N = oT
da Silva educacdo a distancia | didatico; ensino a distancia | 5 8 8¢
a £c<



https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1940
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1940
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1940
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/1940
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/735
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/735
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/735
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/735
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Moénica Maria
Penalber de
Menezes

O discurso no ambito
da EaD: um olhar para
o material didatico

Educacdo a distancia;
discurso; distancia
transacional; material
didatico; aprendizagem
significativa

Mackenzie

Dissertagéo

2017

http://tede.ma

ckenzie.br/jsp
ui/handle/tede

/3489

Fonte: tabela organizada pelo pesquisador

A partir da indicacdo dessas seis pesquisas, foi possivel observar os aspectos que

poderiam colaborar para a elaboragdo das linhas mestras para nossa proposta, além de verificar

sua pertinéncia e 0 que deve ser evitado no que tange a producdo de materiais, por

considerarmos que estd proximo a uma visdo arborea e ndo rizomatica, como ilustrado na

subsecdo anterior. Nas reflexfes realizadas nas pesquisas apresentadas, observamos que 0s

autores objetivam apresentar aspectos que versam sobre o processo tedrico de producao de um

material didatico, mas ndo é o foco apresentar orientacGes de como o professor pode criar seu

material na pratica — aspecto que propomos aqui.


http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/3489
http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/3489
http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/3489
http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/3489
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2 MEDINDO UM TERRITORIO: A MODALIDADE DE EDUCACAO MEDIADA

N&o hé rosto que ndo envolva uma paisagem desconhecida, inexplorada,

ndo h& paisagem que nédo se povoe de um rosto amado ou sonhado,

que ndo desenvolva um rosto por vir ou jé passado.

Que rosto ndo evocou as paisagens que amalgamava, o mar e a montanha,

gue paisagem ndo evocou o rosto que a teria completado,

gue Ihe teria fornecido o complemento inesperado de suas linhas e de seus tragos?
Gilles Deleuze e Félix Guattari

Nesta secdo, apresentamos um breve histérico da Eme, de modo que realizamos um
resgate sobre a sua regulamentagéo no Brasil, suas implicacOes, os atores envolvidos em um
ndcleo de Educacéo a Distancia e o caso do NEaDUNI. Como o termo Educagdo Mediada esta
se popularizando, ainda sera frequente o uso de ‘Educacédo a Distancia’ ou sua sigla, EaD, nas

referéncias ou nos excertos citados ao longo de nossa pesquisa.
21A EDUCAQAO MEDIADA: UM BREVE RESGATE HISTORICO NO BRASIL

As configuragdes e proporcdes que o Ensino a Distancia tomou na segunda década do
século 21 ndo foram sempre assim. As tecnologias atuando como suporte para essa modalidade
de educacéo tém registros antigos no Brasil, e uma das primeiras utilizadas como suporte foi a
correspondéncia.

Conforme consta do acervo virtual do jornal Estaddo (SACONI, 2013), no jornal O
Estado de S. Paulo, hé registro do ensino por correspondéncia no ano de 1909 na pagina de

Classificados, conforme consta da figura a seguir.

Figura 1 — Anuncio de ensino por correspondéncia no jornal O Estado de S. Paulo (25/03/1909)

Guarde!! Ensino por

Correspondencia
Mathematica, 8o
Desenhotech- & TE o

nico, = ~ = S8% §_§ o
Mechanica, = ﬁ §8§<
klectricidade, ac®o.
Construcgiio, @f “F o
Calculoscom- ﬁ §§ 3

merciaes, 23 o= @
- W

Mensalidade 108000

Fonte: Guarde!!... (1909, p. 10)
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A partir do andincio do jornal, constatamos que eram diversas as areas que 0 ensino por
correspondéncia era ofertado: matematica, desenho técnico, eletricidade, construcéo, calculos
comerciais, todos voltados essencialmente para as ciéncias exatas, com mensalidade de 10$000
(leia-se dez mil-réis). A informacdo ‘pecam prospectos’ informa ao leitor que os interessados
deveriam solicitar um prospecto (tipo de encarte impresso) em que constavam maiores
informacdes sobre o curso nessa modalidade.

Em seguida, com o inicio e popularizacéo do radio (a primeira transmissao radiofonica
ocorreu em 1922), o ensino a distancia encontrou mais uma possibilidade considerando a
tecnologia emergente: via carta de radio. O Instituto Universal Brasileiro e o Instituto Monitor
foram alguns dos pioneiros nessa modalidade, este fundado em 1941 e aquele em 1931, e com
autorizacdo das secretarias estaduais de educacdo para seu funcionamento (RODRIGUES,
2012; SACONI, 2013).

Figura 2 — Anuncio de cursos ofertados pelo Instituto Brasileiro de Ensino Técnico (IBET),
por correspondéncia, no jornal O Estado de S. Paulo (17/10/1943)

GANHE MUI'I'O DINHEIRO...

O INSTITUTO BRASILEIRO DE ENSINO YECNICO E UMA ORGANIZAGAQ PERFEITA
€ MODELAR, DEDICADA EXCLUSIVAMENTE AO ENSINO POR CORRESPONDENCIA

© SISTEMA IBET E UNICO NO BRASIL — MAIS kﬂ(lE\ E DO QUE FREQUENTANDO AULAS
MENSALIDADES SUAVES
ESCOLHA O CURSO QUE LHE INTERESSA £ ESTUDE EM SUA CASA, NO SOSSEGO DO LAR...
: R BE D S

CORTE € COSTIRA

e -
%R \ \" “\""]0 llll\\llllllﬂp ‘“ |\\
el ‘ lOS 52 I

‘ i RUA SAO sENu 70

| Nome
Recorte e envie éste
coupan, mencionando
© curso que des=jo

[ZEC T
Calade

Fonte: Ganhe... (1943, p. 2)
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Chamou-nos aten¢do no anuncio anterior a ideia da ‘facilidade’ do ato de estudar, que
continua muito presente nas propagandas do Ensino a Distancia atualmente. Isso com certeza
daria um bom trabalho de analises comparativas entre anincios do século 20 e 21, se esse fosse
um trabalho de Analise do Discurso. Ainda, destacamos a afirmagdo que consta do antncio: “O
sistema IBET € tnico no Brasil — Mais eficiente do que frequentando aulas” (GANHE..., 1943,
p. 2, grifo nosso). Certamente o ‘eficiente’, aqui, significa o eterno convite ao protagonismo
daquele que, querendo de fato aprender, aprende pelo seu envolvimento com o conhecimento e
a criatividade de fazer sua senda de estudante e de futuro profissional. O grifo enfatiza a
afirmacdo de que o ensino por correspondéncia é mais eficiente do que o ensino presencial,
pois, além de sua eficiéncia, poderia ser realizado em casa, no “sosségo do lar”.

Vale destacar que a ‘facilidade’ referida diz respeito ndo ao conhecimento em si, mas a
modalidade de poder fazer as atividades a partir de um planejamento mais confortavel, para que
as questdes e estudos sejam resolvidas e atendidas no seio do lar e ndo fora dele. O que se
constata, porém, é um equivoco que permanece até hoje e que causa desisténcia por parte dos
gue optam por essa modalidade, que diz respeito a ideia de que se esta falando em facilitacédo
do estudo, de modo que entendam que qualquer resposta sirva para obter a certificacdo. Essa
interpretacdo é que precisa ser desmistificada, a0 menos no que tange a essa modalidade de
educacdo realizada pelo NEaDUNI, que prima pela seriedade, pelo respeito as normas e a
legislagdo da Unioeste e pelo melhor trabalho no sentido de apresentar e solicitar respostas aos
desafios propostos aos estudantes pelos professores-formadores.

Cabe salientar, mesmo que en passant, que cada modalidade de ensino tem suas
especificidades, e, nesse caso, ndo é nosso intuito apontar esta ou aquela como sendo a melhor
ou a menos eficaz, visto que tal comparacdo € inviavel em virtude dos métodos, de formas e
todos os artificios que permeiam as diferentes modalidades. Cada qual tem suas especificidades
e publico-alvo idiossincratico.

Retornado a questdo histdrica, a expansdo do ensino a distancia ndo parou por ai, e,
conforme novas tecnologias eram desenvolvidas ou aprimoradas, 0 ensino via correspondéncia
tornava-se mais sofisticado, como o uso de fitas de audio e video para colaborar com a aquisigdo
do conhecimento (SACONI, 2013).

Na década de 1970, comecou a oferta de cursos técnicos a distancia na area
de contabilidade, financas e area juridica. ‘A gente mandava fasciculos do
curso, e as pessoas enviavam as davidas por correspondéncia. A resposta era
enviada no dia seguinte ao do recebimento da carta’, lembra Rodrigo Paiva,
diretor do Instituto 10B, que oferece cursos técnicos a distancia hd mais de 30
anos (RODRIGUES, 2012, n.p.).
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A Teleducagdo foi também outra forma que as empresas encontraram de popularizar o
acesso a modalidade a distancia. “A primeira aula do Telecurso 2.° grau, promovido pela
Fundacao Padre Anchieta, em parceria com a Rede Globo, foi realizada no dia 16 de janeiro de
1978, com transmisséo apenas para o estado de Sdo Paulo. Posteriormente foi ampliada para as
demais cidades” (SACONI, 2013, n.p.). Vejamos, a seguir, a noticia publicada em O Estado de
S. Paulo:

Figura 3 — Noticia publicada em O Estado de S. Paulo (17/01/1978) anunciando o inicio das
teleaulas

TV inicia curso de 2° grau

Ao participar ontem da inau- | noensino de 12grau, onde de 700 As transmissdes do Telecur-

guracéo oficial do Telecurso 2@ | mil alunos, apenas 200 mil che- :ol;olmaadallsontemsuzgeg
" mwoc‘n‘l e e

grau, realizado pela Fundacdo | gam & 8% série”. Depois de falar palo eaal 3, preteniden sioan-

Padre Anchieta (TV-Cultura),
em convénio com a Rede Globo
de Televisdio, 0 secretdrio esta-

que o Telecurso vem auxiliar a
solucionar o problema educa-
clonal brasileiro, o secretério

car uma populacfio escolar esti-
mada em 400 mil pessoas. Inj-
cialmente, ele serd transmitido

dual da Educacdo, José Bonifd- | reiterou: “Enquanto nfio resol- | apenas no Estado de Sdo Paulo,
cio Coutinho Nogueira, lembrou | vermosoproblemadaevasiodo | mas os planos incluem as de-
| que “a grande deficiéncia estd | 13grau, ndoresolveremosnada.” | mais regides do Pais.

Fonte: TV... (1978, p. 18)

As teleaulas, desde aquela época, ja& eram vistas como uma forma de levar o
conhecimento aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino oficial, presencial, na tentativa de
resolver parcialmente a evasdo e colaborar com a incluséo, além de ser uma forma lucrativa
para as empresas que ofereciam a modalidade. Porém, foi s6 em 1996 que a modalidade a
distancia recebeu reconhecimento nacional. Conforme consta nos Referenciais de Qualidade

para a Educacdo Superior a Distancia,

No Brasil, a modalidade de educacdo a distancia obteve respaldo legal para
sua realizacdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996 —, que estabelece, em seu artigo 80°, a possibilidade

5 integra do artigo: “Art. 80. O Poder Piiblico incentivara o desenvolvimento e a veiculagio de programas de ensino
a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada. § 1° A educacéo a distancia,
organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida por instituicGes especificamente credenciadas pela
Unido. § 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagao de exames e registro de diploma relativos a
cursos de educacdo a distancia. § 3° As normas para producéo, controle e avaliagdo de programas de educagdo a
distancia e a autorizagdo para sua implementacgdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas. § 4° A educacdo a distdncia gozard de tratamento
diferenciado, que incluira: | — custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens; | — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e
imagens e em outros meios de comunicacao que sejam explorados mediante autorizacdo, concessao ou permissao
do poder publico; (Redacdo dada pela Lei n° 12.603, de 2012); Il — concessdo de canais com finalidades
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de uso organico da modalidade de educacédo a distancia em todos os niveis e
modalidades de ensino. Esse artigo foi regulamentado posteriormente pelos
Decretos 2.494 e 2.561, de 1998, mas ambos revogados pelo Decreto 5.622,
em vigéncia desde sua publicacdo em 20 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2007, p. 5).

A partir dos Decretos n® 2.494 e n° 2,561, de 1998, é que essa modalidade foi
regulamentada no Brasil, e sua oferta comegou a crescer exponencialmente a cada ano.

Inicialmente, a EaD era conduzida pelas Institui¢ces de Ensino Superior (IES) publicas,
mas, a partir de 2002, o setor privado encontrou nessa modalidade um campo lucrativo
(GIOLO, 2008). No ano de 2000, apenas sete IES estavam credenciadas para a oferta de cursos
EaD (GIOLO, 2008); em junho de 2020, porém, a partir de dados coletados no Cadastro
Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior (Cadastro e-MEC), considerando as
categorias administras Publica Municipal, Publica Federal, Publica Estadual, Privada sem fins
lucrativos, Privada com fins lucrativos e Especial, considerando as organizacdes académicas
Faculdade, Centro Universitario, Institutos Federais, Universidade e Escolas do Governo, 751
instituigdes encontravam-se ativas e credenciadas para a oferta de cursos a distancia.

O Decreto n° 5.622, mencionado anteriormente, foi revogado pelo Decreto n® 9.057, de
25 de maio 2017, que, entre as varias alteracdes apresentadas, possibilita a parceria das IES
com empresas para realizacdo de estagios ou atividades préaticas, da margens para polos no
exterior, oportuniza que IES ofertem exclusivamente cursos a distancia, entre outras
possibilidades. Ainda nesse documento, estabelecem-se bases da Educacdo Nacional para a

Eme e define que:

[...] a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicacéo,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017, n.p.).

A partir do reconhecimento da educacao a distancia, essa modalidade atingiu uma nova
configuracdo na sociedade brasileira, pois passou a ser vista como uma oportunidade
diferenciada que esse tipo de modalidade oferece aos interessados que desejam aprender e
aprimorar seu fazer profissional ou querem ter uma formagdo, mesmo diante do cenério de

saturacdo de trabalho e de impossibilidade de frequentar um curso presencial.

exclusivamente educativas; 111 — reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios
de canais comerciais” (BRASIL, 1996, n.p.).
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Conforme consta de uma matéria publicada pela revista Veja (LAJOLO, 2018), em 20
de julho de 2018, a partir de dados do Inep/MEC, o nimero de ingressantes em cursos de
graduacdo, de 2015 para 2016, aumentou 21,4% nos cursos a distancia (de 694.559 para
843.181) e teve queda de 3,7% nos cursos presenciais (de 2.225,663 para 2.142,463). O numero
de estudantes matriculados em cursos de educagédo a distancia, em 2016, era de 1,5 milh&o
(representando 18,6% do total de matriculas), passando, em 2019, para a marca de mais de 2
milhGes de estudantes, representando mais de 24% das matriculas (PATI, 2019, n.p.).

A partir desses dados, observamos que a Educacdo a Distancia se expande mais a cada
ano, e por isso sdo necessarias mais pesquisas cientificas que ajudem a aprimorar 0s caminhos
que o ensino mediado precisa seguir.

Com a pandemia do Covid-19, a Educacdo Mediada podera comecar a ser observada e
expandida ainda mais no Brasil e no mundo. Sem atividade presenciais, a forma que as
instituicdes de ensino encontraram para dar continuidade aos seus trabalhos foi um ensino
mediado pela tecnologia digital, ainda que improvisado, para tentar resolver uma questao
emergencial e temporaria e que, de certa maneira, colabora para emergir estereétipos e
comentarios negativos por parte dos criticos da EaD.

Como pesquisadores, cabe-nos dizer que o improviso que foi feito por algumas
instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, com o ensino em 2020, em consequéncia
da pandemia, ndo corresponde a modalidade a distancia ou mediada, pois esta € uma
modalidade ordenada, com alguns profissionais preparados para as especificidades que a
modalidade requer, que devem estar preocupados com a qualidade do trabalho e das
componentes que estdo sendo ofertadas. Essa modalidade demanda financiamento, participagdo
em editais publicos, credenciamento e avaliacbes do Ministério da Educacdo (MEC) e dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, parcerias, cursos preparatorios de capacitacdo e
aprimoramento aos gue estiverem envolvidos com a modalidade, bem como exige uma logistica
idiossincratica para seu funcionamento e atendimento aos polos e aos estudantes, conforme

veremos nas proximas subsecoes.

2.2 O NEaDUNI

Para apresentar aos leitores desta pesquisa exemplo pratico de um Nucleo de Educacéo
a Distancia, trazemos a cena o Ndcleo de Educagéo a Distancia da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (NEaDUNI), que é um movimento a ser observado como foco de nossa

pesquisa.
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O NEaDUNI, unidade administrativa vinculada & Prd-Reitoria de Graduacdo da
Unioeste, foi aprovado oficialmente por meio da Resolugdo n° 092/2013-COU (UNIOESTE,
2013a) e credenciado pelo MEC/UAB por meio da Portaria n° 1.051/2016 (BRASIL, 2016),
mas sua idealizacdo € bem anterior a isso. Cabe registrar, quantas vezes forem necessarias, que
0 NEaDUNI surgiu do empenho da Profa. Dra. Beatriz Helena Dal Molin, docente do curso de
Letras da Unioeste (campus Cascavel), que, desde o inicio dos anos 2000, ja buscava trazer para
essa Universidade os pressupostos da Educacgéo a Distancia, por meio de pesquisas que visavam
a oferta de cursos para internos das Penitenciarias Estaduais de Cascavel, PIC e PEC e dos
agentes do Presidio de Seguranca méxima de Catanduvas/PFCAT (NEaDUNI, 2020).

Ap6s muitos anos de persisténcia, lutas, conversas e defesa pro-EaD de qualidade,
finalmente a sua idealizacdo comecou a tomar forma com o credenciamento da Unioeste, em
15 de setembro de 2016 (NEaDUNI, 2020).

O NEaDUNI apresenta em seu regulamento os seguintes objetivos:

| - o desenvolvimento de cursos e atividades na modalidade a distancia;

Il - administrar, coordenar, assessorar e acompanhar a criacdo e
desenvolvimento de cursos e atividades na modalidade de educagdo a
distancia, no &mbito da graduacdo, pos-graduacao, educacdo basica de jovens
e adultos, educacao profissional e técnica, assim como a oferta de disciplinas
NOos cursos presenciais da Unioeste;

111 - expandir e interiorizar a oferta de cursos de educacédo superior gratuito e
de qualidade no pais, no &mbito da Formagdo Continuada;

IV - estimular uma cultura institucional quanto ao uso de dispositivos e
recursos digitais educativos como estratégias metodologicas no
desenvolvimento de cursos a distancia e melhoria da qualidade dos cursos
presenciais;

V - manter intercambio e propor convénios com instituicGes nacionais e
internacionais com interesses afins;

VI - incentivar a participacdo dos docentes das IES, apoiando iniciativas
pioneiras no campo das inovagdes tecnoldgicas e da formacgdo docente;

VII - estimular a producéo de obras que representem o resultado de pesquisas
e estudos ligados a EaD;

VIII - analisar e emitir parecer conclusivo sobre propostas de criacdo e
extingdo de cursos, programas, projetos e outra atividades de competéncia do
Neaduni;

IX - promover a interagdo do Neaduni com os diversos segmentos académicos
e administrativos da Unioeste (UNIOESTE, 2013b, p. 2-3).

Observamos que os objetivos do Nucleo sdo abrangentes e a unidade administrativa
busca construir interlocucdo com as varias instancias do ensino, da pesquisa e da extenséo,
sendo principal 6rgdo de apoio para colaborar com todas as atividades que venham a ser
ofertadas na modalidade a distancia na Unioeste. Tal interlocugcdo evidencia-se nos
pressupostos tedricos e metodolégicos do NEaDUNI, em que, como ja foi relatado, segue pelo
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viés rizomatico, com uma gama de atores que colaboram para a gestao da educacao a distancia,
visando a oferta de qualidade de cursos que estejam pautados na hipertextualidade,
transdisciplinaridade e transversalidade, colocando o aprendente como o foco central do
processo.

A proposta do NEaDUNI é ser rizoma e ndo decalque, isto é, busca ser um nucleo que
envolva todos os atores que fazem parte do processo de aprendéncia do nicleo e ndo mera copia

dos postulados historicos do ensino presencial, pois, nesse formato,

[...] os aprendentes sdo professores, estudantes, técnicos que trabalham de
forma coletiva, todos aprendendo e todos ensinando algo novo, facultando que
a aprendéncia, de maneira rizomatica, de fato, ocorra, de modo que oriente
uma nova proposta de educacdo na referida modalidade (GRANETTO-
MOREIRA, 2017, p. 48).

Conforme consta da Resolucdo n°® 093/2013-COU (UNIOESTE, 2013b, p. 3-4), o

NEaDUNI esta assim estruturado:

Figura 4 — Organograma do NEaDUNI

NEADUNI

Coordenador Geral

Conselho de Educagdo
a Distancia

Servigos de Assessoria de
comunicacio

Coordenacao Geral

Divisdo de programas e
projetos

— Divisdo de apoio pedagogica — Divisdo administrativa e
financeira

Servigos de Assessaria de

— Coordenagio de cursos ——  Servigos de Assessoria de apoio e —
orgamento e finangas

treinamento dacente

T e Servigos de Assessoria de produgao de Servigos de Assessoria de
e > materiais diddticos conviénlos e contratos

Servigos de Assessoria de Servigos de Assessoria de matriculas e Servigos de Assessoria de
recursas tecnolégicos certifleagdo recursos humanos

Fonte: NEaDUNI (2020, n.p.)

Retornando a histdria do Nucleo, apds o seu credenciamento junto ao MEC/UAB, o
NEaDUNI concorreu ao Edital n°® 075/2014-CAPES/UAB (BRASIL, 2014) de selecdo de
propostas para oferta de vagas de cursos superiores a distancia, edital o qual o Nucleo foi
contemplado e, por meio dele, realizou vestibular para os cursos de Graduacdo em Letras -
Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Libras e Literaturas Brasileira e Surda,
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licenciatura; Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Libras - Traducéo e
Interpretacdo, bacharelado; Tecnologia em Gestao Publica, tecndlogo; e pos-graduacdo Lato
Sensu em Lingua Inglesa, com 1300 vagas no total, ampliando-se, posteriormente, mais 100
vagas, distribuidos em 10 polos, a saber: Céu Azul (PR), Dois Vizinhos (PR), Flor da Serra do
Sul (PR), Foz do Iguagu (PR), Guaraniacu (PR), Laranjeiras do Sul (PR), Nova Santa Rosa
(PR), Pato Branco (PR), Santo Antdnio do Sudoeste (PR) e Ubiratd (PR) (NEaDUNI, 2020,
n.p.).

Em 2018, o NEaDUNI concorreu a novo edital de selecdo de propostas para ofertas de
cursos a distancia, Edital n° 05/2018-CAPES/UAB (BRASIL, 2018), e novamente foi
contemplado, sendo que, nesse edital, além de solicitacGes de Polos no Estado do Parana, surgiu
a demanda nos Estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Minas Gerais (NEaDUNI, 2020,
n.p.), 32 novos Polos, 42 polos no total, com oferta dos cursos ja& mencionados, com excecao
do curso de p6s-graduacdo, somando-se 3030 novos estudantes na soma dos dois editais.

Em 2020, na tentativa de ocupar vagas ociosas dos trés cursos, em consonancia com a
Pro-Reitoria de Graduacdo, o NEaDUNI lang¢ou novo edital de ingresso de académicos para 0s
cursos ofertados pelo nicleo por meio do Programa de Ocupacdo de Vagas Ociosas nos Cursos
de Graduagéo da Unioeste (PROVOU) e do Processo Seletivo das Vagas Remanescentes para
ingresso nos cursos de graduacdo da Unioeste (PROVARE), sendo disponibilizadas 2950 vagas
(UNIOESTE, 2020a, 2020b). Tal iniciativa parte do compromisso que o Nucleo tem com o
bom aproveitamento do dinheiro pablico que esta sendo empregado para a manutencéao de toda
equipe envolvida (como tutores, professores, equipes administrativas, pedagogicas etc.) e,
principalmente, das a¢es que foram tomadas para resgatar os académicos, conforme descritas

a sequir.

Adotamos as seguintes linhas de acdo:

a) Consulta constante aos académicos que se mostram distantes das atividades;
b) Antecipacao do Repercurso para que 0s académicos ndo necessitem esperar
pelo ano subsequente ao qual eles terminariam o curso e, assim pudessem
concluir, com um pouco mais de esfor¢o o seu curso no tempo previsto;

c) Recorremos ao auxilio e abrigo fisico para nossos académicos quando da
realizacdo de avalia¢Oes, ainda que online, do "POLO AMIGO", ou seja, um
Polo que fica préximo a cidade do académico que, muito embora nédo oferte
cursos da Unioeste acolha nosso estudante;

d) Edicdo extemporanea (em tempo de pandemia do corona virus) das
modalidades de ingresso Provou (para os portadores se diploma) e Provare
(para quem realizou vestibular pelo Enem de 2015 até 2019), com o objetivo
de ocupar vagas 0ciosas;

e) Prorrogamos as datas dos modulos e ndo realizamos provas presencias
dadas as condicbes de isolamento social determinada pela Organizagédo
Mundial da sadde OMS e em contrapartida & ndo avaliagdo presencial as
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atividades tiveram elevacdo de nota e um pouco mais de necessidade de
aprofundamento das atividades;

f) Mantemos contato direto com nosso estudante via tutores e secretarias dos
Cursos;

g) Nosso sistema de avaliacdo é todo digital;

h) Nosso académico pode quando desejar ou necessitar de documentagéo ou
outras demandas, realizar sozinho os pedidos via ACADEMUS (NEaDUNI,
2020, n.p.).

A partir do que foi apresentado, reconhecemos que 0 NEaDUNI “[...] se constitui em
movimentos de territorio e de desterritorializacdo, ou seja, age no seu territorio e dele se evade,
ainda que temporariamente para retornar outro” (GRANETTO-MOREIRA, 2017, p. 48). E
notavel o esforco da Coordenacdo Geral desse Nucleo na manifestacdo de atender da melhor
forma a modalidade e, assim, ser um exemplo de EaD atenta as mudancas de seu tempo de
modo que seja reconhecido, no ambito local, regional, nacional e global.

Cabe salientar, por ultimo, que ainda o NEaDUNI ndo tem material didatico proprio
para ser utilizado nas componentes curriculares ofertadas nos cursos, mas esta se preparando
para que futuramente possa oferecer aos seus estudantes um material préprio que esteja de
acordo com as perspectivas tedrico-metodoldgicas do Nucleo.

O resultado desta pesquisa colaborard para que o Nucleo tenha sua cartografia
referencial para a producdo dos materiais didaticos que possam orientar ndo s6 os professores
conteudistas, mas também os professores-formadores de modo que estes elaborem um material
singular e em acordo com os postulados de atender a uma formacéo que desenvolva os trés
niveis de conhecimento, a saber: empirico, em termos deleuzeguattarianos, decalque e
territorio; pseudoempirico, em termos deleuzeguattarianos, desterritorializacdo/linhas de fuga;
e reflexionante, em termos deleuzeguattarianos,
reterritorializacdo/acontecimento/signo/aprendéncia, para ser aplicado nas proposi¢des que
nascem a partir das componentes curriculares em aulas sincronas e atividades assincronas do
NEaDUNI.
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3 MATERIAIS DIDATICOS, METODOLOGIAS ATIVAS PARA A EDUCACAO
MEDIADA E DIREITOS AUTORAIS

Como o prazer e a ternura na educacao passa pela experiéncia sensorial do corpo,

a morfogénese do conhecimento tem que ser dindmica, prazerosa e curativa,

com uma pluri-sensualidade que passe pelo cérebro, pelas emocdes, e se expresse no corpo.

Assim, 0 monopolio da educacédo visual-auditiva dara lugar a uma educacdo instrutiva e criativa,
cheia de encantamentos e acessivel, comprometida com o social e centrada no prazer de aprender e
ensinar, e onde a educagao se reveste novamente de encantos.

Hugo Assmann

Nesta secdo, abordaremos sobre algumas questdes tedricas sobre o material didatico
para a Eme e discorreremos sobre as metodologias ativas como aliadas no processo de
aprendéncia. Embora compreenda fazeres didatico-pedagogicos diferenciados, a aprendéncia
sempre considerara que se trata de um processo ontoldgico do ser humano que nunca aprende
se ndo sabe ensinar.

No caso dos materiais do NEaDUNI, a aprendéncia evidenciara que, embora em
diferentes graus, professores e estudantes participam de um ato de colaboracgdo e crescimento
humano que, em um determinado momento, resulta no ato de ambos aprenderem juntos. Ainda,
abordaremos sobre a questdo dos direitos autorais, aspecto a ser considerado no momento da

producdo de um material e de sua publicacdo/distribuicéo.

3.1 ALGUMAS QUESTOES TEORICA SOBRE O MATERIAL DIDATICO

Democratizar 0 acesso a educacdo por meio da Eme significa assumir com qualidade,
empenho e competéncia os processos de ensinar e aprender, tratando com cuidado maior a
estruturacdo entre os principios da modalidade em questdo em todas as linhas de agdo e
procedimentos. Isso significa que os materiais didaticos devem espelhar interatividade® e
interacdo, para nos referir, ainda que en passant, a Bruno Latour (2000) e Michel Seres (1995),
para 0s quais humanos e ndo humanos sempre interagem e se conectam. O mesmo ocorre entre
o0 estudante e o material didatico e, consequentemente, o conhecimento cientifico sera gerado
na forga dessa poténcia integrada e integradora.

Nos Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia (BRASIL, 2007),

h& uma secdo dedicada a reflexdo sobre o material didatico nessa modalidade. No documento,

6 Para Lemos (2000, n.p.), “[...] interatividade é um caso especifico de interagdo, a interatividade digital,
compreendida como um tipo de relacdo tecno-social, ou seja, como um didlogo entre homem e maquina, através
de interfaces graficas em tempo real”.
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orienta-se que “[...] o material didatico propicie interacao entre os diferentes sujeitos envolvidos
no projeto” (BRASIL, 2007, p. 15). Assim, o material didatico voltado para a Eme deve nortear-

se por algumas orientagdes, conforme segue:

1) [...] com especial atencdo, cobrir de forma sistematica e organizada o
conteudo preconizado pelas diretrizes pedagdgicas, segundo documentacéao
do MEC, para cada area do conhecimento, com atualizacdo permanente; 2) ser
estruturados em linguagem dialégica, de modo a promover autonomia do
estudante, desenvolvendo sua capacidade para aprender e controlar o préprio
desenvolvimento; 3) prever, como ja adiantado antes em outro ponto deste
documento, um mddulo introdutério - obrigatério ou facultativo - que leve ao
dominio de conhecimentos e habilidades basicos, referentes a tecnologia
utilizada e também forneca para o estudante uma visdo geral da metodologia
em educacdo a distancia a ser utilizada no curso, tendo em vista ajudar seu
planejamento inicial de estudos e em favor da construgdo de sua autonomia;
4) detalhar que competéncias cognitivas, habilidades e atitudes o estudante
deverd alcancar ao fim de cada unidade, modulo, disciplina, oferecendo-lhe
oportunidades sistematicas de auto avaliacdo; 5) dispor de esquemas
alternativos para atendimento de estudantes com deficiéncia; 6) indicar
bibliografia e sites complementares, de maneira a incentivar 0
aprofundamento e complementagéo da aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 15-
16).

Com excecdo do terceiro item das orientagdes do material didatico, as demais podem
ser atribuidas ao modo de produgdo dos materiais didaticos do ensino presencial, isto &, “[...]
embora a modalidade a distancia possua caracteristicas, linguagem e formato proprios, exigindo
administracdo, desenho, logica, acompanhamento” (BRASIL, 2007, p. 7), os documentos
norteadores recorrem, de forma implicita, ao que ja esta posto. Contudo, ndo é o que se deseja
propor para esta pesquisa.

Temos conhecimento de que os professores formadores dos nucleos de Eme foram
formados para serem especialistas no manuseio de material didatico voltado para o ensino
presencial. Assim, quando eles tém contato com a metodologia de trabalho da Educacéo
Mediada, acabam sendo influenciados pelos saberes ja construidos, e a abstracéo reflexionante
(DAL MOLIN, 2018), que deveria ser o apice da aprendéncia, acaba cedendo seu lugar,
prioritario e responsavel pelo conhecimento novo, tdo somente a abstragdo empirica (DAL
MOLIN, 2018). Logo, a producdo de um material didatico voltado para a Educacdo Mediada
torna-se grande desafio para o profissional que deseja ser professor-autor.

Dal Molin (2018), baseando-se em Piaget (1977) e Becker (2017), argumenta que a
producdo do conhecimento em processo EaD s6 ocorre quando o nivel de conhecimento chega
a abstracdo reflexionante. Antes disso, porém, h& dois niveis pelos quais 0s aprendentes
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navegam, transitam e percorrem, e o nivel final dependera da forma como se propiciou a
mediacdo do conhecimento, através do material didatico ou n&o.

Segundo Becker (2017), o primeiro nivel, abstracdo empirica, como o préprio termo
resgata, diz respeito ao juizo de valor que o ser atribui aos aspectos fisicos, que podem ser
observados, sejam materializados em ac¢Bes ou formas fisicas. O autor cita o exemplo de
observar 0 modo como uma pessoa dirige, planta uma arvore, anda de bicicleta, gesticula etc.
ou 0 ato de observar uma arvore frondosa e verde. No ato de retirar as caracteristicas desses
objetos, ha a qualificacdo das abstracGes empiricas, ou seja, ha um juizo de valor que o
observador atribui ao objeto observado, ainda que seja uma atribuicao superficial. Contudo, na
abstracdo reflexionante, ha qualificacdo a partir da observacdo, mas ndo de fora para dentro,
mas de dentro para fora, ou seja, “das coordenagdes das agdes que, por se realizarem
internamente ao sujeito, ndo sdo observaveis” (BECKER, 2017, p. 374). Para exemplificar, o
autor cita o caso dos bebés que, aos quatro meses de vida, coordenam trés aces ou esquemas
ao conseguir olhar um objeto, agarra-lo e leva-lo a boca (BECKER, 2017). A coordenacgéo para
realizar tudo isso vem de sua mente ou cérebro, e se pode inferir sobre isso a partir da
observacao do comportamento da criancga.

Se o professor formador disponibilizar ao académico situacGes de aprendéncia com
ODA que ndo saem da abstracdo empirica ou da abstracdo pseudoempirica, a producdo de
conhecimento cientifico fica comprometida, ocorrendo o mero repasse do conhecimento
produzido pela humanidade. Porém, a abstracdo empirica ou pseudoempirica faz parte do
processo, Visto que é importante que o individuo adquira conhecimento dos artefatos histéricos
da humanidade a partir da observacao dos aspectos fisicos e das ac¢des, perpassando pelo seu
juizo de valor e sua compreensdo de mundo. O problema € continuar apresentando aos
estudantes as atividades em um continuum processo de reconhecer, identificar e repetir. Por
iSs0 é necessario que se tenha um mapa referencial que oriente como deve ocorrer a produgdo
dos materiais didaticos para a Eme e a utilizacdo de metodologias ativas como formas
colaborativas de integrar todos os aprendentes, fator esse que nos leva a buscar respaldo nos
estudos deleuzeguattarianos da cartografia, ja apresentados.

Outra questdo que nos move nesta pesquisa é apresentar uma colaboracédo efetiva para
um tempo outro para o processo de ensinar e aprender/aprendéncia. Para isso, Deleuze e
Guattari (1995, 1997a, 1997b, 1999, 2000) e Nicolescu (1999) apresentam algumas
recomendacgdes importantes sobre a transdisciplinaridade que vamos seguir e tornar algo
materializado em forma propostas de a¢6es que levem a producéo de conhecimentos novos, que

sirvam para um novo modo de caminhar, dos académicos do NEaDUNI.
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Assim, julgamos que devemos mencionar alguns dos principios de Basarab Nicolescu
para serem contemplados em nossa proposicdo, que constam da obra O Manifesto da
Transdisciplinaridade. Os sinais de uma nova cultura que possa auxiliar na eliminacdo das
acOes e embates que ameacam a vida em nosso planeta (NICOLESCU, 1999) ndo avangara se
ndo apontarmos e desenvolvermos um outro e idiossincratico modo de educar, que analise,
considere e trabalhe com todas as dimensdes do ser humano de modo que os niveis da vida
econdmica, social, cultural e espiritual sejam revistos e deixem de lado uma educacéo cunhada
nos séculos passados, que ja se enfraqueceu para este novo tempo (NICOLESCU, 1999).

Nesse contexto, a abordagem transdisciplinar pode ser um importante ponto de partida
para o advento desse outro tipo de educacdo. O relatorio redigido pela Comissdo internacional
sobre a educacéo para o século vinte e um (DELORS, 1999), presidida por Jacques Delors,
trata de modos de aprender no século XXI e destaca o que ele chamou de Pilares da Educacéo
(NICOLESCU, 1999). Ao apresentar tais pilares, ndo se busca apenas uma formacéo técnica,
por meio de competéncias, de formar o estudante para ser competente para isso ou aquilo, mas
busca-se uma formacdo humana, que desenvolva as habilidades dos sujeitos envolvidos no
processo, com habilidades e competéncias para ensinar e aprender, realizando, assim, o
processo de aprendéncia — defendido nesta pesquisa.

O primeiro pilar, Aprendendo a conhecer, seria a abertura para o entendimento, por
varios métodos, do que leva o estudante a discernir o real do ilusério (NICOLESCU, 1999), e
assim, a ter acesso de modo inteligente ao conhecimento de nossos tempos. Mas, para tanto, 0s
educadores devem levar os estudantes a agucarem o “espirito cientifico” (NICOLESCU, 1999,
p. 144), compreendendo que isso somente é possivel ndo pela mera oferta de uma enorme
quantidade de informacdes, mas pela qualidade do que € ensinado. Nesse sentido, o termo
‘qualidade’ aponta para levar o estudante a construir rotas para a abordagem cientifica que
significa uma constante vigilia e questionamento em relagdo ao que constituem se em fatos,
imagens, representacdes e formalizagdes e nelas resistem de um modo linear ou sublinear
(NICOLESCU, 1999). Segundo Nicolescu, Aprendendo a conhecer estd muito conectado a
levar 0 estudante a ser capaz de estabelecer as pontes e conexfes entre as diferentes
componentes curriculares e destas com os significados e nossas habilidades interiores,
efetivando uma abordagem transdisciplinar que complementara de modo bastante pertinente a
abordagem curricular, pois iré ter o sentido da emergéncia de seres continuamente conectados
e interligados, aptos a moverem-se segundo as exigéncias ndmades e mutantes da vida
profissional. Esse procedimento contribui para fazer de nosso estudante um cidaddo, sempre

pronto a flexibilizar-se e a flexibilizar os eventos e fatos segundo uma linha que ouca e avalie
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as suas potencialidades pessoais e idiossincraticas. Se fizermos uma ligacdo com a teoria
deleuzeguattariana do rizoma e da cartografia, podemos dizer que sdo as componentes
curriculares deslizando pelo territorio do ja produzido, mas buscando para além da
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a transversalidade de que também nos orienta
Nicolescu, quando trata do tema, ainda que de modo linear/arboreo.

Aprendendo a fazer: quando enfatizamos esse principio ou pilar, quer dizer que estamos
priorizando a aquisicdo de uma profissao que se compreende sempre disposta a estar em fase
de estudos e busca de mais conhecimento e aprimoramento (NICOLESCU, 1999). O que
gueremos propor aumenta nesse sentido do ensinar a fazer a questéo de trabalharmos de modo
transdisciplinar, pois o ‘aprendendo a fazer’ serd sempre um aprendizado em criatividade,
levando o estudante a descobrir novidades, trazendo-as para o compartilhamento com os demais
de forma criativa, desafiando o outro a também usar sua poténcia criativa (NICOLESCU, 1999).
Novamente, tragcando um paralelo com a teoria deleuzeguattariana que orienta as acgdes do
NEaDUNI, e em falando de niveis de conhecimento que o estudante deve dominar, estariamos
tratando do nivel de desterritorializacdo pelas varias linhas de fuga, pelas quais o professor
propGe ao estudante que ele, a partir do conhecimento estudado, busque no fazer de sua
profissdo riquezas e experimentacdo que facam com que, ao reterritorializar-se na teoria
estudada, tenha a contribuir de modo a enriquecé-la, critica-la ou mesmo propor novas teorias.
Nessa etapa, estariam estudante e professor produzindo novo conhecimento, porque teriam
reflexionado a partir de uma teoria que deu ou ndo certo no fazer da experimentacéo vivida.

Aprender a viver juntos: o terceiro pilar de que trata o relatério Delors versa sobre o
sentido do que significa viver em conjunto, estd ligado a desenvolver uma “atitude
transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional” (NICOLESCU, 1999, p. 147)
apontando para que nosso estudante perceba que cada ser, que cada colega possui um lugar
sagrado, um amago intangivel e inato, ou seja, precisamos ensinar que viver em conjunto
ultrapassa o mero tolerar as diferencas de opinido, de cor de pele e de crengas (NICOLESCU,
1999). O respeito a coletividade € um ensinamento que precisa ser validado, por meio de
atividades que levem os estudantes a demonstrar as experiéncias de humanidade de cada um
(NICOLESCU, 1999). Essas atitudes permitem-nos compreender melhor nossa cultura,
defender com procedéncia interesses nacionais e respeitar as crencas religiosas e politicas dos
nossos pares ou adversarios de pensamento, fazendo do conhecimento, uma acao aberta, plural
com entendimento de sua complexidade (NICOLESCU, 1999). Novamente, fazendo a ligagéo
com a teoria de Deleuze e Guattari, podemos afirmar que, nesse processo de aprender a viver

junto, seria o que os autores afirmam referindo-se aos intercessores:
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O essencial séo os intercessores. A criagdo sao os intercessores. Sem eles ndo
ha obra. Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou cientistas; — mas
também coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais,
animados ou inanimados, é preciso fabricar nossos proprios intercessores. E
uma série. Se ndo formamos uma série, mesmo que completamente
imaginaria, estamos perdidos. Eu preciso de meus intercessores para me
exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha em varios,
mesmo quando isso ndo se vé (DELEUZE; GUATTARI, 1992 p. 156, grifo
N0sso).

O ultimo pilar, Aprendendo a ser, apresenta-se mais como um objetivo quase que
inatingivel ou dificil de ser trabalhado em processos educativos, mas podemos ensinar N0Ssos
estudantes a ressignificar que o fato de existirmos enquanto seres humanos significa conhecer
nossa condicdo de estar no mundo com o outro, descobrindo a harmonia e desarmonia entre a
vida individual e as exigéncias da vida social (NICOLESCU, 1999), para que cada qual saiba
se seu papel enquanto ente individual e agente coletivo.

No sentido de corroborar com o que o Relatério Delors evidencia, trazemos para essa
cena as palavras de Pierre Lévy (2011b), que afirma que os dispositivos digitais surgidos e
integrados as tecnologias de comunicacao ja existentes foram levando para esse novo espaco,
pessoas dos mais diferentes lugares, culturas e conhecimentos, formando novos grupos e
comunidades na virtualidade, a saber: a cibercultura. Urge que os sistemas de educacdo em suas
duas modalidades, presencial e a distancia, reconhe¢cam que a humanidade esta imersa na Era
da Cibercultura e como reconhecem a tecnéloga para os utensilios da cozinha, os aparelhos nos
consultérios médicos, nas salas de cirurgia, nos laboratérios para os diversos exames € no
avanca da telefonia movel, e passem a fazer uso da tecnologia e de metodologias ativas para
ampliar os niveis de conhecimento dos estudantes’.

E necessario que ocorra a “penetracdo do pensamento complexo e transdisciplinar nas
estruturas, nos programas e na irradiacdo” (NICOLESCU, 1999, p. 152) de todos os centros
educacionais, pois somente por meio disso é que as varias areas do saber poderao dialogar de

uma forma universal, criando o que Nicolescu chama de “estudo do universal” (NICOLESCU,

" Na apropriacéo das tecnologias e metodologias ativas, ocorre um processo de desterritorializacdo dos individuos
e dos atores que estdo envolvidos nos processos. Lévy (2011b), em uma alusdo a teoria rizomatica de Deleuze e
Guattari, explica-nos que as tecnologias digitais que nos permitem acessar 0 conhecimento em rede tornaram-se
fragmentos no ciberespaco, sendo impossivel delimitar os limites e contornos que envolvem todas as
hiperconexdes, hipertextualidades, virtualizacbes de processos e pontos que permeiam tanto a producdo do
conhecimento quanto o acesso a essa producdo. Misturaram-se “as nogdes de unidade, de identidade e de
localizagdo” (LEVY, 2011b, p. 48) e ocorre um processo de desterritorializacio do texto (LEVY, 2011b), incluindo
todas as modalidades que um texto pode assumir, tornando-se, assim, um caleidoscopio.
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1999, p. 152), apontando, assim, para um “novo tipo de humanismo” (NICOLESCU, 1999, p.
152).

32 AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO PRATICAS PARTICIPATIVAS E
COLABORATIVAS NA EDUCACAO MEDIADA

As mudangas sociais, econdémicas e tecnoldgicas proporcionaram alteragdes no modus
vivendi da humanidade e na forma que as instituicdes e seus atores se relacionam entre si e com
0s meios culturais que estdo a sua disposicdo em determinado periodo, e parece-nos que a
expressao ‘os estudantes de hoje ndo sdo como antigamente’ nunca fez tanto sentido como faz
agora. Os métodos de ensino passam por constantes mudancas, algumas experimentais que
duram pouco tempo e outras que persistem, consolidam-se e melhoram, atuando de forma
responsiva com os fendmenos sociais do mundo contemporaneo.

As metodologias ativas estdo se consolidando no atual cenério de aprendéncia, e por
iSS0 convém que, nesta pesquisa, apresentemos do que elas tratam e de que maneira elas podem
colaborar com a Eme. Para Bernini (2017, p. 105, grifo nosso), as metodologias ativas partem
do objetivo central de “Utilizar metodologias que proporcionem e privilegiem a construgéo do
conhecimento, transformando a informacdo em saber, que por sua vez, agregue-se ao
conhecimento previamente adquirido, incentivando a estimular a interagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo”. Assim, o foco recai sobre o aprendente.

A antiga ideia de o professor ser o Gnico detentor de conhecimento e os estudantes serem
meros receptaculos, sem contestarem nada, ou sem colaborarem com informacdes para o grupo,
é uma ideia prescrita que, por mais que ainda possa assombrar 0 ensino atualmente, caird em
desuso e com o tempo ndo perdurara.

Com o acesso a informacéo, por meio de um simples toque no smartphone, qualquer
pessoa pode saber 0 que esta acontecendo em tempo real em um local recondito, e por isso é
necessario que o professor ofereca abertura, oportunidades, linhas de fuga (no sentido
deleuzeguattariano), de um conhecimento para além daquele que pode ser adquirido
googlando®, conhecimento que precisa ser respaldado sempre por um olhar critico. Além disso,
0 mercado de trabalho requer profissionais que sejam competentes em diferentes aspectos, com

um perfil diferente daquele exigido ha 20 anos.

8 Neologismo que significa ‘executar uma pesquisa no Google’ (www.google.com.br) cujo sindnimo é pesquisar.
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Segundo Moran (2015, p. 26), “Num mundo de tantas informacdes, oportunidades e
caminhos, a qualidade da docéncia se manifesta na combinacdo do trabalho em grupo com a
personalizacgdo, no incentivo a colaboragéo entre todos e, a0 mesmo tempo, a que cada um possa
personalizar seu percurso”. Desse modo, a escola, em seus varios niveis, precisa adequar-se as
novas demandas do mundo e formar pessoas que consigam explorar, desenvolver e lidar com
competéncias transdisciplinares, desenvolvendo métodos e formas cativantes e colaborativas.

O foco das metodologias ativas é fazer com que o aprendente pense para aléem do que
esta explicito. Aquilo que esta explicito ndo colabora integralmente com a aprendizagem, pois
aquilo que nédo sai do decalque ndo evolui para o conhecimento e muito menos produz
conhecimento. Segundo Bernini (2017, p. 106), “Nas propostas de metodologias ativas de
aprendizagem, o aluno devera realizar constantemente recursos mentais como: ‘pensar,
raciocinar, observar, refletir, entender, combinar’”. E pela reflexdo, e ndo decalque, que o
aprendente produz achados para a humanidade.

Na Educacdo Mediada, as metodologias ativas sdo muito importantes para o
desenvolvimento das atividades e consecucdo do plano de aprendéncia pretendido por meio das
componentes curriculares, pois a TCD esta sendo utilizada como forma de intera¢do, mas assim
mesmo € necessario que seja observado se a metodologia utilizada esta de fato seguindo os
pressupostos da Eme ou se esta sendo decalque do ensino presencial. Segundo Granetto-
Moreira, Ludovico e Karolesky (2018, p. 23), além da atitude de protagonista a ser assumida
pelos estudantes, €& preciso que 0s materiais elaborados  “proporcionem
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, transversalidade, hipertextualidade, sensibilidade e
respeito as singularidades, considerando o estudante como um ser uno e Unico”.

Em metodologias ativas, varios metodos podem ser utilizados, como Aprendizagem
Baseada em Projeto, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem por Pares (BERNINI, 2017;
GRANETTO-MOREIRA; LUDOVICO; KAROLESKY, 2018), situagdes de ensino-
aprendizagem etc. O método utilizado tem participacao crucial no processo de aprendéncia, tal
como cita as autoras, mas ndo € suficiente por si so. E necessario que o professor se posicione
como mediador do conhecimento e saiba explorar ao maximo os recursos tecnologicos digitais
que as metodologias ativas oferecem, como: “adequacdo metodologica aos objetivos
estabelecidos para o ensino e aprendizagem; a natureza do conteldo a ser ensinado e o tipo de
aprendizagem que se pretende” (BERNINI, 2017, p. 109). Deve-se levar em conta o publico
para o qual as atividades serdo desenvolvidas e aplicadas, considerando também questbes de
logistica e infraestrutura, acesso etc.
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Tais pressupostos serdo essenciais para adequar a préatica efetiva a constru¢do do
conhecimento associados ao olhar atento do professor para saber se a forma e as ferramentas
escolhidas sdo as melhores para o contexto especifico de aprendéncia de seus estudantes. Por
meio de Metodologias Ativas, ndo ha atores mais ou menos importantes, todos sdo
protagonistas e tém importancia por igual no processo de aprendéncia, pois “[...] as cristalizadas
fronteiras que existem entre quem ensina e quem aprende se diluem cada vez mais, entre quem
esta legitimado a ensinar e quem esta designado para aprender” (DAL MOLIN, 2003, p. 81).

Vale salientar que, na medida em que o professor comeca a pensar de forma inter e
transdisciplinar e transversal, adequando suas aulas a realidade conectada, ele préprio pode
desenvolver suas proprias metodologias ativas, que se adequem a realidade social de seus
estudantes e que os instiguem a tracar uma proposta de aprendéncia eficaz. E necessario que,
da mesma forma que as atividades perpassem o0s trés niveis do conhecimento, ja citados, o
professor se coloque a prova de sair do decalque de mera reproducdo de métodos e formas de
metodologias ativas consagradas e adeque, tal como um rizoma, a sua metodologia a condicéo

gue necessita.

3.3 OS TIPOS DE LICENCAS APLICADAS AOS MATERIAIS PRODUZIDOS

A questdo de direitos autorais € um assunto delicado, e talvez complexo, que requer
varios cuidados, tanto das instituices quanto dos autores que atuam como criadores de
conteddo para os cursos oferecidos (como professores autores, professores conteudistas etc.).
Nesta parte da pesquisa, apresentamos alguns principios que precisam ser observados ao criar,
reutilizar, remixar entre outros conteudos, de acordo com a lei de direitos autorais, materiais
que serdo utilizados na internet, de modo que o leitor, professor ou qualquer outra pessoa que
vier a navegar por esse assunto tenha conhecimento basico acerca da tematica.

Ao criar um contetdo, desde que seja uma criagdo original, como escrever um livro,
realizar alguma invencdo, criar uma mdasica, criar um software, produzir um video etc., de
imediato, o seu criador detém o direito sobre a criagdo. A questdo, porém, é viabilizar formas
de comprovar que aquela criagdo € realmente sua e proteger o seu conteudo, isto €, seus direitos
autorais, e normatizar as formas de uso ou ndo de seu material. Ao indicar em um material uma
declaracédo dos tipos de usos permitidos, tanto o autor quanto a pessoa que utilizara o conteido

de terceiros terdo maior seguranga de que ndo enfrentardo problemas futuros.
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3.3.1 Todos os direitos reservados ou Copyright©

A primeira licenca que existe é o que chamamaos de ‘Direito Tradicional’. Esse tipo de
direito muitas vezes vem expresso pela frase “Todos os direitos reservados” (AXT, 2016, n.p.)
ou ‘Copyright©’, seguidos do ano de publicacdo/criacdo e do nome do autor (COPYRIGHT,
s.d.). Quando um material esta sob esse tipo de licenca, significa “que todos os direitos relativos
aquela obra, como reproducdo, alteracdo, distribuicdo comercializacdo, pertencem ao seu
criador ou editor ¢ s6 podem ser utilizados com sua autorizagdo” (AXT, 2016, n.p.).
Exemplificando, caso um docente queira disponibilizar uma parte (entenda-se parte como sendo
somente um fragmento da obra, por exemplo, uma pagina) ou o todo de um livro em seu espaco
virtual ou outros meios (e-mail) para seus estudantes, se esse material estiver licenciado sob
licenca Copyright ou Todos os direitos reservados, o docente precisara de autorizacao expressa
do autor da obra (e, em alguns casos, também da editora) para sua reproducao. No Art. 5°, item
VI, da Lei n®9.610/98, lei de Direitos Autorais no Brasil, considera-se

[...] reproducédo — a copia de um ou varios exemplares de uma obra literéaria,
artistica ou cientifica ou de um fonograma, de qualquer forma tangivel,
incluindo qualquer armazenamento permanente ou temporario por meios
eletronicos ou qualquer outro meio de fixacdo que venha a ser desenvolvido
(BRASIL, 1998, n.p.).

Ao reproduzir uma obra, independente do veiculo de comunicacdo, a pessoa que 0
reproduziu infringird o Art. 184 do Cdédigo Penal Brasileiro (PEREIRA, 2019, s.d.): “Art. 184.
Violar direitos de autor e os que lhe sdo conexos: Pena — detencdo, de 3 (trés) meses a 1 (um)
ano, ou multa” (BRASIL, 2003, n.p.). No Brasil, ha a Copyright Brasil, que é uma agéncia que
visa a organizar os depositos de direitos autorais online (como websites, criagdes, romances,
projetos, ideias, marcas, logotipos, invencdes etc.). Ao depositar uma obra, 0 autor consegue
provar que é sua a criagdo (COPYRIGHT..., s.d., n.p.).

Como um exemplo do que pode ocorrer em caso de infragdo, em 2019, a 92 Camara de
Direito Privado do TJ/SP condenou um estudante, dono de um site que objetivava viabilizar o
download de livros de Direito com finalidade académica, por disponibilizar livros sobre Direito
Previdenciario, Administrativo etc. pertencentes as editoras associadas a Associacdo Brasileira
de Direitos Reprograficos, sendo condenado a retirar o contetudo da internet e a pagar o valor
de mercado relativo a 3 mil exemplares (MIGALHAS, 2019).

A questdo do Copyright no Brasil, quando visto pelo prisma do meio académico, acaba
se tornando um grande vil&o de estudantes e professores, pois, infelizmente, ndo sdo todos que
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tém acesso, condicdes e disposicado de aquisi¢do de livros para uso na vida académica. Assim,
a copia (como o famoso scanner em PDF) acaba sendo uma alternativa viavel, mas ilegal.

Acerca disso, Pereira (2019) escreve o seguinte:

Pode surgir a diivida: “mas e se eu, como usuario, baixar um desses livros em
PDF, posso responder por essa agao?” Se levarmos em consideracao a atual
legislacdo brasileira, tal conduta néo é tipificada, o que nao significa que o uso
da obra é livre, pois existem diversas outras modalidades de violacGes de
direitos autorais que serdo explanadas em outras oportunidades. Do ponto de
vista moral, é uma conduta inapropriada pois ela muitas vezes desvaloriza o
trabalho do autor, que nédo recebe pela utilizacdo de sua obra. Se pensarmos
na atualidade, seria impossivel punir a todos que utilizam-se de material
reproduzido sem autorizacdo - faltariam cadeias para prender todos o0s
“criminosos”. Do ponto de vista mais individual, para algumas pessoas € uma
forma de se rebelar contra um sistema editorial que cobra altas quantias por
obras literarias que deveriam ter uma disponibilizagdo mais acessivel a todos
(PEREIRA, 2019, n.p.).

Ainda que disponibilizar obras com direitos autorais reservados na internet ou em outros
meios seja uma forma de subversdo (PEREIRA, 2019), cabe salientar que, mesmo assim, o
infrator estara sujeito a lei.

Contudo, ao pensar sobre a citacdo de trechos de uma obra com Copyright, pode-se
levantar davidas se esté infringindo ou néo a lei. Conforme consta do Art. 46, a lei de Direitos
Autorais também preveé a citacdo de trechos, sendo que nao constitui ofensa aos direitos autorais
“a citacdo em livros, jornais, revistas ou qualquer outro meio de comunicacéo, de passagens de
qualquer obra, para fins de estudo, critica ou polémica, na medida justificada para o fim a
atingir, indicando-se 0 nome do autor e a origem da obra” (BRASIL, 1998, n.p.). Logo, ao
utilizar trechos de contetdo de terceiros, independentemente de estar sob Copyright ou néo,

citar o autor e a origem do texto € um ato ndo so6 de respaldo legal, mas ético.

3.3.2 Dominio Publico

Outro tipo de licenca que existe diz respeito aquelas que estdo sob a licenca de Dominio
Publico. No Brasil, “Os direitos patrimoniais do autor perduram por setenta anos contados de
1° de janeiro do ano subseqiiente ao de seu falecimento” (BRASIL, 1998, n.p.). Caso a obra
seja feita em coautoria, 0 prazo s6 comecara a contar a partir da morte do Gltimo dos coautores
sobreviventes (BRASIL, 1998). Na Lei de direitos autorais também consta que, além das obras
que o prazo de protecdo dos direitos ja decorreu, serdo de dominio publico “l - as de autores

falecidos que ndo tenham deixado sucessores; Il - as de autor desconhecido, ressalvada a
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protecdo legal aos conhecimentos étnicos e tradicionais” (BRASIL, 1998, n.p.). Isso significa
que “[...] qualquer um tem o direito de reproduzi-la ou comercializa-la sem pagar nada” (AXT,
2016, n.p.).

3.3.3 Copyleft

Fazendo uma analogia ao termo Copyright, a licenca tipo Copyleft objetiva fazer com
que todo o conteudo licenciado nesse formato seja livre (como para uso, para cépia e para
alteracOes) (AXT, 2016) e que todo o conteddo criado a partir de um material Copyleft também
seja livre. O termo ‘livre’ aqui empregado nao diz respeito a liberdade financeira, de ndo ter de
compra-lo, mas liberdade em utilizar o contetdo da forma que achar melhor ou adapta-lo para
0 que precisar. Essa licenca é muito utilizada em softwares livres, como é o caso do Projeto
GNU®.

3.3.4 Alguns direitos reservados

Esse altimo tipo de licenga, Alguns direitos reservados, é uma extensao das licencas
Copyleft e Dominio Publico, sé que com a prerrogativa de determinar quais “[...] contetidos que
podem ser copiados, distribuidos, editados, remixados e utilizados para criar outros trabalhos,
sempre dentro dos limites da legislacdo de direito de autor e de direitos conexos”
(CREATIVE..., s.d., n.p.). A nivel mundial, temos a Creative Commons (CC), que é uma
organizacdo que objetiva regulamentar a forma de copia, distribuigéo, edi¢do, remix e uso de
contetido para criar outros trabalhos. Por meio de suas licengas, a Creative Commons fornece
possibilidades de criadores de contetido determinarem o grau de uso do material disponibilizado
ou ndo em rede que sejam mais abrangentes do que as orientag0es que atual jurisdic¢do, brasileira
ou ndo, estabelece.

Essa organizag&o surgiu justamente com o objetivo de viabilizar que a lei de direitos

autorais seja cumprida, ainda que esteja desatualizada, mantendo os direitos dos autores

% “Q sistema operacional GNU ¢ um sistema de software livre completo, compativel com o Unix. GNU significa
‘GNU's Not Unix’ (GNU Naio ¢ Unix). Ele ¢ pronunciado como uma silaba com g forte. Richard Stallman fez o
Antuncio Inicial do Projeto GNU em setembro de 1983. [...] A palavra ‘livre’ em ‘software livre’ se refere a
liberdade, ndo ao prego. Vocé pode ou ndo pagar para obter software do projeto GNU. De qualquer forma, uma
vez que vocé tenha o software, vocé tem quatro liberdades especificas ao usa-lo: a liberdade de executar o
programa como vocé desejar; a liberdade de copia-lo e da-lo a seus amigos e colegas; a liberdade de modificar o
programa como vocé desejar, por ter acesso total ao cddigo-fonte; a liberdade de distribuir versdes melhoradas e,
portanto, ajudar a construir a comunidade. (Se vocé redistribuir software do projeto GNU, vocé pode cobrar uma
taxa pelo ato fisico de transferir uma cdpia, ou vocé€ pode simplesmente dar copias de graga.)” (GNU, 2020, n.p.).
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protegidos e viabilizando o compartilhamento legal do conhecimento e criatividade dos autores
(ou licenciantes — que é o termo utilizado pela Creative Commons).

Basicamente, um licenciante Creative Commons (CREATIVE..., s.d.), ao escolher sob
qual tipo de licenca deseja disponibilizar o seu conteddo, entre as seis opc¢des disponiveis,
indica: a) autorizar o uso comercial ou ndo de seu contetdo; ou b) permitir trabalhos derivados
ou ndo (CREATIVE..., s.d.). Ao escolher a ultima opcdo, o licenciante ainda pode indicar se
quer que todos aqueles que utilizarem seu conteido disponibilizem a derivacdo sob a mesma
licenca (que seria como dispGe a licenca Copyleft).

Na sequéncia, apresentamos 0s tipos de licengas Creative Commons. Optamos em
apresentar na integra o contetido por entendermos que as orientagdes sao diretas e sucintas e

ndo colocaria a prova interpretacdes equivocadas que, talvez, pudessem ocorrer de nossa parte.

Figura 5 - Atribuicgdo 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..,, s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material para qualquer fim, mesmo que
comercial.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu uso.

Figura 6 - Atribuicdo-Compartilha Igual 4.0 Internacional (CC BY-SA 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material para qualquer fim, mesmo que
comercial.
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Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu Uso.

e Compartilhalgual: Se vocé remixar, transformar, ou criar a partir do material, tem de
distribuir as suas contribui¢fes sob a mesma licenca que o original.

Figura 7 - Atribuigdo-Sem Derivagdes 4.0 Internacional (CC BY-ND 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato para
qualquer fim, mesmo que comercial.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d. n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCE ou 0 Seu Uso.

e SemDerivagdes: Se vocé remixar, transformar ou criar a partir do material, vocé nédo
pode distribuir o material modificado.

Figura 8 - Atribuicdo-NaoComercial 4.0 Internacional (CC BY-NC 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
o Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenca e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu Uso.

e N&oComercial: Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais.
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Figura 9 — Atribuicdo-NdoComercial-Compartilhalgual 4.0 Internacional (CC BY-NC-SA 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..,, s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenca e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu Uso.

e NaoComercial: Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais.

e Compartilhalgual: Se vocé remixar, transformar, ou criar a partir do material, tem de
distribuir as suas contribuigdes sob a mesma licenga que o original.

Figura 10 — Atribuicdo-NaoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0)

OO

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu uso.

e N&oComercial: Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais.

e SembDerivacdes: Se vocé remixar, transformar ou criar a partir do material, vocé nao
pode distribuir o material modificado.

H4, ainda, uma ultima licenca Creative Commons, a CCO, que seria como se fosse a

atribuicdo de um material de Dominio Publico:
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Figura 11 — CCO 1.0 Universal (CCO 1.0) Dedicacdo ao Dominio Publico

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e A pessoa que associou um trabalho a este resumo dedicou o trabalho ao dominio
publico, renunciando a todos os seus direitos sob as leis de direito de autor e/ou de
direitos conexos referentes ao trabalho, em todo o mundo, na medida permitida por lei.

e Vocé pode copiar, modificar, distribuir e executar o trabalho, mesmo para fins
comerciais, tudo sem pedir autorizagéo.

Quando o conteldo esta licenciado sobre uma licenca Creative Commons, recomenda-
se que tal informacdo conste em algum lugar do material (seja no documento, na pagina na
internet etc.) para facilitar a identificacdo. Como a Lei de Direito Autoral no Brasil esta bastante
desatualizada, padronizar o uso da atribuicdo da licenca CC é uma forma de normatizar o acesso
e a distribuicdo do contetido na internet. Alguns indexadores de periddicos internacionais, como
o DOAJ (Directory of Open Access Journals), exigem que nos artigos dos periodicos esteja
explicito sob qual licenca o texto que cada artigo que a revista publica esta sendo distribuido,

facilitando os limites de uso dos manuscritos tanto para autores quanto para leitores.



49

4 O ROSTO E A ROSTIDADE DO MATERIAL: DESCRICAO DE GUIAS DE
ORIENTACAO PARA A ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO

A cabeca est4 compreendida no corpo, mas ndo o rosto. O rosto € uma superficie [...] o rosto é um
mapa [...] Mesmo humana, a cabeca néo é forgosamente um rosto. O rosto so se produz quando a
cabeca deixa de fazer parte do corpo, quando para de ser codificada pelo corpo, quando ela mesma
para de ter um codigo corporal polivoco multidimensional — quando o corpo, incluindo a cabeca, se
encontra descodificado e dever ser sobrecodificado por algo que denominamos Rosto.

Gilles Deleuze e Félix Guattari

Antes de entrarmos propriamente no conteudo desta secdo, discorreremos brevemente
sobre a concepc¢do deleuzeguattariana de rostidade, que consta do texto Ano Zero, inserido no
volume 3 de Mil Platos.

Deleuze e Guattari (1996) descrevem que na sociedade ha uma maquina abstrata de
rostos. Para eles, “essa maquina € denominada maquina de rostidade porque é producéo social
de rosto, porque opera uma rostificacdo de todo o corpo, de suas imediacOes e de seus objetos,
uma paisagificacdo de todos os mundos e meios” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 45). Se
essa maquina € uma producdo social de rostos, significa que tudo no mundo esta determinado
a partir de principios socialmente postos, que sdo gerados e tomam forma, dando identidade
social aos seres.

Contudo, “[...] a maquina ndo trabalha apenas com elementos concretos, mas,
sobremaneira, com abstratos. A maquina de rostidade vé e estabelece parametros, esquadrinha
os sujeitos € os condiciona a ambientes predeterminados a partir de dados intangiveis”
(CARVALHO; FERRACO, 2014, p. 147). Ha os rostos que foram esculpidos, tracados outrora
e que vem sendo utilizados como ponto fulcral para a constru¢cdo do mundo. O conceito de
rostidade trazido pelos autores vai além, com a intencdo de romper com os modelos de rostos

postos para rostos singulares ou rostos de devir.

A maquina abstrata é todo um movimento de producdo; nela ha o processo de
construcdo e desconstrucdo, tendo a capacidade imanente de criar, de entrar
em diferentes planos, de anular diferentes linhas, de tragar redes com a
capacidade de territorializar e de desterritorializar. A méquina abstrata deve
ser posta como capacidade de diferenciacdo, pois produz encadeamentos, bem
como tem a capacidade de configura-los. Sendo assim, ndo ha linearidade,
também ndo ha um peso de estado de coisas fixas. Se ha processualidade,
virtualidades, dobramentos, plasticidades, pode-se fazer a opcdo pelo
entendimento de que ndo hé totalizacdes fechadas em si que possam demarcar
um universo de referéncia (BRITO, 2017, p. 146).
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O intuito de trabalhar com a rostidade de materiais € evidenciar que, mesmo que um
material tenha um ‘rosto esculpido socialmente’, ha linhas de fuga; o material ndo é fechado
em si e ha sempre proposicdes que podem ser feitas para que ocorra a expansdo de
conhecimentos ou até mesmo novos conhecimentos sejam produzidos.

Assim, nesta se¢do, descreveremos trés guias de planejamento e producdo de materiais
didaticos para a Educacdo Mediada, a saber: 1) DAL MOLIN, B. H. et al. Mapa Referencial
para Construcdo de Material Didatico Programa e-Tec Brasil. 2. ed. Florianopolis: UFSC,
2008. 2) MOTA, J. B.; LEONARDQO, E. S. Planejamento e producéo de materiais didaticos
para EAD. Vigosa: Ed. UFV, 2015. 3) UFAM. Guia de referéncia para producao gréfica de
material didatico em educacdo a distancia. Manaus: EDUA, 2007.

Tais guias foram produzidas em instituicdes publicas para orientar a producdo de
materiais especificos de ndcleos de educacdo a distancia dessas universidades ou
projetos/programas do Governo Federal e foram escolhidos aleatoriamente, desde que
produzidos por instituicdes publicas. A partir das descri¢fes, buscamos estabelecer parametros
para a proposicdo de nossas guias de referéncia para producdo de materiais para 0 ensino

mediado, que sera apresentado em outra sec¢ao.

4.1 MATERIAL 1: “MAPA REFERENCIAL PARA CONSTRUCAO DE MATERIAL
DIDATICO PROGRAMA E-TEC BRASIL”

O Mapa Referencial para Construcdo de Material Didatico Programa e-Tec Brasil
“[...] tem por objetivo apresentar uma proposta de formatacdo para o material a ser
desenvolvido pelos professores-autores que fazem parte do processo de construcao de material
didatico para o Programa e-Tec Brasil'®” (DAL MOLIN et al., 2008, p. 7). O material, ancorado
no método construtivista, de 75 paginas, esta estruturado em 7 unidades, além de Prefécio,
Introducdo, Sintese, Referéncias, Glossario, Apéndices e Curriculo sintético dos professores-
autores.

As unidades do material estdo assim divididas: a) Unidade 1 — matriz conceitual para a

construcdo de material didatico; b) Unidade 2 — construcdo de material impresso; c) Unidade 3

10«0 Programa E-TEC Brasil tem o objetivo de contribuir para a democratizagdo, expansao e interiorizacdo da
oferta de ensino técnico de nivel médio a distancia, pablico e gratuito, especialmente para o interior do Pais e para
a periferia das areas metropolitanas e de grandes centros urbanos. As bolsas sdo concedidas e pagas aos professores
que ministram cursos técnicos subsequentes ou concomitantes ao ensino médio bem como cursos técnicos
vinculados a educacdo de jovens e adultos na modalidade a distancia, oferecidos pela Rede e-Tec Brasil”
(BRASIL, s.d., n.p.).
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— construcédo de material para Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA); d) Unidade
4 — construcédo de videoaula; e) Unidade 5 — construcao de teleaula; f) Unidade 6 — construcéo
de videoconferéncia; g) Unidade 7 — avaliacdo de aprendizagem: atividades e critérios.

O material busca apresentar questfes tedricas que orientem os professores-autores na
producdo de materiais, além de orientar a construcdo de materiais impressos e para ambientes

virtuais de ensino-aprendizagem. Segundo seus autores,

[...] um caderno de uma disciplina, uma aula postada no Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem, um recurso multimidia, uma tele-aula, uma video-aula
e uma videoconferéncia serdo coerentes quando estabelecem com 0s
estudantes uma relacdo de pertencimento, identidade, familiaridade e desafios
pedagogicos adequados, assim como apontem para a construcdo de
conhecimentos e solucdo de problemas reais, sempre de acordo com o projeto
pedagogico, a organizagado curricular e o ementario do curso ao qual se destina
(DAL MOLIN et al., 2008, p. 11).

Assim, aqui ja hd uma orientacdo de que o material precisa ter uma rostidade, mas é
necessario estar de acordo com 0s pressupostos tedricos da area, do curso, da universidade e
dos aspectos sociais para 0s quais ele sera criado, exigindo um planejamento detalhado. Outros
aspectos que o material precisa contemplar ou promover: “[...] - interacdo; - cooperagéo; -
autonomia na construcao de novos conhecimentos que favorecam a realidade sécio-educativo-
cultural; - inter e transdiciplinaridade; - hipertextualidade” (DAL MOLIN et al., 2008, p. 12).

Ao discorrer sobre a producao do material impresso, 0 documento orienta que este sera
construido por meio de cadernos divididos por disciplinas: “O caderno especifico de cada
disciplina apresenta atividades interrelacionando contetdos, midias, curiosidades, imagens e
informagdes complementares a disciplina, ao assunto ou tema ao qual se destina, primando pela
hipertextualidade” (DAL MOLIN et al., 2008, p. 15). Assim, observamos que a inter e
transdisciplinaridade, por meio da hipertextualidade, sera estimulada, pois serdo varias as
formas de buscar com que o estudante construa o seu conhecimento por meio do material.
Ainda, o documento apresenta a composicao gréfica que o material produzido para o Programa

e-Tec terd;

a) Capa (a cargo da Instituicdo ofertante do curso). b) Folha de rosto. c) Ficha
catalografica e creditos. d) Apresentacdo do dirigente nacional do Programa
e-Tec Brasil. e) Sumério. f) Palavras do professor-autor. g) Projeto
instrucional. h) icones e legendas utilizados na coluna de indexac&o. i) Roteiro
de estudo. j) Mapa conceitual. k) Introducdo. ) Unidades contendo: - objetivos
de aprendizagem; - atividades integradas; - avaliacdo de aprendizagem:
atividades propostas no final de cada unidade e critérios avaliativos; - sintese
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de cada unidade; m) Referéncias. n) Glossério. 0) Apéndices e anexos. p)
Curriculo sintético do professor-autor (DAL MOLIN et al., 2008, p. 15).

O material apresenta a explicacdo de cada parte que comporad sua versao impressa,
citando também que, na diagramacdo do conhecimento, havera padronizacdo de cores para 0s
cursos. Ha ainda as orientagdes sobre tamanho de fonte, margens, estilos e outras questdes de
layout que o professor-autor devera seguir e/ou que a diagramacao devera implementar.

Nesse material, ha mencado a coluna de indexacgdo, que € um espaco reservado em todas
as paginas do material em que constardo informacdes pertinentes ao contetdo que esta sendo
tratado na coluna aurea (blocos centrais do texto). O Mapa Referencial utiliza de icones para
chamar a atencdo o estudante. S&o cinco icones de destaque que os professores-autores podem
utilizar na coluna de indexacdo: ‘Saiba mais’ — informacdo ou texto complementar que o
estudante podera acessar sobre o conteddo que estd estudando; ‘Para refletir...” — quando o
professor-autor realiza alguma pergunta em que o estudante tera de refletir e responder a partir
de suas vivéncias pessoais; ‘Midias integradas’ — ao constar esse icone, 0 estudante sabera que,
para a realizacdo da atividade proposta, devera utilizar outros tipos de midia (como filmes,
atividades no AVEA, foruns etc.); ‘Avaliacdo de atividade e provas’ — indica que se trata de
atividade avaliativa; ‘Lembre-se’ — destaque do professor-autor para que o estudante dé mais
atencdo para determinado conteddo. Além disso, os professores-autores poderdo utilizar
retdngulos com fundo colorido para chamar a atengdo do estudante em determinados trechos de
texto da disciplina.

Em seguida, apresentam-se orientacGes sobre a construcdo de materiais para ambientes
virtuais de ensino-aprendizagem. Logo no inicio, salienta-se que o uso do AVEA, além do
material impresso, colaborara para integrar, enriquecer e complementar (DAL MOLIN et al.,
2008) os contetdos das disciplinas. Para a preparacdo de recursos no AVEA, o Mapa

Referencial orienta que sejam seguidas as seguintes instrucoes:

a) Nome da disciplina; b) Nome e foto do Professor-formador; ¢) Nome e foto
dos tutores; d) Apresentacao da disciplina com video ou texto elaborados pelo
professor explicando a dindmica a ser utilizada; €) Plano de ensino; f) Mural
de avisos/noticias; g) Mensagens pessoais; h) Recursos: 1. Paginas da Web -
Hipertextos; 2. Diretorios de arquivos - Webteca; 3. Arquivos de som e
imagens; 4. Animac0es; 5. Simulagdes; 6. Objetos de ensino-aprendizagem;
7. Glossérios; 8. Links web; i) Atividades: 1. Foruns; 2. Chats; 3. Lic0es; 4.
Tarefas (online - offline - envio de arquivo); 5. Questionarios; 6. Wiki; 7.
Diérios; 8. Pesquisas; j) Calendério - agendamentos; I) Planilha de avaliacdes
(DAL MOLIN et al., 2008, p. 22).
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Nessa unidade, o material ndo se aprofunda em explicar cada item do roteiro, apenas
reafirma que, ao utilizar os recursos no AVEA, o professor da disciplina podera desenvolver
suas atividades por meio de uma perspectiva dialogica e com interlocu¢do com os estudantes,
visando a proporcionar momentos de inter e transdisciplinaridade (DAL MOLIN et al., 2008).

Em seguida, o material orienta sobre a producdo de videoaulas, teleaulas e
videoconferéncias. Nessas unidades, apresentam-se varias questdes que precisam ser
observadas, tanto pelo professor quanto pela equipe de filmagem, para preparacéo, filmagem e
formatacdo das videoaulas e teleaulas e de transmissao das videoconferéncias. Sabemos que
essas ferramentas para exposicdo do contetdo fazem parte da boa consecuc¢édo de uma disciplina
ofertada na modalidade mediada, mas ndao nos aprofundaremos nesses tipos de midias, visto
que a reflexdo acerca da tematica culminaria em uma nova pesquisa.

Por ultimo, o Mapa Referencial apresenta a questdo das avaliacGes de aprendizagem,
versando sobre os tipos de atividades e critérios. Primeiramente, os autores do material
destacam que é importante que o professor-autor ancore suas atividades em uma perspectiva
pedagdgica, destacando o fato de que, na Educacdo Mediada, a gestdo e a mediacao pedagogica
das aulas acontecem de forma diferente se comparada a modalidade presencial. Por exemplo, 0
fato de o estudante gerir o proprio tempo e a prépria organizacao para realizacao das atividades
e gestdo da aprendéncia, tomando uma postura independente para aquisicdo do conhecimento.

O material traz em tela o termo situacdes de aprendizagem que “podem proporcionar ao
estudante experiéncias em diferentes niveis de aprendizagem, potencializando esse processo”
(DAL MOLIN et al., 2008, p. 38). Aqui, destacamos que niveis de aprendizagem mencionados
dizem respeito a teoria de Piaget (1977), na qual o autor defende que a aquisi¢cdo do
conhecimento se divide em trés niveis, a saber: empirico, pseudoempirico e reflexionante.
Assim, ao elaborar as atividades, os professores-autores podem propor situagdes em que ora
esteja ancorado em apenas um dos niveis, ora ancore-se em varios niveis em uma mesma

atividade.

Este processo de construcdo do conhecimento que se efetiva, numa situacdo
de aprendizagem organizada, pode se dar em diferentes niveis de abstracéo.
Por exemplo, quando a aprendizagem se da pela retirada direta de informacdes
ou especificagdes singulares do objeto de conhecimento, pode-se entender
como um processo de abstracdo empirica ou conhecimento de nivel empirico.
Esse processo apolia-se diretamente no objeto de conhecimento, ou nas
situacbes de aprendizagem organizadas, nas informacGes diretas
disponibilizada para a acdo do estudante. A abstracdo empirica, pois, ocorre
por mecanismos de assimilacdo e acomodacéo oriundos de esquema sensario-
motor ou conceituais (DAL MOLIN et al., 2008, p. 38).
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Atividades que procuram ativar conhecimentos empirico ou pseudoempirico sao
comuns de serem encontradas, mas sao as que menos geram conhecimento efetivo no estudante,
visto que, ao utilizar de informacdes diretas disponiveis para o estudante, ha apenas decalque
do conhecimento. Ja a abstracédo reflexionante exigird muito mais do aprendente, pois exige-se
reflexdo para produzir. Segue um quadro para ilustrar como as diversas situacfes pedagogicas

navegam entre esses trés niveis de conhecimento:

Quadro 2 — Relacdo entre desafios pedagogicos e niveis de conhecimento, adaptado de Catapan
(2001)

DESAFIOS PEDAGOGICOS NIVEIS DE CONHECIMENTO
1. Recorda e reconhece defini¢cdes estudadas ~ )
2. Faz associagdes entre diversas defini¢bes estudadas ABSTRACAO EMPIRICA

3. Reconhece 0s conceitos em outras situacfes
4. Transpde a logica de andlise de um problema para outra
situacdo
5. Utiliza o que aprendeu em outra situacdo
6. Aplica critérios pertinentes ao analisar novos dados
7. Transforma dados em resultados, realiza célculos
8. Interpreta os resultados calculados e posiciona-se
9. Analisa o diagnostico de uma realidade e toma decisfes
10. Interpreta a I6gica da estrutura da reflexdo, a explicita em
um relatério, ou transpde para nova situacdo
11. Faz proposic¢des inéditas
Fonte: Dal Molin et al. (2008, p. 40)

ABSTRAGAO
PSEUDOEMPIRICA

ABSTRACAO
REFLEXIONANTE

A partir do quadro anterior, observamos que sdo varios os desafios pedagdgicos
propostos e que, a partir deles, o professor-autor podera pensar como propora as situacdes de
aprendizagem para 0s seus aprendentes. Salientamos, porém, que 0s processos de aquisi¢ao do
conhecimento estéo interligados, e que um é evolugédo do outro, ou seja, primeiro ha a aquisicdo
de um conhecimento por meio da abstracdo empirica; o aprendente expande um pouco mais sua
mente, e o conhecimento adquirido evolui para a abstracdo pseudoempirica; e por fim o
aprendente expande ainda mais o seu nivel de conhecimento e realiza uma abstraco
reflexionante. E necessério que ele experencie cada um dos niveis (DAL MOLIN et al., 2008).

Sobre a avaliacdo, o material menciona que, conforme disposto do Decreto n°
5.622/2005 (BRASIL, 2005), atualmente revogado pelo Decreto n° 9.057/2017 (BRASIL,
2017), na Educacdo a Distancia, “[...] a avalia¢ao de desempenho do estudante pode contar com
momentos de atividades de avaliagdo no processo — formativa — e momentos de avaliacao
obrigatoria presencial, no final da disciplina” (DAL MOLIN et al., 2008, p. 43). O peso das

avaliacdes podera ser definido conforme a peculiaridade de cada disciplina.
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Nos apéndices, o documento exemplifica como seria a producdo de um material
seguindo as orientacbes do Mapa Referencial, tomando como exemplo a implementacdo da
disciplina Nocdes de Administracao e Negocios.

Enfatizamos que o Mapa Referencial em analise serviu para a producéo de 296 cadernos
para o programa e-Tec Brasil conduzido pela professora Beatriz Helena Dal Molin durante seu
estagio pos-doutoral, na UFSC, participando da Comissdo de Validacdo dos Materiais
Didaticos, que percorreu varios estados brasileiros ministrando orientacdes aos professores-

autores de 33 InstituicGes Federais de Educacao.

4.2 MATERIAL 2: “PLANEJAMENTO E PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS
PARA EAD”

O material Planejamento e producdo de materiais didaticos para EaD é uma apostila
elaborada por Mota e Leonardo (2015), da Coordenadoria de Educacdo Aberta e a Distancia,
Universidade Federal de Vicosa (UFV/MG), que foi criada com o intuito de orientar a producao
de material didatico para EaD de modo a apresentar um panorama sobre os aspectos que
precisam ser levados em consideracdo nessa modalidade de ensino.

O material, de 72 paginas, além da Apresentacao, esta dividido em 10 capitulos, a saber:
I. Softwares e tecnologias mais empregadas em EaD; Il. Metodologias ativas; Il1l. Os novos
papéis do professor e do aluno a partir da consolidacéo das TICs; I\VV. Como e por que produzir
conteddo; V. A equipe de producdo: formacdo e procedimentos; VI. Consideracbes sobre
producéo de material didatico; VII. Desafios e beneficios na producéo de materiais impressos;
VIII. Aula narrada, a voz como elemento de aproximacdo com o aluno; VIX. Sobre recursos
audiovisuais (video, videoconferéncia e webconferéncia); X. Outros recursos digitais: captura
de tela, simulagdes e lousa digital.

As questOes teoricas levantadas no documento perpassam todos os capitulos, nao
ficando concentradas apenas nos iniciais. No Capitulo I, Softwares e tecnologias mais
empregadas em EAD, os autores apresentam as ferramentas digitais que os professores poderao
utilizar em suas aulas (como o hipertexto, sites educativos, blogs etc.) procedido de exemplos
rapidos de como isso ocorreria na pratica. No Capitulo 11, Metodologias ativas, 0s autores
apresentam o conceito de metodologias ativas, citam alguns tipos existentes e explicitam a
abordagem tedrica que é utilizada.

Na sequéncia, Os novos papéis do professor e do aluno a partir da consolidacéo das

TICs, os autores apresentam as configuracdes que o papel de professor e estudante sofreu com
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o0 advento do ensino a distancia e também as novas formas que o ensino em si teve de se adaptar
ou as novas formas que puderam ser incorporadas em virtude do uso de ferramentas digitais.

Sobre isso, Mota e Leonardo (2015) escrevem que

[...] as tecnologias de comunicagdo ndo substituem o professor, mas
modificam algumas das suas funcdes. A tarefa de passar informacdes pode ser
deixada aos bancos de dados, livros, videos, programas em CD. O professor
se transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por querer
conhecer, por pesquisar, por buscar a informacdo mais relevante (MOTA,;
LEONARDO, 2015, p. 24).

Nesse ponto é mencionada a questdo de o professor ser o facilitador, um ator que faz
parte do processo de aprendéncia, que ndo estd na funcdo de transmitir o conhecimento. O
documento ainda apresenta alguns estilos de aprendizagem!! que cada estudante tem e
exemplifica-os, orientando que o professor leve em consideracdo esses aspectos ao elaborar
suas aulas.

Em seguida, no Capitulo IV, Como e por que produzir contetdo, Mota e Leonardo
(2015) apresentam alguns aspectos que precisam ser considerados no momento da elaboragéo
do material para o ensino presencial e especialmente para a EaD: “Qual ¢é o seu publico-alvo?
Como a mediacdo sera feita? Quais tecnologias e midias serdo utilizadas? Quais deverdo ser as
caracteristicas do material? Quais objetivos espera-se alcangar?” (MOTA; LEONARDO, 2015,
p. 31). A partir dessas questdes/direcionamentos € que o professor-autor iniciard o processo de
producdo de seu material, realizando pesquisas sobre a tematica de sua disciplina, reunindo
materiais que poderdo ser utilizados, separando ODAs que possam complementar a formacéo
do estudante. Ademais, eles escrevem que a linguagem utilizada nos materiais precisa ser
objetiva e que é fundamental que o professor, ao elabora-los, utilize ferramentas digitais, ndo
realize mera transposicéo do contetido impresso para a tela, mas adapte e deixe-o0 de uma forma
que seja chamativa, interessante e objetiva para o estudante.

No Capitulo V, os autores relatam brevemente sobre a equipe multidisciplinar que atua
na implementacdo e consecucdo da producdo de materiais, sejam eles impressos ou néo.
Menciona-se também a estrutura de apoio pedagogico que ha para o professor conteudista, de

modo que tal equipe verifique se o que foi sugerido pelo docente no material dialoga com os

1 Mota e Leonardo (2015), a partir dos pressupostos de Felder e Silverman (1988), apresentam cinco estilos de
aprendizagem do estudante: dimensdo virtual/intuitivo; dimensdo verbal/visual; dimensdo indutivo/dedutivo;
dimensdo ativo/reflexivo; dimensdo sequencial/global. Como ndo é o foco de nossa pesquisa, ndo nos
aprofundaremos nas questdes tedricas que envolve cada estilo, mas salientamos que elas poderdo ser levadas em
conta no momento da proposi¢do de nosso material.



57

objetivos do Projeto Politico-Pedagogico do curso para o qual foi elaborado e a realidade social
dos estudantes.

Para o processo estrutural de producdo de materiais, 0s autores sugerem
encaminhamentos que surtiram bons resultados em sua aplicacdo no Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), elaborados por Lima e Santos:

Etapa 1: Definicdo/escolha do professor conteudista/autor: em geral, é
definido pelo coordenador de curso, mediante critérios iniciais que variam de
acordo com a demanda. Para escolha desse profissional, toma-se como base
um conjunto reconhecido de competéncias que dizem respeito, sobretudo, ao
historico profissional e a sua capacidade mediante a temética para a qual esta
sendo solicitado a elaborar o material.

Etapa 2: Formacgdo mediante as especificidades da produgdo de materiais
didaticos para EAD: uma vez definido o conteudista, este inicia um processo
de composicdo junto com a equipe de coordenagdo da producdo, que tem
como objetivo capacita-lo para operar com um conjunto de elementos
essenciais no processo de producdo (linguagem, uso de imagens, construgao
de atividades, entre outros). Essa formacdao é continua, até que o profissional
se aproprie de todos esses elementos e sinta-se seguro para prosseguir com a
produgo.

Etapa 3: Escolha/organizacdo do conteldo: nessa etapa o professor
conteudista define o contetdo, sua organizacao e as estratégias de ensino e
aprendizagem que serdo aplicadas.

Etapa 4: Atuacdo da equipe multidisciplinar: intervengdes especificas de
revisores de normas técnicas, revisores de estrutura pedagégica (designer
instrucional) e revisores linguisticos até que o material esteja pronto para
envio a equipe de diagramadores. Nessa etapa, € muito importante o dialogo
entre os revisores e o conteudista.

Etapa 5: Diagramacdo: Adequacédo do conteido ao padrdo ou modelo grafico
definido para o material pela equipe de diagramadores, designers graficos,
ilustradores e webdesigners [...].

Etapa 6: Revisdo Final: Revisdo pelo professor conteudista ou pelos revisores,
da versdo finalizada, e submissdo ao professor conteudista para avaliacdo
final, antes de disponibilizar para uso do aluno (LIMA; SANTQOS, 2012, p. 6
apud MOTA; LEONARDO, 2015, p. 38)

Observamos que essas sugestdes colaborardo desde a concepcdo até a versao final do
material. Cada etapa é muito importante, e os colaboradores de todo o processo irdo exercer
papel fundamental. Ainda, os autores citam alguns cuidados que Lima e Santos orientam para
manter controlado o processo de producdo, como atribuicdo correta das tarefas a serem
realizadas aos membros da equipe multidisciplinar; acompanhamento da execucéo das tarefas;
realizacéo de reunides etc. (MOTA; LEONARDO, 2015).

No Capitulo 6, os autores escrevem sobre o papel tedrico que o material didatico tem no
ensino. Basicamente, Mota e Leonardo (2015) relatam que, quando um material € bem

elaborado, pensando em todos os desdobramentos que precisam ser realizados quando
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implementado, como uso efetivo das midias digitais, torna-se uma ferramenta potencial para os
estudos e a formacdo. Contudo, ha casos em que 0s materiais para a Educacdo Mediada sdo
apenas transposicdo de conteudo, ndo evidenciando todas as possibilidades que poderiam ser
utilizados. Assim, “O material didatico para EAD pode ser definido como um conjunto de
midias (impresso, audiovisual e informatico), no qual os contetdos apresentam-se de forma
dialégica e contextualizada, favorecendo uma aprendizagem significativa” (MOTA,;
LEONARDO, 2015, p. 43). Essa contextualizacdo esta ligada a adequacéo ao PPP do Curso,
realidade dos estudantes e outros fatores ja citados na apostila.

Nesse mesmo capitulo, os autores apresentam as varias configuracfes que um material
pode vir a ter de acordo com a criatividade e capacidade do professor realizar um processo inter

e transdisciplinar com os recursos tecnologicos e digitais:

Materiais impressos: Apostilas, guias de estudo, resenhas, manuais.
Materiais audiovisuais: Aulas narradas, tele-aulas, video-aulas, videos
instrucionais (tutoriais), documentarios, animagoes.

Material multimidia: Engloba, ao mesmo tempo, texto escrito, audio, visual e
grafico. Um exemplo é a lousa virtual e as apostilas virtuais que podem ser
baixadas. Essas apostilas sdo construidas utilizando-se hiperlinks que podem
direcionar o aluno para paginas da web explicativas ou complementares ao
contetdo estudado. Permite a insercdo de animagdo, jogos interativos,
avaliacdo interativa, videos, audios e fotografias.

Material on-line: Parte do mesmo principio do material audiovisual. A
principal diferenca entre eles é que estdo alocados em paginas da web, portais,
blogs, etc. Esse contelido, muitas vezes é complementado com imagens,
hiperlinks e, algumas vezes, até por inser¢do de dudio. Assim como o material
multimidia, pode conter animacdo, jogos e exercicios interativos, videos,
fotografias, etc. (MOTA; LEONARDO, 2015, p. 45).

A partir desses exemplos, observamos que sdo varias as possibilidades de materiais que
o0 professor pode produzir ou utilizar em suas aulas, contrapondo a velha concepgéo canénica
de material didatico (um livro, grosso, com algumas figuras estaticas, em que ha varios textos
e, ao final de cada capitulo, atividades que precisam ser respondidas e que, na maioria das vezes,
as respostas encontram-se nas paginas finais do material). Nesse mesmo capitulo, ainda sdo
apresentados resultados de pesquisas realizadas por outros autores sobre aquisicdo, lembranca
e compreensao do contetdo estudado.

O Capitulo VII é destinado a discussdo acerca dos beneficios e desafios da producéo de
materiais impressos para a educacao a distancia. Os autores apresentam dados estatisticos sobre
0 uso de materiais impressos por instituicdes que ofertam cursos na modalidade a distancia

(84% das instituicdes utilizam materiais impressos — dados de 2009) e citam alguns exemplos
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de materiais que podem ser elaborados, como: guias de estudo; tutoriais; manuais; cartilhas;
apostilas (MOTA; LEONARDO, 2015).

Acerca da configuracdo do texto do material, 0s autores sugerem o seguinte:

- explicitar com clareza o objetivo de cada se¢édo, bem como os temas e
subtemas que serdo tratados, e explorar cada subtema, clarificando conceitos
dificeis, apresentando exemplos, comentando aspectos polémicos, destacando
pontos-chaves;

- partir de um caso, problema ou atividade relacionada ao cotidiano do
cursista; utilizar diferentes tipos de atividades para mobilizar conhecimentos
prévios; promover a recuperacao de informacdes ou de experiéncias; inserir
atividades de estudo destinadas a auxiliar a compreensdo do tema e subtemas,
e atividades préaticas e de autoavaliacdo, propondo questdes com 0 mesmo
formato que sera utilizado nas provas presenciais;

- estabelecer ligacdo clara entre as diferentes secdes, fornecendo sinteses
parciais e pontos importantes a serem sublinhados;

- incluir bibliografia, de preferéncia comentada, para orientar o0
aprofundamento de estudos;

- usar recursos graficos (cor, fonte, icones) para aumentar a interatividade do
material e dar maior visibilidade a: pontos-chaves; citagdes e indicagdes de
outras fontes; exemplos e casos; resultados de pesquisas; dados numéricos;
reflexdes; pontos polémicos; detalhamento de aspectos especificos
(SALGADOQO, s.d. apud MOTA; LEONARDO, 2015, p. 52-53).

Ademais das sugestdes apresentadas no que tange a redacdo dos textos do material, 0s
autores acrescentam que € necessario 0 uso de recursos graficos, como texto-destaque (para
destacar determinado assunto no texto), glossario, saiba mais (para estimular o conhecimento
inter e transdisciplinar do estudante), exemplo/estudo de caso (contextualizagao sobre o que foi
apresentado), titulos e subtitulos (para melhor organizar o contetdo), reflita (para levar o
estudante a refletir e contextualizar o contetudo da disciplina com uma realidade determinada
ou a sua realidade social) e imagens.

No Capitulo VIII, os autores apresentam alguns aspectos que o material aula narrada,
tipo de apresentacdo de slides narrada pelo professor, deve ter. Como ndo é o foco desta
pesquisa, ndo nos aprofundaremos nessa tematica.

No penultimo capitulo, Sobre recursos audiovisuais (video, videoconferéncia e
webconferéncia), os autores apresentam acerca dos recursos audiovisuais, orientando a
diferenciacdo de cada tipo e as suas especificidades e passo a passo para sua realizacdo. Como
também ndo € o foco desta pesquisa, também ndo discorreremos sobre essa tematica.

Analoga a ideia do capitulo anterior, o Gltimo trata de outros recursos digitais: captura
de tela, simulagdes e lousa digital. Os autores apresentam também as especificidades de cada

um desses recursos.
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4.3 MATERIAL 3: “GUIA DE REFERENCIA PARA A PRODUCAO GRAFICA DE
MATERIAL DIDATICO EM EDUCACAO A DISTANCIA”

O Guia de referéncia para producdo gréafica de material didatico em Educacéo a
Distancia € um material elaborado pela Universidade Federal do Amazonas, Centro de
Educacdo a Distancia (CED), com o intuito de orientar os professores-autores acerca da
producdo de materiais impressos para cursos a distancia e producdo de videos em que esses
mesmos professores poderéo atuar como roteiristas.

O material tem 92 péginas e esta dividido em: Apresentacdo, trés capitulos tedrico-
praticos, Os autores, Referéncias e Glossario. Os capitulos tedricos estdo produzidos no formato
de unidades didaticas, em que diferentes autores discorrem acerca de determinados assuntos,
elucidando, por meio de um plano de ensino, 0s pressupostos tedricos e metodolégicos a serem
atingidos por meio dessas unidades tematicas. Assim, temos as seguintes unidades: “Unidade 1
— Orientages graficas e de conteddo para a producdo do material impresso”; “Unidade 2 —
OrientacGes para a producdo de programas em video-aula”; “Unidade 3 — Orientagdes para o
uso da web e produgio de contetidos em EaD” (UFAM, 2007).

A primeira unidade, Orienta¢des gréaficas e de contetdo para a producdo do material

impresso, tem a seguinte ementa:

Rotinas e Organizagdo Grafica do Material desenvolvido para Educacdo a
Distancia. Procedimentos para Elaboracdo do Material Impresso. Itens de
estrutura comum aos cadernos de disciplinas. Elementos graficos que devem
ser preenchidos pelo professor-autor. O fluxo da produgéo dos conteutdos para
material impresso (UFAM, 2007, p. 9).

Observamos que, nessa primeira unidade, um dos objetivos € orientar sobre a produgao
tedrica e pratica dos cadernos de disciplinas, estabelecendo uma idiossincrasia para o material
e refletindo sobre as formas que os professores-autores podem adotar para envolver recursos e
midias digitais diversas, valorizando a inter e a transdisciplinaridade (DAL MOLIN; NINO;
QUEIROZ, 2007).

Segundo o que consta do material, a identidade visual € um aspecto muito importante a
ser considerado no momento de sua preparacdo, pois essa sera uma das formas de estabelecer
forma de identificacdo no meio ao qual ele vier a ser utilizado. Ademais, 0 uso dos corretos

elementos graficos irdo colaborar para manter a motivacdo dos estudantes (DAL MOLIN;
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NINO; QUEIROZ, 2007), e o uso de situacbes-problema irdo induzir esses estudantes a
reflexdo a respeito dos textos trabalhados nos materiais.

Como questdo primaria a ser observada na elaboracdo de materiais para educacdo a
distancia, os autores apontam para o Plano de Ensino. E por ele que o professor buscara
responder as seguintes perguntas: “1. O que se quer alcangar? 2. Como se quer alcangar? 3.
Com que meios se quer alcancar? 4. Como fixar o que se quer alcancar. 5. Como avaliar o que
se quer alcancar? 6. Como entrelacar os objetivos entre si, outros temas e entre as varias
midias?” (DAL MOLIN; NINO; QUEIROZ, 2007, p. 13). Construindo o Plano de Ensino a
partir das respostas a essas perguntas é que o material impresso terd um melhor direcionamento
e, consequentemente, os demais materiais (videos e web) poderdo ser estruturados (DAL
MOLIN; NINO; QUEIROZ, 2007).

Na sequéncia, ainda na mesma unidade, os autores tematizam a diagramacdo dos
materiais do CED/UFAM. Como se trata de um guia especifico para um contexto especifico,
os exemplos giram em torno da realidade para a qual as orientacOes estdo sendo realizadas, mas
todas elas podem ser adaptadas conforme a qualidade de cada regido, curso, universidade etc.
Sdo apresentadas as orientacdes, com exemplos, dos cadernos de cada disciplina, abordando as
cores dos cadernos e 0s elementos do texto; arranjo grafico das unidades; coluna de indexacao;
adaptacéo e inter-relacdo entre texto e imagens etc. Os cadernos seguem a seguinte estrutura:

1. Sumario; 2. Introducdo; 3. Palavras do professor-autor; 4. Orientagdes para
0 estudo do caderno; 5. Ementa; 6. Objetivos de ensino-aprendizagem; 7.
Unidade; 8. Sintese da unidade; 9. Sub-unidades; 10. Roteiro de estudo; 11.
Atividades integradas; 12. Glossario. 13. Referéncias; 14. Curriculo do
professor (DAL MOLIN; NINO; QUEIROZ, 2007, p. 20).

Cada item que compreende a estrutura dos cadernos é explicado, de modo a orientar
qual devera ser o contetdo de cada parte dos cadernos. Ha ainda mencao ao uso de icones na
coluna de indexacdo para chamar a atencdo do estudante para determinado assunto/topico do
texto. Orientacgdes de formatacdo do texto (como tamanho da fonte, estilo etc.) e elaboracédo de
referéncias (conforme a NBR 6023/02) séo também apresentadas.

Algumas recomendacdes complementares sdo dadas para os professores-autores, Como:
0 texto precisa ser enddgeno, isto &, autoexplicativo; o texto precisa ser exdgeno, isto é,
relacionar-se com elementos externos (como referéncias que complementem o conteudo,
videos, outros textos etc.) (DAL MOLIN; NINO; QUEIROZ, 2007). Além disso, como
mencionado nos materiais anteriores analisados, é necessario que o material didatico dialogue

com 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do curso para o qual esta sendo produzido; tenha
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adequacdo vocabular para o publico-alvo; utilize recursos digitais ou audiovisuais e linguagem
direta e sintética nos paragrafos; insira atividades ao longo do texto para fixa¢do do contetdo,
entre outras orientagdes.

Na unidade seguinte, ‘Orientacfes para producdo de programas em video-aula’, 0s
autores apresentam orientagcOes para producdo de videoaulas, que s&o um tipo de material que
pode colaborar expressivamente para a execucdo das atividades e orientagOes dispostas no
material impresso. Como ndo é o foco da nossa pesquisa discutir acerca dessa tematica em
especifico, ndo nos aprofundaremos nesse assunto.

Na ultima unidade, ‘Orientacgdes para o uso da web e producéo de contetdos em EaD’,
objetiva-se apresentar reflexdes sobre a educacdo a distancia e a inter e transrrelacdo com as
tecnologias digitais (CASTRO JUNIOR; MENEZES; CASTRO, 2007) e a transposic&o do que
fora elaborado para o material impresso para um ambiente virtual (o que os autores dao o0 nome
de Unidade Web).

Apesar de as orientacdes dessa unidade serem mais direcionadas pelo intuito de fazer o
professor compreender como pode ocorrer a interacdo no ambiente virtual, entendemos que a
unidade também busca orientar a equipe que atuara na implementacdo das disciplinas
virtualmente (programadores, designer web etc.). Algumas questdes tedricas sdo apresentadas,
como conceitos basicos que envolvem a educacdo em rede; a realidade da educacdo no
momento em que o guia foi elaborado e questdes legais da educagéo a distancia; abordagens
gue podem ser utilizadas nos cursos; praticas desejaveis que sejam realizadas em cursos EaD
etc.

Os autores também chamam a atencdo do professor para 0s novos atores que aparecem
diante da mudanca da atuacdo da modalidade presencial para a modalidade a distancia. Uma
delas é a interagdo aluno-aluno, tutor-aluno, tutor-tutor, professor-tutor, professor-aluno
(CASTRO JUNIOR; MENEZES; CASTRO, 2007). S&o alguns exemplos de interacdes entre

esses atores:

Professor precisa sugerir aos alunos uma atividade;

Alunos precisam solicitar esclarecimentos sobre a atividade;

Tutores precisam solicitar esclarecimentos sobre a atividade;

Professores fazem esclarecimentos;

Tutores fazem esclarecimentos;

Alunos discutem com colegas sobre as possibilidades de realizar uma
determinada tarefa;

Alunos precisam planejar o desenvolvimento cooperativo;

e Alunos precisam desenvolver o trabalho de forma cooperativa;

e Alunos precisam disponibilizar o resultado das atividades (entregar);
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e Alunos desejam comentar trabalhos dos colegas;

e Professores precisam dar feedback sobre as atividades realizadas por seus
alunos;

e Tutores e professores precisam dar feedback sobre as atividades
realizadas;

e Alunos precisam debater temas solicitados;

e Professores precisam mediar debates (CASTRO JUNIOR; MENEZES;
CASTRO, 2007, p. 58-59).

A partir dos exemplos, observamos que a interagdo entre esses atores sao fundamentais
para construir uma pratica efetiva e humanizadora no ensino a distancia. Ousamos dizer até
que, nessa modalidade, ha mais aproximacdo entre os pares do que na modalidade presencial,
visto que cada um assume uma atitude responsiva diante dos desafios e elementos que surgem
durante o processo formativo.

Em seguida, os autores apresentam varios dispositivos que podem colaborar com a
interacdo entre 0s pares no ensino a distancia, como chats, foruns, mapas conceituais, ambientes
virtuais de aprendizagem (que fortalecem as préaticas interacionistas), blogs, glossarios etc.
Cada dispositivo e suas abordagens séo explicitadas, de forma a exemplificar como o professor
pode utiliza-la em sua disciplina.

Outro assunto levantado nessa unidade sdo as arquiteturas pedagogicas para EaD.
Segundo os autores, as situacfes de aprendizagem sdo formas de ndo s6 colaborar para uma
postura responsiva dos estudantes, mas como forma de manter o interesse e motivagcdo nas

aulas.

Alunos de cursos a distancia, principalmente por questdes de habito cultural,
correm mais risco de desmotivacdo e, portanto, de abandono. Se eles ndo
aparecem nos ambientes virtuais, temos mais dificuldades em encontra-los e
resgata-los. E preciso envolvé-los em situacbes onde a participagdo e o
feedback continuo mantenha-os envolvidos. Além disso, dado que cada um
estard isolado, onde os encontros face-a-face ndo se dardo por circunstancia
do calendario, é preciso criar situacdes de aprendizagem. Assim, para superar
as dificuldades da assincronia e tempo e espaco, terminamos por potencializar
as aprendizagem baseadas nas trocas de experiéncia, nas revisdes por pares,
na avaliagio cooperativa (CASTRO JUNIOR; MENEZES; CASTRO, 2007,
p. 66).

O que foi levantado pelos autores é bastante sério em virtude da ‘facilidade’ que ha de
0 estudante afastar-se do curso e ele acabar evadido. As interagcdes virtuais terdo papel
fundamental (n6s s6 as videoaulas ou webconferéncias que ocorrem de modo sincrono), mas
como ja apresentado, a interlocucéo entre os atores do processo de aprendéncia. Castro Junior,

Menezes e Castro (2007) sugerem algumas arquiteturas a serem utilizadas para colaborar com
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esse processo de interacdo: projeto de aprendizagem; trilhas virtuais; resolucdo de casos; e
simulacdo baseada em multiagente. Cada uma delas gira em torno de uma situagao-problema
que os estudantes, a partir da interacdo em grupo, precisam resolver. A valorizacdo de
atividades em grupos evidencia a aproximacao entre os estudantes, ou seja, sugerem o emprego
de metodologias participativas.

Na penultima parte da unidade, os autores abordam sobre o processo de programacao
web, assunto que ndo discorreremos. Por fim, aborda-se sobre a avaliacdo. Segundo o0s autores,
a avaliacdo de cursos interacionistas visa a propor situagdes em que avaliem 0 processo
formativo dos estudantes, de modo que o processo formativo seja acompanhado (como
explicitacdo de atividades pendentes; notas atribuidas; feedback aos estudantes etc.). S&o
sugeridas formas individualizadas de acompanhamento, além de foruns para explicitar davidas

recorrentes que podem surgir na realizacao de atividades, por exemplo.
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5 PROPOSICAO DE MAPA PARA A CONSTRUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

Por muito tempo eles [os conceitos] foram usados para determinar o que uma coisa é

(esséncia). Nos, ao contrario, nos interessamos pelas circunstancias de uma coisa: em que casos,
onde e quando, como, etc.? Para nés, o conceito deve dizer o acontecimento e ndo mais a esséncia.
[...] N&o se trata em absoluto de reunir tudo num mesmo conceito, mas ao contrario, de referir cada
conceito a variaveis que Ihe determinem as mutacdes.

Gilles Deleuze

Nesta secdo, apresentamos nossa proposi¢éo de guias de referéncia para a construcao de
materiais didaticos.

5.1 PREAMBULO

Prezado/a professor, estas linhas visam a orientar a producdo de materiais didaticos para
cursos ofertados na modalidade a distancia, ou Ensino Mediado. Pretende-se, aqui, apresentar
algumas linhas pontuais e de fuga para que vocé saiba por qual caminhos pode trilhar, ainda
que a seu modo, amparando-se nos documentos norteadores do curso para o0 qual estd
elaborando o material, e possa, assim, produzir um material que corresponda aos anseios dos
estudantes que pretende alcancar.

Sugere-se que, antes de iniciar a elaboracdo do material para uma componente, vocé
realize a leitura de todas as linhas e ponderac@es, que estdo apresentadas em subsecoes, pois as
partes dialogam entre si.

Tenha uma excelente producdao!

5.2 A SELECAO DOS CONHECIMENTOS QUE IRAO COMPOR O MATERIAL

Para inicio de conversa, € importante selecionar os conhecimentos que irdo compor o
seu material. Os conceitos, as teorias e 0s conhecimentos a serem trabalhados precisam estar de
acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico do curso, a ementa e o Plano de Ensino da
Componente Curricular. Fatores politicos, sociais e culturais também devem ser considerados
para dialogar com a realidade do publico-alvo do material, uma vez que eles efetivardo a
transdisciplinaridade e a transversalidade. Recomenda-se ndo restringir muito a um publico
especifico, visto que o material podera ser reutilizado no caso de reoferta da componente tanto
por uma quanto por outras instituices que porventura venham a escolher o material produzido

e apresentado.
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Apos selecionar todo o contetido e os conhecimentos a serem trabalhados, busque, na
medida do possivel, produzir textos autorais para que, no ato da transposi¢do didatica, possa
ocorrer uma modalizacdo da teoria, e 0s estudantes consigam compreendé-la de forma mais
didatica. Ao utilizar o conteddo de terceiros, é indispensavel destacar os excertos e informar
nas referéncias do material as obras citadas. Para um bom material, recomenda-se que o
conteldo de terceiros ndo exceda 30% do total da sua produc&o.

Caso queira utilizar figuras, imagens, icones ou outras midias para ilustrar a sua
producdo, opte em utilizar as que séo de livre uso ou de sua propria autoria. Ha varios sites que
servem de repositério e permitem 0 uso gratuito desse tipo de material, como: Pixabay
(pixabay.com/pt), freepik (br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/banco-de-imagens), burst
(www.shopify.com.br/burst) etc. E sempre importante atentar-se para a indicacdo de fonte.

Para garantir respaldo autenticidade do material, o NUcleo podera submeter a producéo
final do seu material a um softwares antiplagio. Se necessario, adequacdes poderdo ser
solicitadas.

5.4 AS METODOLOGIAS E AS ESTRATEGIAS UTILIZADAS NO MATERIAL PARA A
EDUCACAO MEDIADA

Durante a producdo dos materiais, € importante que vocé privilegie metodologias ativas
de ensino e interfaces que venham ao encontro dos pressupostos da Inteligéncia Coletiva.

Em primeiro lugar, em relacdo as metodologias ativas, Bernini (2017) escreve que o
objetivo central desse tipo de metodologia é “Utilizar metodologias que proporcionem e
privilegiem a constru¢é@o do conhecimento, transformando a informacgé&o em saber, que por sua
vez, agregue-se ao conhecimento previamente adquirido, incentivando a estimular a interacéo
entre o ensino, a pesquisa e a extensdao” (BERNINI, 2017, p. 105). Desse modo, é importante
que o foco de sua componente curricular esteja no estudante, ja que ele atuara como ator com
papel responsivo e primordial na construcdo de seus saberes. N&o se espera, de forma alguma,
apagar a importancia que os outros atores envolvidos na modalidade de educacdo a distancia
exercem no cotidiano académico desse estudante, até mesmo o papel importante que o material
gue vocé esta elaborando para eles, mas mesmo com todos esses atores, se 0 estudante ndo tiver
0 desejo e a disciplina de assistir as aulas, ler os textos sugeridos, realizar as atividades
propostas por exemplo etc., todos os esfor¢cos empenhados pelas equipes envolvidas ndo trardo

resultados na vida desse aprendente.


https://pixabay.com/pt/
http://br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/banco-de-imagens
http://www.shopify.com.br/burst
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Objetiva-se, ao usar metodologias ativas, que o estudante, ou, para efeitos teoricos, o
aprendente, crie uma cultura, um pensar reflexionante, para ir além do que esté dito e explicito,
pois “o aluno devera realizar constantemente recursos mentais como: ‘pensar, raciocinar,
observar, refletir, entender, combinar’” (BERNINI, 2017, p. 106). E pela reflexdo, e no
decalque, que o aprendente produz achados para a humanidade. E esse estimulo a reflexao pode
e deve estar nas metodologias que vocé adotara em sua proposta.

Na Educacdo Mediada, as metodologias ativas sd8o muito importantes para o
desenvolvimento das atividades e consecucdo dos objetivos pretendidos nas componentes
curriculares. As Tecnologias de Comunicacdo Digital (TCD) estéo sendo utilizadas como forma
de interacdo, mas assim mesmo, necessita-se observar se a metodologia utilizada esté de fato
seguindo os pressupostos da Educacdo Mediada ou se estd atuando apenas como mera coépia,
transposta ao virtual, do ensino presencial.

Algumas metodologias ativas que podem ser utilizadas em sua componente:
Aprendizagem Baseada em Projeto; Sala de Aula Invertida; Aprendizagem por Pares;
Gamificacdo, entre tantas outras que podem ser adaptadas para a realidade em que serdo
aplicadas. Para isso, convidamos vocé a pesquisar mais sobre a tematica e eleger aquela que
melhor atendera aos ideais que objetiva na componente curricular. Independente da
metodologia a ser utilizada, é necessario saber articular as questfes metodoldgicas ao
conhecimento a ser apresentado objetivando um ensino transdisciplinar, que dialogue com
outras areas do saber, além de areas afins.

Em segundo lugar, seria importante que, além de utilizar metodologias ativas, 0s
conhecimentos a serem explorados na componente curricular primassem pela construcdo de
uma inteligéncia coletiva. O termo Inteligéncia Coletiva foi amplamente discutido por Pierre
Lévy (2010, 2011a) considerando o advento das tecnologias digitais que permitiram que
pessoas de todo o globo dialogassem entre si, primando pela troca de conhecimento matuo, uma
vez que todos, sem excecdo, tem algo a oferecer no ambiente em que estdo inseridos. O
individuo tem uma consciéncia individual, mas a unido de vérias consciéncias individuais
formam o pensamento, que é coletivo (LEVY, 2010). Nesse ambiente de trocas, é como se cada
pessoa gerenciasse 0 seu proprio processo de aquisicdo e troca de conhecimentos a partir do
grande rizoma que € a internet.

Por meio da inteligéncia coletiva, o estudante € convidado a desenvolver ndo so
competéncias e habilidades, mas formas de colaborar mutuamente com o meio com que

interage, numa perspectiva dialogica e humana em prol do coletivo. E ir além dos conceitos e
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dogmas da Academia que muitas vezes prima pelo crescimento individual e esquece-se de que
as reflexdes individuais sdo decorrentes de reflexdes e inferéncias construidas coletivamente.
Para desenvolver um modus vivendi de interacdo e colaboracdo mutua a partir das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, o professor é peca fundamental nesse ambiente de
interagdes, pois ele é que devera ser o intercessor e mediador que provoca seus aprendentes a
expressarem suas percepcoes e ideias sobre determinados assuntos.
Assim, em seu material, prese por metodologias em que o0s estudantes poderao expressar

suas opinides acerca do conhecimento e do conteudo trabalhados.

5.3 0 PROCESSO DE ELABORACAO DO MATERIAL?™

Ao pensar na elaboracdo de seu do material, especificadamente sobre a sua estrutura, o
formato que melhor atendera a demanda de um Nucleo de Educacéo a Distancia sera o e-book.
A vantagem maior de se utilizar esse tipo de material diz respeito especialmente as questdes de
logistica, visto que se dispensa imprimir e-books, e o0s estudantes poderdo, de maneira facil,
transporta-los e acessa-los desde varios suportes. Ademais, 0 uso de hipertextos podera deixar
seu material muito mais intuitivo, visto que, por meio do e-book, o estudante pode acessar varias
hipertextualidades por um simples clique e tracar o seu proprio percurso de aprendéncia.

Além disso, Objetos Digitais de Aprendéncia (ODA)  Figura 12 — Coluna aurea e

poderao ser utilizados na elaboragéo de seu material. Em linhas de indexacéo
gerais, um ODA é qualquer objeto digital que possa ser
utilizado de forma pedagdgica em determinado contexto de
estudo. Ha varios bancos de objetos digitais em que professores
das mais diversas areas e disciplinas podem utilizar para

. N : . COLUNA
enriquecer o arcabougo de experiéncias multimodais com seus »

AUREA

estudantes.

Um aspecto grafico-visual que devera ser considerado na

elaboracdo do material, é a divisdo da pagina em duas partes: a

OVYIvX3aanNi 3d YNN10D

coluna aurea, que é o bloco central de texto, e a coluna de

. ~ . . Fonte: elaborado pelo autor
indexacdo, que é uma area menor, destacada ao lado da coluna

aurea, conforme consta da figura ao lado. Tal divisdo foi apresentada por Dal Molin et al.

12 Nao abordaremos questdes que dizem respeito a diagramacio e ao uso de icones nos materiais, visto que tais
elementos singulares do visual do material serdo sugeridos pelo NEaDUNI.
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(2008), e pensou ser conveniente sugerir esse estilo nos materiais, visto que a coluna de
indexacdo pode ser utilizada para trabalhar com elementos dialdgicos (links para
hipertextualidade, com sugestdo de conhecimentos transdisciplinares e multimodais), enquanto

a coluna aurea seria a apresentacao do texto cientifico.

5.4 INTRODUCAO

A INTRODUCAO ser4 a primeira parte de seu material. Sera nela em que vocé
apresentard como o material de sua Componente Curricular esta organizado. Recomenda-se que
seja utilizada linguagem formal, mas dial6gica, em que o estudante sinta que o autor do material
conversa diretamente com ele.

Para efeitos praticos, sugere-se organizar o material por tematicas ligadas aos conceitos
previstos na Ementa e no Plano de Ensino da Componente Curricular. Nessa forma de
organizacdo, é possivel abordar de forma transdisciplinar outros conhecimentos que
estabelecem algum tipo de relacdo com o que sera proposto.

Sugere-se, também, que 0s conhecimentos sejam apresentados considerando o0s niveis
do conhecimento preconizados inicialmente por Piaget (1977), revisitado por Becker (2017), e
ressignificado a partir de Deleuze e Guattari (1995, 1997a, 1997b, 1999, 2000), que podem ser
trabalhos a partir da apresentacdo das atividades sincronas e assincronas que serdao propostas e
das metodologias integrativas com varias interfaces.

Por ultimo, é importante que sejam evidenciadas as teorias, 0s conceitos e as
problematizac6es que o estudante podera ter aprendido ao final da componente curricular. Para
isso, devem ser apresentadas as formas de avaliacdo do estudante (como as atividades que seréo

propostas e as respectivas notas, ou valores).

5.5 SITUACOES DE APRENDENCIA (SIA) - COMO FAZE-LAS?

As SituacBes de Aprendéncia (SIA) serdo fundamentais na consecucdo de seu material,
pois, por meio delas, vocé estimularé seus estudantes a refletirem sobre todo o conteddo que
foi apresentado para gerar conhecimentos. As SIA poderdo ocorrer antes, durante e apés a
exposicdo de determinado contetdo, permitindo avaliar e resgatar conceitos pré-concebidos
pelo estudante, conceitos que estdo sendo construidos e conceitos que foram construidos a partir
do contato com o material apresentado a ele/ela.
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Considerando todos 0s processos e atores que estdo envolvidos em cursos na
modalidade a distancia, sugere-se que, além da avaliacdo do estudante, seja permitido que ele:

- avalie o seu préprio desempenho ao longo da componente curricular;

- avalie o tutor que o acompanhou ao longo do percurso na componente curricular;

- avalie o desempenho de um colega.

A avaliacéo do proprio desempenho serve como um indicador de autocritica que permite
que o estudante se volte para si e avalie o desempenho (dedicacdo ao curso) ao longo da oferta
da componente curricular. Proporcionar um momento de autoavaliagdo é instigar seu estudante
a perceber que o processo de construcdo de seu conhecimento depende essencialmente dele
mesmo.

A avaliacdo do tutor servira como indicativo de como aquele profissional pode melhorar
sua pratica de assisténcia, orientacdo e apoio aos estudantes.

J& a avaliacdo de um colega poderad ocorrer no momento das aulas sincronas ou em
momentos e formas pré-estabelecidas em conjunto com o docente da componente curricular.
Um desafio, porém, que é lancado a vocé, professor/professora, € pensar como a sistematizacao
da avaliacdo de desempenho de um colega pode ocorrer considerando o nimero elevado de
estudantes que ha nos cursos ofertados na modalidade a distancia.

Pensando-se sobre a elaboragdo das atividades, é necessério, antes, conforme ja foi
relatado, revisitar os niveis de conhecimento que devem ser estimulados para que os estudantes
possam sair da mera reproducdo para a producdo do conhecimento. Becker (2017), a partir de
Piaget (1977), propde trés niveis, a saber: abstracdo empirica, abstracdo pseudoempirica e
abstracdo reflexionante. Como busca-se trabalhar com os pressupostos teoricos de Deleuze e
Guattari (1995, 1997a, 1997b, 1999, 2000), os mesmos trés niveis foram renomeados segundo
0 entendimento que nos parece apresentar as mesmas possibilidades de movimento para a
apropriacéo e producdo de novos conhecimentos. Assim, destacamos a primeira fase como o
que os fildsofos Deleuze e Guattari denominam de decalque e territério; a segunda como
desterritorializacdo/linhas de fuga; e a terceira como
reterritorializacdo/acontecimento/signo/aprendéncia.

Abaixo, apresentamos uma tabela produzida por Dal Molin (2020), em que estdo
expressos 0s niveis e desafios da experimentacdo pedagogica para que o estudante consiga

passar por cada um deles:
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Quadro 3 — Niveis e desafios da experimentacdo pedagogica

NIVEIS DE
CONHECIMENTO
PIAGET/BECKER

TERMOS DESAFIOS PEDAGOCEICOS
DELEUZEGUATTARIANOS EXPERIMENTACAO

Conhece, recorda, identifica e reconhece temas
Abstracdo Empirica Decalque e territdrio estudados, agrupa e associa conceitos, procura
semelhancas, aproxima conceitos

Utiliza o que aprendeu em novas situacao,
identifica semelhancas e diferencgas e aponta as

Abstracéo Desterritorializagéo/linhas de ~ - RS
Py razdes, reconhece conceitos em situagdes
Pseudoempirica fuga DT . ~
transdisciplinares e transversais, transpde
fronteiras e reconhece limites
Interpreta resultados, avalia situac@es, faz
Abstracio Reterritorializacao/ proposicBes novas, estabelece conexdes entre 0s
¢ acontecimento/signo conceitos e a realidade e aponta para um

Reflexionante A . S
/aprendéncia conhecimento novo, contextual e imbricado

com o epistemoldgico

Fonte: Dal Molin (2020, n.p.)

Conforme apresentado, todos os niveis do conhecimento sdo muito importantes no
processo de aprendéncia do estudante. E importante trabalhar durante o processo de estudo de
modo que o decalque, ou seja, o j& dado e conhecido, passe para a desterritorializacdo,
estabelecendo conexdes com a realidade e com o entorno do estudante, para que ele eleve sua
percepcao entre teoria e vida. Tal movimento é fundamental, uma vez que a reterritorializacéo
exigira dele um posicionamento critico mais agucado em relacao a sua cosmovisao, isto €, saber
expressar e produzir algo acrescentando um elemento novo ao ja dado sera fundamental. Muitas
vezes, as atividades propostas ndo chegam a passar da desterritorializacdo, logo, estar atento a
esse fator deve ser um movimento continuo do professor para o estudante e vice-versa, de modo
a estimular um ao outro para ir além e produzir novos conhecimentos para si, para sua turma,
para sua comunidade e para a humanidade.

Dal Molin (2020) apresenta algumas ac¢des que, durante as diferentes fases de estudo,
devem ser mobilizadas. Assim, compreende-se que os verbos-desafio da primeira fase, que
denominamos decalque e territdrio, sdo os de conhecer, recordar identificar, reconhecer, temas
estudados, agrupar e associar conceitos, apresentados procurando semelhancas, aproximando
conceitos (DAL MOLIN, 2020) que ja estdo disponiveis nos materiais utilizados pelos
professores-formadores.

Para estimular o segundo nivel de conhecimento a ser atingido, ou ativar a
desterritorializacdo, por meio de linhas de fuga, o professor deve apresentar como desafios para

o0 estudante que ele utilize o que aprendeu em novas situacdo, identifique semelhancas e
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diferencas a partir dos temas estudados e o seu contato com a realidade, aponte as razdes,
reconheca conceitos em situagOes transdisciplinares e transversais, transponha fronteiras e
reconheca limites (DAL MOLIN, 2020). Toda atencédo é necessaria para que durante o processo
de estudo o professor apresente o desafio de produzir o dado novo, que resulte da aprendizagem
do estudante.

Logo, na estimulagao do terceiro nivel, que denominamos
reterritorializacdo/acontecimento/signo/aprendéncia, as SIA devem desafiar o estudante a
interpretar os resultados de seu estudo, avaliar situacdes, fazer proposicdes novas, estabelecer
conexdes entre 0s conceitos e a realidade e apresentar para um conhecimento novo, contextual
e imbricado com o epistemologico (DAL MOLIN, 2020).

Acerca do formato das atividades, o professor também podera produzir atividades de
multipla escolha, de ‘verdadeiro’ ou ‘falso’, de preenchimento de lacunas, além das questfes
discursivas. No caso de produzir atividades que serdo corrigidas automaticamente por
inteligéncia artificial (as atividades implementadas no Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem, como as perguntas com respostas objetivas), sugere-se que o professor busque
redigir feedbacks aos estudantes, visto que de nada adianta ele ter o resultado de que errou
determinada questdo sem saber 0 motivo por que ele errou. O processo de revisitagdo faz com

que se construam ideias.

5.6 DIREITOS AUTORAIS DOS MATERIAIS

A questdo dos direitos autorais ¢ um aspecto muito importante ao se pensar na producéo
de materiais, principalmente aqueles que serdo disponibilizados em rede. Atualmente, a Lei dos
Direitos Autorais (Lei n° 9.610/98) ndo contempla as produgdes que circulardo exclusivamente
em ambiente virtual, e por isso ha a necessidade de buscar outras alternativas para assegurar 0s
direitos de autor e de usuario.

Pensando nisso, a nivel mundial, temos a Creative Commons (CC), que é uma
organizacdo que objetiva regulamentar a forma de copia, distribuicdo, edicéo, remix e uso de
conteudo para criar outros trabalhos. Por meio de suas licencas, a CC fornece possibilidades de
criadores de contetdo determinarem o grau de uso do material disponibilizado ou ndo em rede
que sejam mais abrangentes do que as orientagdes que atual jurisdi¢do, brasileira ou néo,
estabelece.

Basicamente, um licenciante Creative Commons (CREATIVE..., s.d.), ao escolher sob

qual tipo de licenca deseja disponibilizar o seu conteudo, entre as seis opgdes disponiveis,
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indica: a) autorizar o uso comercial ou ndo de seu contetdo; ou b) permitir trabalhos derivados
ou ndo (CREATIVE..., s.d.). Ao escolher a ultima opcéo, o licenciante ainda pode indicar se
quer que todos aqueles que utilizarem seu conteido disponibilizem a derivacdo sob a mesma
licenca (que seria como dispde a licenca Copyleft). Abaixo, apresenta-se a Figura 13 — Licencas
Creative Commons, que ilustra, resumidamente, as permissdes de cada tipo de licenca Creative

Commons:

Figura 13 — Licencas Creative Commons

LICENCA
MAIS ABERTA

-
: ©) DS E
- ~
g 8 = o e g3
24 DS 5 2
T 8=
Z = N8y NC_SA @ 5
w =
2 (@)

wn

PERMITE COMPARTILHAR

PERMITE REMIXAR PERMITE COMPARTILHAR

®

Fonte: elaborada pelo autor, baseando-se em Shaddim (simbolos das licengas by Creative Commons)

A seguir, apresentam-se, detalhadamente, os tipos de licenca Creative Commons.
Optou-se em apresentar na integra o contetdo das licencas de acordo com o que consta do
proprio site da CC. Salienta-se, porém, que, ao produzir material para cursos que tem
financiamento puablico, € muito comum que o material seja licenciado sob alguma dessas
licencas. O tipo de licenca que seu material sera licenciado dependerd da opc¢do que foi

assinalada no momento de se tornar professor conteudista.
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Figura 14 — Atribuicdo 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material para qualquer fim, mesmo que
comercial.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenca e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razovel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu uso.

Figura 15 — Atribuicdo-Compartilha Igual 4.0 Internacional (CC BY-SA 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material para qualquer fim, mesmo que
comercial.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu uso.

e Compartilha Igual: Se vocé remixar, transformar, ou criar a partir do material, tem de
distribuir as suas contribuigdes sob a mesma licenga que o original.

Figura 16 — Atribuigdo-Sem Derivagdes 4.0 Internacional (CC BY-ND 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)
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Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato para
qualquer fim, mesmo que comercial.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d. n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenca e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razovel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCE ou 0 Seu Uso.

e SemDerivacdes: Se vocé remixar, transformar ou criar a partir do material, vocé nédo
pode distribuir o material modificado.

Figura 17 — Atribuigdo-NaoComercial 4.0 Internacional (CC BY-NC 4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..,, s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenca e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCE ou 0 Seu Uso.

e NaoComercial: Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais.

Figura 18 — Atribuicdo-NaoComercial-Compartilhalgual 4.0 Internacional (CC BY-NC-SA

OSSO

4.0)

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.
e Adaptar: remixar, transformar, e criar a partir do material.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razovel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCE ou 0 Seu uso.

e N&oComercial: Vocé nao pode usar o material para fins comerciais.
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e Compartilhalgual: Se vocé remixar, transformar, ou criar a partir do material, tem de
distribuir as suas contribuigdes sob a mesma licenga que o original.

Figura 19 — Atribuicdo-NaoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0)

@00,

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..,, s.d., n.p.):
e Compartilhar: copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou formato.

Termos que precisam ser respeitados (CREATIVECOMMONS..., s.d., n.p.):

e Atribuicdo: Vocé deve dar o crédito apropriado, prover um link para a licenga e indicar
se mudancas foram feitas. Vocé deve fazé-lo em qualquer circunstancia razoavel, mas
de nenhuma maneira que sugira que o licenciante apoia VOCé ou 0 Seu uso.

e NaoComercial: Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais.

e SemDerivagdes: Se vocé remixar, transformar ou criar a partir do material, vocé néo
pode distribuir o material modificado.

H4, ainda, uma ultima licenca Creative Commons, a CCO, que seria como se fosse a

atribuicdo de um material de Dominio Publico:

Figura 20 — CCO 1.0 Universal (CCO 1.0) Dedicagdo ao Dominio Publico

Fonte: Creativecommons... (s.d., n.p.)

Direitos de uso (CREATIVECOMMONS..,, s.d., n.p.):

e A pessoa que associou um trabalho a este resumo dedicou o trabalho ao dominio
publico, renunciando a todos os seus direitos sob as leis de direito de autor e/ou de
direitos conexos referentes ao trabalho, em todo o mundo, na medida permitida por lei.

e Vocé pode copiar, modificar, distribuir e executar o trabalho, mesmo para fins
comerciais, tudo sem pedir autorizagéo.

Recomenda-se que nas paginas iniciais do material conste a imagem da licenca e o tipo

sob o qual ele esta licenciado para facilitar a identificacdo dos usuérios.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Uma fulguragéo se produziu que recebera o nome de Deleuze.

Um novo pensamento € possivel, novamente o pensamento é possivel...
Um dia, talvez, o século serd deleuziano

Michel Foucault

A pesquisa realizada evidenciou alguns caminhos que a producdo de materiais didaticos
para a Educacdo Mediada pode seguir, a partir dos conceitos de cartografia e rizoma, de Deleuze
e Guattari. Buscamos realizar um resgate histérico da Educacdo Mediada; apresentamos o
exemplo do NEaDUNI e sua organizagao; discorremos sobre a importancia das metodologias
ativas e a questdo dos direitos autorais nos materiais didaticos; e descrevemos trés materiais
didaticos para a producdo de material para Educacdo Mediada, servindo como direcionamentos
em nossa proposta final, que era a proposic¢ao de orientagdes para construcdo de um material
didatico.

A partir do referencial teorico utilizado, destacamos como o conceito de rizoma pode
ser aplicado de forma pratica na Educacdo Mediada. Discute-se muito sobre o uso das
ferramentas digitais no ensino, independentemente de sua modalidade, mas néo é evidenciado
0 processo de decalque que muitas vezes acaba ocorrendo. Dialogando com o conceito de
hipertextualidade e inteligéncia coletiva de Pierre Lévy (2010), tentamos trazer a tela as varias
linhas que precisar constar na modalidade a distancia, visto que é necessario colaborar com o
processo ontoldgico do ser humano, formando pessoas humanizadas que se importam com
todos os atores envolvidos na construcdo dos saberes no dia a dia.

Retomando a pergunta/problema de pesquisa, como produzir um material adequado a
modalidade que oriente o processo de producdo de ODA, que percorra 0s niveis do
conhecimento (empirico, pseudoempirico e reflexionante), nos cursos ofertados pelo
NEaDUNI, segundo o que sugerem os pensadores da transdisciplinaridade e transversalidade,
do rizoma?, destacamos que a producéo de um material para a Educacdo Mediada pode seguir
por varias nuances, mas € essencial que tais percursos valorizem a construcéo do conhecimento,
deixando de lado o decalque, a abstragdo empirica do conhecimento.

Com a intencdo de responder ao problema de pesquisa e de apresentar a concretizagao
do objetivo geral da pesquisa, que era aprimorar, na cartografia do NEaDUNI, a secdo que
orientard sobre a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia (ODA) e outros materiais
didaticos para a modalidade mediada do Nucleo de Educacdo a Distancia da Unioeste
(NEaDUNI), e os objetivos especificos, na ultima se¢do da pesquisa, apresentamos linhas para

a construcdo de material didatico para a Educacdo Mediada. Nesse movimento, trazemos a tela
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0s Varios conceitos-chave da teoria deleuzeguattariana para os professores compreenderem
como eles podem produzir um material que percorra os trés niveis do conhecimento que, em
termos  deleuzeguattarianos, foram renomeados para: decalque e territorio;
desterritorializacdo/linhas de fuga; e reterritorializacdo/acontecimento/signo/aprendéncia. Ao
contrario do que verificamos nos trés materiais descritos, nossa proposta nédo foi a de apresentar,
passo a passo, a elaboracdo do material didatico considerando questBes graficas e de layout,
mas apresentar direcionamentos que dizem respeito a parte tedrica de sua elaboracdo. Alguns
aspectos da forma do material foram ressaltados, mas o foco recaiu sobre o conteudo desse
material.

Entre as formas de avaliagdo indicadas em nossa proposta de material, uma delas foi a
de proporcionar um espago em que os estudantes avaliem o desempenho de seus colegas. Essa
proposicdo ficou sem direcionamentos mais especificos, langando-se, assim, um desafio de os
professores, ou outros pesquisadores, pensarem em formas de viabilizar essa ideia considerando
o0 contexto idiossincratico da Educacdo Mediada, que envolve centenas de estudantes.

Além disso, cabe salientar que nossa proposicao de mapa para a construcdo de materiais
didaticos ndo foi posta em pratica, dado o tempo para a pesquisa, ou seja, as reflexdes realizadas
aqui sdo majoritariamente de cunho teorico, sendo necessario, assim, a sua aplicagdo em um
contexto especifico para que, a partir de seus resultados, em um movimento némade, tdo
ressaltado ao longo do trabalho, nossa proposi¢édo seja revisitada, revista e aprimorada, haja
vista 0 dinamismo que as tecnologias digitais tém e a constante idiossincrasia dos atores
envolvidos em cursos ofertados na Educacdo Mediada. Convidamos os colegas pesquisadores
a utilizarem nossa proposicao e aprimora-la.

Esperamos que o transhumanismo seja desenvolvido em nossos estudantes. Para
Basarab Nicolescu, oferecer oportunidades transhumanisticas a eles é proporcionar momentos
em que ocorra 0 maximo desenvolvimento cultural e espiritual nos seres. “O transhumanismo
ndo visa uma homogeneizacdo fatalmente destrutiva, mas a atualizacdo maxima da unidade
dentro da diversidade e da diversidade pela unidade” (NICOLESCU, 1999, p. 156). Na medida
em que estimulamos a reterritorializagdo de nossos estudantes, mais a sua individualidade fica
acentuada, e isso faz com que o seu grau de comprometimento com o todo aumente,
compreendendo-se que, mesmo com caracteristicas idiossincraticas, eles fazem parte de um
todo maior, fazem parte de uma aprendizagem coletiva e precisam contribuir para o
aprimoramento de tudo e de todos.

Por fim, a teoria de Deleuze e Guattari pode causar estranhamento para aqueles que

estdo muito amparados nas formas cartesianas do conhecimento. Dialogando com as palavras
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de Foucault, Um dia, talvez, o século sera deleuziano, esperamos que 0s pressupostos tedricos
deleuzeguattariano sejam cada vez mais compreendidos e disseminados entre aqueles que
preconizam o desenvolvimento humano dos seres humanos, levando-nos a construcdo de um

mundo mais transdisciplinar, transversal e rizomatico.
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