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Resumo: A formacdo de leitores em espacos ndo escolares € o tema desta tese
que se propO6s a elaborar uma cartografia do jovem leitor no municipio de
Toledo/PR, a fim de investigar, por meio de entrevistas, a formacédo de jovens
leitores em diferentes espacos, na busca por ouvir suas vozes e conhecer as
praticas que os afetaram, assim como os diferentes modos por meio dos quais
construiram seus percursos de formacao leitora. Este trabalho foi desenvolvido por
meio de uma pesquisa de campo, cujos instrumentos de coleta de dados foram
entrevistas gravadas e questionarios escritos, compostos por cinco (5) perguntas e
realizadas com cento e oito (108) jovens, cuja faixa etaria é de quinze (15) a
dezenove (19) anos. Visando atingir tal objetivo, as perguntas elaboradas tiveram
por finalidade identificar quem é leitor e quem néo é, quais as suas preferéncias de
leitura, se houve mediadores ou pessoas que os influenciaram a ler, quais seus
modos de ler e, por fim, se ha bibliotecas nos bairros onde residem e, em havendo,
se costumam frequenta-las para empréstimos de livros ou para leitura naqueles
espacos. A metodologia de andlise dos dados coletados seguiu o procedimento de
interpretacdo, cuja apresentacao foi feita por meio do uso de tabelas, quadros e
figuras, objetivando estabelecer relacdes entre teoria e pratica, a fim de responder
a principal pergunta elaborada para este trabalho de pesquisa: o que nos revela a
cartografia dos jovens leitores entrevistados em nossa pesquisa? A base tedrica
utilizada neste trabalho foram as pesquisas de Petit (2009a; 2009b 2013), Colomer
(2003; 2007), Street (2014), Cosson (2011) e Soares (2004; 2008; 2011). Apls a
coleta e analise dos dados, é possivel concluir que: a maioria absoluta dos sujeitos
da pesquisa se declarou leitora de textos literarios, embora os géneros, titulos e
autores nao tenham sido mencionados por muitos sujeitos quando questionados.
Embora saibamos sobre a fragmentada leitura que se d4 em meio a vida dos
jovens sujeitos da pesquisa, € possivel identificar que, dentre eles, ha leitores em
formacao, leitores maduros, leitores iniciantes, leitores encantados com livros,
textos, midias variadas e também futuros leitores literarios. Conhecer, por meio das
perguntas de pesquisa, o percurso de formacdo leitora dos jovens sujeitos
participantes foi importante pelo fato de, ndo so6 ter elaborado uma cartografia dos
jovens leitores no municipio de Toledo, mas também porque foi possivel constatar
gue a leitura ocorre sim, a revelia da escola, nos espa¢os nos quais a pesquisa foi
desenvolvida.

PALAVRAS-CHAVE: Cartografia; Jovens leitores; Formacao leitora.



Abstract: The theme of this thesis is the formation of readers in non-school spaces,
which aimed at elaborating a cartography of the young reader in Toledo/Parang, in
order to investigate, through interviews, the formation of young readers in different
spaces, in the search for listening to their voices and acknowledging the practices
that affected them, as well as the different habits in which they built their way into
their reading formation. This work was developed through a field research, in which
the data collection instruments were constituted of recorded interviews and written
questionnaires, composed of five (5) questions and applied to a hundred and eight
(108) young people, aged between fifteen (15) and nineteen (19) years old. This
number corresponds to one percent (1%) of the young population of the city,
according to data from the last IBGE Census (2010). In order to achieve the goal,
the questions aimed at identifying who is a reader and who is not, which are their
preferences in reading, if they had mediators or people who influenced them to read,
which are their reading modes, and, finally, if there are libraries where they live and,
in case there are, if they are used to go there in order to borrow books or to read in
those spaces. The methodology of data analysis followed an interpretation
procedure, in which the presentation was made through the use of tables, charts
and figures, aiming at establishing relations between theory and practice, in order to
answer the main question of this research: what does the cartography of the young
readers interviewed in our research reveal to us? The theoretical basis used in this
research were works by Petit (2009a; 2009b 2013), Colomer (2003; 2007), Street
(2014), Cosson (2011) and Soares (2004; 2008; 2011). After the data collection and
analysis, it is possible to conclude that: the majority of the research subjects
declared themselves to be readers of literary texts, although the genres, titles and
writers were not mentioned by many of them when questioned. Even though we
know about the fragmented reading that occurs in the life of the young subjects of
the research, it is possible to identify that, among them, there are readers in
formation, mature readers, beginning readers, readers who are enchanted with
books, texts, varied media, and also future literary readers. Discovering, through the
research questions, the reader formation path of the young subjects was important
not just by the fact that we elaborated a cartography of the young reader in Toledn
but also because it was possible to verify that reading does occurs, despite of i
school, in spaces where the research was developed.

Keywords: cartography; young readers; reading formation.
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INTRODUCAO

A formacdo de leitores literarios € uma tematica que permeia todo meu
percurso de formacédo leitora, a considerar as dificuldades que ainda hoje se
configuram em meu ser professora, mulher e estudante de pds-graduacédo, que se
(re)significa por tortuosos caminhos entre ler-escrever-estudar-produzir escritas a
partir de leituras diversas. Fui estudante de escolas publicas de periferia durante
toda minha Educacdo Basica, filha de pais nordestinos que vieram ainda na
infancia para o sul do Brasil, em busca de uma vida menos sofrida. A escola, na
visdo de meu pai, era tudo que ele fazia questdo de dar aos seus seis filhos, por
ser este seu maior desejo, ndo consentido na infancia ou na adolescéncia por sua
mae, matriarca de uma enorme familia, que exigia que todos trabalhassem desde
muito pequenos para que pudessem se sustentar, até porque ndo havia outra
alternativa para aquele entéo.

Esta tese é resultado de uma inquietagcdo que nasceu quando eu ainda
estava no mestrado, cursando uma disciplina tedrica que tratava também sobre os
aspectos metodoldgicos da pesquisa de campo. Lembro-me de uma professora
nos dizendo que a tematica de nossas pesquisas ndo surge do nada, pois em se
tratando de pesquisa, estamos sempre buscando compreender mais sobre algo
que, de certo modo nos inquieta. Segundo ela, cada pesquisador busca estudar
para resolver, aquietar, remexer ou até mesmo superar uma sua problematica em
relacdo ao tema que objetiva melhor compreender, seja pessoal ou cientificamente.
Essa fala me acompanha até hoje, quando sigo pesquisando sobre a leitura e 0s
leitores, de modos diversos.

Desde minha primeira graduacdo em Pedagogia, eu sempre me esquivava
para as leituras de textos literarios, talvez porque a biblioteca da faculdade onde
estudei — a UNIOESTE ainda era a FECIVEL — era o maior local que eu conhecera
até entdo com tantas possibilidades de leitura. Eu passava muito tempo na
biblioteca, estudando e pesquisando os livros que na época eu ndo tinha condi¢des
de adquirir. Era obrigada a ler os textos e tedricos da area de educacdo e
pedagogia, quando havia tantas obras literarias a serem devoradas. E assim,
guase que de forma pecaminosa e certamente clandestina, eu adentrava o0s

labirintos das obras literarias e nelas me refugiava. Creio que naquela época, ao
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modo da personagem do conto Felicidade Clandestina (Clarice Lispector), eu ja
vivia minhas clandestinas felicidades na literatura que me convidava a desbravar
territérios outros, para mim tdo desconhecidos.

Na especializacdo em Fundamentos da Educag&o, cursada na mesma
Universidade, pesquisei sobre a leitura/literatura infantii numa escola do Ensino
Fundamental | — Anos Iniciais no municipio de Cascavel — a fim de compreender os
modos como se dava a leitura literaria na biblioteca daquela escola. No Mestrado
em Letras, também cursado na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), no mesmo Programa onde cursei o doutorado, adentrei o universo de
um assentamento rural de reforma agraria, em busca de uma compreensao acerca
das ideologias subjacentes as leituras literarias desenvolvidas naquelas seis
escolas, cujo contexto divergia em muito do contexto urbano por mim habitado. A
dissertacdo culminou na observacédo de apenas duas escolas, dada a quantidade
exorbitante de dados coletados e sua excessiva repeticao.

Apbs a defesa da dissertacdo de Mestrado!, a vida me levou para muitas
salas de aula: do ensino superior, passando pela pés-graduacdo e adentrando o
universo do Ensino Fundamental e Médio e, independente da faixa etaria dos
estudantes, la estava eu a compartilhar os textos literarios que tanto me
encantavam. No ano de 2011, seis anos apés concluir o mestrado, fui convidada a
compor um grupo de pesquisa como bolsista pesquisadora da Educacédo Basica
pela CAPES/OBEDUC. O grupo de pesquisa se chamava Escrileituras — um modo
de ler e escrever em meio a vida?, cujo fundamento teérico era a Filosofia da

Diferenca. Coordenado pela professora Ester Maria Dreher Heuser, doutora em

1 Minha dissertacdo de Mestrado foi sobre uma pesquisa de campo realizada num assentamento
rural de reforma agraria vinculado ao MST no municipio de Rio Bonito do Iguagu (na regido oeste do
Parana), cujo tema foi “O fexto e o contexto — um estudo sobre a leitura em duas escolas rurais” e
consistiu em observar a leitura nessas duas escolas a partir das concepcdes de leitura de
professores e alunos, analisando fatores que influenciavam pedagdgica, socioldgica e politicamente
na formacdo dessas concepcdes. A pesquisa, de carater quantitativo-qualitativo, objetivou
compreender o universo de significados do grupo pesquisado na tentativa de investigar aspectos
ideoldgicos e contextuais no processo de ensino aprendizagem da leitura, em especial a literaria. A
orientadora de minha pesquisa de mestrado foi a professora Dra. Eliane Cardoso Lopes Doutora em
Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Brasil (2000)
Trabalha no Ciéncias Sociais em Perspectiva.

2

Escrileituras: um modo de ler-escrever em meio a vida” compreende um projeto de pesquisa que
pensa o proprio caminho de sua investigacao, que se utiliza de percursos desconhecidos para tragar
desvios e operar rupturas no ja sabido, reconhecido e legitimo.
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Filosofia, do Campus de Toledo/UNIOESTE, nosso maior objetivo era descobrir,
criar, reverberar, constituir o proprio disparador, ou seja, cada individuo no grupo
precisava inventar-se pesquisador, escrileitor, de modo a criar e desenvolver
oficinas de escrita, pensamento e leitura, visando a impactar a formacdo dos
estudantes a ponto de aprimorar suas possibilidades de pensamento e criacéo.

Foram quatro anos de extasiantes vivéncias entre a filosofia e a literatura —
meu disparador! Conheci obras, autores e oficinas — criadas por mim ou
compartilhadas por colegas do grupo — que me possibilitaram perceber o quao
importante e definitivo se faz o encontro de criangas e jovens com textos literarios.
Nesse interim, além de trabalhar numa escola de Educacéo Béasica, com criancas
dos Anos Iniciais como professora titular, também ja atuava como professora
pedagoga na rede publica estadual com estudantes do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio, além de ministrar algumas disciplinas em cursos de formacao de
professores numa instituicdo de ensino superior privada.

Algumas vezes desenvolvi as mesmas oficinas com diferentes publicos,
variando as obras literarias, experiéncia esta que demonstrou ser possivel levar
uma mesma obra literaria para diferentes faixas etarias e trabalhar aspectos
filosoficos de acordo com a maturidade de cada publico envolvido. Ou seja, aprendi
com o desenvolvimento das Oficinas de Transcria¢édo (OsT)3, conceito cunhado por
Heuser (2011, p. 47-48), que uma obra literaria, por mais densa que seja, pode ser
lida por diferentes publicos, por meio de diferentes vivéncias de leitura e que sob
diferentes olhares, criara intensidades outras, ou seja, cada sujeito transcria
sentidos, por meio da leitura literaria que vivencia.

No decorrer da experiéncia com o grupo de pesquisa, senti necessidade de
cursar Letras e assim o fiz, entre os anos de 2012 e 2014, na Unigranet, uma
instituicdo de ensino superior que fica na cidade de Dourados-MS. Estudar
literatura, as diferentes vozes presentes nos géneros discursivos, principalmente os
géneros da esfera literaria, os eixos da Lingua Portuguesa, compreender 0s
processos linguisticos e cognitivos da escrita e da leitura me instigaram a ingressar
no programa de doutorado e seguir pesquisando sobre a formacgéao de leitores. A

experiéncia como pesquisadora bolsista da Educagdo Basica me rendeu

3 De acordo com Heuser (2011), OsT funcionam como bastidores, oficinas, laboratérios,
mecanismos internos, canteiro de obras, fabricas, usinas, maquinas — maquinas de criacdo do
pensamento e da escrileitura.
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publicacdes nacionais e internacionais?, instigando-me a aprofundar as pesquisas
em nivel de doutorado, objetivando desenvolver uma cartografia dos jovens leitores
no municipio de Toledo.

E, portanto, pelo desejo de conhecer o percurso de formacdo leitora de
jovens, suas preferéncias, os mediadores (se € que houve em suas vidas), seus
modos de ler e o acesso as bibliotecas em seus bairros e arredores, que esse
trabalho de tese se justifica.

Os sujeitos da pesquisa foram cento e oito (108) jovens leitores no municipio
de Toledo/PR. As entrevistas foram realizadas em seis (6) diferentes espacos (néo
escolares), de modo a investigar suas vivéncias de leituras em seus processos de
formacao leitora.

Quanto aos espacos pesquisados, foram todos publicos, como os dois
centros de convivéncia social (CJUs), Shopping Panambi (o Unico da cidade),
quadra esportiva que fica anexa ao Lago Municipal Diva Paim Barth, e duas
bibliotecas publicas, sendo uma localizada no centro da cidade e a outra localizada
num bairro periférico — a Vila Pioneira.

Ao planejar entrevistar jovens leitores em espacos publicos fora da escola,
sabia, desde o principio, que possivelmente constataria que muitos desses jovens
tiveram seu primeiro contato com a leitura em espacos escolares — dai nosso
objetivo de conhecer as possibilidades de leitura pelas quais esses sujeitos
passaram, na sua escolarizacao inicial. Nos ultimos tempos, pesquisas como as de
Colomer (2003; 2007), Petit (2009a e 2009b; 2013), Cosson (2011) dentre outras,
investigam a importancia da leitura literaria, devido a sua relevancia nos processos
de formacio escolar e humana. E sabido que as praticas de leitura literaria
perpassam outros espacos para além da escola ou da casa, uma vez que, tanto o
acesso aos livros, como as mais variadas formas de leitura, como o0s textos
midiaticos publicados na Internet e os conteddos veiculados diariamente por meio
das redes sociais, chegam mais facil e rapidamente a diferentes leitores em

diferentes espacos, numa velocidade surpreendentemente mais rapida do que ha

4 Trata-se de Oficinas, artigos, projetos de atividades desenvolvidos com criangas da Educacéo
Bésica da Escola Municipal André Zenere — onde trabalhava na época. Ha trabalhos publicados em
anais de eventos, textos completos publicados numa série intitulada Caderno de Notas — uma
coletanea criada pelo grupo de pesquisa Escrileituras — um modo de ler e escrever em meio a vida.
Os referidos trabalhos foram escritos, apresentados e publicados no periodo de 2011 a 2014 —
tempo de duracéo do referido projeto.
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dez anos atras, por exemplo. Atualmente o0s processos comunicativos, por se
darem quase que em massa, possibilitam ao leitor rapidez e mobilidade de contato
com a leitura e a escrita. Talvez, por isso, seja necessario considerar que, entre
tantos textos escritos e lidos, circulam também, por meio das diferentes midias e
suportes, géneros diversificados como a poesia, a crbnica e 0s contos — géneros,
portanto, da esfera literaria. Ou seja, aos leitores, a gama de textos e géneros para
acesso € enorme e variada, uma vez que o mercado editorial na atualidade objetiva
atingir um foco especifico — jovens leitores com preferéncias influenciadas,
sobretudo, pelas diferentes midias, em especial as digitais.

Ao construir uma problematizacdo sobre nosso tema de estudos,
descobrimos que investigacfes na area da leitura apontam para a forte evidéncia
de que um jovem leitor se constitui de diferentes modos, desde um encontro
solitario com uma obra no ambiente familiar até o encontro com a obra por meio de
um agente mediador de leitura — seja ele um professor, os pais, irmaos, um
funcionario de biblioteca, um amigo préximo, ou qualquer outra pessoa que
possibilite este encontro. Sabemos que esses sdo os mais diferentes modos de
constituicdo leitora ao longo da formac¢cdo humana, dentre outros.

Héa estudos que questionam, atualmente, qual tem sido o status da literatura
em ambito escolar, ja que esta tem se reduzido a precarias praticas de leitura que,
em muitos casos, nada ou pouco acrescentam, exceto pela aversdo ou mesmo
desconhecimento parcial ou total com os quais os jovens concluem a Educacgéo
Basica, sem animo para sua aprendizagem. Posso afirmar isso com base em
minha experiéncia docente, pois convivo com estudantes pouco ou nhada
interessados em leituras literarias, embora sejam necesséarios dados concretos que
nos apresentem uma imagem real desses jovens leitores, que habitam néo s as
escolas com suas precarias praticas de leitura literaria, como também outros
espacos, cujo acesso aos textos em diferentes formatos também ocorre, de
diferentes modos.

Sei que ha um numero reduzido de horas/aulas destinadas as aulas de
literatura nas grades curriculares, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio,
em todas as séries, e em geral essas poucas aulas ficam espremidas na carga
horéaria de Lingua Portuguesa. Observo também que as praticas de leitura tém sido
delegadas a iniciativas individuais de alguns educadores, pois ha diferentes
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posturas em relacdo ao cumprimento das aulas de leitura nas bibliotecas das
escolas, praticas essas que poderiam garantir, mesmo que minimamente, 0 acesso
ao conhecimento do acervo literario e aos textos, que precisariam ser trabalhados
pelos respectivos educadores, conforme estabelecido em seus planos de trabalho
docente®,

Assim sendo, o objetivo geral deste trabalho foi elaborar uma cartografia do
jovem leitor literario no municipio de Toledo/PR.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos: a) desenvolver um estudo
tedrico sobre a formacéo do leitor literario, discutindo sobre a leitura literaria, a
importancia do mediador de leitura e o letramento literario; b) conhecer o percurso
de formacédo leitora dos jovens de modo a também capturar relatos sobre suas
vivéncias de leitura literaria; c) comparar os dados levantados na cidade de Toledo
com os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016).

Esta pesquisa € relevante porque pouco ou quase hada sabemos a respeito
do que esses jovens, de fato, leem. Como professora da Educacdo Basica na rede
publica municipal e estadual, ouco com frequéncia a reclamacéo de professores de
Lingua Portuguesa de que seus alunos nada leem. Do outro lado da corda, vejo 0s
adolescentes e jovens interessando-se por um tipo de leitura literaria desconhecida
pelos professores.

Fui em busca de leitores — literarios ou ndo — em espacos nao escolares,
porque sei que leitores ha por toda parte, nas escolas, nas pracgas, nas ruas, nos
ambientes de trabalho, nos shoppings, nos meios de transporte, nos intervalos
entre as aulas, nos horarios de recreio, identificados ou ndo, assumidos ou néo,
revelados ou ndo, la... em qualquer canto ou lugar, em qualquer espaco fisico ou

virtual, 14... nos labirintos do tempo e dos espacos, dos suportes textuais e seus

> No Estado do Parana, o PTD (Plano de Trabalho Docente) é um documento curricular norteador
dos contetdos e metodologias em todas as disciplinas do Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao
9° Ano) e Ensino Médio — nas Escolas e Colégios da rede publica estadual, com base nas DCEs
(Diretrizes Curriculares Estaduais) — documento este que rege cada disciplina, de acordo com cada
area do conhecimento. Atualmente, o documento orientador do trabalho docente é o CREP (2019) —
Curriculo da Rede Estadual Paranaense que complementa o ja aprovado Referencial Curricular do
Parana: principios, direitos e orientacdes, trazendo contetdos essenciais para cada componente
curricular (coluna contetidos), em cada ano do Ensino Fundamental, e, também, sugestdes de
distribuicao temporal dos contetidos nos trimestres ao longo do ano. Ocorre que ha certa distancia
entre o que se planeja nesse documento e a préatica que efetivamente acontece no contexto escolar.
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refagios — seja um livro ou um aparelho celular — la reside, por vezes, as
escondidas, um leitor!

A base tedrica utilizada neste trabalho se pautou nos trabalhos de pesquisas
de Petit (2009a; 2009b 2013), Colomer (2003), Street (2014), Cosson (2011) e
Soares (2004; 2008; 2011). Trouxe também, para este estudo, 0s conceitos de
letramento, letramento literario e letramento ficcional, a partir dos quais desenvolvi
a andlise dos dados obtidos com o0s jovens leitores — sujeitos desta pesquisa. A
esse respeito, utilizei os estudos de Street (2014), Rojo (2009; 2012) e Soares
(2008) que apontam para a importancia dos sujeitos mediadores de leitura literaria,
gue ao discutirem em suas obras, vivéncias de leitura, apresentam possibilidades
de formacdo de leitores literarios, em espacos outros que nao aqueles
predeterminados pelos grupos sociais mais abastados, além de abordarem
também tematicas sobre letramentos varios, sobre letramento literario e
multiletramentos.

Esses estudos séo relevantes para a esta pesquisa, pois retratam vivéncias
de leituras de pessoas comuns, que circulam nas periferias dos grandes ou
longinquos centros, sejam eles rurais ou urbanos. Sao, portanto, trabalhos que me
possibilitaram uma compreenséo diferenciada sobre o acesso a leitura literaria,
assim como sobre os letramentos literarios vérios, e de diferentes modos, em
contextos também diversos.

No que se refere as abordagens tedrico-metodolégicas conceituais que
deram sustentacdo as analises e interpretacdo dos dados, o procedimento de
geracdo de dados escolhido para o desenvolvimento dessa pesquisa pautou-se em
entrevistas gravadas e questionarios escritos, realizados com sujeitos leitores
adolescentes e jovens, objetivando conhecer suas vivéncias de leitura literéria.
Importa destacar que nesta acdo de entrevista, entrevistador e entrevistados
trocam diferentes vivéncias, ndo apenas referentes ao conteddo da pesquisa, pois
ndo ha como imprimir a tdo almejada neutralidade cientifica no processo de
investigagdo com sujeitos, neste caso, 0s jovens leitores.

Optei por entrevistar jovens leitores fora do espago escolar por compreender
que a leitura é inerente ao sujeito em diferentes espacos por ele ocupados. A
leitura, e em especial a literaria, € aqui abordada como atividade que extrapola os

muros da escola, uma vez que se torna aspecto importante na vida das pessoas.
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Acredito que, ao desenvolver esta pesquisa fora do contexto escolar, evitei
influenciar nas respostas dos sujeitos entrevistados. Quanto a organizacdo do
trabalho de tese, optamos pela seguinte estrutura:

No primeiro capitulo, intitulado O leitor literario, um sujeito em formagéo,
apresento uma discussdo sobre os fundamentos tedricos da pesquisa e que
sustentam aspectos de nossa tese, como o fato de que os jovens leem a despeito
da escola. E também, a constatagcdo de que as leituras clandestinas sdo mais
efetivas do que as leituras obrigatérias, quase sempre pré-determinadas pelos
professores, em detrimento das escolhas feitas pelos estudantes. Inicialmente,
desenvolvi um estudo sobre a leitura literaria com base em tedricos que a
defendem. Em seguida, apresentei alguns topicos, a saber: Leitura Literaria e
Espacos de Mediacdo; O papel do Mediador na Formagao do Leitor; Letramento e
Letramento Literario organizado em dois subtépicos: Letramento Literario —
algumas aproximacdes e Multiletramentos. A opcéo por essa forma de organizacao
objetivou sustentar os fundamentos tedrico-metodolégicos de nossa pesquisa de
campo.

No segundo capitulo, sob o titulo Os procedimentos metodologicos e os
campos da pesquisa, elucidei os procedimentos metodolégicos da pesquisa, de
modo que todos os dados, a metodologia, os detalhes sobre os campos de
pesquisa, assim como sobre o0s sujeitos entrevistados foram reunidos nessa secéo.

No terceiro capitulo, foram apresentados os dados da pesquisa de campo,
gue caracteriza as 108 entrevistas realizadas com jovens leitores de 15 a 19 anos,
0 que representa 1% da populacdo jovem de Toledo, de acordo com dados do
altimo censo IBGE/2010, e também uma analise quantitativa/qualitativa dos dados
e 0s resultados da pesquisa. Nesse terceiro capitulo, os estudos teéricos foram
discutidos e retomados, de modo a apresentar uma analise dos dados coletados na
pesquisa de campo, objetivando apresentar um dialogo teérico-metodologico entre
conceitos e resultados dessa pesquisa.

Ha um Apéndice no qual apresento um texto sobre meu percurso leitor, que
dialoga com as perguntas de pesquisa. Talvez seja uma fuga, um modo de sair da
rigidez do texto académico e dar voz a leitora que se desenhou, ao longo da vida,
uma pesquisadora que descobriu a possibilidade de mediar a leitura em contextos

varios. Intitulado Percursos de leitura: um dialogo com as perguntas da pesquisa, 0
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texto foi organizado em trés topicos: Por onde andei e as perguntas que moveram
a pesquisa. Trajetos; Dialogos possiveis — outras vozes, tantas perguntas mais e
por ultimo, O que houve com o mundo nos ultimos quatro anos? Inquietacdes de
uma pesquisadora em meio a vida.
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CAPITULO 1 - O LEITOR LITERARIO, UM SUJEITO EM FORMACAO

“A made reparou que o menino gostava mais do vazio
do que do cheio. Falava que os vazios sdo maiores
e até infinitos”. (Manoel de Barros)

E possivel que, ao modo do poeta, gostar mais do vazio que do cheio
expresse a possibilidade de crescimento, preenchimento, conhecimento. Nao por
acaso, a epigrafe de abertura deste capitulo dialoga com o percurso tracado nesta
pesquisa que ora se apresenta.

O objetivo de desenvolver uma cartografia do jovem leitor no municipio de
Toledo/PR, me levou a investigar sobre a leitura literaria e os modos como ela se
faz presente na vida desses jovens, para além do contexto escolar, me auxiliando a
definir um percurso metodolégico a partir deste contexto.

Optei por estudar o método cartografico, por meio da obra de Passos e
Kastrup (2009), que tratam sobre as pistas do método cartografico. Essas pistas
objetivam desenvolver um “acompanhamento de percursos, implicagdo em
processos de producao, conexao de redes ou rizomas” (PASSOS, 2009, p.10), o
gue me possibilitou dar sustentacdo ao uso que fiz da cartografia nesta pesquisa.

O termo rizoma desenvolvido por Deleuze e Guattari na obra Mil Platés

(1995) é designado por Kastrup do seguinte modo:

Rizoma. A cartografia surge como um principio do rizoma que
atesta, no pensamento, sua forca performatica, sua pragmatica:
principio inteiramente voltado para uma experimentacdo ancorada
no real. (KASTRUP, 2009, p. 10).

A fim de iluminar esta pesquisa, tomei de empréstimo a pista 3, a qual
sugere que “cartografar € acompanhar processos”, no sentido de que entrevistar
jovens sobre seu percurso e formacéo leitora consiste em conhecer o processo
continuo de formacéao de leitura literaria. Esta pista expressa o ato de comecar pelo
meio, no sentido de adentrar um processo em pleno andamento. Nesse sentido,
para Kastrup (2009):

A inventividade da ciéncia ndo € marcada pela raridade ou pela
falta de solucdo para um problema, mas é abundante e positiva. O
carater inventivo coloca a ciéncia em constante movimento de


https://www.pensador.com/autor/manoel_de_barros/
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transformacdo, ndo apenas refazendo seus enunciados, mas
criando novos problemas e exigindo praticas originais de
investigacdo. E nesse contexto que surge a proposta do método da
cartografia, que tem como desafio desenvolver praticas de
acompanhamento de processos inventivos e de producdo de
subjetividade. (KASTRUP, 2009, p. 56-57).

Objetivei, portanto, adentrar o universo juvenil que define os sujeitos e
campo da pesquisa porque considero que a pesquisa de campo requer habitar um
territdrio que, em principio, o pesquisador ndo habita. Cartografar é quase
participar da vida dos sujeitos, mesmo que, neste caso, 0s instrumentos escolhidos
fossem entrevistas gravadas e questionarios escritos, ndo caracterizando uma
pesquisa participante, mas etnografica, o que tornou possivel afirmar que a
cartografia se aproxima da pesquisa etnografica, no sentido de acompanhar as
vivéncias de leitura dos sujeitos nela envolvidos.

As investigacOes para esta pesquisa de campo apontaram a existéncia de
uma disciplina de Incentivo a Leitura e Literatura na rede publica municipal de
Toledo ha cerca de dez anos, cujo objetivo principal é trabalhar com os conteldos
do eixo leitura da disciplina de Lingua Portuguesa desde a Educacao Infantil até o
5° Ano dos Anos Iniciais, na maioria das escolas. Esta disciplina compreende uma
aula semanal nas turmas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais, gerando uma
hora atividade para os professores. Ao professor que assume esta disciplina cabe a
tarefa de trabalhar com a leitura, de preferéncia literaria, explorando, ao maximo
possivel, o acervo disponivel nas bibliotecas das escolas, considerando os
inUmeros géneros textuais elencados no Curriculo da Associacdo dos Municipios
do Oeste do Parana — AMOPS®,

& A Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) foi criada em 1969 com a finalidade de
promover o desenvolvimento econdmico, social e administrativo dos municipios de sua area de
abrangéncia, através da ampliacéo e do fortalecimento da capacidade administrativa e da promocao
de instrumentos de cooperagdo entre 0os municipios e com os governos federal e estadual.
Inicialmente, a intencédo de edificar essa entidade partiu do interesse de se pavimentar a principal
rodovia da regido, a BR 277 entre Cascavel e Foz do Iguacu, que na época era estrada de chéo
batido e atrasava o desenvolvimento regional. Essa foi a primeira bandeira de luta da AMOP,
vencida com éxito, e em seguida outras vieram, como a conquista da universidade gratuita
(UNIOESTE), o Hospital Regional (hoje Hospital Universitario), a duplicagdo da BR 467, o fomento
ao turismo, a agroindUstria e as exportacées e ainda bandeiras que ainda ndo foram totalmente
desfraldadas, como o Aeroporto Regional do Oeste do Parana, a duplicagdo total da BR 277 e
outros temas polémicos. Fonte: site da AMOP  (https://www.amop.org.br/detalhe-da-
materia/info/historico/16368)



https://www.amop.org.br/detalhe-da-materia/info/historico/16368
https://www.amop.org.br/detalhe-da-materia/info/historico/16368
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Recorri a esse curriculo porque 0s sujeitos da pesquisa, provavelmente,
tiveram aulas de leitura a partir das proposicdes estabelecidas por ele,
considerando-se que Toledo integra o conjunto de municipios que constitui a
AMOP e que esta associacdo possui um nucleo pedagoégico que vem orientando as
guestdes de ordem escolar ha bastante tempo.

No curriculo’ da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana — AMOP

(2014, p.99), a leitura é compreendida como

[...] uma pratica de letramento, o0 que, a priori, mostra que ler €& ir
além da decodificagdo mecéanica de um texto, pois considera-se
gue o ser humano, mesmo néo sendo alfabetizado, realiza em seu
dia a dia as mais diversas formas de leituras.

Desde o ingresso na Educacédo Infantil, portanto, as criancas tém acesso a
disciplina de Incentivo a Leitura acima citada, o que faz com que, para inUmeras
criancas, este seja o primeiro contato com o texto literario, bem como com os
variados suportes de acesso a ele. No ambito pedagdgico, a leitura literaria € uma
area do conhecimento considerada algumas vezes como disciplina, embora
noutras seja compreendida como uma atividade pedagdgica, que na rede publica
municipal de Toledo/PR é trabalhada por profissionais advindos de diferentes areas
de formacéo. Isso acarreta certa fragilidade no tratamento da leitura literaria em
ambito escolar na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, uma vez que nem sempre,
Ou quase nunca, os profissionais que trabalham com essa disciplina sdo formados
na area de Letras.

Mesmo que a formacdo do leitor literario na escola ndo seja objeto deste
estudo, defendo o pressuposto de que desenvolver praticas de leitura em sala de
aula precisa ser muito mais do que promover a leitura de obras literarias, uma vez
que os atos de leitura — em especial a literaria — pressupdem conhecimentos
especificos, repertorio leitor, metodologias e disposicao leitora por parte dos
educadores para que consigam possibilitar aos estudantes o acesso e a
participacéo nas atividades de leitura.

7 Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal — Educacao Infantil e Ensino Fundamental (Anos
Iniciais). AMOP, Cascavel: 2014. Estou ciente de que o referido Curriculo passou por reformulagéo
em 2020 e foi publicada uma nova verséo. Entretanto, para esta pesquisa, recorri a versao anterior
(2014), haja vista que a mesma iniciou em 2016.
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Ressalto que, embora o inicio da formacao do leitor se dé quase sempre em
ambito escolar, é para além de seus muros que acredito que ela deva seguir, pois
leitores habitam espacos outros que nao apenas a escola. Desse modo, ao optar
pela realizacdo da pesquisa de campo com sujeitos em espacos nao escolares,
busquei conhecer os processos de mediacdo que influenciaram (ou néo) seu
percurso de formacao leitora.

A fim de apresentar e discutir o processo de formacéo leitora dos sujeitos da
pesquisa, este capitulo foi organizado em duas sec¢bes que discutem A leitura
literaria e os espacos de mediacdo, Letramento literario e Multiletramentos. Na
primeira secao foi tratado sobre o conceito de leitura literaria, 0 modo como ela
ocorre tanto em espagos escolares como também em espagos ndo escolares —
foco da pesquisa de campo e também sobre o papel do mediador na formacao do
leitor. Na segunda secdo, ao discutir sobre o letramento literario, apresentei os
tipos de leitores em formacao, elencando um tipo especifico de leitor identificado
nessa pesquisa — o leitor clandestino. Na ultima se¢do apresento um breve estudo

sobre multiletramentos.

1.1 Leitura literaria e os espacos de mediacao

A leitura literaria ocorre em diferentes espacos, de modos os mais variados
possiveis, podendo ser iniciada na mais tenra idade, por exemplo, em familias
cujos pais tém o habito de ler para seus filhos. Esses sdo 0s primeiros mediadores
— 0s pais. Nesta pesquisa, identifiguei como mediadores de leitura a familia, a
escola, os amigos, dentre outras pessoas que fazem o papel de incitar os leitores a
conhecerem e conviverem com textos literarios, no decorrer de suas vidas.

O objetivo dessa secdo foi discutir a relevancia da mediacdo leitora em
diferentes espacos, destacando a importancia do mediador, representado pela
figura da familia, de professores e de agentes de bibliotecas, tanto em espacos nao
escolares como em espacgos escolares.

A leitura de obras candnicas nao deve ser a Unica feita pelo professor e, por
extensdo, por seus alunos, pois é de extrema relevancia que conhecamos e
leiamos — como educadores — as obras que os estudantes conhecem e leem, para

gue haja mediacao leitora, pratica essencial para a formacéo do leitor em diferentes
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espacos. No decorrer das entrevistas com os jovens leitores, constatei que muitos
desses jovens tiveram seu primeiro contato com a leitura fora do contexto escolar,
pois a maioria dos sujeitos indicou a presenca de um mediador, seja a mae, um
irm&o ou irmd, um amigo, dentre outros e nao necessariamente alguém
diretamente vinculado ao espaco escolar.

Pesquisas como as de Colomer (2003; 2007), Petit (2009; 2013), Cosson
(2011) e Soares (2011) investigam sobre a importancia da leitura literaria devido a
sua relevancia nos processos de formagdo humana. Além dos trabalhos
anteriormente citados, outros também apontam para 0os ganhos em aprendizagem
referentes ao desenvolvimento de habilidades do sujeito leitor, como, por exemplo,
a decodificacdo, compreensdo, a interpretacdo e a retencdo. Para Menegassi
(1995, p.87):

Na decodificacdo, ha a ligacdo entre o reconhecimento do material
linguistico com o significado que ele fornece. No entanto, ‘muitas
vezes a decodificagdo ndo ultrapassa um nivel primario de simples
identificacdo visual’, pois se relaciona a uma decodificagdo
fonoldgica, mas nao atinge o nivel do significado pretendido.

De acordo com o referido autor, nessa etapa, o leitor apenas identifica
informacdes fornecidas pelo texto, de modo a ndo modificar sua visdo de mundo,
pois s6 reproduz o que o texto diz. E importante no processo de aprendizado da
leitura, pois, no processo de alfabetizacdo, consiste no inicio que permite que o
aluno va além, para as demais etapas da aprendizagem.

Na segunda etapa, chamada compreensdo, o leitor passa a identificar
informacBes apresentadas no texto e ativa seus conhecimentos prévios sobre o
tema apresentado. Em seguida, avanca para uma terceira etapa que é a
interpretagdo, na qual devera avancar para além do texto relacionando-o com a
vida, o mundo, o contexto, para em seguida, apresentar sua representacdo do que
leu. De acordo com o curriculo da AMOP (2020, p.169):

Este € o momento em que o leitor analisa, pensa e julga as
informagbes disponibilizadas. E nesse momento que o leitor se
posiciona ideologicamente frente ao texto, ampliando seus
conhecimentos e dialogando com aqueles ja existentes sobre o
tema. Por isso, entende-se que nessa etapa alcanca-se a formacéao
do leitor critico.
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Apoés passar pela etapa da interpretacdo, o aluno/leitor adentra a etapa de
retencdo, quando possui condi¢cdes cognitivas de armazenar os conhecimentos a

gue teve acesso nas etapas anteriores. Esta etapa:

Diz respeito ao armazenamento das informacdes mais importantes
na memoria de longo prazo. Essa etapa pode concretizar-se em
dois niveis: apés a compreensao do texto, com o0 armazenamento
da sua tematica e de seus tdpicos principais; ou apés a
interpretacdo, em um nivel mais elaborado. (MENEGASSI,
CALCIOLARI, 2002 p. 83).

Sao, portanto, esses conhecimentos armazenados que, ao serem
internalizados, passardo a fazer parte dos conhecimentos prévios do leitor, e que
serdo aprimorados a medida que este vai adquirindo novos e diferenciados saberes.

Em contexto escolar, o aprendizado dos conteudos desenvolvidos nas
atividades especificas de leitura e de escrita se torna consideravelmente mais
eficaz quando estudantes e professores vivenciam atividades de leitura literaria.
Com frequéncia, ouvimos afirmacdes de professores de que seus alunos ndo leem,
ndo gostam de ler, entretanto, sabemos que o0 que se passa € que quase sempre
ndo ha interesse mutuo nas leituras de uns e de outros. Os estudantes, quando
guestionados sobre suas leituras, costumam gostar de conversar, trocar ideias,
falar sobre as sensacdes/emocdes que tiveram ao ler, por exemplo, obras de
literatura que sdo, também, conhecidas por seus professores. Compartilhar a
leitura de textos literarios tem grande importancia na constituicAo de sujeitos
leitores que certamente extrapolaréo as paredes e muros escolares. A isso pode-se
chamar de fendbmeno comunicativo, e, de acordo com Colomer (2003):

Se as criangas entram em contato com a literatura através dos
livros infantis e juvenis é necessario pensar que tipo de
aprendizagem € esse, que tipo de texto supde e que relacdo ha
entre os textos destinados as criangas e o conjunto do fendémeno
literario. (COLOMER, 2003, p.92-93).

Segundo a autora, a natureza da aprendizagem recebeu decisiva formulacéo
apos a criacdo do conceito de competéncia literaria, como sendo a capacidade
humana que possibilita a producéo e recepcéo de estruturas poéticas, que pode

ser compreendido talvez sendo um dominio, uma habilidade, que esta determinada
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por fatores historicos, socioldgicos, estéticos, etc. Dessa perspectiva, a mesma

autora afirma que:

O texto literario foi definido como um texto de codificacéo plural, ja
gue nele ndo intervém apenas codigos da lingua natural e as
normas literarias de uma tradicdo concreta, mas também os
artisticos, ideolégicos, etc., de todo o sistema cultural de uma
sociedade. (COLOMER, 2003, p.93).

A autora destaca a singularidade dos textos literarios, devido a sua
especificidade, uma vez que a leitura de textos cujos géneros sao literarios tende a
se tornar mais aprofundada, de modo a possibilitar que o leitor transite para além
da superficie dos textos, uma vez que exige dele habilidades como a compreenséo
e a interpretacdo. Destacamos como principais caracteristicas dos textos literarios
a complexidade, a multissignificacdo e multiplas interpretacdes que se tornam
possiveis e permitem, por vezes, escolhas textuais de cada leitor, tornando-os, pois,
mais autbnomos em suas escolhas de leitura. H4, portanto, alguns aspectos,
objetivos Unicos e encontros que se dao na leitura literaria que ndo sao possiveis
nos procedimentos realizados com outros textos de outros géneros, como 0s
informativos, por exemplo.

Aguiar (2001), ao discutir uma proposta pedagdgica de leitura que considere
a complexidade da escola — uma vez que a sala de aula passa a ser 0 espacgo da
variedade de sujeitos, de objetos de leitura e de praticas culturais — elenca duas
vertentes: a sociologia da leitura “enquanto recorte tedrico que se debruca sobre as
questdes do livro e seus mediadores sociais”, e a estética da recepcgao “atenta as
relagdes entre o leitor e o texto como cruzamento de horizontes de expectativas”.
(AGUIAR, 2001, p. 241).

Em seu estudo, a autora reporta-se a oficinas de leitura realizadas com
criancas no Centro de Lazer e Cultura da Vila Nossa Senhora de Fatima, junto ao
Campus Aproximado da PUCRS/1996. O projeto ocorreu durante dois semestres
com as criancas atendidas pelo grupo de trabalho do referido Centro nas areas de
saude, servico social e psicologia.

Ao elencar a estética da recepcdo como teoria que fundamenta seu estudo,
aproximando-a da sociologia da leitura, Aguiar (2011) justifica que compete a
primeira teoria “examinar a obra a luz do horizonte de questbes (estéticas, sociais,

religiosas, morais, econémicas, etc.) para as quais ela é a resposta, a0 mesmo
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tempo em que propde novas perguntas”. A autora considera que essa aproximagao
se deve ao fato de que “ambas as teorias deslocam a questao literaria para o leitor,
polo aqui privilegiado no exame do estatuto da literatura” (AGUIAR, 2011, p. 241).

Desse modo, a autora sugere também que:

7

A leitura é, por essas vias, um encontro de horizonte de
expectativas, o da obra e o do leitor, que se da sempre de modo
novo a cada leitura. A historia dos textos, por sua vez, concretiza-se
na histéria das leituras, sempre diferentes, porque cruzamentos de
novos horizontes. O ato de ler, nessa medida, ocorre como
movimento ativo do leitor sobre o texto, que se apresenta como
estrutura esquematica, com indicacdes, pontos de indeterminacéo e
vazios a serem preenchidos. De posse das pistas fornecidas pela
obra e apoiado em sua experiéncia, o sujeito arranja os dados,
completa espagos em branco e constroi totalidades de sentido. N&o
ha, portanto, literatura sem leitor e 0 texto nunca é o mesmo,
porque provoca de modo diferente cada leitor. (AGUIAR, 2011, p.
241-242).

A especificidade de textos literarios para o desenvolvimento das oficinas
considerou o processo de preenchimento de sentidos, uma vez que estes se dao
por ditos, ndo ditos e subentendidos, diferentemente de outros tipos de textos,
como os informativos, apelativos, argumentativos e tantos outros que, segundo a
autora, “estdo muito mais comprometidos com o referente externo do que o
literario”. Ha ainda o fato de que os espagos em branco a serem preenchidos séo
minimos porque “ndo pretendem sugerir e dar vazdo a imaginagao, mas garantir
certezas, dar ordens, influenciar comportamentos” (AGUIAR, 2011. p. 242).

O trabalho de Aguiar (2011) aqui apresentado discute o lugar do texto
literdrio num espaco cultural/social com criangas, por meio da leitura de obras de
literatura infantil. Aos mediadores — grupo de trabalho do referido Centro onde as
oficinas foram desenvolvidas — sob o olhar atento e orientacdo das pesquisadoras,
coube a tarefa de possibilitar as criancas o encontro com textos literarios.

Ainda sobre os espacos de leitura e o papel do mediador, foi nas obras de
Petit (2009) que encontrei alento no processo de garimpagem tedrica, uma vez que
adentrar seus textos trouxe encontros que, por vezes, se misturaram a minha
realidade de educadora da Educacgéo Bésica por desenvolver, ha anos, acdes de
mediacao de leitura em diferentes espacos. Ler, compartilhar leituras com sujeitos

gue néo teriam acesso a elas de outro modo me faz crer na poténcia dos encontros
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literarios, na possibilidade mesma da mediacdo nos processos de constituicdo de
leitores em espacos bastante diversos.
Graca Paulino (2008, p.65), ao discutir sobre a teoria da complexidade e a

leitura literaria em perspectiva transdisciplinar lembra-nos que:

Os textos informativos tendem a dominar uma situagcédo social de
preméncia e falta de tempo para acesso a dados que se multiplicam
com rapidez, tanto em contextos cientificos quanto em contextos
midiaticos. As motivacbes para a leitura literdria teriam de
ultrapassar esse contexto de urgéncia e ser encaradas em nivel
cultural mais amplo que o escolar, para que se relacionem a
cidadania critica e criativa, a vida social, ao cotidiano, tornando-se
um letramento literario de fato, ao compor a vida cotidiana da
maioria dos individuos.

Parece haver como resposta, do ponto de vista da autora, para tdo complexa
questao, o entorno filoséfico da teoria da complexidade, a depender de tomadas de

posicao que ndo constituem um campo pacifico. Paulino explica que:

O pensamento complexo busca equilibrios temporarios, aceita o
acaso, a criatividade e o inesperado como componentes do
processo de vida social, questiona a linearidade das acdes
humanas e atua com base em redes que simultaneamente separam
e unem conhecimentos, em sistemas de organizacdo abertos e
recursivos que permitem ndo s6 a recuperagdo como a
transformacéo de percursos. (PAULINO, 2008, p. 65-66).

E possivel notar, nesse posicionamento sociolégico/epistemoldgico, que, se
por um lado, se justifica a relevancia social das competéncias literérias, por outro, a
autora as aproxima de outras praticas, de outros discursos, de outras dimensdes
culturais. Ou seja, cabe ao leitor de textos literarios entremear os fios que o
conduzem a elaborar diferentes compreensdes sobre seu entorno, considerando os
diversos segmentos, contextos e conhecimentos que o definem e o localizam por
meio de suas multiplas relagBes socioculturais, uma vez que, do mesmo modo, 0s
diferentes sentidos atribuidos aos textos lidos dar-se-do de diferentes modos para
cada leitor, na sua singularidade.

Outro fator relevante na formacao de leitores literarios é a sele¢céo dos textos
literarios para leitura em contexto escolar, tendo como ponto de vista o leitor. A
esse respeito, Cosson (2011) destaca algumas maneiras para atingir tal objetivo,

como por exemplo, ir a biblioteca ou livraria, pesquisar pelo género, quase sempre
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organizado em estantes especificas, etc. Em caso de duvidas quanto ao texto que
se quer ler, pode-se consultar resenhas de jornais, revistas ou sites na internet,
conversar com amigos que, porventura, ja tenham lido a obra de interesse,
consultar propagandas sobre langamentos e até listas dos “mais vendidos”.
Trata-se, pois, em todos esses casos, da livre escolha, que nunca é
totalmente livre, mas conduzida, influenciada por algo ou por alguém. Ha que se
considerar, também, os diferentes processos de sele¢cdo de ordem anterior a
chegada dos livros nas livrarias, como, por exemplo, o prestigio social dos
escritores e 0s interesses econdmicos e ideologicos das editoras, que as levam a
publicar este ou aquele livro. Na escola, segundo o mesmo autor, outros fatores
sdo acrescidos a selecdo da literatura, dentre os quais destaca quatro, como sendo
0S principais:
O primeiro diz respeito aos ditames dos programas que determinam
a selegdo dos textos de acordo com os fins educacionais, que
podem ser tanto a simples fluéncia da leitura, como acontece em
geral nas séries iniciais, quanto a ratificacdo de determinados
valores, incluindo-se aqui, obviamente, a cultura nacional, ja no
ensino médio. O segundo traz a questdo da legibilidade dos textos,
gue, separando os leitores segundo a faixa etéria ou série escolar,
determina um tipo diferente de linguagem para os grupos formados
com base na correlagcdo das duas variaveis. O terceiro esta
relacionado as condicbes oferecidas para a leitura literaria na
escola. [...] na maioria das escolas brasileiras, a biblioteca, quando
existe, é sinbnimo de sala do livro didatico, [...]. O quarto é decerto
0 mais determinante [...] trata-se do cabedal de leitura do professor.
O professor é o intermediario entre o livro e aluno, seu leitor final.
Os livros que ele Ié ou leu sdo os que terminam invariavelmente

nas maos dos alunos. Isso explica a permanéncia de certos livros
no repertdrio escolar por décadas. [...]. (COSSON, 2011, p. 32).

O mesmo pesquisador considera que esses fatores ndo ocorrem de forma
isolada, pois combinam-se das mais variadas maneiras. I1sso me leva a pensar
sobre a selecdo de livros e textos para se trabalhar com letramento literario e a
evidéncia de que sO levar o aluno a leitura do cénone n&o é suficiente para o
professor que prima por uma educacdo literaria. Na atualidade, ha que se
considerar que os jovens leitores em formacgdo tragam caminhos outros que
passam, por exemplo, pela leitura dos best sellers e das producdes mercadoldgicas
que, na maioria das vezes, chegam ao leitor primeiramente pelas vias midiaticas

como a Internet ou a televisao.
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O contato com textos literarios permite ao leitor adentrar mundos outros que
nao os seus. Nesse movimento de entrada e saida no mundo ficcional, o leitor leva
sua vivéncia e traz consigo, para sua linguagem, novos elementos que passam a
fazer parte de seu repertorio de conhecimentos. Realiza-se, ai, um aprendizado
para toda a vida, por meio de textos ficcionais que propiciam ao leitor diferentes
conhecimentos — para sua fruicdo, para seu deleite, para sua linguagem e, portanto,
para sua vida.

Petit (2009, p. 22), ao afirmar que “nha maioria das vezes, tornamo-nos
leitores porgue vimos nosso pai ou nossa mae mergulhados nos livros quando
éramos pequenos, porque 0s ouvimos ler histérias ou porque as obras que
tinhamos em casa eram tema de conversa”, questiona: “sera a experiéncia de
Jean-Paul Kauffmann, Marc Soriano ou Marina Colasanti aplichvel a categorias
sociais mais distanciadas da escrita, que sdo as mais afetadas pelas
transformacgdes sociais?”. A autora afirma que os trabalhos que desenvolveu nos

espacos rurais ou nos bairros de periferia urbana levaram-na a pensar que:

Sob certas condi¢Bes a experiéncia da leitura poderia ser aplicavel
em tais contextos, assim como era possivel estendé-la para as
geracbes mais novas, em dgeral apresentadas como mais
resistentes a cultura escrita que aquelas que as antecederam.
Essas pesquisas me ensinaram, na verdade, que essa experiéncia
nao diferia de acordo com a condi¢do social ou com a geragéo. Em
particular, o que meus colegas e eu encontramos durante nossas
enquetes atentava, amplamente, de maneira espontdnea e
detalhada, para a importancia dessa atividade na construcdo ou
reconstrugédo de si mesmo, ainda nos casos em que a leitura fosse
realizada esporadicamente. Mas tais processos se davam por meio
de apropriagfes singulares, as vezes até mesmo desviando-se dos
textos lidos. Com um senso de descoberta desconcertante, cada
um “farejava” o que estava secretamente vinculado com as suas
préprias questdes, o que lhe permitia escrever sua prépria histéria
nas entrelinhas [...]. (PETIT, 2009, p.22-23)

A autora enfatiza que os leitores pesquisados se referiam a algo “mais
abrangente do que as acepcfes académicas da palavra ‘leitura’: aludiam a textos
gue tinham descoberto em meio a um téte a téte solitario e silencioso, mas também,
algumas vezes, a leitura em voz alta e compartilhada [...] (p.23)”. Destacam-se
também relatos sobre livros relidos de forma obstinada, e outros que foram téo
somente folheados ou, ainda, aqueles dos quais o leitor se apropriou de uma ou

outra frase ou fragmento. Todos esses relatos eram alusivos a momentos de
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devaneios que se seguiram a relacdo de convivio com a escrita, ou mesmo a
lembrancas heterogéneas que ali encontravam e as transformacfes pelas quais

passavam. De forma bastante poética, a referida autora enfatiza que:

Mais do que a decodificacdo dos textos, mais do que a exegese
erudita, o essencial da leitura era, ao que parecia, esse trabalho de
pensar, de devaneio. Esses momentos em que se levantava 0s
olhos do livro e onde se esbo¢ca uma poética discreta, onde surgem
associacdes inesperadas. De todo modo, o que distinguia um meio
social de outro eram os obstaculos. Para alguns, tudo era dado de
nascenca, ou quase; para outros, o distanciamento geografico se
somava as dificuldades econbmicas e as interdi¢cdes culturais. Se
chegaram a ler, foi sempre gracas a media¢fes especificas, ao
acompanhamento afetuoso e discreto de um mediador com gosto
pelos livros, que fez com que a apropriacao deles fosse almejada.
(PETIT, 2009, p.23-24)

Sd80 esses 0s sujeitos que, para além dos muros da escola,
independentemente de seu local de origem — a casa ou o0 bairro — me interessa
cartografar. Desse modo, ao elaborar as perguntas de pesquisa, a fim de saber se
sao leitores, quais suas preferéncias, quais seus modos de ler, se houve mediagéo
em seus percursos de formacédo leitora e se frequentam bibliotecas, as hipbteses
mais provaveis, baseadas em pesquisas ja realizadas em ambito nacional e
internacional, indicam que esses jovens tém preferéncia por best-sellers, narrativas
juvenis contemporaneas, dentre outras produgcdes mais atualizadas, que fogem do
padr&o literario esperado por muitos educadores. E sabido que essa leitura literaria
ocorre tanto em espacgos escolares como em espacos nao escolares, uma vez que
comeca, por vezes, muito antes de as criancas adentrarem 0s espacos escolares,
ao frequentarem outros grupos sociais, como a familia, amigos, etc.

Teresa Colomer (2007), em sua obra “Andar entre livros — a leitura literaria
na escola” discute sobre a estreita relagdo entre teoria e pratica no que tange a
leitura literaria na escola. Segundo a autora, € um estudo que objetiva refletir sobre
a forma como os livros e os professores trabalham juntos para criar um itinerario de
leitura, “que permita as novas gerag¢des transitar pelas possibilidades de
compreensao do mundo e a desfrutar da vida que a literatura Ihes abre”
(COLOMER, 2007, p. 09). Esta obra me auxiliou a refletir sobre a funcdo da escola

na formacao leitora dos sujeitos da pesquisa, bem como sobre os modos como
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esta os influenciou, por tratar sobre a presenca dos livros de literatura em espacos
escolares.

A autora salienta que a escola € a responsavel por esse papel de formacgéo
leitora, embora sua eficacia ndo garanta sua constancia fora dela, pois o fato de
que “até os quinze ou dezesseis anos a maioria dos adolescentes dos paises
ocidentais abandonam as aulas da escolaridade obrigatéria” (COLOMER, 2007, p.
49) revela que os objetivos dessa escolaridade n&do foram cumpridos na totalidade,
embora todos esses adolescentes deveriam ser leitores competentes numa
sociedade escolarizada. Para a pesquisadora, “estudos sobre compreensao leitora,
como, por exemplo, os habitos de leitura, emitem um balanco pouco lisonjeiro
sobre esse tema”.

Ao examinar os dados desses estudos, a autora aponta para “uma primeira
constatacdo explicita das expectativas sociais sobre 0 que se desejaria que 0s
cidaddos soubessem fazer com relacdo a leitura”. Nesse sentido, afirma que
“analisar os resultados permite tragcar um retrato representativo tanto da média
escolar como da distancia que a separa desses desejos”. (COLOMER, 2007, p.49)

Ao considerarmos que a formacédo de leitores passa, efetivamente, pela
escola e pela mediacdo docente, precisamos levar em conta a responsabilidade
gue se impde, nas culturas ocidentais, aos mediadores de leitura, uma vez que,
para muitas criancas, adolescentes e jovens, é pela mediacdo deles que a leitura

literaria adentra suas vidas.

1.2 O papel do mediador na formacao do leitor

A formacao do leitor literario se da de diferentes modos, o que pode ocorrer
de forma solitaria ou por meio de um mediador de leitura. A pesquisa de campo
aqgui apresentada aponta para a possibilidade de que, quase sempre, 0S
mediadores de leitura literaria residem na figura da mae (em contexto familiar) ou
do/da professor/a (em contexto escolar). Compartilhar textos literarios, incentivar
criangas e jovens a lerem “é tarefa ardua” — afirmam, convictamente, inidmeros
educadores. Entretanto, € possivel observar que a mediacdo se torna bastante
eficaz, quando nés, como educadores, demonstramos interesse pelas leituras que

nossas criancas e jovens fazem, por vezes, a revelia da escola.
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E possivel identificar, ao longo de todo o processo de aprendizagem da
leitura, a presenca do sujeito mediador de leituras, presenca esta bastante
discutida nas pesquisas de Petit (2009a; 2009b; 2013) e Colomer (2003) que
apontam para a importancia desses sujeitos que, ao compartilharem vivéncias de
leitura, formam, por consequéncia, novos leitores literarios. Petit (2009) destaca e
valoriza o papel do mediador como sendo de grande valor para o aprendizado da
leitura, em especial a literaria. Para a referida autora, ultrapassar os umbrais da
leitura n&o significa apenas dar inicio a leitura, legitimando ou revelando um desejo
de ler, pois o papel de um iniciador aos livros se revela primordial, no sentido de
que, no decorrer da vida dos leitores, estara, de certo modo, acompanhando seu

trajeto. A autora cita, por exemplo, o fato de que:

[...] compreendemos que o iniciador ao livro desempenha um papel
chave: quando um jovem vem de um meio em que predomina o
medo do livro, um mediador pode autorizar, legitimar, um desejo
inseguro de ler ou aprender, ou até mesmo revelar esse desejo. E
outros mediadores poderdo em seguida acompanhar o leitor, em
diferentes momentos de seu percurso. Esse mediador € com
frequéncia um professor, um bibliotecario ou, as vezes, um livreiro,
um assistente social ou um animador voluntario de alguma
associagdo sindical ou politico, até um amigo ou alguém com que
cruzamos [...]. (PETIT, 2009, p. 148-149).

A mediacdo leitora € importante em todos 0s espac¢os, cabendo ao sujeito
mediador a tarefa de organizar, instigar, conhecer, compartilhar, sugerir e conviver
com os sujeitos em processo de formacéo leitora. E, pois, nas pesquisas de Petit
(2009%;, 2009b; 2013) que identifico a relevancia da mediacdo leitora,
principalmente em espacos marginais ou periféricos, nos quais a leitura literaria é
pouco ou hada vivenciada.

De modo parecido, também os trabalhos de Colomer (2007), ao discutir
sobre a Importancia de programas de incentivo a leitura literaria em ambito escolar,
apontam para os discursos que reiteram que a mediagcdo deve existir porque a
literatura € importante para os humanos, e os adultos sdo responsaveis por
incorpora-la as novas geracoes.

Ceccantini (2016), ao analisar a relevancia que textos curtos tém no
processo inicial de letramento, alerta que tais modelos de textos ndo devem

consistir em norma quase absoluta para as préaticas de leitura das criangas ao



38

longo do Ensino Fundamental, uma vez que ndo se pode subestimar o progresso
do leitor. Nessa perspectiva, considera que a postura do mediador deve ser de
extremo cuidado, conhecimento e exigéncia, principalmente em relagdo a escolha
do acervo de textos a ser lido, uma vez que muitas criangas oriundas de contextos
iletrados ndo possuem outras oportunidades de acesso aos textos literarios, além

da escola. O autor destaca que:

Quem se vé na posicao de mediador de leitura tem por dever ser
bastante exigente e seletivo nos titulos que indica, ndo se deixando
satisfazer com textos banais, didatizados, simplificadores, feitos de
encomenda pelo mercado para atender a esta ou aquela faixa
etaria, a esta ou aquela série escolar, a este ou aquele tema da
moda, por inserir-se nas diretrizes educacionais A, B ou C. E
preciso ndo ter medo de colocar nas maos das criangas, o quanto
antes, textos literarios densos, de maior complexidade, de ampla
envergadura, textos cuja leitura deixe marcas profundas na
personalidade de quem os Ié. (CECCANTINI, 2016, p. 03).

Assim como o pesquisador, acredito que o leitor progride conforme acessa
textos com diferentes significados e que, de certo modo, sejam de seu interesse, a
medida que se d&o encontros entre leitor e livros/textos literarios por meio de
mediadores varios. Nesta logica, € importante a formacao leitora de mediadores
cada vez mais dispostos a adentrar o universo literario a fim de que possam
compartilhar suas vivéncias com leitores em formacédo, independente da faixa
etaria e espacos nos quais ocorrem eventos de leitura.

A respeito da relevancia da leitura literaria na formagdo humana,
recentemente, o vestibular da Unicamp virou noticia bastante comentada devido ao
nivel de questdes de literatura, pois conforme evidencia a manchete do site UOL, a
prova exigiu bastante conhecimento por parte dos candidatos: “Unicamp: prova de
literatura exigiu mais do que a leitura de resumos®’. De acordo com a analise de
alguns professores, o rigor das perguntas ndo permitia que aqueles alunos cujo
conhecimento sobre as obras fosse superficial produzissem boas respostas.

Consideraram, ainda, que, embora seja dificil ler todas as obras indicadas, esse

8 A reportagem é de Bruno Aragaki Colaborac&o para o UOL, do Rio 14/01/2018 20h17, disponivel
em: https://vestibular.uol.com.br/noticias/redacao/2018/01/14/unicamp-prova-de-literatura-exigiu-
mais-do-que-a-leitura-de-resumos.htm.



https://vestibular.uol.com.br/noticias/redacao/2018/01/14/unicamp-prova-de-literatura-exigiu-mais-do-que-a-leitura-de-resumos.htm
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tipo de vestibular exige um tipo de estudante que tenha disposicao para a leitura e,
nesse caso, a literaria. Trata-se, pois, de um exemplo de processo de letramento
que ocorre ou deveria ocorrer com mais frequéncia nas escolas — espagos
conhecidos por nos educadores. Ademais, sabemos que, em outros espacos, no
contexto cultural brasileiro, ndo ha, em geral, regularidade nas préticas de leitura
literaria, diferente de outros paises que tém a leitura literaria em alta conta.

Por vezes, as praticas de leitura na escola tornam-se didatizadas (no sentido
de que sao escolhidas, simplificadas ou adaptadas por educadores), entretanto,
sabemos que tais praticas possuem certa relevancia em contexto escolar. 1sso
ocorre, de certo modo, pela intencdo que alguns educadores tém de facilitar ou
adequar textos literarios as atividades de gramatica ou de ortografia, o que faz com
que essas praticas sobreponham-se as vivéncias de leitura apenas por prazer ou
fruicdo. Ainda assim, € importante destacar tais praticas como necessarias a
formacdo humana, como ja discutidas por autores como Candido (2004) e Todorov
(2012). Nesse sentido, de acordo com Colomer (2007, p.15):

Durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante como
eixo vertebral do ensino linguistico, a formagdo moral, a
consciéncia de uma cultura com raizes classicas greco-latinas e,
desde o século XIX, de aglutinadora de cada nacionalidade. Que a
literatura tivesse representado todas essas fungfes nao significa,
no entanto, que os alunos tenham se dedicado a ler obras literarias
nas aulas, nem que a literatura lida fosse adequada a sua
capacidade e interesse. Basta lembrar que, segundo os redatores
do Plano Educativo de 1825, na Espanha, as Unicas leituras
necessarias na escola primaria eram a cartilha, o catecismo e as
Fabulas de Samariego, e que, um século mais tarde, passou a ser
obrigatéria uma leitura tdo discutivel para os destinatarios infantis
como o Quixote.

O trecho acima deixa evidente que, embora houvesse producdo de livros
escritos pensados especificamente para a idade escolar, seu conteudo voltava-se
para a instrucdo moral, além de ser comum, nessas obras, pequenos relatos
edificantes, histérias humoristicas ou pequenas peripécias emocionais.

Na contraméo desta tendéncia moralizante ou didatica, Todorov (2012), na
obra A literatura em perigo, discute sobre os poderes da literatura, afirmando que
esta pode muito. Afinal de contas,
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[...] ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo
e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica
de cuidados para com a alma; porém, revelagdo do mundo, ela
pode também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nos
a partir de dentro. (TODOROV, 2012, p. 76).

O mesmo autor constata que a literatura vive, na atualidade, uma condicéo
de perigo: o perigo da inexisténcia, do ndo conhecimento sobre ela, do ndo contato,
da quase omissdo de seu papel na formacdo de pessoas, de leitores, de seres
humanos. Desse modo, assim como a filosofia e as ciéncias humanas, a literatura
“é pensamento e conhecimento do mundo psiquico e social em que vivemos. A
realidade que a literatura aspira compreender &, simplesmente (mas, a0 mesmo
tempo, nada € assim tdo complexo), a experiéncia humana” (TODOROV, 2012,
p.77).

Em sua obra Os jovens e a leitura (2009) — uma coletanea de conferéncias
proferidas em paises da América do Sul — Petit destaca, sobretudo, os encontros
que ocorrem entre jovens de comunidades pobres — que nascem e vivem sob
condicdes precérias de acesso a leitura e de outros bens culturais — com textos
literarios. No capitulo destinado ao papel do mediador, além de trazer relatos sobre
0s encontros entre jovens e mediadores — seja um professor, bibliotecario ou um
funcionario que faz pontes entre leitor e livro — a autora discute a relevancia da
mediacdo nos processos formativos desses jovens que, a revelia da escola,
encontram-se com textos literarios.

Ainda que, inicialmente, fosse, em grande parte, uma questdo de familia, a
leitura “é também influenciada por um contexto mais amplo, um ambiente que
convida ou desestimula a aproximar-se dos livros. [...] € também uma histéria de
encontros” (PETIT, 2009, p. 148). Apos salientar a importancia da difusdo dos
textos literarios e das resisténcias que sdo proporcionais ao que estd em jogo — a

leitura literaria — a autora destaca que:

O iniciador ao livro desempenha um papel-chave: quando um jovem
vem de um meio em que predomina o medo do livro, um mediador
pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender, ou
até mesmo revelar esse desejo. E outros mediadores poderdo em
seguida acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu
percurso. (PETIT, 2009, p. 148).
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Na obra apontada acima, Petit apresenta e discute inUmeras situacées em
que a relacéo leitor e mediador se torna, por vezes, personalizada, de modo que
esse profissional, ao desenvolver mais que seu papel na funcédo para a qual foi
delegado, dialoga, questiona, se interessa, indica leituras e quase sempre quer
ouvir o leitor. Alguns jovens relatam a importancia que tais dialogos passam a ter
em suas vidas, como, por exemplo, o caso de Zohra, uma jovem cujo pai, bastante
hostil a cultura letrada, analfabeto, “lia” o jornal assiduamente, a seu modo, apenas

objetivando acompanhar os resultados das corridas. Zohra relata:

Tive uma vida escolar muito dificil, cheia de fracassos. NOs quatro
chegamos a Frangca com idades de trés a cinco anos. Eu falava
argelino. Quando entrei na escola tive que me adaptar, e depois
ainda sofri com a separagdo da minha mée. [...] eu era muito ligada
aos professores porque eles transmitiam as coisas, estavam ali,
eram pessoas sensatas, que pensavam, que compreendiam,
enquanto meus pais ndo compreendiam. Os professores eram
adultos diferentes daqueles com 0s quais eu convivia no meu
circulo. Eles me deram uma forca. Enfim, havia outras pessoas
além de meus pais, da vida tradicional em familia. Ajudaram, assim
como as hibliotecérias, a que eu me abrisse para o exterior. Eram
outros adultos que ndo me consideravam um bebé ou uma menina
que deve fazer as tarefas da casa. [..] A biblioteca foi uma
descoberta extraordindria, pois modificou a minha vida. Permitiu-me
sair de casa, encontrar pessoas, ver coisas interessantes.
Escutavamos muitas coisas, pois nas bibliotecas as pessoas
conversam sobre inUmeros assuntos. Para mim, a biblioteca era
também um lugar de troca, porque mesmo gue ouvissemos as
criangas rirem, brincarem, correrem, por toda parte [...] era um lugar
com vida, onde aconteciam coisas. Podiamos levar o livro para
casa, devora-lo, olha-lo. Foi ali que eu realmente li, devorei, recebi
conselhos dos bibliotecérios. [...] (PETIT, 2009, p. 151-153).

Os relatos da jovem Zohra aparecem em diferentes momentos do capitulo
dedicado ao papel do mediador, bem como outros relatos de jovens que, assim
como Zohra, expdem suas relacdes com mediadores que encontraram ao longo de
suas vidas, mediadores que lhes apresentaram livros, instigando-os a lerem textos
literarios e até mesmo compartilhando e transmitindo seu amor, seu encantamento
pela leitura literaria. Portanto, de forma significativa e relevante, retomarei ao longo
desta tese alguns fragmentos dessa e de outras obras de Petit, a fim de iluminar e

fundamentar a pesquisa.
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Da mesma forma, Candido (2004) destaca o valor que se deve dar aos
pequenos atos de leitura literaria, atribuindo a literatura um valor quase
inimagindvel ao defendé-la como sendo um direito a ser concedido a todo e
qualquer ser humano. Esse autor justifica haver na literatura um poder de

humanizacéo, compreendida como sendo:

Um processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do
saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das
emocles, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. Isso posto,
devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer
latente, que provém da organizacdo das emocgfes e da visdo do
mundo, ha na literatura niveis de conhecimento intencional, isto €,
planejados pelo autor e conscientemente assimilados pelo receptor.
Estes niveis sdo os que chamam imediatamente a atengéo e é
neles que o autor injeta as suas intengdes de propaganda, ideologia,
crenca, revolta, adeséo etc. (CANDIDO, 2004, p. 180).

Esse carater de humanidade da literatura é defendido pelo autor pelo fato de
ela proporcionar ao leitor aquelas vivéncias que, de outro modo, ele no teria. E,
pois, por meio da leitura de textos literarios, que se dao desdobramentos,
deslocamentos, vivéncias como a empatia, a solidariedade para com a vida das
personagens, por exemplo, e que podem ser reproduzidas na vida real, em
situacbes especificas. Nesse sentido, € na humanidade da literatura que se
fortalecem aspectos da humanidade dos leitores.

Michele Petit nas obras “A arte de ler — ou como resistir a adversidade”
(2009) e “Os jovens e a leitura (2009) — uma nova perspectiva”, aborda inumeras
vivéncias de leitura literaria em diferenciados espacos, sejam bibliotecas,
programas de incentivo e cuidado a criancas, jovens e adultos, escolas e demais
espacos periféricos. A autora também aponta para o poder humanizador da
literatura, bem como para a sua capacidade de reconstru¢cdo de pessoas que
passaram por situacdes adversas de violéncia, reclusao por privacao da liberdade,
traumas, dentre outras. Ambas as obras relatam praticas de leitura literaria e falam
sobre leitores literarios em constante formacdo. Na obra Leitura — do espago intimo
para o espaco publico (2013), Petit trata, por meio de algumas conferéncias, sobre

os diferentes modos de ler e a forma como leitores literarios constroem-se a Si
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mesmos nas diferentes vivéncias de leitura literaria com as quais se deparam ao
longo da vida. Para essa autora, assim como o herdi que nos contos foge de casa

para reconstruir sentidos a sua existéncia,

o jovem leitor segue os passos do her6i ou da heroina que foge. Ali,
nas historias lidas ou ouvidas, nas imagens de um ilustrador ou de
um pintor, descobre gque existe outra coisa e, portanto, certo jogo,
uma margem de manobra no destino pessoal e social. E isso Ihe
sugere que pode tomar parte ativa em seu proprio futuro e no futuro
do mundo que o cerca. (PETIT, 2013, p. 43).

N&o se trata apenas de mera identificagdo, uma vez que o espacgo criado
pela leitura ndo é uma ilusdo. E um espaco psiquico que pode ser o proprio lugar
da elaboracéo ou da reconquista de uma posicédo que pertence ao sujeito, ja que o

leitor ndo é uma pagina em branco na qual o texto é impresso, pois:

Os leitores séo ativos, desenvolvem toda uma atividade psiquica,
se apropriam do que leem, interpretam o texto, e deslizam entre as
linhas seus desejos, suas fantasias, suas angustias. Para evocar
essa liberdade do leitor, Michel de Certeau tinha uma bela férmula:
‘Os leitores s&o viajantes; circulam em terras alheias; sdo ndmades
que cagam furtivamente em campos que nao escreveram’. (PETIT,
2011, p. 43 - 44)

A atividade do leitor pode comecar bem cedo, em casa, por meio da voz
emprestada da méae, que |é para seu bebé, desde antes mesmo do nascimento. Ha
criangas que terdo seu primeiro contato com textos literarios escritos em livros nos
centros de educacédo infantil, nos quais algumas ingressam cedo, com alguns
meses de vida — cinco ou seis. Nesses espacos, 0 objeto livro é disposto de
diferentes modos, ao alcance das criancas, confeccionados em materiais mais
resistentes, coloridos, com sons, pop ups, de modo a explorar ao maximo a
ludicidade infantil. Um video chamado Leitura para Bebés? ilustra de forma
instigante a relevancia do contato com livros e textos de literatura infantil desde a
mais tenra idade, ou mesmo de forma tardia, como ocorre com inimeras criangas

que terdo seus primeiros encontros com o livro no contexto escolar, por meio dos

9 Video sobre a importancia da leitura para bebés na creche, realizado pelo Projeto Entorno, uma
iniciativa da Fundagdo Victor Civita. Publicado em 27 de Julho de 2011. Disponivel no site:
https://www.youtube.com/watch?v=KOv6 HetY7k&t=36s. Acessado em 20/08/2019-as 15h22min.
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professores e professoras, caso estes desenvolvam, em contexto escolar, praticas
de leitura.

Em relag@o as préticas de leitura, a Diretriz Curricular Estadual de Lingua
Portuguesa — SEED / PR (2008) afirma que:

Na concepc¢éo de linguagem assumida por estas Diretrizes, a leitura
€ vista como um ato dialdgico, interlocutivo. O leitor, nesse contexto,
tem um papel ativo no processo da leitura, e para se efetivar como
co-produtor, procura pistas formais, formula e reformula hipéteses,
aceita ou rejeita conclusdes, usa estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico, nas suas experiéncias e na sua vivéncia
sécio-cultural. Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos
em diversas esferas sociais [...]. (SEED, 2008, p.71).

Deduz-se, desta definicdo de leitura, que o desenvolvimento de atividades
que levem o aluno a se perceber como sujeito responsivo € tarefa inerente as
praticas de leitura a serem desenvolvidas em ambito escolar. Sabemos que mesmo
gue esta formacdao leitora se dé inicialmente na escola, € para além dela que este
leitor estendera suas vivéncias de leitura literaria, de diferentes modos e em
inUmeras outras oportunidades. Nesse sentido, Colomer (2007) afirma que as
praticas de leitura literaria na escola tornam-se essenciais para a formag¢éo humana,

uma vez que:

Formar os alunos como cidaddos da cultura escrita € um dos
principais objetivos educativos da escola. Dentro desse propdsito
geral, a finalidade da educacao literaria “pode resumir-se a
formacao do leitor competente” [...]. O debate sobre o ensino da
literatura se superpde, assim, ao da leitura, ja que o que a escola
deve ensinar, mais do que “literatura”, é “ler literatura” (COLOMER,
2007, p. 30).

E possivel que os alunos néo leiam a literatura indicada pelos professores
em seus curriculos e programas, pois notamos, em ambito escolar, que tanto
adolescentes como jovens desenvolvem interesse por obras que nem sempre sé&o
conhecidas ou apreciadas por seus professores, o que nos leva a crer que ha,
certamente, outras influéncias na constituicdo desses leitores.

Pode-se questionar qual tem sido o status da literatura na Educagéo Bésica,
ja que esta tem se reduzido as precarias praticas de leitura que, em muitos casos,
nada ou pouco acrescentam, exceto pela aversdo ou mesmo desconhecimento

parcial ou total com os quais os jovens concluem a Educacgdo Bésica, sem animo
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para continuar sua formacao literaria. Posso afirmar isso com base em minha
experiéncia docente, pois convivo com estudantes pouco ou nada interessados em
leituras literarias, embora sejam necessarios dados concretos que nos apresentem
uma imagem real desses jovens leitores, que habitam n&do s6 as escolas com suas
precarias praticas de leitura literaria, mas também espacos outros, cujo acesso aos
textos em diferentes formatos também ocorre, de diferentes modos.

No quadro geral das escolas, hA& um numero reduzido de horas/aulas
destinadas a literatura nas grades curriculares, desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, em todas as séries, e geralmente essas poucas aulas ficam
espremidas na carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa. Observo, também,
que as praticas de leitura tém sido delegadas a iniciativas individuais de alguns
educadores, pois ha diferentes posturas em relacdo ao cumprimento das aulas de
leitura nas bibliotecas das escolas — praticas essas que poderiam garantir, mesmo
gue minimamente, o acesso ao conhecimento do acervo literario e aos textos, que
precisariam ser trabalhados pelos respectivos educadores, conforme estabelecido
em seus planos de trabalho docente?®.

Neste trabalho de pesquisa, pretendi investigar o percurso de formacao
leitora dos sujeitos entrevistados, no sentido de considerar sua autonomia de
sujeitos que se constroem neste processo. Desse modo, ndo se trata de um leitor
modelo, classico, amante da literatura universal em sua totalidade. Mas sim do
sujeito leitor comum, real, vivo! Talvez um tipo/modelo de leitor clandestino, aquele
gue existe e talvez resista, mesmo a revelia das praticas por vezes autoritarias da
escola, enquanto instituicdo formadora de leitores que tenta, insistentemente, impor

tipos de textos a serem lidos.

19 No Estado do Parand, o PTD (Plano de Trabalho Docente) € um documento curricular norteador
dos contetdos e metodologias em todas as disciplinas do Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao
9° Ano) e Ensino Médio — nas Escolas e Colégios da rede publica estadual, com base nas DCEs
(Diretrizes Curriculares Estaduais) — documento este que rege cada disciplina, de acordo com cada
area do conhecimento. Ocorre que ha certa distancia entre o que se planeja nesse documento e a
pratica que efetivamente acontece no contexto escolar.
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1.3 Letramento e Letramento Literario

A fim de entremear a teia tedrica que fundamenta este trabalho de pesquisa,
apresento nesta sec¢ao alguns pontos sobre o letramento, considerados de extrema
relevancia para a andlise a ser apresentada no terceiro capitulo, cujo objetivo é o
de apresentar os dados, os resultados e sua analise.

Ao pensar sobre os diferentes usos que o0s sujeitos fazem da escrita em
sociedade, cabe destacar a importancia dos estudos de Paulo Freire!?, pois seus
trabalhos ndo s6 o definram como importante alfabetizador de adultos,
reconhecido mundialmente, como também exemplo de pesquisador dos
letramentos sociais, ao propor e afirmar a ideia de empoderamento social por meio
dos letramentos varios. Em vista disso, seus estudos mostram que 0 processo de
alfabetizacdo depende do contexto de uso dos falantes, escribas e sujeitos
organizados em sociedade, a fim de desempenhar seus papéis de sujeitos
comprometidos com os rumos politicos, ideoldgicos e culturais.

Acredito, assim como Freire (2009), que a alfabetizacao de jovens e adultos,
muito mais do que o ensino dos Ba Be Bi Bo Bus e dos La Le Li Lo Lus &,
sobretudo, um ato politico, de sobrevivéncia, de resisténcia, de empoderamento, de
amor pelo outro na interacdo social. Freire (2009, p. 19) afirma que ndo poderia
“reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro das palavras, das silabas ou das letras”, por
considerar tal ensino um processo por meio do qual o alfabetizador se ocupasse
apenas em encher com suas palavras, cabecas supostamente vazias e sem
conteudo. Para Freire (2009), a alfabetizacdo é, pois, mais que um simples ato de
“‘preenchimento de cabecas vazias”, uma vez que, na acdo de ensinar, todo
educador também aprende e nessa troca de conhecimentos mutuos, ambos —
educando e educador — apreendem novos conhecimentos a0 mesmo tempo.

Desse modo, pode-se compreender que, para Freire (2009), a leitura da
palavra é uma leitura do mundo, uma vez que ndo se pode ler a palavra

desvinculada de seus sentidos no mundo. Dai o carater dialogico da leitura freiriana,

11 Mesmo tendo utilizado para referéncia uma edicdo atual da obra de Paulo Freire, ressalto que os
estudos desenvolvidos pelo referido autor ocorreram entre as décadas de 1950 e 1960 no Brasil.
N&o €, portanto, um estudioso contemporaneo, embora sua obra reverbere na atualidade por
diferentes espacos educativos, dada sua relevancia para o momento atual.
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formadora de sujeitos que pensam, repensam e (re)significam seus espacos de
convivéncia, seus modos de ver e ler o mundo para nele subsistir cultural,
ideoldgica e politicamente. Trata-se de um projeto de sociedade no qual os sujeitos
sdo importantes no seu processo de (re)construirem-se na possibilidade mesma de
constituicdo social perante o outro que o cerca e que com ele convive. E nesse
sentido que Freire compreende a relacdo entre educador e educando como
complementar e ndo de dependéncia deste por aquele, pois ha trocas de
conhecimentos num e noutro que auxiliam no aprimoramento do dialogo e, por
extensdo, da convivéncia e do aprendizado.

Embora Freire (2009) ndo tenha empregado em seus estudos o termo
‘letramento”, € em sua maneira de conceber a alfabetizagdo como fenbmeno de
superacao da condicdo social dos sujeitos em diferentes contextos socioculturais
gue se pode notar certa aproximagdo com o conceito de letramento, uma vez que
sua compreensdo sobre letramentos sociais coaduna, em boa medida, com o0s
sentidos que Ihe foram atribuidos e desenvolvidos por demais estudiosos sobre o
assunto.

Freire (2005) destaca, de forma critica, o carater narrativo ou dissertativo do
processo de ensino aprendizagem, o que se define em seu estudo Pedagogia do

Oprimido como educacao bancaria. Segundo o autor:

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz o educando a
memorizacdo mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a
narracdo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem
‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes
com seus ‘depositos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos seréao.
(FREIRE, 2005, p. 66).

Nessa concepcdo bancaria de educacdo, Freire (2005) destaca que, ao
invés de comunicar, o educador faz comunicados e depdsitos para estudantes que
pacientemente recebem, memorizam e repetem. O contrario dessa realidade
pautada em tais preceitos metodolégicos de mera transmissdo e assimilacdo de
conteudos evidenciados por Freire, que ocorrem em detrimento do dialogo
presente nas relagdes entre educadores e educandos, é a educacéo libertadora, e

que, por ser assim:
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Ao contrario da “bancaria®, a educagcdo problematizadora,

respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que € sua
intencionalidade, nega os comunicados e existéncia a comunicagéo.
Identifica-se com o préprio da consciéncia que € sempre ser
consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos, mas
também quando se volta sobre si mesma [...]. Nesse sentido, a
educacao libertadora, problematizadora, jA ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagcdo “bancaria”, mas um ato cognoscente.
(FREIRE, 2005, p. 77-78).

A ideia de intencionalidade, da consciéncia de ser e estar num mundo do
qual faz parte e sobre o qual deveria atuar com maior autonomia, me leva a crer na
possibilidade mesma de que o dominio da leitura, das linguagens e do idioma
patrio traz aos sujeitos um continuo desenvolvimento cognitivo, social, cultural e
cidadao.

Aqueles sujeitos marginalizados — por estarem & margem de tudo — do
acesso ao trabalho, & cultura, aos bens de consumo bésico, submetidos as
dificuldades urbanas, e talvez por ndo dominarem as variagdes linguisticas urbanas

de maior prestigio, essa educacéo libertadora, faria todo o sentido, uma vez que:

Como situagao gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar
de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é 0
mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde
logo, a exigéncia da superacdo da contradicdo educador-
educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagdo dialogica,
indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 2005, p. 78)

Da-se, ai, segundo o autor, 0 antagonismo entre as duas concepc¢des de
educacdo — a bancéria e a libertadora — uma vez que a primeira serve a dominacao,
ao passo que a segunda possibilita a libertacdo dos sujeitos, em face de sua plena
atividade e participacdo na constituicdo das sociedades nas quais se inserem,
como atores de seu proprio desenvolvimento e da superagdo de seu estado de
opressao. Nesse sentido, € em Freire (2005; 2009) que pautei a concepcéo de
sujeito leitor — aquele que faz, ao caminhar, seu percurso de formacao leitora — por
meio dos letramentos varios, na tentativa de superar 0s niveis basicos da
alfabetizacdo, quase sempre reduzidos a condicdo de meros decodificadores dos

codigos escritos.
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Historicizar o termo letramento requer tracar um percurso desde o seu
surgimento, ressaltando que os trabalhos de Magda Soares (2004, 2008, 2009 ou
2011), com base nos estudos de pesquisadores norteamericanos, sédo de grande
relevancia em termos de publicacdes e constru¢cdes conceituais nessa area, de
modo a fundamentar inUmeros outros pesquisadores que se dedicam a pesquisar
sobre esta tematica na atualidade. Em seu texto Letramento e alfabetizacéo: as
muitas facetas, Soares retoma um percurso histérico do termo letramento em

diferentes paises, explicando que:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento historico, em
sociedades  distanciadas tanto  geograficamente  quanto
socioeconomicamente e culturalmente, a necessidade de
reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as préaticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES,
2004, p. 5-6).

A autora ressalta que foi s6 por volta dos anos de 1980 que se deu, de forma
simultanea, a invengao do termo letramento no Brasil, do mesmo modo em que na
Franca ocorreu o illettrisme, surgindo, ao mesmo tempo em Portugal a literacia,
cujo objetivo foi de apenas nomear fenbmenos distintos daquele denominado
alfabetizacdo, ou alphabétisation. Na mesma perspectiva, nos Estados Unidos e na
Inglaterra, embora a palavra literacy ja fizesse parte do dicionario desde fins século
XIX, foi também nos anos de 1980 que em lingua inglesa o termo conhecido como
reading instruction, beginning literacy passou a ser foco de atencéo e de discusséo
nas areas da educacdo e da linguagem, fenbmeno que se tornou evidente devido
ao grande numero de artigos e livros voltados para o tema, publicados, a partir
desse momento, nesses paises, operacionalizando-se por meio dos varios
programas, neles desenvolvidos, de avaliacdo do nivel de competéncias de leitura
e de escrita da populacéao.

E bastante significativo que date aproximadamente da mesma época — final
dos anos de 1970 — a proposta da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de ampliacdo do conceito de literate
para functionally literate, e, portanto, a sugestdo de que as avaliagdes

internacionais sobre dominio de competéncias de leitura e de escrita fossem além
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do ato de medir apenas a capacidade de saber ler e escrever. (SOARES, 2004, p.
6).

Brian Street foi o primeiro pesquisador a escrever sobre letramento, portanto,
destacamos aqui seu estudo no qual discute o tema letramento e mudanca social.
Considerando a importancia do contexto social no desenvolvimento de programas
de letramento, sugere que “as pessoas preocupadas com‘o futuro do letramento’
tem de se perguntar quais sdo as consequéncias da aquisicdo do letramento para
grupos sociais e sociedades inteiras” (STREET, 2014, p.43), pois, para o autor, é
preciso considerar o quadro tedrico dentro do qual tais perguntas sao feitas, uma

vez que:

As perguntas mais formuladas pelas agéncias que tentam introduzir
o letramento em sociedades onde ele ndo € difundido derivam em
geral de uma énfase nos problemas técnicos da aquisicdo e de
como eles podem ser superados. Dentro do quadro do modelo
“autbnomo” de letramento, a questdo para as agéncias e para os
gue conduzem campanhas de alfabetiza¢@o se torna: como ensinar
as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia? Essa abordagem pressupde que as
consequéncias sociais do letramento sdo pontos pacificos —
maiores oportunidades de emprego, mobilidade social, vidas mais
plenas, etc. — e que o0 que as agéncias precisam decidir € como o
letramento deve ser transmitido. Ela, porém, lida com um excesso
de falsas obviedades no que diz respeito as implicacdes sociais do
processo de aquisicdo do letramento: ha outras que precisam ser
enfrentadas antes das questdes aparentemente técnicas, questdes
derivadas de um modelo alternativo, “ideolégico”, de letramento.
(STREET, 2014, p.43).

7

O modelo autbnomo de letramento é amplamente discutido na obra de
Street, na qual € apresentado como sendo o modelo dominante na UNESCO, que
direciona o sujeito para o progresso, por meio de maiores oportunidades de
emprego, mobilidade social, vidas mais plenas, etc., pois tende a se basear na
forma de letramento “dissertativo”, que prevalece em alguns circulos ocidentais e
académicos.

Ha, nesse modelo, ampla generalizacdo, a partir de pratica restrita
especifica, ou seja, um modelo dominante no mundo ocidental, previsivel, que
enquadra os sujeitos letrados nas expectativas determinadas social e culturalmente.
E possivel comparar o0 modelo de letramento autdnomo com a concepcdo bancaria

discutida por Paulo Freire (2005), como sendo uma forma linear de ensino, na qual
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0 educador deposita no educando os conhecimentos pré-determinados, sem
considerar seu contexto socio-historico e cultural, desconsiderando as
singularidades, a pluralidade dos sujeitos em constantes transformacfes e
diferenciadas formas de desenvolvimento.

Nesse sentido, é possivel afirmar que esse modelo prevé uma Unica direcao
rumo ao progresso, associado aos conceitos de “civilizagao”, liberdade individual e
mobilidade social (STREET, 2014, p. 44). Esse modelo, ao isolar o letramento
como variedade independente, alega ser capaz de estudar suas consequéncias,
consequéncias essas classicamente representadas em termos de ascenséo
econdmica, gerada pelas habilidades cognitivas dos sujeitos letrados.

Quanto ao modelo ideolégico de letramento, ao contrario do modelo
autbnomo, forca a pessoa a ter certa cautela em relacdo as grandes
generalizagdes e pressupostos acalentados acerca do letramento “em si mesmo”.
Este modelo concentra-se em praticas sociais de leitura e de escrita, por
reconhecer a natureza ideoldgica e, por isso, incrustada dessas praticas. Street
(2014, p. 44) destaca que “esse modelo ressalta a importédncia do processo de
socializacdo na construcdo do significado de letramento para os participantes e,
portanto, se preocupa, com as instituicbes ‘pedagdgicas”.

Nesta perspectiva, pode-se comparar 0 modelo de letramento autbnomo a
concepcao libertadora de educacao defendida por Paulo Freire (2005), como sendo
problematizadora, de modo a responder a esséncia do ser da consciéncia,
priorizando sua intencionalidade. Esta concepcao libertadora de educacéo
identifica-se com aquilo que ¢é proprio da consciéncia, que €& sempre “ser
consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos, mas também quando
se volta sobre si mesma [...] (FREIRE, 2005, p. 77)

Os trabalhos de Street destacam, com énfase, que o modelo ideoldgico
distingue as alegadas consequéncias do letramento de sua real importancia para
grupos sociais, uma vez que considera as diferencas culturais, as origens sociais
dos sujeitos letrados, tratando com ceticismo “as declaragbes de pedagogos
liberais ocidentais sobre a ‘abertura’, a ‘racionalidade’ e a consciéncia critica
daquilo que ensinam e investiga o papel de tal ensino no controle social e na

hegemonia de uma classe dominante” (STREET, 2014, p. 44).
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O autor diferencia também o letramento colonial do letramento dominante.
Conceitua o letramento colonial como aquele que ocorre quando membros de uma
cultura estrangeira introduzem sua forma particular de letramento em meio a um
povo colonizado como parte de um processo muito mais amplo de dominagéo. Ja o
modelo de letramento dominante ocorre, por exemplo, “nos casos em que paises
gue nao estdo sob governo colonial direto, mas onde algum grau de diferenciacao
local de poder e controle implicam que o publico-alvo das campanhas de
alfabetizacdo esta, na pratica, experimentando formas culturais ‘estrangeiras™
(STREET, 2014, p. 52). Considera ainda os graus de “dominacgao interna” nos
modos como sdo conduzidas as campanhas de alfabetizacdo e cujas dimensdes
primarias desse modelo dominante de letramento implicam na hegemonia das
areas urbanas sobre as rurais, dos homens sobre as mulheres e das elites centrais
sobre as populacdes locais, por exemplo.

No Brasil, embora tenhamos convivido nas ultimas décadas com diferentes
métodos de alfabetizacdo, é de conhecimento pubico que as criancas que
concluem a primeira etapa da Educacdo Basica — os Anos Iniciais — tém sua
alfabetizacdo avaliada por educadores das séries subsequentes como insuficiente
ou até mesmo precaria. Como educadora dessa etapa de escolarizacdo, noto de
perto as dificuldades enfrentadas pela escola em garantir sua tarefa primeira que €
a alfabetizacdo. Embora esta seja uma questdo que merece maior aprofundamento,
€ possivel constatar que, mesmo que o0s indices de analfabetismo sejam
alarmantes, de acordo com pesquisas da Agéncia Brasil (2011), eles diminuiram

um pouco nos ultimos anos, conforme os dados a seguir:

A taxa de analfabetismo no pais, na faixa de 15 anos ou mais,
foi de 7,2% em 2016. A taxa de analfabetismo para as pessoas
pretas ou pardas (9,9%) — nomenclatura usada pelo IBGE - foi
mais que o dobro da observada entre as pessoas brancas
(4,2%) em todas as regibes do pais. Em 2016, a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade no Brasil
foi estimada em 7,2% (11,8 milhdes de analfabetos). Esse
percentual apresentou relacdo direta com a faixa etéria,
aumentando a medida que a idade avancava, até atingir 20,4%
entre as pessoas com mais de 60 anos. A meta 9 do Plano
Nacional de Educacédo (PNE), lei sancionada em 2014, previa a
reducdo da taxa de analfabetismo para 6,5%, em 2015 no pais, o
gue nao foi alcancado, conforme mostra a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) 2016, divulgada
hoje (21) pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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(IBGE).A taxa de analfabetismo para as pessoas pretas ou pardas
(9,9%) - nomenclatura usada pelo IBGE - foi mais que o dobro da
observada entre as pessoas brancas (4,2%) em todas as regides
do pais’2. (AGENCIA BRASIL, 2011).

Os dados da Pnad/2016 séo claros ao expressar a diferenca gritante entre
as taxas de analfabetismo de pessoas pretas e pardas comparadas as taxas de
analfabetismo de pessoas brancas, em todas as regides do Brasil. Isso s6
expressa o que na prética j& sabemos: as pessoas de baixa renda, na maioria preta
ou parda, ocupam as vagas menos relevantes no mercado de trabalho e,
conseguentemente, seu acesso aos bens culturais fica reduzido.

Soares (2004) explica que no Brasil, diferentemente dos demais paises, o

conceito de letramento se deu do seguinte modo:

a invencdo do letramento, entre nos, se deu por caminhos
diferentes daqueles que explicam a invencdo do termo em outros
paises, como a Franca e os Estados Unidos. Enquanto nesses
outros paises a discussdo do letramento — illettrisme, literacy e
illiteracy — se fez e se faz de forma independente em relacdo a
discusséo da alfabetizacdo — apprendre a lire et a écrire, reading
instruction, emergent literacy, beginning literacy —, no Brasil a
discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre
proposta na producdo académica, a uma inadequada e
inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do
conceito de letramento, [..] o que tem conduzido a um certo
apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum exagero,
denomino desinvencéo da alfabetizacgéo [...]. (SOARES, 2004, p. 8).

Kleiman (1995) ao discutir letramento como sendo um conjunto de praticas
sociais que envolvem a escrita, mostra que a escola é apenas uma das varias
agéncias de letramento de nossa sociedade, pois também a igreja, o trabalho, a
familia, etc. desempenham praticas de letramentos. Isso quer dizer que € possivel
participar de eventos de letramento sem precisamente ter ido a escola, pois

segundo a autora:

[...] o fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita
tal qual ele é concebido pelas instituicdbes que se encarregam de

12 Arquivo  Agéncia Brasil, postado em 21/12/2017.Dados disponiveis em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-12/taxa-de-analfabetismo-no-pais-na-faixa-
de-15-anos-ou-mais-foi-de-72-em-2016.
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introduzir formalmente os sujeitos nho mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de préatica de letramento, a alfabetizacéo.
(KLEIMAN 1995, p. 20).

Varios estudos consideravam a escrita como uma habilidade neutra e
homogénea que traria desenvolvimento e beneficios aos que a dominassem.
Pauta-se, portanto, em concepg¢des como essas, a crenga de que quem sabe ler e
escrever pensa melhor. Para a referida autora, letramento consiste num “conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. (KLEIMAN 1995,
p.19).

E preciso entender que ha diferentes leitores, ndo sé dos textos previamente
escritos, mas também aqueles que leem por meio das recentes estratégias criadas
por diferentes grupos sociais em processos comunicativos variados, como 0s
internautas, por exemplo. Para Magda Soares (1998, p. 72), “Letramento néo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social”’. Logo, tais praticas sdo efetivamente sociais e conjuntas,
especialmente por criar nos grupos sociais onde nascem e se efetivam o carater de
identidade linguistica e comunicativa. Rojo (2009) justifica essa ideia ao defender

que:

O significado do letramento varia através dos tempos e das culturas
e dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes,
em contextos diferenciados, séo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes
poderes também diversos. (ROJO, 2009, p. 99).

Quanto ao surgimento do termo letramento, embora seja considerado
bastante atual no campo da educacao brasileira, conforme Soares (2009), esse
termo parece ter sido usado pela primeira vez no pais no ano de 1986 por Mary
Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Como parte
de titulo de livro, o termo apareceu no ano de 1995 nos livros “Os significados do
letramento”, organizado por Angela Kleiman e “Alfabetizagdo e Letramento”, de
Leda V. Tfouni, autoras as quais recorremos para embasar nosso estudo. De

acordo com Ramalho (2013):
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A palavra letramento, utilizada no Brasil, segundo Rojo (2010) vem
do termo “literacy”, que em inglés designa a “capacidade de ler e
escrever” (MICHAELIS), praticada na escola, como o que nés
conhecemos por “alfabetizagdo”. Conforme a autora, [...] foi para
reconhecer esta variedade e diversidade de praticas sociais que a
reflexdo tedrica cunhou, nos anos 80, o conceito de letramento.
(RAMALHO, 2013, p. 25- 26). (Grifos nossos).

Os usos e praticas sociais destacados pela reflexdo tedrica de Ramalho
(2013) sugerem que o termo letramento foi criado para possibilitar o
reconhecimento da variedade e diversidade de praticas sociais gerados no decorrer
dos diferentes usos que se deram do termo e das préaticas sociais de letramento.
Nesse sentido, compreendemos que letramento consiste em amplas praticas de
leitura e escrita, que abarcam as funcdes sociais dessas, em detrimento apenas de
um dominio técnico de decodificacdo de codigos previamente escritos.

A fim de chegar a uma cartografia dos jovens leitores, ndo lidei nas
entrevistas apenas com leitores de livros, mas também com leitores que acessam
diferentes suportes e plataformas de leitura textuais e que fazem uso de estratégias
de leitura que vém surgindo e se massificando cada vez mais. Entretanto, € quase
sempre a partir da escola que tais processos de letramentos se desenvolvem,
constituindo-se por meio dela, para, em seguida, criar estratégias de letramentos
véarios. Exemplo disso, na atualidade, € a rede de comunicagdo estabelecida em
sala de aula para a efetivacdo das tao “famigeradas” colas durante as provas e
demais atividades avaliativas. Como docente do Ensino Médio, por vezes, me
surpreendo com a criatividade estratégica utilizada por determinados grupos para
passarem informacdes por meio de aparelhos celulares durante as atividades
avaliativas, mesmo que este seja um item proibido por uma lei estadual no estado
do Parana. Outros exemplos podem ser os grupos criados por adolescentes,
jovens e adultos nas redes sociais e de comunicacgao instantanea, como facebook
e WhatsApp, em que a linguagem empregada por seus componentes é quase
Unica, dados os contextos linguisticos aos quais esses grupos pertencem, assim
como as fungdes sociais empregadas para tais fins, cuja exploracdo das
variedades linguisticas sdo as mais diversificadas possiveis, como por exemplo, o

uso de girias que surgem, a cada dia, de formas diferentes e criativas.
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Embora saiba que os letramentos sociais ocorrem em diferentes contextos,
Kleiman (1995) afirma que é a escola a mais importante agéncia de letramento, por
se preocupar, inicialmente, com a alfabetizacdo — processo de aquisicdo de
codigos (sejam eles alfabéticos ou numéricos), processo este reconhecido em
termos de competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promoc¢ao na escola.

Em contrapartida, as demais agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho ou mesmo de brincadeiras, mostram ideias de
letramento muito diferentes, devido a sua especificidade comunicativa, social e
linguistica. Embora os estudos sobre letramento venham ganhando espa¢co com os
trabalhos de Kleiman (1995), Rojo (2009; 2012), Street (2014), dentre outros, 0
termo letramento foi usado inicialmente com o objetivo de separar o impacto social
da leitura e da escrita dos estudos da alfabetizacdo, que priorizam as habilidades
individuais no uso e na pratica escrita (KLEIMAN, 1995).

O letramento social € belamente registrado no filme Central do Brasil, no
qual se enfatiza a funcéo social do género discursivo carta familiar. No filme, as
cartas sao direcionadas a pessoas distantes, por pessoas analfabetas, que se
utilizam de uma escriba — alfabetizada —, para envia-las, dando noticias a seus
familiares. Na trama, a personagem Dora (vivenciada pela atriz Fernanda
Montenegro) apenas escreve o que € ditado por seus “clientes”. Explicitam-se, ai,
as estratégias orais utilizadas por pessoas que sao letradas — em relacédo a fungéo
social do género discursivo carta familiar —, porém, ndo alfabetizadas, por nao
dominarem o cédigo escrito, estando sujeitas aos usos que a personagem Dora faz
desse codigo. Nota-se, claramente, nesse filme, os usos dos letramentos sociais,
em detrimento da alfabetizagéo, considerada atualmente como um conceito a ser
superado, uma vez que o termo letramento consiste na superacao mesma do nivel
inicial da alfabetizac&o, considerado apenas como sendo uma das habilidades da
leitura — a decodificacéo.

Nesse sentido, mais que decodificar, um leitor desenvolve, ao longo de seu
aprendizado, outras habilidades, como a interpretacdo, a compreensdo e a
retencdo. Significa, portanto, que uma pessoa nao alfabetizada pode ser letrada, a
medida que domine as func¢des sociais da escrita e da leitura, ou seja, na medida

em que conhece as funcbes de determinados géneros discursivos e seus usoOs,
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como a carta, as placas de sinalizacdo, a receita culinaria, a receita médica, a bula

de remédio, as faturas de agua e luz, dentre outros géneros utilizados no dia a dia.

1.3.1 Letramento Literario — algumas aproximacdes

A intencdo de discutir sobre letramento literario reside na constatacao de
que ha um tipo de leitor que, de forma clandestina, Ié (em diferentes lugares,
esconderijos secretos, de modos diferenciados) aqueles textos que nédo se expdem
ao olhar de um mediador, que talvez negue a si mesmo a aventura de compartilhar,
com os colegas a sua volta, suas escolhas literarias.

Letrar-se nas leituras alheias nos possibilita vivenciar outros convites, aceitar
inusitadas partilhas, compartilhar da palavra que foi reinventada de diferentes
modos. Nessa perspectiva, compreendo que a leitura literaria requer novas formas
de letramentos, novas acepcfes e habilidades de leituras que, ao habitar o texto
ficcional, independente do género, agrega novas metaforas a vida dos leitores que,
parceiramente, passeiam por narrativas ou textos poéticos dos quais se apropriam
e compartilham.

Assim sendo, acredito que ndo s6 o mediador ensina, como também
aprende ao se posicionar ao lado dos leitores com os quais compartilha os textos
que lé. Queirds (2012) afirma que o livro é passaporte, € bilhete de partida e,
poeticamente nos toca ao dar luz e corpo as imagens de livro e de leitura, numa

relacdo constituida aos pares — livro/texto e leitor, escrita e leitura:

Desconhego liberdade maior e mais duradoura do que esta do leitor
ceder-se a escrita do outro, inscrevendo-se entre suas palavras e
seus siléncios. Texto e leitor ultrapassam a solidao individual para
se enlacarem pelas interacdes. Este abraco a partir do texto é soma
das diferencas, movida pela emocéao, estabelecendo um encontro
fraterno e possivel entre leitor e escritor. Cabe ao escritor estirar
sua fantasia para, assim, projetar seus sonhos. As palavras sao
portas e janelas. Se debrugamos e reparamos, nos inscrevemos na
paisagem. Se destrancamos as portas, o enredo do universo nos
visita. Ler € somar-se ao mundo, é iluminar-se com a claridade do
ja decifrado. Escrever é dividir-se. Cada palavra descortina um
horizonte, cada frase anuncia outra estacdo. E os olhos, tomando
das rédeas, abrem caminhos, entre linhas, para as viagens do
pensamento. O livro é passaporte, € bilhete de partida. A leitura
guarda espaco para o leitor imaginar sua propria humanidade e
apropriar-se de sua fragilidade, com seus sonhos, seus devaneios e
sua experiéncia. A leitura acorda no sujeito dizeres insuspeitados
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enquanto redimensiona seus entendimentos. H&a trabalho mais
definitivo, h4 acdo mais absoluta do que essa de aproximar o
homem do livro? Experimento a impossibilidade de trancar os
sentidos para um repouso. O corpo vivo vive em permanente e
varios niveis de leitura. Ndo h&d como ausentar-se, definitivamente,
deste enunciado, enquanto somos no mundo. O corpo sabe e
duvida. A davida gera cria¢des, enquanto a certeza traca fanatismo
[...]. (QUEIRGOS, 2012, p. 61-62).

A leitura como passaporte nos possibilita auxiliar leitores — iniciantes ou nao
— a abrirem, por si s, novos percursos, a desenharem trajetos, a seguirem em
frente, a manterem acesa a chama da curiosidade. De fato, 0 exemplo contagia e a
partilha gera vivéncias possiveis. Como leitora, costumo ler para e com o0s
estudantes dos Anos Iniciais e também do Ensino Médio, e mesmo sabendo que
nao se pode atingir a todas as pessoas, as trocas que ocorrem nas mediacdes de
leitura sdo essenciais na formacéo de leitores literarios.

No que se refere ao letramento literario, compreendo que € um modo de
letramento especifico para a leitura e compreenséo de obras literarias, por meio de
diferentes habilidades. Cosson (2011), ao afirmar ser a leitura uma pratica efetiva e
sistematicamente escolar, destaca que é necessario que haja, por parte dos
educadores, o rompimento do circulo da mera reproducdo e permissividade, de
modo que a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento exigido por todo e qualquer saber. Torna-se, nesse
caso, fundamental que se coloque, como centro das praticas literarias na escola, a
leitura de textos em detrimento das informacdes sobre eles.

O referido autor ressalta, também, que tais leituras ndo podem ser feitas de
forma assistematica ou em nome de um mero prazer de ler, uma vez que se torna
imprescindivel que as préticas de leitura literaria sejam organizadas segundo o0s
objetivos de formacédo do aluno, compreendendo que a leitura tem um papel a
cumprir no ambito escolar. Cosson nos lembra de que “devemos compreender que
o letramento literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”
(COSSON, 2011, p. 23).

Considerada a escola como importante local de realizacdo de praticas de
leitura literaria, Soares (2011) acentua que todo texto literario lido em contexto
escolar passa a ser escolarizado. Importa saber de que modo sera feita essa

escolarizagao, de forma que esta ndo seja apenas uma expressao pejorativa usada



59

para justificar o uso de textos literarios nas escolas. A autora destaca que apenas o
fato de um texto literario passar a ser veiculado na escola ja o torna escolarizado,
entretanto, o problema reside na ma escolarizagdo de todo e qualquer texto literario,
uma vez que, com frequéncia, ao serem utilizados no ambiente escolar, estes séo,
por vezes, fragmentados, esquartejados, transformados de forma inadequada para
outras atividades de leitura e de escrita. A respeito dos objetivos da leitura de

textos da literatura infantil nos livros didéaticos, a autora enfatiza que:

Aos textos (ou pseudotextos) propostos a leitura dos alunos, nos
livros didaticos, seguem-se sempre exercicios de “estudo do texto”,
mais uma exigéncia do processo de escolarizacdo da leitura: a
escola deve conduzir o aluno & andlise do texto e a explicitagdo de
sua compreensdo e interpretacdo. Entretanto, os exercicios que, em
geral, sdo propostos aos alunos sobre textos da literatura infantil n&o
conduzem a analise do que é essencial neles, isto é, a percepgao de
sua literariedade, dos recursos de expressdo, do uso estético da
linguagem; centram-se nos conteldos, e ndo na recriacdo que deles
faz a literatura; voltam-se para as informacdes que os textos
veiculam, ndo para o modo literario como as veiculam. (SOARES,
2011, p. 43)

As praticas de leitura e literatura se perdem da “didatizacao” de seu
conteuldo estético, uma vez que estas se reduzem a praticas meramente escolares,
em detrimento dos elementos que poderiam ser mais amplamente explorados em
sua literariedade. A referida autora destaca como sendo inadequadas as atividades
que fragmentam textos literarios ao retird-los do suporte livro para realoca-los em
livros didaticos, o uso de partes sem sequéncia de textos, visando elencar, a partir
deles, contetdos de ortografia ou gramatica, dentre outras que fazem com que tais
textos percam sua qualidade estética, deixando de cumprir sua funcédo primeira
como arte.

Considerando a literatura em seu carater humanizador, o alerta de Magda
Soares serve para tomarmos o devido cuidado em néo reduzir a literatura a meros
pretextos para estudos gramaticais ou ortograficos, praticas, segundo a autora,
bastante comuns nos contextos escolares. Retomar o lugar da literatura na escola,
mesmo tendo consciéncia de sua escolarizacdo devido ao contexto, nos traz a
responsabilidade de ndo a reduzir a mera ferramenta e sim preserva-la como eixo

especifico do conhecimento humano — a criacdo estética e literaria.
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Para Barbosa (2011, p. 4), o letramento literario consiste na “condi¢cao
daquele que ndo apenas € capaz de ler e compreender géneros literarios, mas
aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela descoberta de uma
experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético”. Ou seja, trata-se de
um letramento individual, que estimula, no sujeito leitor, as escolhas que faz de
textos e géneros discursivos literarios, lancando mao das habilidades por ele
desenvolvidas que o tornardo um leitor literario apto, ou competente para praticas
literarias de leitura, o que requer diferentes habilidades para além daquelas de
decodificacéo do caédigo.

Paulino (2004), em sua pesquisa de doutorado cujo tema € Letramento
literario na escola: um estudo de praticas de leitura literaria na formacdo da
“comunidade de leitores”, trata sobre o conceito de letramento também pensado
em relacdo a literatura. A esse respeito, Paulino (2004) define o letramento literario
como sendo outros tipos de letramento, pois continua sendo uma apropriacéo
pessoal de praticas de leitura e de escrita que ndo se reduzem a escola, embora
passem por ela. Pinheiro ressalta, ainda, que esse tipo de letramento, em termos
gerais, envolve somente o eixo da leitura, pois as habilidades de escrita literaria
nao costumam ser exigidas dos individuos, uma vez que se definem por escolhas

individuais. Nesse sentido:

A formacdo de um leitor literario significa a formagédo de um leitor
gue saiba escolher suas leituras, que aprecie construgbes e
significacbes verbais de cunho artistico, que faca disso parte de
seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias
de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto
ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de
subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu
momento histérico de producgdo. (PAULINO, 2004, p. 56).

Em consonancia com as ideias anteriormente expostas, penso que um leitor
literario €, portanto, aquele sujeito que, letrado, faz usos de tais letramentos e
estratégias para a leitura de textos literarios. Encontra-se, pois, num nivel

diferenciado, mais elevado, ou talvez possua certo dominio de letramento que |Ihe

permite desenvolver autonomia linguistica para realizar uma leitura literaria de
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modo a desenvolver inimeras habilidades para tais praticas. A respeito desta

relacdo entre leitor e leitura, Chartier (1999) ressalta que:

A leitura é sempre apropriagdo, invencao, producao de significados.
[...] O leitor € um cacador que percorre terras alheias. Apreendido
pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos
totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores. Toda a histéria da leitura supde, em seu principio,
esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe
pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta.
Ela é cercada por Ilimitacbes derivadas das capacidades,
convencles e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as
préticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares,
0s objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas,
outras se extinguem. Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro
impresso ao texto eletrbnico, varias rupturas maiores dividem a
longa historia das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagéo
entre o corpo e o livro, 0os possiveis usos da escrita e as categorias
intelectuais que asseguram sua compreensao. (CHARTIER, 1999,
p. 77).

O leitor literario é, portanto, um leitor competente que domina diferentes
habilidades, uma vez que cabe a ele, enquanto |€, atribuir novos sentidos ao texto
e, portanto, ressignifica-lo. Nao se constitui leitor apenas da superficialidade do
texto escrito, pois adentra suas camadas, dando, por vezes, significados outros a
prépria existéncia em seu processo de continua formacao leitora. Passa, portanto,
por inumeras fases, diferentes modos de letramento, porque precisa, a medida que
I&, langar m&o de conhecimentos diferentes, distantes ou mesmo desconhecidos
para que possa dar, ao texto lido, seus proprios significados. O leitor literario
constroi, pois, 0s sentidos dos textos que |é e avanca para novas e desconhecidas

leituras, numa tarefa infindavel de tracar percursos e demarcar territorios.

1.3.2 Multiletramentos

Os estudos recentes sobre letramento e letramentos multiplos direcionam-se
para o conceito de multiletramentos, uma vez que, na atualidade, convivemos com
formatos textuais, suportes e modelos de escrita diferentes das impressas e
convencionais, mais conhecidas e historicamente difundidas por meio da escola,

lugar cativo e responsavel pela producéo, circulacdo e acesso ao texto escrito.
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Na atualidade, estd em voga o conceito de multiplos letramentos que, na
concepcao de Rojo (2012), aponta para a variedade e multiplicidade de praticas
letradas, que podem ou néo ser valorizadas nas sociedades em geral. Somam-se a
isso os diferentes usos de letramento que criancas, adolescentes e jovens fazem
das tecnologias que encontram facilmente disponiveis em suas vivéncias de leitura.
Quanto aos adultos, ha, por assim dizer, um processo de adaptacéo a diversidade
de letramentos possiveis nas acdes cotidianas, como, por exemplo, 0 uso do
aparelho celular para atividades que ultrapassam as chamadas ou mensagens via
SMS, como uso de redes sociais e aplicativos de mensagens.

A obra de Roxane Rojo (2012), sob o titulo Multiletramentos na escola,
apresenta diferentes propdésitos didaticos para as praticas de multiletramentos na
escola, em contextos, niveis e séries variadas, constituindo-se, portanto, em ampla
producdo didatica neste campo. Ao discutir uma pedagogia dos multiletramentos,
as perguntas propostas pela autora sédo: “Por que abordar a diversidade cultural e a
diversidade de linguagens na escola? Hé& lugar na escola para o plurilinguismo,
para a multissemiose e para uma abordagem pluralista de culturas? Por que propor
uma pedagogia dos multiletramentos?” (ROJO, 2012, p. 11-12).

A comecar pela contextualizacdo sobre a necessidade de uma pedagogia
dos multiletramentos, Rojo (2012) afirma que, em 1996, pela primeira vez é
colocada em pauta a questdo em um manifesto resultante de um coléquio do
Grupo Nova Londres, cujos pesquisadores dos letramentos, reunidos em Nova
Londres (EUA), ap6s uma semana de estudos, publicaram um manifesto intitulado
A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”). O manifesto trazia a afirmacao de
gue a escola deveria tomar para si a responsabilidade sobre os novos letramentos
emergentes na sociedade contemporanea, em grande parte, mas ndo somente,
objetivando incluir em seus curriculos a variedade de culturas ja presentes em sala

de aula, por exemplo. O conceito de multiletramentos, pois:

aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiética de constituicdo de textos por meio dos
guais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13).
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Nesse sentido, em relacdo a multiplicidade de culturas, Rojo (2012) recorre a

Garcia Canclini que afirma o seguinte:

O gue hoje vemos a nossa volta sdo producdes culturais letradas
em efetiva circulagéo social, como um conjunto de textos hibridos
de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de
diferentes campos (ditos “popular/de massal/erudito”), desde
sempre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha
pessoal e politica e de hibridizacdo de producbes de diferentes
“colecdes”. (CANCLINI apud ROJO, 2012, p. 13).

Toda essa diversidade cultural indica que h&, na contemporaneidade, um
novo conceito, que retira do conceito de cultura seu C maiusculo, por considerar as
multiplas culturas, convergindo entre si, de modo interacional, dinamico e constante.

No tocante a multiplicidade de linguagens, modos ou semioses nos textos
em circulacdo na atualidade, esta € bastante evidente, seja nos textos impressos,
seja nas midias audiovisuais, digitais ou ndo. Aspectos presentes nos textos como
imagens, arranjos de diagramacdo sao definidos como multimodalidade ou
multissemiose, conceitos que apontam como modificaram os modos de ler, pois o
conjunto desses elementos, presentes nos textos impressos ou digitais, ddo ao
leitor inUmeras possibilidades de leituras, direcionando-o por diferentes percursos,
possibilitando novos sentidos e multiplos significados de leitura, uma vez que o
retira da linearidade do texto meramente escrito (impresso ou digital), cuja forma
era, tempos atras, além de restrita e rigida, meramente convencional.

Considerando este ponto de vista, € importante analisar como 0s jovens
leitores de Toledo — sujeitos desta pesquisa — lidam com a multiplicidade de
linguagens em seu percurso de formacao leitora. Percebo que muitos leitores néo
lidam com frequéncia com o artefato livro (fisico), por se utilizarem de diferentes
suportes para leitura, desde os aparelhos tecnolégicos como celulares, tablets e
computadores para acessar sites, até plataformas de leitura disponiveis na internet,
aplicativos, dentre outras ferramentas. Esse uso das tecnologias para o0 acesso a
leitura € fruto de um percurso de construcdo historica e foi, ao longo do tempo,
possibilitando e facilitando a circulagdo dos textos escritos de diferentes modos.
Nesse sentido, Segundo Chartier (1999, p. 133-134):

Os homens do século XVIII viam a circulagdo do escrito como a
propria condi¢do do progresso das luzes. Gragas a ela, todos estdo
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em igualdade para julgar as instituicdes e opinides e submeter a
discussdo comum suas proprias ideias. Um novo espaco critico e
politico nasce desse exercicio publico da razdo pelas pessoas
privadas. A comunicacdo a distancia, livre e imediata, propiciada
pelas redes eletrénicas, d4 um novo alento a este sonho, em que
toda a humanidade participaria do intercambio dos julgamentos.
Mas este futuro possivel ndo esta inelutavelmente inscrito nas
mutacBes da técnica. Estas podem delinear um futuro bem
diferente, no qual comunidades separadas, ou individuos isolados,
nao mais compartilhardo qualquer referéncia comum. Assim, o
universal, prometido pelo intercAmbio dos saberes e informacdes,
opde-se a justaposicdo de identidades singulares, voltadas para as
suas diferencas. Portanto, refletir sobre as revolu¢des do livro e,
mais amplamente, sobre 0s usos da escrita, € examinar a tenséo
fundamental que atravessa o mundo contemporéaneo, dilacerado
entre a afirmacéo das particularidades e o desejo do universal. Com
o0 texto eletrdnico, enfim, parece estar ao alcance de nossos olhos e
de nossas maos um sonho muito antigo da humanidade, que se
poderia resumir em duas palavras, universalidade e interatividade.

Chartier elenca como primeiro exemplo de aplicacdo da circulacdo dos
textos escritos, tomado de um tipo de empreendimento caro as Luzes, a
enciclopédia, suporte no qual o que estd em jogo em todo empreendimento
enciclopédico é o fortalecimento ao texto eletrbnico. Segundo o autor, “pela
primeira vez, no mesmo suporte, o texto, a imagem e o som podem ser
conservados e transmitidos. Imediatamente, toda a realidade do mundo sensivel
pode ser apreendida através de diferentes figuras, de sua descricdo, de sua
representacao ou de sua presencga” (1999, p. 134).

Para o referido autor, o segundo exemplo, extraido das formas mais caras
ao século XVIII é a revista ou a gazeta, a qual foi evoluindo das edi¢cdes impressas
para as edi¢cOes digitalizadas, cujo objetivo € chegar ao maior numero de leitores
ao mesmo tempo. Chatier nos encaminha, por meio de sua obra, pela evolu¢éo do
leitor de obras fisicas ao navegador — o leitor virtual, em constantes metamorfoses
na atualidade.

E esse o leitor que também encontramos ao pesquisar sobre os modos de
ler e, sobretudo, sobre as formas de acesso mais facilitado na atualidade: os textos
midiaticos, que por menos acessiveis que possam ser, chegam, de forma mais
rapida e imediata, a maior parte possivel do publico leitor.

Neste primeiro capitulo, apresentei os fundamentos tedricos da pesquisa, a
fim de assegurar ao leitor um cenario que lhe facilite compreender os

procedimentos metodoldgicos e 0s espacos nos quais se deram a pesquisa de
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campo. Desse modo, o proximo capitulo trara uma apresentacdo metodoldgica dos
procedimentos escolhidos e um recorte detalhado dos espacos, da metodologia e

dos sujeitos entrevistados.



66

CAPITULO 2 — OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E OS CAMPOS
DA PESQUISA

“Se olho demoradamente para uma palavra descubro, dentro dela, outras tantas palavras.
Assim, cada palavra contém muitas leituras e sentidos. O meu texto surge, algumas

vezes a partir de uma palavra que, ao me encantar, também me dirige.
E vou descobrindo, desdobrando,
criando relagoes entre as novas palavras que dela vao surgindo.

Por isso digo sempre: ¢ a palavra que me escreve”.

(Bartolomeu Campos Queir6z)

... E a palavra que me escreve! Embora o autor descreva o poético percurso
da palavra em meio a escrita de modo a dar a palavra tamanha autonomia, a
palavra que me habita travou este arduo percurso de escrita e de pesquisa. A
escolha das palavras, o desenho do texto, as redefinicbes das escolhas todas
foram sendo tecidas ao sabor das descobertas, das respostas, dos mistérios, que,
aos poucos foram se revelando como possibilidades. Eis aqui um capitulo que
pretende desenhar o percurso da pesquisa aqui apresentada.

O objetivo deste segundo capitulo é apresentar os procedimentos
metodoldgicos e os campos desta pesquisa, de modo a cartografar, tedrica e
metodologicamente, os trajetos percorridos para que este trabalho se tornasse
possivel.

Nesta pesquisa, cujo tema de estudo € o leitor literario, entrevistei jovens no
municipio de Toledo/PR, em diferentes espacos, de modo a investigar suas
vivéncias de leitura, objetivando, portanto, elaborar uma cartografia do jovem leitor
literdrio no municipio de Toledo/PR. Para tanto, este trabalho consistiu em
investigar, por meio de entrevistas, a formacao dos jovens leitores na busca por
ouvir suas vozes e conhecer as vivéncias que os afetaram, assim como 0s
diferentes modos por meio dos quais construiram seus percursos de formacao
leitora.

Quanto aos espacos pesquisados, foram seis (6) no total, todos publicos:
Centro da Juventude (CJU) do Jardim Europa, Centro da Juventude (CJU) do
Jardim Coopagro, Biblioteca Publica Municipal da Vila Pioneira, Biblioteca Publica
Municipal Central, Shopping Panambi e Quadra Esportiva vinculada ao Lago

Municipal Diva Paim Barth — ambos situados no Jardim La Salle e regido do Lago.
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Esses espacos, ndo escolares, estédo localizados em diferentes bairros na periferia,
no centro e nos arredores da cidade de Toledo — Parana.

E, portanto, por problematizar e analisar os modos como a formacdo de um
sujeito leitor tem acontecido, que esse trabalho se justifica. A partir do
conhecimento de pesquisas de Petit (2009a; 2009b; 2013) e Colomer (2003)
apontando para a importancia dos sujeitos mediadores de leitura literaria, esta
pesquisa voltou-se para leitores literdrios em espagos outros que nao aqueles
predeterminados pelos grupos sociais mais abastados, mas sim pessoas comuns,
que circulam nas periferias dos grandes ou longinquos centros, sejam eles rurais
ou urbanos. Petit e Colomer desenvolveram trabalhos que revelam uma
compreensao diferenciada sobre o acesso a leitura literaria, assim como sobre 0s
letramentos literarios, demonstrando que é importante conhecer ndo s6 o0s
percursos de formacdo de jovens leitores, como também os modos como tém se
dado suas leituras ao longo de suas vidas.

Neste capitulo séo elucidados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
de modo que todos os dados, a metodologia, os detalhes sobre os campos de
pesquisa, assim como sobre o0s sujeitos entrevistados foram reunidos nessa secao.
Foi elaborada uma apresentacdo dos ambientes da pesquisa de campo com um
breve historico sobre o municipio de Toledo/PR e a caracterizacdo dos espacos

publicos frequentados pelos jovens, sujeitos da pesquisa.

2.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa interpretativista, com base no critério
de amostragem simples. Acreditamos nesse enfoque de pesquisa, por
trabalharmos com uma realidade que ndo pode ser apenas quantificada, porque
possui um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes. Tudo isso corresponde a relacbes, processos e fendmenos que néo

podem ser reduzidos apenas a operacdes variaveis.

A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fenbmenos apenas a regido ‘“visivel, ecoldgica, morfolégica e
concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das agbes e relagcbes humanas, um lado néo
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perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2003, p. 22).

Para Minayo, o conjunto de dados quantitativos e qualitativos ndo se opde,
ao contrario, esses dados se complementam, pois a realidade que eles abrangem
exclui a dicotomia e interage dinamicamente. Nesse sentido, compreendemos que
a pesquisa qualitativa ndo exclui a utilizacdo de dados quantitativos, que podem
complementa-la, de modo a assegurar a veracidade dos percentuais pesquisados,
a quantidade e a qualidade das respostas aos questionamentos escolhidos para
composicdo das entrevistas e questionarios, bem como as escolhas elaboradas e
expressas pelos sujeitos no decorrer da pesquisa de campo — a coleta de dados,
efetivamente.

O termo cartografia que ilustra o titulo desta tese se justifica ndo apenas
pelo mapeamento dos campos escolhidos para o trabalho de pesquisa: espacos
publicos ndo escolares, localizados geograficamente em diferentes bairros da
cidade, no centro e na periferia. Tais espacos sao diferenciados e a sua escolha
decorre exatamente em virtude de sua diversidade espacial, geografica e cultural,
por entendermos que diferentes sujeitos — leitores ou ndo — ocupam 0S mais
diversificados espacos.

Para além dessa explicacdo sobre o mapeamento, de modo a obijetivar
delinear uma cartografia do jovem leitor, € com base na obra Pistas do Método da
Cartografia: pesquisa-intervencao e producao de subjetividade de Eduardo Passos
e Virginia Kastrup (2009), que buscamos fundamentar nossa pesquisa, que se
inventa na possibilidade mesma de cartografar, ao modo de um mapeamento, o
percurso de formacéo leitora dos jovens entrevistados. Em sintese, a referida obra
trata

De um estudo realizado entre os anos de 2005 e 2007, quando um
grupo de professores e pesquisadores se reuniu uma vez por més
no Departamento de Psicologia da Universidade Federal
Fluminense e no Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro em seminarios de pesquisa cujo objetivo foi a
elaboracdo das pistas do método da cartografia. Unidos pela
afinidade tedrica com o pensamento de Gilles Deleuze e Félix
Guattari e por inquietacdes relativas & metodologia de pesquisa, 0
grupo de pesquisadores apresentaram e discutiram ideias, criaram
duplas de trabalho, escreveram textos e, num ambiente de parceria,
realizaram um profundo exercicio de construcdo do conhecimento.
(PASSOS e KASTRUP, 2009, p. 7).
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O método da cartografia pensado por Deleuze e Guattari, conforme descrito
na obra em questdo, abarca inUumeras significacbes, de modo a considerar que
cartografar € acompanhar processos, hum incansavel exercicio de comecar pelo
meio, de adentrar eventos em andamento, uma vez que, em pesquisa, deve-se
considerar a interagdo com sujeitos em dinamicidade sociocultural, econémica,

politica e ideoldgica. Desse modo, assim se designa a cartografia:

Surge como um principio do rizoma que atesta, no pensamento,
sua forca performatica, sua pragmatica: principio ‘inteiramente
voltado para uma experimentagdo ancorada no real’. Nesse mapa,
justamente porque nele nada se decalca, ndo ha um Unico sentido
para sua experimentagcdo nem uma mesma entrada. Sao mdultiplas
as entradas em uma cartografia, a realidade cartografica se
apresenta como mapa movel, de tal maneira que tudo aquilo que
tem aparéncia de ‘o mesmo’ ndo passa de um concentrado de
significacdo, de saber e de poder, que pode por vezes ter a
pretensdo ilegitima de ser centro de organizagdo do rizoma.
Entretanto, rizoma nédo tem centro. (PASSOS e KASTRUP, 2009, p.
10).

A obra Pistas do método da cartografia estd organizada em capitulos que
contemplam cada qual uma das pistas do método, cuja apresentacdo nao
corresponde a uma ordem hierarquica, uma vez que sua leitura pode ser feita
aleatoriamente, e de modo que cada pista pode se interligar a uma outra e, assim,
sucessivamente. Para fundamentar esta pesquisa de campo, consideramos ser
mais adequada a Pista 3 do referido estudo, por meio do qual discutem a ideia de
que:

s

Cartografar € acompanhar processos. Baseado numa pesquisa
sobre oficinas de leitura com criangas, o texto analisa a distingéo
entre a proposta da ciéncia moderna de representar objetos e a
proposta da cartografia de acompanhar processos, além de
apresentar um exercicio da (re)invencdo metodolégica nas
entrevistas com criangas. (PASSOS e KASTRUP, 2009, p. 14-15).

Dentre os aspectos que instigaram a considerar um estudo sobre as pistas
do método da cartografia, destaco o fato de que o método de pesquisa-intervencao
pressupde um trabalho cujo pesquisador ndo pode prescrever, por meio de regras
ja prontas, nem agir sob objetivos previamente estabelecidos. Entretanto, ndo se

trata de desenvolver agdes sem direcionamento algum, “ja que a cartografia reverte
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o sentido tradicional de método sem abrir mdo da orientagcdo do percurso da
pesquisa”’ (PASSOS e KASTRUP, 2009, p. 17). O maior desafio consiste em realizar
uma reversido do sentido tradicional de método, “ndo mais um caminhar para
alcancar metas pré-fixadas (meta-hddos), mas o primado do caminhar que traca,
no percurso, suas metas”. A compreensao do termo meta (reflexdo, raciocinio,

verdade) + hodos (caminho, direcdo).

2.2 Procedimentos de geracao de dados

Quanto a técnica de observacéo, foi utilizada a observacao participante, por
meio da qual o pesquisador adentra 0 mundo dos sujeitos leitores, de modo a
conhecé-los, entrevista-los e a compreender seu comportamento real e o modo
como compreendem e atuam sobre a realidade em que vivem.

O procedimento de geracdo de dados escolhido para o desenvolvimento
desta pesquisa pautou-se em entrevistas gravadas e questionarios escritos
realizados com sujeitos leitores adolescentes e jovens, objetivando conhecer suas
vivéncias de leitura literaria.

Moreira (2002, p. 52) conceitua a técnica de observacao participante como
sendo “uma estratégia de campo que combina ao mesmo tempo a participagao
ativa com os sujeitos, a observacao intensiva em ambientes naturais, entrevistas
abertas informais e analise documental”. O autor explica que essa técnica foi
impulsionada por um grupo de estudiosos da Escola de Chicago, que fizeram
pesquisas de campo, estudando e observando grupos sociais da zona urbana, na
década de 20. Seu principal interesse era interagir com o0s informantes,
compartilhar suas rotinas, preocupacdes e experiéncias de vida, colocando-se no
lugar dos sujeitos observados, tentando entendé-los.

Lidke e André (1986, p. 25) discutem o carater cientifico da técnica de
observacédo, ao considerar que as observacdes de cada um sdo muito pessoais,
influenciadas por diversos fatores, como sua historia de vida, bagagem cultural,
grupo social a que pertence, aptidoes e predile¢bes, dentre outros. Tais fatores
acabam influenciando o olhar do pesquisador, no sentido de privilegiar certos
aspectos em detrimento de outros.

Segundo Moreira (2002, p. 54), a entrevista pode ser definida como “uma
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conversa entre duas ou mais pessoas com um proposito especifico em mente”,
portanto, as entrevistas quase sempre sao aplicadas para que o pesquisador
obtenha informacdes que provavelmente os sujeitos entrevistados tém.

Com base em Richardson, Dohrenwend e Klein (1965), Moreira (2002)
classifica as entrevistas em: estruturadas, ndo estruturadas ou completamente
abertas e semiestruturadas. Para Marconi (2003, p. 70) “a entrevista € um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversac¢ao de natureza profissional”.

Meu propésito, ao entrevistar os jovens leitores, foi criar ambientes
individuais e coletivos, de modo que as entrevistas se deram, algumas vezes, em
grupos, objetivando capturar memorias de vivéncias de leituras que pudessem
responder as questbes propostas neste estudo. A ideia central foi conhecer seus
relacionamentos com determinados textos e suportes que na atualidade se
configuram de forma bastante eclética e diversa no que se refere aos portadores de

textos e seus formatos.

2.3 Sujeitos da Pesquisa

Para definicAo da populacdo a ser entrevistada, utilizei o critério de
amostragem aleat6ria simples, que caracteriza a escolha aleatéria de individuos ou
grupos entre uma populacdo. Nesse caso, 0 segundo critério para definicdo da
amostragem foi por area, considerando que fiz entrevistas em diferentes espacos
publicos — previamente definidos através de mapas cartograficos — frequentados
por jovens leitores, objetivando realizar as entrevistas com 1% de populacéo do
universo definido como jovens leitores entre 15 e 19 anos, o0 que perfaz um total de
108 jovens.

Héa ainda um terceiro critério para desenvolvimento da coleta de dados, que
consiste na definicdo por conglomerados ou grupos — conforme o qual os sujeitos
sdo pertencentes a determinados grupos. Quanto aos critérios de inclusdo e
exclusao, riscos, beneficios, o universo pesquisado, de acordo com o ultimo Censo
IBGE/2010 consiste em 10.850 jovens leitores cuja faixa etéria varia entre 15 e 19

anos, conforme quadro a seguir:



Quadro 1: Universo e Populacdo da Pesquisa

12

Idade Toledo Parana Brasil
Homens Mulheres Homens Mulheres Homens Mulheres
0 a4 anos 3.742 3.755 363.112 350.925 7.016.614 6.778.795
5a9anos 4.129 4.027 390.883 377.509 7.623.749 7.344.867
10 a 14 anos 5.032 4.899 463.552 445.519 8.724.960 8.440.940
15 a 19 anos 5.415 5.435 469.762 458.869 8.558.497 8.431.641
20 a 24 anos 5.788 5.704  451.739 449.593 8.629.807 8.614.581
25 a 29 anos 5.353 5.393 436.675 443.557 8.460.631 8.643.096
30 a 34 anos 4.751 4961 410.438 425939 7.717.365 8.026.554
35 a 39 anos 4.474 4733 384.351 403.019 6.766.450 7.121.722
40 a 44 anos 4.393 4.823 372.379 394.269 6.320.374 6.688.585
45 a 49 anos 4.194 4543 336.461 363.723 5.691.791 6.141.128
50 a 54 anos 3.219 3.455 282.641 309.977 4.834.828 5.305.231
55 a 59 anos 2.500 2.620 231.993 256.686 3.902.183 4.373.673
60 a 64 anos 1.802 2.012 180.838 201.289 3.040.897 3.467.956
65 a 69 anos 1.268 1.635 133.729 151.451 2.223.953 2.616.639
70 a 74 anos 992 1.183 99.314 114.342 1.667.289 2.074.165
75 a 79 anos 709 883 64.121 80.272 1.090.455 1.472.860
80 a 84 anos 369 578 36.887 50.561 668.589 998.311
85 a 89 anos 155 231 15.588 23.876 310.739 508.702
90 a 94 anos 43 86 4.945 8.998 114.961 211.589
95 a 99 anos 6 18 1.273 2.538 31.528 66.804
Mais de 100 anos 3 2 313 620 7.245 16.987

Fonte: IBGE — Censo Demogréfico 2010.

Considerando-se que recorri a entrevistas semiestruturadas com perguntas
gue visam a conhecer o percurso de formacao leitora dos sujeitos, os respondentes
ndo foram identificados: utilizarei nimeros para distingui-los, de modo que néo
serao expostos e ndo havera, portanto, riscos. Inicialmente optei por fazer todas as
entrevistas gravadas para depois transcrevé-las para andlise. Entretanto, devido as
dificuldades surgidas no percurso da pesquisa, trabalhei também com as perguntas
impressas, em forma de questionario escrito, para dar mobilidade ao processo de

coleta de dados.
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A fim de demonstrar o cenario quantitativo da pesquisa de campo, apresento
a seguir uma tabela com todos os dados, os quais serdo reapresentados e

analisados no proximo capitulo:

Tabela 1: Espacos da pesquisa e quantidade de sujeitos

Local Entrevista Questionério Total
Gravada Escrito Sujeito
Centro da Juventude Marcio Antonio 10 12 22

Bombardelli — Jardim Europa

Centro da Juventude Mariana Luiza Von 26 3 29
Borstel — Jardim Coopagro

Biblioteca Publica Central 2 9 11
Biblioteca da Vila Pioneira 2 9 11
Shopping Panambi 06 10 16
Quadra Esportiva anexa ao Lago Municipal 05 14 19

Diva Paim Barth

Total: 6 espacos pesquisados 51 57 108

Fonte: Organizada pela pesquisadora.

Por serem espagos ndo escolares, a pesquisa ocorreu sempre em meio a
atividades cotidianas desenvolvidas nos locais selecionados. Nos Centros da
Juventude, sempre que chegava, os jovens estavam realizando atividades
diversificadas, como jogos pedagdgicos, atividades esportivas, aulas de leitura ou
de artesanato.

Nas bibliotecas, abordava quase sempre sujeitos que |4 estavam de
passagem para empréstimos, troca de livros e, raras vezes ali estavam para
realizar atividades de pesquisa ou leitura naquele espaco.

No shopping e na quadra esportiva, a abordagem foi menos tranquila, pois o
fato de estarem em atividades esportivas ou de entretenimento deixava 0s jovens
pouco a vontade ou indispostos para participar das entrevistas. Devido a essa
especificidade, nesses dois espacos tive que retornar inUmeras vezes, em periodos

diversos, para conseguir concluir a fase de coleta de dados.



74

O periodo de abordagem dos sujeitos para as entrevistas foi de marco de
2018 a marco de 2019 e a distribuicho dos mesmos foi aleatdria conforme a

disponibilidade dos mesmos em cada local da pesquisa.

2.4 As Entrevistas

O instrumento de coleta de dados para a pesquisa de campo se deu por
meio de entrevista semiestruturada e foi composto das seguintes perguntas:

1. Vocé é um/a leitor/a? De qué?

2. Quais suas preferéncias?

3. Em relacdo as suas leituras literarias, de que modo elas comecaram em
sua vida? Houve algo ou alguém que lhe instigasse? Se houver, relate
uma memoria de mediacao leitora em sua vida de leitor:

4. Em que espacos vocé fazia (inicialmente) ou faz (na atualidade) suas
leituras literarias? Descreva seus modos de ler.

5. H& biblioteca no bairro onde vocé mora? Vocé a frequenta? Costuma
tomar livros emprestados?

No decorrer da coleta de dados, consideradas algumas dificuldades de
acesso, tempo e organizacéo do trabalho de tese, decidi reorganizar o instrumento
e, para tanto, adaptei as perguntas da entrevista para questionarios e passei a
realizar setenta por cento (70%) das entrevistas gravadas e trinta por cento (30%)

escritas. Foram utilizadas as mesmas perguntas das entrevistas.

2.5 O Municipio de Toledo

A origem do municipio de Toledo, de acordo com registros historicos, se deu
em 27 de marco de 1946, quando as primeiras familias de colonizadores chegaram,
instalando alguns acampamentos. A identificagdo oficial de "Toledo" deu-se
posteriormente, numa opc¢éao entre Toledo, Cristo Rei e Brasiléia.

Registros de 1905 e 1906 atribuem vinculo ao nome de "Pouso Toledo",
recanto de descanso de tropeiros ao longo de uma picada utilizada para transporte
de produtos, especialmente da erva-mate, comercializados por estrangeiros que
possuiam glebas na regido oeste do Estado do Parana, onde o Municipio esta

inserido.
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De acordo com o Censo de 1980, além dos migrantes gauchos, catarinenses
e paranaenses que compuseram o0 grupo inicial, outros estados de onde vieram
muitos migrantes foram Minas Gerais, S&o Paulo, Bahia, Espirito Santo,
Pernambuco, Ceara, Alagoas, Sergipe, Rio de Janeiro, Paraiba, Goias, Mato
Grosso do Sul, Piaui, Goias, Acre, Para, Rio Grande do Norte e Rondonia. Por
esse motivo, a sede de Toledo tornou-se um espaco bastante miscigenado.

Atualmente, o municipio de Toledo conta com nove distritos: Concoérdia do
Oeste, Dez de Maio, Dois Irm&os, Novo Sarandi, Sao Luiz do Oeste, Sao Miguel,

Vila Ipiranga, Vila Nova e Novo Sobradinho?3.

Tabela 2: Dados atualizados sobre o municipio de Toledo — Parana

Populacéo estimada: 140.635 habitantes 2019
Eleitores 96.136 2018
Emancipacao 14 de dezembro de 1952

Economia Agroindustrial

103,240 mil veiculos Um veiculo para cada 1,3 habitantes
automotores

Fonte: Organizada pela autora.

Figura 1: Vista aérea da cidade de Toledo — Parana

13 Fonte: IBGE-http://cidadesdomeubrasil.com.br/pr/toledo.
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Figura 2: Mapa da Cidade de Toledo/Parana
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Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil. php?lang=&codmun=412770&search=paranaltoledo

Tabela 3: Populacdo estimada no municipio de acordo com o ultimo Censo/IBGE
2010

Populacéo estimada 2017 135.538
Populacdo 2010 119.313
Area da unidade territorial 2016 (km?) 1.196,999
Densidade demografica 2010 (hab/km?) 99,68
Cdédigo do Municipio 4127700
Gentilico Toledano

Fonte: http://www.toledo.pr.leg.br/institucional/historia.
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2.6.2 Os Centros da Juventude (CJUs), conforme a Deliberac&do 004/2009

O Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente, por meio da
Secretaria de Estado da Crianga e da Juventude, instituiu, por meio da Deliberagéo
004/2009, os Centros da Juventude, considerando:

. 0s altos indices de violéncia que atinge a populagdo infanto-
juvenil, enquanto vitima ou autora;

e (que os adolescentes (12 a 18 anos), compdem o0 grupo de
maior risco de exposi¢ao a violéncia;

e que 0s principais fatores de risco a violéncia sé&o: fracasso e
evasao escolar; uso abusivo de drogas; dificuldade em acessar
bens culturais pela populacdo na faixa da pobreza; auséncia de
oportunidades de formacado profissional; insuficiéncia de oferta de
atividades socializadoras como arte, esporte, lazer; insuficiéncia ou
auséncia de espacgos de dialogos e participagdo politica e social da
juventude;

e 0 principio da protecé&o integral, base do Estatuto da Crianca e
do Adolescente;

e 0 regime de atendimento de apoio so6cio-educativo em meio
aberto, previsto no art. 90, II, do ECA;

e 0 Decreto n° 3.963/94 que regulamenta a utilizacdo dos
recursos do FIA-PR no atendimento a populagéo;

e 0 principio da descentralizacdo e municipalizacdo do
atendimento das criancas e adolescentes;

e 0 estabelecido no “Pacto pela Infancia e Juventude”, aprovado
pelo Decreto n° 1.414/2007;

e que o fortalecimento de “redes de protegcdo” a populacéo
infanto-juvenil requer o comprometimento de diferentes esferas de
governo e dos setores organizados da sociedade;

e que as acles de protecdo e de garantia dos direitos das criancas
e dos adolescentes devem atender ao principio da prioridade
absoluta;

e que o0s adolescentes devem participar na elaboracdo das
politicas e programas a eles destinados, bem como atuarem na
perspectiva da construcdo de projetos de futuro tanto individuais
como coletivos, intervindo de forma decisiva no destino das
populacdes excluidas e invisibilizadas; (DELIBERACAO 004/20009.
Grifos do documento oficial).

A Deliberacdo 004/2009 evidencia a preocupacdo ndo s6 com 0S espacgos
dispostos nos Centros da Juventude, mas também, com os aspectos legais que
definem, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
oportunidades diferenciadas de crescimento. As atividades especificas para esse
publico sdo planejadas de modo a integra-lo na diversidade cultural, educacéo,
esporte e lazer, para que possa ter, em carga horaria complementar a carga

horaria de estudos, oportunidades de desenvolver e participar de trabalhos e
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atividades culturais diversificados. Durante a pesquisa de campo, foi possivel
observar que as atividades sao, de fato, bastante diversificadas, sendo organizadas
nos trés turnos, em horarios e dias alternados, de modo a atender um grande
ndmero de jovens.

Nesses termos, o Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — Cedca/PR, reunido ordinariamente no dia 20/03/2009, deliberou, por

meio da referida resolugéo, ser objeto de criagcdo dos CJUs:

Art. 1°. Pela aprovagado do Programa “Centros da Juventude”, na
forma do Anexo |, que propde a construcdo e equipamentacédo pelo
Governo do Estado, com recursos do FIA, de espacgos publicos
voltados a realizagdo de atividades que possibilitem a
adolescentes, jovens produzir e acessar bens culturais e artisticos,
participar de atividades esportivas e tecnoldgicas, desenvolver e
participar de acdes que favorecam a formacéo pessoal, profissional
e politica, espacos estes a serem mantidos pelos Municipios
beneficiados, tendo como publico prioritario jovens de 12 a 18 anos
de idade em situacdo de vulnerabilidades e direitos violados.

Art. 2°. Pela liberag&o de recursos do FIA (2009-2010) no valor de
R$ 60.000.000,00 (sessenta milhdes de reais) para a construcéo e
equipamentacao de 30 (trinta) Centros da Juventude.

Art. 3°. Os critérios para a selecdo dos municipios, Anexo Il, séo:

| — VIOLENCIA: percentual de participacdo no Estado nos seguintes
indicadores:

a) homicidios na populacéo entre 15 e 19 anos;

b) apreensbes de adolescentes relacionadas a drogas;

c) violactes de direitos fundamentais do ECA em populacdo entre
12 e 18 anos;

Il — procedéncia de internacdo nos Centros de Socioeducacao
acima de 04 (quatro) adolescentes em 2008;

Il — CAPACIDADE DE RESPOSTA: receita municipal per capta
entre R$600,00 (seiscentos reais) e R$ 1.400,00 (mil e
gquatrocentos reais);

IV — DEMANDA:

a) populagdo de 12 a 17 anos de idade acima de 3.800 (trés mil e
oitocentos) adolescentes;

b) populacdo pobre de 12 a 17 anos de idade acima de 1.000 (mil)
adolescentes.

Paragrafo primeiro. Foram selecionados os 30 (trinta) primeiros
municipios dentre todos que atendem aos critérios acima
elencados.

Pardgrafo segundo. Os municipios foram hierarquizados pelo
critério previsto na alinea “b” do inciso IV deste artigo.

Paragrafo terceiro. Nos casos de nao adesdo de Municipio
inicialmente selecionado, serd estudada e avaliada nova relagéo.
(CCE/PR, DELIBERACAO 004/2009. Grifos do documento oficial).
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A aprovagdo do Programa “Centros da Juventude” propés, portanto, a
construcdo e equipamentacdo desses locais — pelo Governo do Estado, com
recursos do FIA (Fundo da Infancia e da Adolescéncia) — que possibilitam, aos
jovens em condi¢cdes socioculturais adversas, oportunidades diversificadas de
acesso a bens culturais, de esporte e de lazer, o que de fato faz grande diferenca
em suas vidas. Durante a pesquisa de campo, observamos 0os modos como 0s
jovens se sentem integrados aos espacos, dividindo seu tempo entre as questdes
da casa e da escola, de modo a participar ativamente das agendas dos CJUs.

Para aderir ao programa de criacdo dos CJUs, os municipios deveriam, a

época, se enquadrar nos seguintes critérios:

Art. 4° Para adesdao ao Programa, 0s municipios selecionados,
Anexo ll, deverdo preencher os seguintes requisitos e condigdes:

| — disponibilizar terreno de propriedade do Municipio, com &rea
minima de 50 x 100 metros, em condi¢cdes para a construcao do
Centro da Juventude, conforme projeto elaborado pela Secretaria
de Estado de Desenvolvimento Urbano — SEDU, e juridicamente
afetado para este fim;

Il — assumir todas as despesas de custeio necessarias a
manutencgdo do espaco publico e a execugdo da proposta politico-
pedagdgica do Programa,;

Il — assumir todas as despesas de pessoal, mantendo a equipe
minima de profissionais para o Programa;

IV — disponibilizar e articular os servigos publicos municipais a fim
de viabilizar e potencializar a dinamizag&o do Centro da Juventude,
tais como transporte, infra-estrutura urbana, programas sociais,
educacionais, esportivos ou culturais, etc;

V — manter em funcionamento e sistematicamente atualizado pelos
conselheiros tutelares o Sistema de Informacgéo para a Infancia e
Adolescéncia — SIPIA I;

VI — prestar informacdes sobre a execucdo do Programa,
periodicamente e sempre que solicitado, ao gestor da politica
estadual, a SECJ, e ao CEDCA,

VII — incluir na acdo local, documentos, relatérios e publicidades
institucionais do Municipio relativos ao Programa, a denominacgao
“Programa Centros da Juventude - SECJ/CEDCAPR/FIA”.
(CEE/PR, DELIBERACAO 004/2009. Grifos do documento oficial).

O municipio de Toledo encontrava-se apto a aderir ao Programa a época de
sua criacdo, e assim o fez. Os locais escolhidos para a construcdo dos dois
Centros da Juventude — um na regido Leste e outro na regidao Oeste da cidade —
encontram-se em meio a dois complexos de bairros distanciados do centro e que

comportam populagéo em situagcéo de vulnerabilidade social, cujos adolescentes e
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jovens necessitam desses lugares para complementar ou possibilitar acesso a
bens culturais que néo teriam, de forma alguma, por meio da familia.

Em relacdo ao conceito de juventude, os parametros para implantacao e
funcionamento dos centros da juventude consideram, no que se refere ao marco
situacional, a realidade das juventudes, o panorama nacional e o0 panorama
estadual. A esse respeito, a resolucdo considera como sendo a realidade das

juventudes a época de criacado dos CJUs:

Atualmente, com reconhecida variacdo dos limites de idade, a
juventude é percebida como um tempo propicio para a construcao
de identidades e de definicdo de projetos de futuro. Em razdo disso,
de maneira geral, a juventude é a fase da vida mais marcada por
ambivaléncias. Ser jovem é viver em permanente processo
contraditério de convivéncia entre a subordinacdo a familia e a
sociedade e ao mesmo tempo, grandes expectativas de
emancipacdo e busca de autonomia. Notoriamente, entre 0s jovens
contemporaneos, ha diferencas culturais e desigualdades sociais.
Na sociedade brasileira, e por consequéncia também a
paranaense, a juventude esta marcada por grandes distancias
sociais, onde sdo desiguais e diferentes as possibilidades de se
viver a juventude como “um tempo de espera e reflexdo”, tempo de
preparacdo. A condigdo juvenil ndo é, portanto, neutra nem
tampouco Unica, é vivida de forma desigual e diversa em fung¢éo da
origem social; dos niveis de renda; das disparidades
socioecondmicas entre campo e cidade, entre regides do mesmo
pais, entre paises, entre continentes, hemisférios.
Concorrentemente, existem outras desigualdades que se
expressam fortemente no cenéario da vida urbana. No Brasil, e
também no Parand, reconhecidamente identificamos jovens que
sao vistos com preconceito por morarem em areas pobres, via de
regra, em areas de ocupacao irregular, sub-habitacdo, classificadas
como violentas. Acrescidos desses aspectos, a vivéncia da
condi¢éo juvenil é também classificada em razdo de desigualdades
de género, de preconceitos e discriminacées que atingem diversas
etnias, orientagdo sexual, gosto musical, pertencimentos
associativos, religiosos, politicos, de galeras, de turmas, de grupos
e de torcidas organizadas. Estes demarcadores de identidades
podem aproximar jovens socialmente separados ou separar jovens
socialmente proximos. Esse complexo entrelagamento de
circunstancias reflete indicadores sociais reveladores de
desigualdades que, retroalimentadas pela omissdo do estado e
precarizacdo de politicas publicas, produzem distintos graus de
vulnerabilidade juvenil, produzindo uma experiéncia geracional
historicamente inédita. (CEE/PR, DELIBERACAO 004/2009. Grifos
do documento oficial).

A complexidade social e politica contribui para refor¢ar a ambivaléncia dessa

faixa etaria. Se por um lado discute-se, no Brasil, a questdo da reducdo da
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maioridade penal, por outro, assistimos a adolescentes e jovens avidos por
ingressar no mercado de trabalho, frustrando-se com a obrigatoriedade da
Educacao basica que oprime, especialmente aqueles que “ndo gostam” de estudar.
Desse modo, os Centros da Juventude funcionam como amplos e arejados
espacos de dialogos, experiéncias em grupos e compreensao do lugar que os
jovens ocupam nessa complexa sociedade. Ao entrarem em contato com seus
pares, mediados por profissionais de diferentes especialidades, encontram-se e
identificam-se com situagdes parecidas e oportunas para novas aprendizagens.

Quanto ao panorama nacional:

Dentro do quadro global de desigualdades sociais 0s jovens se
apresentam como uma populacdo especialmente vulneravel e
demandante de politicas publicas que possam promover a garantia
de direitos sociais historica e sistematicamente sonegados em
ampla escala no Brasil. Juarez Dayrell e Paulo César R. Carrano
indicam o seguinte panorama em relagcdo a indicadores
populacionais jovens:

1. Que a populagdo jovem compreendida entre 15 e 24 anos € de
cerca de 33 milhdes, cifra que se encontra dentro intervalo de
variacao histdrica que vem oscilando entre 19% e 21% em relacdo
a populacao total do pais.

2. Embora o0s censos demograficos brasileiros indiquem a
tendéncia de crescimento absoluto do contingente populacional
jovem, observa-se um paulatino processo de desaceleracéo a partir
da década de 70. As geragOes nascidas a partir da década de 80
expressam, entdo, o efeito de uma fecundidade declinante iniciada
na década de 60, com a introdu¢do dos métodos anticoncepcionais
via oral e, mais recentemente, com a constatacdo do elevado
namero de mulheres esterilizadas.

3. Os adolescentes e jovens s80 0S que apresentam maior
capacidade migratéria, tanto que cerca de 80% deles vivem em
areas urbanas que em grande medida ndo possuem 0s
equipamentos sociais necessarios para suprir suas mdltiplas
necessidades de desenvolvimento. Para as diferentes faixas etérias
de jovens brasileiros, principalmente os oriundos dos setores
populares, que ainda ndo apresentaram significativo declinio
demografico, persistem os péssimos indicadores de acessibilidade
ao direito a educacdao publica e de qualidade que entre os jovens de
15 a 17 anos de idade, a taxa de escolarizacdo passou de 55,3%
para 78,8%. Os dados informam que os jovens possuem hoje mais
acesso a escolarizacao formal e nela permanecem por mais tempo,
ainda que essa permanéncia se caracterize, em larga escala, por
reprovacdes sistematicas que criam graves distor¢des entre idade
ideal e série escolar. Em relacdo as pessoas de 18 e 19 anos de
idade, a proporcdo é menor: apenas 50,3% de jovens desse grupo
frequentava a escola.

4. No que pese a melhoria de acessibilidade aos sistemas formais
de ensino, é necessario registrar que os desafios para a
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consolidacdo de um sistema escolar publico e de qualidade ainda
se encontram longe de serem superados no Brasil. A maioria dos
jovens da rede publica ainda se encontra cursando as primeiras oito
séries do ensino fundamental. O mesmo Censo 2000 que apontou
a extensdo do acesso a escolarizagdo para um maior contingente
de jovens brasileiros revelou também dados preocupantes sobre o
atraso escolar no ensino publico. Segundo o levantamento, na faixa
etaria de 15 a 17 anos, mais da metade dos jovens que estudam
(52,6%) estdo matriculados ainda no ensino fundamental, que é
destinado a criancas de 7 a 14 anos.

5. Quanto ao desemprego, de acordo com o IPEA (2008), o jovem
no Brasil, especialmente os grupos ente 15 e 24 anos, apresentam
taxas de desemprego substancialmente maiores que as dos
trabalhadores adultos; em 2006, enquanto a taxa de desemprego
era de 5% entre os adultos de 30 a 59 anos, observam-se indices
de 16,7% entre os jovens de 18 a 24 anos, e 9,5% entre 25 e 29
anos.

6. As portas do 1° emprego foram fechadas para os jovens
brasileiros e em especial aquela maioria de baixa escolaridade
oriunda dos estratos populares. Quatro categorias caracterizam o
desemprego no periodo: a) o desemprego de inser¢cdo, ao qual
existe a procura por um longo tempo pelo 1° emprego; b) o
desemprego recorrente, caracterizado pela ocupacao temporaria; c)
o desemprego proveniente da desestruturagdo produtiva nas
empresas e d) o desemprego da exclusdo, marcado principalmente
pela situacdo de auséncia de emprego por longo tempo e o
consequente desestimulo para a procura de colocag¢do no mercado.
7. A cada ano, cerca de 26 mil criangas e jovens entre 10 e 19 anos
perdem a vida por causas mdltiplas, tais como, acidentes, suicidio,
doencas relacionadas a gravidez e outros fatores maérbidos, além
da afeccdo por problemas crbnicos de saude ou deficiéncias que
comprometem nao apenas 0 periodo da juventude como toda a
trajetoria de vida.

8. Cerca de 70% das mortes de jovens se deve a causas externas,
principalmente, homicidios, acidentes de transito e suicidios. O
Brasil ocupa o terceiro lugar no mundo naquilo que se refere ao
assassinato de jovens entre 15 e 24 anos, segundo estudo da
UNESCO divulgado em agosto de 2000 e denominado Mapa da
Violéncia Ill. Na ultima década o numero de jovens brasileiros entre
15 e 24 anos assassinados cresceu em 77%. Entre 1991 e 2000 a
taxa de homicidio juvenil saltou de 66,5 para 98,8 por 100 mil hab.
(CEE/PR, DELIBERACAO 004/2009. Grifos do documento oficial).

Embora as citacdes sejam bastante extensas, a opc¢ao por manté-las na
integra ou em partes (ainda assim extensas), se deve pelo fato de serem textos da
lei, o que, de outro modo, descaracterizaria o0 objetivo de apresentar a referida
legislagdo. Desse modo, no contexto expresso na Deliberagdo 004/2009, o
significado de ser leitor constitui um ato de extrema resisténcia, uma vez que,
historicamente, aos jovens sujeitos que frequentam os CJUs (Centros da

Juventude), o acesso a leitura e aos livros foi negado, de diferentes modos.
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O poder aquisitivo destes jovens e de suas familias os caracteriza e o0s
localiza geografica e culturalmente como sendo aqueles a que a assisténcia social,
educacional e de saude deverdo acolher, uma vez que, por meios proprios, 0s
mesmos nao terdo outras possibilidades. Nas entrevistas, conforme ser&o
mostradas no capitulo 3, varios sujeitos afirmaram que seu acesso a bibliotecas se
da unica e exclusivamente nesses centros, espaco onde tiveram acesso e
interesse pela biblioteca, pelos livros e pela leitura.

Pode-se notar que o panorama nacional da juventude no Brasil ndo é nada
otimista, devido a quase nulidade de politicas publicas de apoio ao jovem das
classes menos abastadas. De fato, a populacdo jovem carece de mais
investimentos em sua formacao escolar e também profissional, para que possa, ao
longo da escolaridade bésica (Ensino Fundamental e Médio), vislumbrar ndo sé
uma oportunidade no mercado de trabalho, mas também que esta oportunidade se
desenvolva em paralelo ao acesso e permanéncia no Ensino Superior.

Quanto ao panorama estadual, os dados referentes ao Parana em 2008 —
ano de criacédo dos CJUs — conforme a referida resolugéo, assim se apresentavam:

No Parand, os dados relacionados aos adolescentes e jovens em
situacdo de vulnerabilidade n&o sdo diferentes. De acordo com o
Documento da Comissdo Estadual Interinstitucional de
Enfrentamento a Violéncia Contra Criancas e Adolescentes do
Estado do Parana (2008), embora a violéncia contra criancas e
adolescentes aconteca em todas as classes sociais, ela evidencia-
se mais nos segmentos pauperizados. A criacdo ideoldgica da
cultura da violéncia nas classes pobres € um dos mecanismos mais
perversos para a perpetuacdo desse fenbmeno numa sociedade
gue produz desigualdades. Nesse sentido, a atuacédo do Estado é
de fundamental importéancia para que o ciclo da cultura da violéncia
com a chamada origem nas classes pobres e excluidas seja
superado. O Sistema de Informagdo para a Infancia e a
Adolescéncia — SIPIA I, utilizado como instrumento para acdo dos
Conselhos Tutelares e Conselheiros de Direitos, possibilita uma
base de registro e tratamento de informagdes sobre a garantia dos
direitos fundamentais preconizados pelo ECA. (CEE/PR,
DELIBERACAO 004/2009. Grifos do documento oficial).

No municipio de Toledo/Parana, os dois espa¢os ocupados pelos Centros da
Juventude sdo amplos e bem equipados, de modo a ofertar estrutura adequada
para inUmeras atividades para o0s jovens que os frequentam. Em visita para

realizacdo das entrevistas, me deparei com adolescentes e jovens de diferentes
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bairros, origem familiar e cultural diversificadas, inclusive oriundos de outros
estados e regifes do Brasil.

Além das atividades variadas que os CJUs ofertam, h4 também a pratica de
cedéncia (na modalidade de agendamento e empréstimo breve — para uma ocasiao
apenas — ou prolongado — por meio de agendamento semanal, quinzenal, mensal e
até anual), dos espacos esportivos ou auditérios e salas para cursos, bibliotecas,
dentre outros espacos e atividades, para outras instituicdes publicas ou privadas,

Em Toledo, ha dois Centros da Juventude. Um deles esta localizado no
Jardim Coopagro (Centro da Juventude Mariana Luiza von Borstel) e comporta as
seguintes atividades: Hip Hop, Manobras de Skate, Violdo, Guitarra, Teclado,
Bateria, Desenho, Muai Thay, Kick Boxing; Ténis De Mesa, Handebol, Vdlei,
Basquete, Futsal e Capoeira. O horéario de atendimento é de segunda a sexta das
8h as 11h30min, das 13h30min as 17h e das 18h as 21h30min.

Figura 3: Centro da Juventude Mariana Luiza von Borstel (Jardim Coopagro)
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Foto CJU Jardim Coopagro. Fonte: http://catve.com/portal/inc/img.php?img=http://cdn-
catve.trrsf.com/imagens/galeria/1490025070.jpg.

Dos seis (6) espacos onde desenvolvi a pesquisa de campo, o Centro da
Juventude Mariana Luiza von Borstel (Jardim Coopagro) foi o mais acolhedor e

aguele em que melhor consegui cessar, conversar e dialogar com o0s jovens
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sujeitos que ali se encontravam todas as vezes em que la estive para a coleta de
dados. Com atividades bastante variadas e jovens interessados nessas atividades,
esta pesquisa teve boa receptividade nesse local. Os profissionais que la atuam
mostraram-se interessados em conhecer e colaborar, de modo que foi uma
vivéncia relevante para o desenvolvimento deste trabalho.

O outro Centro da Juventude, cujo nome é Marcio Antonio Bombardelli, se
localiza no Jardim Europa e comporta as seguintes atividades: Informatica, Hip Hop,
Flatland (Manobras de Bike), Violdo, Guitarra, Teclado, Contrabaixo, Bateria,
Teoria Musical, Canto, Audicdo, Kick Boxing, Karaté, Judd, Ténis De Mesa, Volei,
Basquete, Futsal, Natacdo e Badminton. Quanto ao horario de funcionamento, € de
segunda a sexta das 8h as 11h 30min, das 13h 30min as 17h e das 18h as 21h
30min.

Figura 4: Centro da Juventude Marcio Antonio Bombardelli (Jardim Europa)
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Fonte: http://catve.com/portal/inc/img.php?img=http://cdn-catve.trrsf.com/imagens/galeria/1490025070.jpg

No Centro da Juventude Mércio Antonio Bombardelli (Jardim Europa) tive
certa dificuldade no acesso aos adolescentes e jovens. Desde o inicio planejei
realizar ali a maior parte das entrevistas gravadas, devido ao grande fluxo de
jovens, porém, na primeira visita (pré-agendada) para fazer as entrevistas, fui

hY

orientada a desenvolver apenas 0s questionarios escritos, devido a agenda de
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atividades daquele dia. No retorno seguinte a este espaco de pesquisa, as
atividades ocorreram de forma tranquila, fui atendida pela funcionaria responsavel
pela biblioteca do local e desse modo, consegui concluir o trabalho de coleta de
dados.

2.6.3 Shopping Panambi

O Parque Ecolégico Diva Paim Barth'4, maior parque da cidade de Toledo,
com uma area de aproximadamente 6.107m2, foi inaugurado em 1988, e sua
construcéo se deu no intuito de transformar o local, antigo banhado, em é&rea de
lazer para a populagao.

Encontra-se no local um grande lago, com uma ilha em seu centro, um horto
florestal com trilhas ecoldgicas, area para descanso e pista de cooper. Ao redor
encontram-se alguns estabelecimentos gastronémicos um shopping center. O
parque abriga também a Usina do Conhecimento, uma obra do governo do Estado,
inaugurada em 1999 e que foi equipada com materiais de Ultima geracdo com o
propésito de oferecer cursos e treinamentos nas areas de cultura/arte, ciéncia e
tecnologia, informacdo e comunicacdo. A Usina do Conhecimento localiza-se na
Rua Irm&o Nicolau, n° 22.

Neste espaco, ha também a Concha Acustica "Bonifacio Dewes", que foi
inaugurada em 1992. Trata-se de um espaco cultural, contendo arquibancadas,
camarins e palco, onde séo realizadas diversas manifestacdes culturais e artisticas,
como performances das trupes de circo, pecas teatrais, musica, danca, entre
outros.

O Parque Ecolégico Diva Paim Barth localiza-se entre as Ruas Dom Pedro
Il e Rua Sao Pedro dos Santos Ramos. No mesmo local, situa-se o Shopping
Panambi, inaugurado em 1997, com vista privilegiada para o Lago Municipal. No
conjunto, sua estrutura conta com cinquenta e quatro lojas de diferentes
segmentos, seis opcdes de restaurantes, praca de alimentacdo para trezentas

pessoas, duas salas de cinema e estacionamento privativo.

4 Fonte: http://www.turismo.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=84.
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Figura 5: Shopping Panambi

Fonte: http://static.panoramio.com/photos/original/35450633.jpg

Embora a populacdo de Toledo seja consideravelmente pequena, aos
poucos o shopping passou a ser um local frequentado por pessoas das mais
diferentes classes sociais, uma vez que a cidade oferece poucos espacos de lazer
e entretenimento. E comum, nos horéarios de almogo, nos finais de tarde e nos fins
de semana, o espaco atrair muita gente, também pelo fato de comportar uma praca

de alimentac@o consonante com a demanda local.

Figura 6: Vista aérea da quadra esportiva anexa ao Lago Municipal Diva Paim
Barth

Fonte: https://www.gazetatoledo.com.br/admin/k6_imagens/noticias.
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Nota-se, no centro superior da imagem, a quadra esportiva anexa ao
Parque Ecologico Diva Paim Barth. Esta quadra é utilizada pela populacéo e
também comporta atividades organizadas pela Secretaria Municipal de Esporte e
Lazer — SMEL, ao publico interessado. Ha atividades esportivas e culturais nos fins

de tarde e fins de semana € comum o espaco estar bastante movimentado.

2.6.4 Biblioteca Publica Central

A Biblioteca Publica Municipal, cujo endereco € Avenida Tiradentes, n° 1165,
esta ligada a Secretaria da Educacdo do municipio de Toledo/PR e foi criada pela
Lei n°® 206, de 12 de dezembro de 1960, registrada no Instituto Nacional do Livro
sob n° 16.223. Incorporada como 6rgao da Casa da Cultura, conforme a Lei n°® 779,
de 02 de setembro de 1974, e como Biblioteca Publica, de acordo com seu
regimento interno, aprovado pelo Decreto n° 38/76 e instituida pela Lei Municipal n°
1.433/88 de 30/06/88. Desde o ano de 2002, esta biblioteca esta ligada a
Secretaria Municipal da Educacéo, instalada no Centro Cultural Oscar Silva. Esta
biblioteca é responséavel pela organizacdo do Concurso de Contos Paulo Leminski

qgue, no corrente ano, completou sua trigésima edicao.

Figura 7: Biblioteca Publica Central

Fonte: https://www.gazetatoledo.com.br/admin/k6 _imagens/noticias 59d7c071388ec.jpeq
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A Biblioteca Publica esta localizada no centro da cidade e permite o pronto
acesso dos usuarios a todo tipo de conhecimento, independente de idade. Seu
objetivo principal € o de possibilitar, facilitar e incentivar o habito da leitura a todas
as camadas sociais, contribuindo para a evolugdo socio-cultural da populacéo.
Atualmente, a Biblioteca Publica estd informatizada, de modo a agilizar o
funcionamento da mesma e possibilitar o acesso do leitor a Internet para os mais
diferentes assuntos,

Seu acervo bibliogréafico inicial era de 2.445 volumes e o atendimento ao
publico era realizado por duas funcionarias. Somente no ano de 1983, a biblioteca
passou a ter no seu quadro funcional a atuacdo de uma bibliotecaria, a Sra. Nancy
Bragato Futagami, formada em biblioteconomia, atendendo, desse modo, as
exigéncias do artigo 10 do Regimento da Biblioteca Publica Municipal, datado de
27 de setembro de 1976.

A biblioteca ocupou como espaco fisico a Casa da Cultura até o ano de
1984. Com a criagdo do Centro Cultural Oscar Silva, a Biblioteca conquistou um
espaco préprio para poder realizar suas atividades. O Centro Cultural, prédio de
dois pavimentos, apesar de néo ter sido construido especialmente para abriga-la,
possuia condi¢cdes para o uso. A biblioteca Publica dividia espaco com o Museu
Histérico Willy Barth e a Casa do Artesdo. No Centro Cultural Oscar Silva, a
Biblioteca permaneceu atendendo no periodo compreendido entre os anos de 1985
a 1994, quando entao teve cedido o seu espaco fisico para a instalacdo proviséria
da UNIPAR (Universidade Paranaense). Assim sendo, a Biblioteca, o Museu e a
Casa do Artesé@o passaram a ocupar novos espagcos.

A biblioteca transferiu-se para o prédio do antigo Banco Meridional,
localizado a Rua Bar&o do Rio Branco, esquina com a Rua 7 de setembro s/n°. Isso
ocorreu no periodo de outubro de 1994 a agosto de 1996. Com a construcao da
sede da UNIPAR, o Centro Cultural Oscar Silva foi novamente revertido ao uso
publico pelo Municipio e a Biblioteca pdde nele instalar-se permanecendo la até a
presente data.

Nesse local, 0 acesso para a pesquisa foi facilitado, porém, a dificuldade foi
encontrar os sujeitos leitores para realizagéo das entrevistas gravadas, pois poucos
frequentam a biblioteca para fazer leituras. A maioria comparece para devolucao,

trocas ou empréstimos de livros, 0 que torna seu tempo de permanéncia restrito e
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curto no espaco da biblioteca. Por isso, neste espaco a maior parte da pesquisa foi
realizada por meio de questionarios escritos, cuja dinamica foi conversar com o0s
sujeitos, entregar 0 questionario e agendar uma data para devolucdo. Essa
estratégia funcionou e tornando possivel a conclusao da coleta de dados.

2.6.5 Biblioteca Extensao Vila Pioneira

A Biblioteca Extenséo Vila Pioneiro foi criada pela Lei n°1433, de 30 de
junho de 1988 e também esta ligada a Secretaria da Educacdo do Municipio de
Toledo/PR. O endereco da Biblioteca é Rua Dr. Cyro Fernandes do Lago, n° 85. O
espaco ocupado pela referida biblioteca fica anexo ao Centro Cultural Ondy H.
Niederauer, na Vila Pioneira.

Essa biblioteca € responsavel pelo Concurso de Cronica e Poesia Edy
Braun, que neste ano comemorou sua sétima edicdo. Trata-se de um concurso que
recebe escritores locais e regionais, organizado em duas categorias — juvenil e
adulto — para os dois géneros: crbnicas e poesias. Alunos da educacgdo basica,
professores e demais escritores costumam participar desse concurso literario todos

0S anos. Ja se tornou tradicdo no municipio e seu entorno.

Figura 8: Biblioteca Publica Extensao Vila Pioneira

Fonte:https://www.google.com/search?g=biblioteca+publica+do+centro+cultural+ondy+nied
erauer+toledo.


https://www.google.com/search?q=biblioteca+publica+do+centro+cultural+ondy+niederauer+toledo
https://www.google.com/search?q=biblioteca+publica+do+centro+cultural+ondy+niederauer+toledo
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A biblioteca é frequentada pelo publico da Vila Pioneira e dos bairros
vizinhos e, principalmente, pelos estudantes da Educacdo Basica das escolas
municipais e dos colégios estaduais dos arredores.

Nesse espaco tive 0 acesso bastante facilitado, uma vez que os profissionais
que nele atuam se mostraram bastante interessados no trabalho de pesquisa e
dispostos a colaborar na mediacdo com os jovens leitores, tanto na realizacdo das
entrevistas gravadas, quanto na organiza¢do dos questionarios escritos.

Do mesmo modo que na biblioteca central, as entrevistas gravadas foram
dificultadas pelo fato de que os leitores frequentam a biblioteca no intuito de
devolver livros, fazer a troca ou tomar de empréstimo novas obras do acervo.
Devido a essa especificidade, a abordagem aos sujeitos da pesquisa foi feita no
sentido de conversar, explicar a tematica e a dindmica da pesquisa e, nos casos
em que os guestionarios escritos foram entregues, fiz 0 agendamento de uma data
para recolhé-los. Nesse aspecto, o auxilio dos funcionarios do local foi essencial,
pois sempre me avisavam por telefone quando havia questionarios para buscar.
Desse modo, foi possivel concluir as atividades de coleta de dados nesse espaco
de pesquisa.

Em sintese, o trabalho de coleta de dados se deu de forma tranquila,
embora tenha sido prolongado pelas dificuldades de agendas nos espacos
pesquisados e minha dificuldade em conciliar as agendas de trabalho e estudos.
Ainda assim, foi possivel concluir a pesquisa de forma completa: foram coletados
dados de cento e oito (108) sujeitos, o que representa 1% da populacdo jovem de
Toledo, conforme dados do ultimo Censo do IBGE/2010. Minha opcdo por manter
esse numero (108) que parece alto, se deve também ao desconforto em optar por
trabalhar com um percentual inferior a 1%.

O tempo destinado ao processo de coleta de dados foi de mais ou menos
um ano, de marco/2018 a marco/2019, periodo no qual os intervalos de idas aos
locais da pesquisa (seis no total), se deram basicamente pelas dificuldades de
conciliar os tempos de trabalho e de estudos — minha maior dificuldade no percurso
de todo o tempo de duracdo do doutorado — quatro anos e meio.

Os dados especificos sobre a quantidade de sujeitos entrevistados em cada
local serdo apresentados no préximo capitulo que trara, além dos dados coletados,

a analise dos resultados. Apresentarei também os dados referentes as duas
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bibliotecas nas quais foram realizadas as entrevistas, bem como os dados sobre

acervo, acesso e demais aspectos relevantes para a pesquisa aqui apresentada.
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CAPITULO 3 — CARTOGRAFIA DO JOVEM LEITOR DE TOLEDO

“Ndo importa o meio onde vivemos e a cultura que nos viu nascer,
precisamos de mediagoes, de representagoes, de figuragoes simbolicas para
sair do caos, seja ele exterior ou interior. O que estd em nos precisa primeiro
procurar uma expressdo exterior, e por vias indiretas, para que possamos nos
instalar em nos mesmos. Para que pedacos inteiros do que vivemos ndo
fiquem incrustados em zonas mortas do nosso ser”.

(Michéle Petit)

Tomando como principio norteador as palavras de Michele Petit, sequndo a
qual precisamos de mediacbes, de figuras simbdlicas para sair do caos, neste
capitulo, apresentarei os resultados da pesquisa de campo de modo a contemplar
0s objetivos tracados para a tematica de nosso estudo. As perguntas, as respostas
e as andlises serdo apresentadas e discutidas em tdpicos, por meio de quadros,
tabelas e textos que visam expressar os resultados da pesquisa.

O capitulo foi organizado em trés secfes, a comecar pela apresentacédo de
algumas explicacfes contextuais sobre o campo da pesquisa (seis espacos nao
escolares), em seguida apresentei os dados quantitativos da pesquisa e, por ultimo,
uma secdo que apresenta a analise qualitativa dos dados apresentados.

3.1 Seis passeios por lugares habitados por jovens leitores

Os 6 (seis) espacos escolhidos para a pesquisa de campo sao espacos de
convivéncia da populacdo jovem de Toledo e foram escolhidos por se
caracterizarem como espacos ndo escolares. Sdo, como ja elencado anteriormente,
duas bibliotecas publicas, dois Centros da Juventude (CJUs), o shopping Panambi
e a quadra esportiva que fica préxima ao shopping. A metodologia foi planejada
visando identificar leitores em espacos ndo escolares, mesmo considerando que a
leitura (mesmo a literaria), em nosso contexto, ocorre com muito mais énfase em
contextos escolares.

Eis o primeiro disparador para a pesquisa de campo — aquilo que me moveu
a definir essa tematica: se boa parte da leitura literaria é realizada na escola,
haveria leitores literdrios ocupando e vivenciando leituras em espacos nédo

escolares?
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Em termos metodologicos, considerando a praticidade e a disposicdo dos
sujeitos em contribuir com esta pesquisa, optei por realizar parte das entrevistas
gravadas, compostas por 5 (cinco) perguntas e a outra parte em forma de
questionarios escritos, cujas perguntas foram as mesmas.

Inicialmente, planejei trabalhar com 70% (setenta por cento) das perguntas
por meio de entrevistas gravadas e apenas com 30% (trinta por cento) em forma de
questionarios escritos, entretanto, no decorrer da pesquisa de campo, senti certa
resisténcia de alguns sujeitos em conceder tais entrevistas. Desse modo, a fim de
melhor desenvolver e concluir essa parte do trabalho e considerando tal resisténcia,
alterei o percentual, de modo a totalizar 51 (cinquenta e uma) entrevistas gravadas
e 57 (cinquenta e sete) questionarios escritos, nos seis diferentes espagos nos
quais a pesquisa de campo se desenvolveu.

Tanto as entrevistas gravadas quanto os questionarios escritos buscaram,
de forma similar, levantar dados que permitissem tracar uma cartografia do jovem
leitor no municipio de Toledo/PR. Cartografar o percurso de formacéo leitora de tais
sujeitos objetivou conhecer os modos como tal formacédo se deu, se houve ou ha
mediadores intervindo nesse percurso, quais as preferéncias e modos de ler, bem
COMO O acesso que esses sujeitos tiveram ou tém aos textos que leram ou leem —
se frequentam bibliotecas, se tém a sua prépria, se sao instigados a utilizar as
bibliotecas das escolas onde estudam, dentre outros elementos que foram se
desenhando durante a pesquisa de campo.

O contato inicial nos seis espacos escolhidos se deu de modo tranquilo,
mesmo que alguns imprevistos tenham surgido no decorrer do trabalho, pois tive
certa dificuldade em encontrar os sujeitos nos horarios combinados, 0 que me
levou a deixar, algumas vezes, questionarios escritos para serem entregues pelos
responsaveis locais para os sujeitos que ali viessem em horarios diferentes de
nossos encontros. Essa nova forma de organizacdo foi planejada de modo a
facilitar o andamento da pesquisa, uma vez que ela foi utilizada em casos

esporadicos.
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3.2 Dados quantitativos da pesquisa

A fim de demonstrar o cenario quantitativo da pesquisa de campo,
reapresento aqui a Tabela 1 com os dados que serdo analisados ao longo deste

capitulo:

Tabela 1: Campos da pesquisa e quantidade de sujeitos por campo:

Centro da Juventude Marcio Antonio 10 12 22
Bombardelli — Jardim Europa

Centro da Juventude Mariana Luiza von 26 3 29
Borstel — Jardim Coopagro

Biblioteca Publica Central 2 9 11
Biblioteca da Vila Pioneira 2 9 11
Shopping Panambi 06 10 16
Quadra Esportiva anexa ao Lago 05 14 19

Municipal Diva Paim Barth

Total: 6 Locais Pesquisados 51 57 108
FONTE: Organizada pela autora.

Todos o0s espacgos definidos como campos de pesquisa caracterizam-se
como espacos nao escolares, pois 0 objetivo desta pesquisa era entrevistar os
sujeitos fora do contexto escolar.

No que se refere a abordagem dos sujeitos pesquisados, os Centros da
Juventude foram os locais onde mais facilmente consegui conversar e desenvolver
a pesquisa com certa tranquilidade, devido a diversidade de horarios e atividades
desenvolvidas nesses locais. Conforme dados apresentados na tabela 1, é possivel
perceber que nesses locais consegui realizar a pesquisa com 0 maior numero de
sujeitos, totalizando 51 (cinquenta e um) sujeitos.

Nas bibliotecas, foi possivel realizar apenas 22 (vinte e duas)
entrevistas/questionarios, pois 0 acesso aos sujeitos leitores naqueles espacos foi

bastante dificultado, uma vez que eu dependia do fluxo de entrada destes nos
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referidos locais. As vezes agendava horarios, noutras fiz plantio a espera de
sujeitos que ali pudessem chegar, mas sempre tive dificuldades em acertar as
agendas. Por esse motivo, optei por deixar, nesses locais, alguns questionarios
escritos para que as pessoas que la trabalham entregassem aos leitores, na
medida em que eles apareciam para empréstimos, devolucdes ou trocas de livros.

De todos os seis locais definidos como campos de pesquisa, 0 shopping e a
quadra esportiva foram 0s que mais encontramos dificuldades para realizacéo
desse trabalho, devido ao fato de que os sujeitos que l& estavam, ao desenvolver
suas atividades de entretenimento, nem sempre se mostravam dispostos a
colaborar comigo. Em razéo disso, consegui realizar poucas entrevistas gravadas e
optei por entregar 0s questionarios escritos para essas pessoas e retornar aos
locais para busca-los.

Esse procedimento gerou grandes problemas, fazendo com que precisasse
me demorar mais nesses locais, devido aos desencontros entre sujeitos e folhas de
questionarios. Ao fim e ao cabo, tudo se concluiu, mesmo com inameras
dificuldades que foram administradas de acordo com as possibilidades.

Para andlise dos dados da pesquisa, ndo farei distincdo entre os dados das
entrevistas gravadas e os dados dos questionarios escritos, uma vez que as
perguntas sdo as mesmas. Desse modo, tratarei da totalidade dos dados,
apresentando as perguntas de pesquisa, os dados coletados, sua andlise e as
conclusdes a que cheguei ao término da pesquisa aqui apresentada.

3.3 Anédlise qualitativa dos dados

Os dados da pesquisa serdo apresentados de modo que cada questdo sera
exposta num subitem com todos 0s aspectos concernentes a ela. Tabelas, quadros,
citacdes e analise dos dados serdo apresentados de modo a dialogar com as vozes
dos sujeitos da pesquisa. Para manter o anonimato, designei nUmeros aos sujeitos
e farei a referéncia ao numero do leitor, por exemplo, Leitor 1, Leitor 2, Leitor 3, e

assim, sucessivamente, na ordem em que as respostas serdo apresentadas.
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3.3.1 A busca pela definicao de leitor

A primeira pergunta: “Vocé é leitor? De qué?” teve como objetivo identificar
quais sujeitos da populacédo pesquisada se declarariam leitores e quais ndo. Para
tanto, a pergunta foi elaborada em duas partes, para saber quem &€ leitor e de que,
pois o foco era descobrir e identificar leitores literarios e leitores nao literarios.

As respostas a esta primeira pergunta revelaram que a maioria absoluta dos

sujeitos se considera leitor, conforme quadro a seguir:

Quadro 2: Vocé é leitor?

Declararam-se Declararam-se Total de sujeitos
Leitores nao leitores entrevistados
90 18 108

FONTE: Organizado pela autora.

A fim de comparar os dados da pesquisa aqui apresentada com a Pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (2016)!°, embora haja uma conceituacdo de leitor
cunhada pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil®, ndo a utilizei nesse trabalho
porque O objetivo aqui era conhecer e definir, posteriormente, os modelos de
leitores a partir da coleta de dados. Entretanto, cabe aqui uma comparagao entre
as respostas a esta pergunta e os dados da ultima edicdo da Pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, cujo resultado foi o seguinte: foram realizadas 5.012 entrevistas e,
dessa populacéo, 56% se declarou leitor (aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos um livro nos Ultimos 3 meses) e 56% se declarou ndo leitor (aquele que
declarou néo ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos
dltimos 12 meses. (PRO-LIVRO, 2016, p. 22)

Em termos quantitativos, a pesquisa que fiz revela que 83,33% dos sujeitos
se declarou leitor de textos de diferentes esferas e géneros discursivos, como

15 A (ltima edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil ocorreu no ano de 2015 e sua
publicacao foi feita pelo Instituto Pro-Livro no ano de 2016.

16 | eitor & aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos Gltimos 3 meses. Nao leitor €
aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro nos udltimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos
Ultimos 12 meses. Para os indices de leitura, a referéncia sdo 0os 3 meses anteriores a pesquisa. A
definicAo de leitor/ndo leitor se mantém desde a edicdo de 2007. (InformagbBes na p. 21 do
documento Retratos da Leitura no Brasil/2016).
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romances, crbnicas, poesias, narrativas juvenis, dentre outros e por meio de
suportes também varios, dentre eles livros, aparelhos celulares, tablets,
ferramentas bastante comuns na atualidade. Houve, ainda, leitores que alegaram
ler mais ou quase sempre pela internet, por ser uma prética mais comum e mais
acessivel do que o livro fisico, por exemplo. A fim de representar a diversidade das
respostas dos sujeitos a respeito das categorias de textos lidos, eis algumas
respostas: o Leitor 3 afirma: “Sim. Sou leitor e o que eu leio mais atualmente s&o
alguns textos académicos do meu curso (Ciéncias Sociais)”. O Leitor 5 relata: “Sim.
De livros de qualquer tipo. Gosto de revista e gibi, mas leio mesmo é livro. Revista
é so pra olhar fotos. As vezes leio no celular’. A fala do Leitor 6 revela a leitura
realizada por meio da Internet: “Sim. Da Internet. Humor. Sempre ligado a humor e
suspense. De livros s6 gosto de gibis. Leio no celular as mesmas coisas que leio
na net ou quando tenho que estudar alguma coisa”.

Optei por manter as respostas na integra porque nao era meu objetivo
discutir com o0s sujeitos da pesquisa suas preferéncias, ou mesmos sua
compreensao sobre as definicbes de textos, géneros discursivos ou literarios nem
mesmo sobre os suportes escolhidos para leitura.

E consideravelmente constante a mencdo a leitura de textos na internet
usando ferramentas como aparelhos celulares, computadores, tablets, notebooks,
dentre outros, além do acesso as plataformas de livros digitais e aplicativos de
leitura, como expresso pelo Leitor 10 no relato: “Sim. Leio mais pelo celular num
aplicativo que eu tenho. Eu gosto do género tipo de ficcdo. Gosto de textos de
blogueiros, e tipos assim”. De forma semelhante, o Leitor 11, afirma: “Olha, eu leio
bastante. Eu leio de tudo. Nao tenho assim... mas a minha preferéncia € ficcao e
fantasia, adoro. Mas assim, eu leio muita coisa. Até na escola mesmo, geralmente
eu leio muita coisa de historia do Brasil mesmo... esqueci o nome agora’.

A preferéncia dos sujeitos varia bastante, tanto em relacdo ao género
discursivo, quanto no que se refere aos suportes e veiculos de circulacdo dos
textos, como é possivel perceber no relato da Leitora 21: “Eu sou uma leitora. E
gosto de livros de romance, gosto de livros de documentarios escritos sobre
acontecimentos reais”.

Ha, também sujeitos que leem por se sentirem obrigados ou mesmo por

considerarem, talvez, que obrigar-se a ler € um modo de ter acesso ao
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conhecimento, conforme observamos no relato do Leitor 42: “Eu me obrigo a ler.
Entdo eu costumo ler textos que me tragam mais conhecimento. Tipo assim, livros
de Historia, livros que tragam coisas importantes. Na leitura literaria eu procuro
mais poesia”. H4, ao contrario desta situacdo, leitores que ndo se submetem a
obrigacéo de ler, como, por exemplo, no caso da Leitora 44: “E... assim... eu leio,
sabe? Mas eu néo gosto de ser obrigada a ler. Quando a professora de Portugués
manda ler livros eu néo leio os livros dela, porque eu ndo gosto de ser obrigada a
ler. Gosto de ler o que eu me interesso de ler. Geralmente gosto de ler coisas de
saga, séries”. E possivel notar, em algumas respostas, variagdes entre géneros,
suportes e temas, de modo que o acesso a diferentes conhecimentos — literarios ou
cientificos, por exemplo — ficam explicitos.

No relato da Leitora 44 ha um posicionamento sobre a questdao da
obrigatoriedade da leitura determinada pelos professores em sala de aula. E
possivel que a questdo da obrigatoriedade, muitas vezes compreendida pelos
estudantes como uma forma de afronta a suas vontades, nada mais é do que uma
organizacgao curricular dos professores em suas disciplinas/séries.

Ainda sobre o relato da Leitora 44, pode-se refletir sobre uma situacao
bastante recorrente nos contextos escolares da Educacédo Basica — a afirmacao de
alguns professores de que os alunos nao leem ou nada leem. Como professora de
Lingua Portuguesa em turmas do Ensino Médio noturno, vejo, com frequéncia, a
leitura (quase sempre literaria) que ocorre a revelia da escola. Os adolescentes
costumam ler obras baseadas em suas séries preferidas, distopias e até mesmo
obras que foram inspiradas em jogos de video games, filmes e outras fontes de
inspiracdo vinculadas a producdo literaria estrangeira.

Particularmente, apesar de ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura, penso que se o leitor adentra o mundo da leitura por meio de obras de
literatura estrangeira, € possivel considerar que, como ponto de partida, este é um
meio bastante eficaz para ele se tornar leitor também de obras da literatura
nacional. Esta forma de entrada em textos literarios brasileiros torna-se mais
atrativa, possivel e instigante, & medida que os adolescentes comegam a perceber
a importancia que suas leituras tém para “a professora de portugués”, uma vez que
compartilhar as leituras efetiva o elo entre estudantes e professora, levando-os, ao

mesmo tempo, a novas aventuras de leituras. Esta iniciativa tem me trazido
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frequentes didlogos com os estudantes sobre as leituras que, tanto eles quanto eu,
estamos fazendo.

A diversidade de textos citados como preferidos pelos sujeitos da pesquisa
no que se refere aos textos de géneros discursivos da esfera literaria, nacional ou
estrangeira (de varios géneros discursivos), se reflete, por exemplo, no relato do
Leitor 64: “Sim. Romance, mistério, conto e crénica”; na abrangéncia da resposta
do Leitor 73: “Sim. Livros ficticios, literatura brasileira, livros em geral”; na
afirmacao do Leitor 80: “Sim. Literatura estrangeira, romances, aventuras, ficcdo
cientifica’.

Ha sujeitos que nao definiram suas preferéncias e optaram por priorizar
formatos, alguns géneros ou mesmo alegaram preferir o conhecimento inerente a
leitura, independente do género ou suporte, conforme relata o Leitor 87: “Sim.
Diarios, documentarios, alguns livros de ficcdo/suspense/terror, e as vezes
relacionados a psicologia, investigacdo forense e até mesmo anatomia humana’;
ou ainda a resposta emitida pelo Leitor 92: “Sim. Procuro por livros, indiferente do
género, que possam deixar uma boa marca e/ou aprendizado em mim e na minha
vida’.

Nesta primeira pergunta de pesquisa, identifiquei que 90 sujeitos se
disseram leitores e apenas 18 sujeitos se disseram nao leitores. Ressalto que néo
discutimos com o0s sujeitos os critérios que definem um leitor, tratando apenas da
leitura como atividade inerente a vida desses sujeitos, independente dos géneros
discursivos de sua preferéncia.

A segunda parte da primeira pergunta (leitor “de qué?”), obtive como
resposta 43 (quarenta e trés) géneros discursivos. Para melhor visualizagcdo no
quadro, apresento apenas 0S géneros que aparecem cinco vezes ou mais. Quanto
aos demais géneros discursivos, discutirei os dados em forma de tabelas, na
sequéncia. As respostas variaram bastante, tanto em relacdo ao género discursivo,
guanto em relacdo a titulos e autores, de modo que também o0s suportes textuais
foram bastante diversificados.

Definir leitor, texto e género discursivo requer elucidar conceitos e sentidos,
de modo que estes possam fundamentar esta discussao. Pode-se definir leitor, por
exemplo, de diferentes modos. A comecar pelo dicionario, encontra-se diferentes

acepcoes para o referido termo:
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1. Que ou aguele que |é para si, mentalmente, ou para outrem, em
voz alta, textos escritos; ledor;

2. Que ou aquele que tem o habito de ler;

3. Que ou agquele que Ié habitualmente determinado periddico,
género de literatura, autor; Ex.: <I. da Folha de S. Paulo> <I. de
romances policiais> <criangas |. de Monteiro Lobato>;

4. Usuério de uma biblioteca, arquivo, servico de documentacao;

5. Que ou aquele que, em editoras, companhias teatrais, estudios
de cinema e televisao etc., estd encarregado de ler e avaliar os
originais remetidos pelos autores;

6. Que ou aquele que sabe ler sinais de notacdo musical

7. Diz-se de ou aparelho que realiza leitura de cddigos, sinais,
dados microfilmados etc.;

8. Que ou aquele que, ger. comissionado pelo governo de seu pais,
ensina a sua lingua e literatura numa universidade estrangeira (diz-
se de professor);

As diferentes formas de conceituar leitor estdo presentes em diferentes
contextos, inusitados meios e o definem conforme a funcdo sociocultural que
desempenha, do mesmo modo que os temas e as diferentes teméaticas de leitura
por ele executadas. Nesse sentido, um leitor se constitui a partir de suas vivéncias
de leitura, no contato com os textos que |é, por meio das interagbes que realiza, ao

longo de sua existéncia, nos diferentes contextos a que pertence.
Privat (apud COLOMER, 2007) assim define o leitor:

Na representacdo dominante, o leitor € um pescador. O leitor |&
como um pescador pesca. E solitario, imével, silencioso, atento ou
meditativo, mais ou menos habil e inspirado. Considera-se evidente
gue o leitor € leitor quando I1é como o pescador € pescador quando
pesca, nem mais, nem menos. Aprender a pescar como aprender a
ler consiste entdo em dominar certas técnicas basicas e
experimenta-las, progressivamente, em correntes de agua ou frotas
de textos cada vez mais abundantes. (COLOMER, 2007, p. 51).

Nesses termos, compreende-se que um leitor competente, maduro, constroi-
se no desenvolvimento de técnicas advindas de suas experiéncias leitoras, que se
dao, de forma cada vez mais aprimorada, ao longo da vida. Essas vivéncias
possibilitam o desenvolvimento de sua autonomia, permitindo-lhe alcar outros e
mais altos voos no contexto das leituras que ocorrerdo, nos mais diferenciados
encontros.

Sabemos que os textos sao constituidos por diferenciados géneros

discursivos, cada qual composto por estrutura especifica, que os definem como



102

mais ou menos estaveis, de modo a facilitar a comunicacdo humana. Bakhtin (2000)

afirma que:

A utilizacéo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sO por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela relacdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (contetdo temético,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade
de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2000, p. 279).

Pode-se notar que cada texto € veiculado por meio de um suporte ou de

suportes pré-definidos e, a depender do contexto de veiculacdo, estes determinam

também o género. Na pratica, os usos que fazemos de textos, géneros e suportes

sao determinados ainda pelos campos de atuacédo e as respectivas linguagens que

as determinam. N&o é possivel ler um bilhete ou uma noticia, por exemplo, com a

mesma emog¢ao com gque lemos uma carta de amor.

Segundo Marcuschi (2008), a discussdo sobre o conceito de género

discursivo nem sempre existiu e, do mesmo modo, com o conceito de suporte, foi

sendo construido e discutido no decorrer da histéria e dos usos que as sociedades

foram fazendo dos textos e suas diferentes fungbes sociais e culturais. Nesse

sentido, ao discutir o conceito de suporte, aponta que:

Discusséao ainda em andamento € a que diz respeito ao suporte dos
géneros. Muitos livros didaticos falam em portadores de géneros,
lembrando com isso os diversos locais ou continentes dos géneros
como um jornal, um livro e uma revista semanal. No entanto,
equivocam-se 0s manuais quando falam no dicionario como
portador de género, pois ele préprio € um género. E equivocam-se
ao tratar a embalagem como género, ja que ela é um suporte. Essa
€ uma questao complexa que ndo tem uma decisdo clara. Ainda
inexistem estudos sistematicos a respeito do suporte dos géneros
textuais. Apenas agora iniciam as investigacdes sisteméticas a este
respeito e muitas sédo as indagac¢fes. (MARCUSCHI, 2008, p. 173).
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A fim de ilustrar melhor a questdo da indefinicdo do conceito de suporte

textual, Maingueneau (apud MARCUSCHI, 2008, p. 71) afirma ser necessario

‘reservar um lugar importante ao modo de manifestagcdo material dos discursos, ao

seu suporte, bem como ao seu modo de difusdo: enunciados orais, no papel,

radiofbnicos, na tela do computador, etc.” (énfase do autor). Maingueneau citava o

midium como sendo de extrema importancia, justamente por ndo se tratar “de um

simples ‘meio’, um instrumento para transportar uma mensagem estavel: uma

mudanga importante do midium modifica o conjunto de género do discurso” (apud

MARCUSCHI, 2008). Nesse sentido, e a fim de reforcar a importancia do meio no

gual os textos e seus diferentes géneros circulam, Marcuschi (2008) acrescenta:

Isso diz respeito tanto ao modo de circulagdo como ao modo de
consumo dos géneros e ainda mais ao modo como eles séo
estabilizados para serem “transportados” eficazmente. Um dia s6
transmitiamos os géneros oralmente; depois passamos a fazé-lo
por escrito; mais tarde, por telefone; e entao pelo radio, televisao e
recentemente pela internet. Esses midiuns sdo ao mesmo tempo
modos de transporte e de fixacdo, mas interferem no discurso.
(MARCUSCHI, 2008, p. 173-74).

E, portanto, de acordo com o0 meio e com o suporte, que 0s géneros textuais,

ou discursivos, como definidos Bakhtin (2000), ganham corpo e se definem na

circulacao e funcdo comunicativa. Nesse sentido, para Bakhtin (2000, p. 279),

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o
€ de surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam
tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o que
ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cbes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6
por seu conteldo tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (contetido tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade
de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso.
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A partir desta definicdo de género discursivo, elenco no quadro a seguir, as
categorias de textos lidos pelos jovens, uma vez que ao serem guestionados sobre
suas preferéncias, os mesmos citaram, além de textos de géneros discursivos
especificos, também alguns estilos diferenciados de géneros e ainda suportes
(como livros, gibis e revistas, por exemplo). O motivo da elaboracdo do quadro foi
organizar as diferentes categorias conforme a ocorréncia em que apareceram ha
coleta de dados, o que mostrou que 25% dos sujeitos afirmaram ler todo tipo de
livro, o que equivale a trinta e trés (33) leitores, e justificam a leitura aleatoria de
textos de géneros discursivos variados, independente da tematica ou da linguagem
desses textos — literaria ou nédo literaria. Em paralelo a esse percentual, 15% dos
sujeitos, 0 que equivale a dezenove (19) sujeitos, afirmaram ler romances, sem

especificar que tipos de romances preferem.

Tabela 5: Categorias de textos lidos pelos jovens

Todo tipo de livros 33 25%
Romances 19 15%
Gibis / HQs 12 9%
Revistas 9 7%
Ficcéo 8 6%
Mangés 7 5%
Acéo 7 5%
Terror 6 5%
Ficcao Cientifica 6 5%
Aventura 5 4%
Nao Leitores 18 14%

FONTE: Organizada pela autora.

Talvez o fato de as entrevistas terem sido realizadas em espacos nao
escolares tenha instigado alguns sujeitos a se declararem como nao leitores.
Percebe-se, ai, a poténcia das préticas didatizadas de leitura, como se esta fosse
atividade Unica e exclusivamente da escola.

Os sujeitos se declararam leitores de tipos textuais, géneros e por meio de
suportes variados, como por exemplo, gostar de ler gibis ou histérias em
guadrinhos, ou ainda alguns declararem néo gostar de livros, afirmando ler apenas

no celular ou no tablet, suportes por meio dos quais se pode fazer a leitura de
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textos curtos e longos, dependendo da preferéncia do leitor. A maioria absoluta dos
sujeitos entrevistados afirmou ler textos ficcionais e, dada a faixa etaria dos jovens
leitores — quinze a dezenove anos —, é compreensivel a mistura entre textos,
géneros e suportes textuais. Conforme apontado nas citagcbes de Marcuschi na
pagina anterior, sob algumas circunstancias, as definicbes de géneros e suportes
podem se confundir.

Chamaram atencao, nas entrevistas, as respostas de sujeitos que afirmaram
ler todo tipo de livro, pois, ao serem questionados sobre autores e titulos, a maioria
deles disse ndo se lembrar. E possivel que essa resposta tdo generalizante possa
representar uma tentativa de escapar da pergunta, revelando, provavelmente, que
nao leem de fato.

As indicagcbes com menor quantidade de ocorréncia (menos de 5) serdo

apresentados na tabela a seguir:

Tabela 6: Categorias de textos com menores ocorréncias

Varios géneros literarios

Livros com base em filmes/séries
Comédia

Documentarios

Aventura

Poemas/poesias
Livros de Histéria
Narrativas Juvenis
Crbnicas

Jornais

Mistério

Literatura Brasileira
Fantasia

N W WN W N W DN WS BADNDNWOW b

Suspense
Total de géneros: 14 Total de sujeitos:
40
Fonte: Organizada pela autora.
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Alguns géneros discursivos ou temas/conteddos foram apontados por um
anico sujeito e, por esse motivo os cito aqui. de modo a otimizar a visualizacédo da
tabela. S&o eles: texto académico, internet/humor, romances estrangeiros, leituras
da escola, lingua portuguesa, conto, livros técnicos e didaticos, sites, literatura
estrangeira, literatura fantastica, livros de direito, psicologia, investigacao forense,
distopia, politica, autoajuda, artigos/reportagens, artigos cientificos, literatura
americana.

Os sujeitos, ao responderem a esta pergunta sobre suas preferéncias, no
geral ndo citaram titulos, géneros ou autores. Mesmo quando questionados a esse
respeito, alegaram ndo se lembrar ou estarem ainda no comeco da leitura, ou
também se referiram aos textos como “varios tipos de livros ou textos”. Em relacao
as séries, o que ficou evidente € que 0s jovens assistem mais ou menos as
mesmas séries, conversam sobre elas, citam personagens, tematicas ou outros
elementos, mas quanto aos titulos das mesmas nada relataram.

Esses dados podem revelar certo descomprometimento dos sujeitos quanto
a suas leituras, pois ndo se lembrar de titulos ou autores demonstrou falta de
interesse, e pode significar, talvez, até mesmo falta de concentracdo. A auséncia
de dados sobre os conteudos lidos, por se tratar de leitura literaria, pode
demonstrar o descaso com a leitura, de modo que esta pareca menos importante,
irrelevante ou até mesmo um passatempo que nao merece retencdo para

momentos posteriores.

3.3.2 Preferéncias de leitura

A segunda pergunta — Quais suas preferéncias? — teve por objetivo
conhecer as escolhas dos jovens para identificar a incidéncia de géneros literarios
e nao literarios. Na tabela a seguir, apresento dados quantitativos quanto aos tipos

de textos de preferéncia dos sujeitos entrevistados.

Tabela 7: Preferéncias de leitura
Romance 31 24%
Ficcéo 13 10%
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Fantasia 12 10%
Narrativas Juvenis 11 9%
Gibi/HQ 10 8%
Aventura 9 7%
Acéo 9 7%
Suspense 9 7%
Poema 8 6%
Literatura Brasileira 5 4%
Ficcao Cientifica 5 4%
Drama 5 4%
Total 127 100%

Fonte: Organizada pela autora.

Os sujeitos elencaram como suas principais preferéncias romances, ficcao,
fantasia e narrativas juvenis, todos compreendidos como géneros literarios, o que
evidencia a presenga massiva de leitores de textos ficcionais, dada a maior
preferéncia por textos da tipologia narrativa.

Alguns sujeitos explicaram que seu gosto ndo é apenas por textos
publicados em livros, mas também por filmes e séries por abrigarem textos
narrativos de tematicas diversificadas. Considerando-se a facilidade de acesso, é
provavel que os filmes e séries sejam os impulsionadores da leitura dos livros. Ao
comparar as respostas a esta questdo com os dados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil — edicdo 2016 — temos um fator diferencial, uma vez que,
enquanto a pesquisa aqui apresentada revelou que a preferéncia dos sujeitos € por
textos de géneros discursivos literarios (100%, conforme os dados na tabela 8), a
Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil segue por outro caminho. Isso pode ser
depreendido pela revelacdo de que, ao serem questionados sobre os géneros
discursivos que costumam ler, as respostas mostram que em primeiro lugar esta a
preferéncia pela leitura da Biblia, em segundo lugar a leitura de outros textos
religiosos e s6 em terceiro e quarto lugar aparece a preferéncia pela leitura de
romances e contos. (PRO-LIVRO, 2016, p. 30).

Algumas respostas corroboram tal percepcdo (a de que filmes e séries
sejam portas de entrada ao mundo literario e, portanto, ficcional), conforme afirma

o Leitor 2: “Romance. Gosto de romances estrangeiros, como os do Nicolas Sparks,

17 Embora o nimero de sujeitos da pesquisa seja 108, na tabela aparecem 127 respostas, pois
alguns sujeitos responderam mais que um género discursivo de sua preferéncia nessa pergunta.
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Marley e eu, porque eu choro. Gosto de filmes draméaticos de romance”. E possivel
gue essa resposta nos leve a duvidar de que tais livros nunca tenham sido lidos,
mas os filmes séo de facil acesso, o que faz com que alguns sujeitos venham a ler
e até mesmo a adquirir tais obras em forma de livros.

Observei que seis por cento (6%) dos sujeitos entrevistados preferem ler
poemas (poesia), como afirma o Leitor 3: “A preferéncia mesmo eu tenho por
poesia... gosto muito de ler poesia, poesia nacional e leio na verdade um pouco de
tudo, gosto bastante do género romance, né? Geralmente assim, pra dar uma
referéncia, eu gosto de 1984, esses romances mais distopicos assim... gosto
bastante... foi uma das primeiras coisas que comecei. Mas ultimamente tenho
tentado ler de tudo assim, o que interessar, pegar e ler. Ja li mais conto. Agora nao
leio mais tanto conto...”. Mesmo que o sujeito afirme preferir a leitura de poemas,
relata também gostar de romances e ja leu mais contos, o que confirma a resposta
de que a maioria absoluta dos sujeitos entrevistados revela a preferéncia pela
leitura de textos do campo dos géneros discursivos literarios.

A Leitora 10 Chamou atencao ao afirmar: “Eu n&o leio livros ou séries
famosos. Gosto de ler livros escritos por pessoas que ninguém conhece. As
pessoas vao la, postam as historias delas, dai vou la e leio. E gosto e continuo
lendo. Livro que eu gosto mesmo e que eu li no celular foi ‘descobrindo o que amar’.
N&o me lembro quem é o autor”. Esse relato evidencia o encontro entre autor e
leitor, por meio de publicacdes nas midias digitais. O leitor tem acesso, por
diferentes meios, a publicacdes que ndo sdo amplamente divulgadas e passa a
conhecer autores que sdo praticamente desconhecidos. A referida leitora ressalta
sua curiosidade por tais autores, o que a define como uma leitora que nao segue
ou néo se sente influenciada pela preferéncia da maioria.

Hé&, também, sujeitos que relataram ler livros que conheceram por meio de
séries ou que, apos terem lido, tais livros se tornaram séries, como demonstra o
Leitor 25: “Por nome de autor eu nédo sei, mas eu ja li varias séries, livros, tipo
Sheldon Hunter que virou série, Academia de Vampiros... é... livros que muita
gente néo Ié, porque acha entediante, mas eu gosto”. Esse relato revela a
fidelidade do leitor pela tematica da obra, seja ela veiculada em forma de livro ou

em forma de série.
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E interessante observar a preferéncia por géneros literarios cujas tematicas
sejam de aventura, mistério, terror, drama, romance como relatam os seguintes
leitores: Leitor 67: “Livros que contenham aventura, romance e mistérios”; Leitor 73:
“Ficgcdo, aventura, romance e drama”; Leitor 82: “Romance, fic¢édo, terror, contos,
poesias e até mesmo biografias”; Leitor 91: “Fantasia, ficcdo, Infanto Juvenil, Horror,
Terror, Suspense”.

Alguns sujeitos mencionaram mudancas que ocorreram quanto as suas
preferéncias por alguns géneros literérios: Leitor 94: “Ao longo da minha
experiéncia leitora, minhas preferéncias foram mudando. Atualmente, leio muita
literatura nacional (Machado de Assis, Clarice Lispector), aprendi a amar José
Saramago, leio muito ficgdo cientifica e livros de fisica”, e o Leitor 107: “Classicos
da literatura brasileira e alguns da francesa, contos sombrios, policiais e livros
sobre mitologia”.

O destaque para textos ficcionais revela a preferéncia massiva dos sujeitos
por leitura de géneros da esfera literaria, o que nao chega de fato a surpreender se
considerarmos a relevancia da literatura na formagdo humana, tema ja discutido
por inumeros teoricos. Candido, ja citado anteriormente, defende a literatura como
um direito humano. Petit, bastante discutida no capitulo teérico desta tese, elenca
relatos em diferentes obras por ela publicadas sobre o poder da literatura para
levar leitores a diferentes mundos. Heloisa Seixas (2009), em seu conto minimo
“Uma ilha chamada livro”, conta-nos a histéria de José, um naufrago que, apés

confessar uma tragica historia de vida que o confinou atras das grades, revela que:

Perdido naquele mar revolto, na noite escura, nadou e nadou, no
peito um aperto, uma dor aguda, uma sensacao de morte. O que
faria? Precisava encontrar alguma coisa que o salvasse, que o
erguesse das aguas e o levasse para longe dali. Sair do préprio
corpo, viajar, voar, esquecer. E foi assim que José descobriu sua
tabua de salvacdo, um remédio, uma lampada. Uma ilha. Foi nela
gue ancorou. Uma ilha chamada livro. (SEIXAS, 2009, p. 37-38).

O conto diz que José leu tanto que se tornou o homem biblioteca, apelido
pelo qual passou a ser chamado pelos outros presos, pois José criou 0 habito de
dividir suas leituras e passar pelos corredores da prisao, de cela em cela, com um
carrinho de livros, emprestando-os, compartilhando-os com os demais presidiarios.

A leitura para José foi, portanto, sua salvagdo. Ao encontrar na leitura sua ilha,
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José salvou-se a si mesmo e possivelmente a outros colegas que, assim como ele,
se encontravam na mesma situacdo. Estavam presos, perdidos, a deriva.

Umberto Eco (1994), ao discutir os conceitos de autor e leitor modelo e
empirico, nos mostra que adentrar os textos ficcionais € como adentrar um bosque
e escolher a maneira de passear por ele. Pode-se simplesmente andar, sem definir
um caminho ou ainda apreciar todos os elementos que esse bosque nos oferece,
de modo que h& muitas escolhas possiveis, pois, cada leitor pode definir seu
proprio percurso. Desse modo, o percurso escolhido pelo leitor define a intensidade
do passeio, uma vez que algumas escolhas serdo feitas durante o percurso. Para
Eco (1994):

Um bosque é um jardim de caminhos que se bifurcam. Mesmo
gquando ndo existem num bosque trilhas bem definidas, todos
podem tracar sua propria trilha, decidindo ir para a esquerda ou
para a direita de determinada arvore e, a cada arvore que encontrar,
optando por esta ou aquela diregdo. ECO (1994, p. 12).

Como leitores, adentramos o mundo ficcional em busca de caminhos que
possibilitem encontros, que, de diferentes modos nos levem para outras realidades.
E por isso que cada leitor vai se constituindo & medida que faz suas escolhas, que
define ou aprimora suas preferéncias por esse ou por aquele autor ou texto, de
modo a escolher, da mesma forma, suas trilhas, seus percursos de leitura.

A leitura, os textos, os temas, 0s conteldos a que os leitores tém acesso
constituem-se como formas de representacbes e experiéncias pelas quais eles
passam no decorrer da vida. Todas essas vivéncias possibilitam a compreensao e,
por vezes, a confirmacao de que as historias, as musicas, 0s poemas representam
fatos que podem ocorrer e certamente ocorram com qualquer pessoa, em todos 0s

contextos. Como afirma Petit (2009, p. 116):

Mitos, contos, lendas, poesias, pecas de teatro, romances que
retratam as paixdes humanas, os desejos e os medos, ensinam as
criangcas, aos adolescentes, aos adultos também, n&o pelo
raciocinio, mas por meio de uma decifragdo inconsciente, que
aquilo que os assusta pertence a todos. Sdo tantas as pontes
lancadas entre o eu e 0s outros, tantos os vinculos entre a parte
indizivel de cada um e a que é mostrada aos outros.

A autora nos lembra de que, evidentemente, a leitura de textos literarios ndo

é suficiente para fornecer todas as representacfes de que necessitamos ou para
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reestabelecer totalmente os que viveram dramas ou as inUmeras separacfes que

sdo comuns a vida humana. Entretanto, sugere que:

E fato que o que nos habita necessita primeiramente procurar uma
expressdo exterior, talvez por vias indiretas, de modo que
consigamos nos instalar em ndés mesmos. Para que pedacos
inteiros do que vivemos néo figuem inscrustados em zonas mortas
do nosso ser. De outra forma, ndo temos condi¢cdes de fazé-lo.
(PETIT, 2009, p. 115).

A mesma autora destaca que a leitura ndo pode tudo, mas pode muito,
embora sejam necessérios vinculos sociais, amor, amizades, projetos
compartilhados e, por vezes, até mesmo outras vivéncias culturais para que
possamos compreender a dimensdo da probleméatica existéncia humana. Nesse
sentido, destaco que, na pesquisa aqui apresentada, os dados coletados foram
bem préximos daqueles que, em Petit, Eco ou Colomer (além de outros teoricos ja
apresentados e discutidos) evidenciam a relevancia da leitura, em especial a
literaria, para o desenvolvimento dos sujeitos, sobre a forma como ela interfere de
modo positivo no aprendizado e desenvolvimento de inumeras habilidades
cognitivas, culturais e sociais.

O poder da literatura é também discutido por Todorov (2012), no sentido de

ser, esta, superior até mesmo a filosofia, como no trecho a seguir:

A literatura tem um papel vital a cumprir; mas por iSso € preciso
toma-la no sentido amplo e intenso que prevaleceu na Europa até
fins do século XIX e que hoje é marginalizado, quando triunfa uma
concepcgao absurdamente reduzida do literario. O leitor comum, que
continua a procurar nas obras que |é aquilo que pode dar sentido a
sua vida, tem razao contra professores, criticos e escritores que lhe
dizem que a literatura s6 fala de si mesma ou que apenas pode
ensinar o desespero. Se esse leitor ndo tivesse razdo, a leitura
estaria condenada a desaparecer num curto prazo. (TODOROV,
2012, p. 76-77).

Para o referido autor, a primazia da literatura estad em ofertar ao leitor aquilo
que, por si sO, ele busca nos textos a que tem acesso, ao longo da vida. A essas
escolhas e a esse percurso se devem, em boa medida, muito do sentido da
literatura para a humanidade e, por consequéncia, sua importancia. Todorov (2012,

p.77) acrescenta que:
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Como a filosofia e as ciéncias humanas, a literatura é pensamento
e conhecimento e pensamento do mundo psiquico e social em que
vivemos. A realidade que a literatura aspira compreender é,
simplesmente (mas ao mesmo tempo, nada é assim tdo complexo),
a experiéncia humana. Nesse sentido, podemos dizer que Dante ou
Cervantes nos ensinam tanto sobre a condicdo humana quanto os
maiores socidlogos e psicélogos e que ndo ha incompatibilidade
entre o primeiro saber e o segundo. Tal é o “género comum” da
literatura; [...] Seja pelo mondlogo poético ou pela narrativa, a
literatura faz viver as experiéncias singulares; ja a filosofia maneja
conceitos. Uma preserva a riqueza e a diversidade do vivido, e a
outra favorece a abstraco, o que lhe permite formular leis gerais. E
0 que faz com que um texto seja absorvido com maior ou menor
grau de dificuldade.

A superioridade da literatura em relacdo as demais areas do conhecimento
reside no fato de que, a qualquer momento historico, um sujeito pode compreender
as tematicas da condicdo humana discutidas nos textos literarios, ao passo que
alguns conceitos ou principios tedricos sé podem fazer sentido no seu contexto
vigente. Nao por acaso, as tematicas literarias representam, essencialmente, os
comportamentos humanos que podem ser identificados em todo e qualquer
contexto historico e cultural.

Na tabela a seguir, apresento as preferéncias de leitura citadas por menos
de cinco sujeitos, de modo a facilitar a visualizacdo dos dados e apresenta-los em

tabelas separadas.

Tabela 8: Preferéncias de leitura com menos de cinco (5) ocorréncias

Preferéncias Quantidade
de sujeitos
Todo tipo de livro 3
Varios géneros literarios
Revistas
Terror
Mangas
Livros com base em filmes
Documentarios
Mistério
Conto
Literatura Estrangeira
Distopia
N&o tem preferéncia
S6 coisas do Bolsonaro
Mitologia Grega
FONTE: Organizada pela autora.
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Do mesmo modo que na apresentacao das respostas a primeira pergunta de
pesquisa, todos 0s géneros, suportes ou gostos literarios cuja preferéncia foi
apresentada por apenas um sujeito, estdo listados aqui. S&o eles: textos
académicos, Internet/humor, comédia, livros de historia, crénicas, jornais, literatura
fantastica, investigacdo forense, politica, autoajuda, artigos cientificos, literatura
americana, celular, livros de autores desconhecidos, conhecimento sobre histéria
das guerras, Facebbok/memes, Paulo Coelho e biografias.

E possivel notar que as categorias de textos preferidos pelos sujeitos
entrevistados, embora sua ocorréncia seja inferior a 5 (cinco) sdo também literarios,
como por exemplo: terror, mistério e conto — somando 4 (quatro) ocorréncias.
Durante as entrevistas foi bastante interessante perceber o desejo que 0s sujeitos
demonstravam de conversar sobre suas leituras, trocar ideias sobre personagens,
séries, obras literarias, flmes, dentre outras obras literarias de acesso a maioria.
Destaco, nesse sentido, a importancia de conversar com o0s jovens leitores sobre
suas preferéncias de leitura, sobretudo os didlogos possiveis quando se trata de
textos literarios, independente do suporte ou forma de acesso.

3.3.3 Leitura literéria e a presenca (ou ndo) de um/a mediador/a

Quando indagados sobre a importancia dos mediadores de leitura na sua
vida — Em relacéo a suas leituras literarias, de que modo elas comecaram em sua
vida? Houve algo ou alguém que |he instigasse? Se houver, relate uma memoaria de
mediacao leitora em sua vida de leitor — a maioria dos sujeitos respondeu que 0s
principais mediadores de leitura foram pessoas da familia — quase sempre a méae —
ou a escola, por meio de algum educador ou educadora. Revela-se, ai, uma
compreensao da mediacdo leitora como vivéncia compartilhada em diferentes
momentos da vida, e por meio de pessoas mais proximas, em espacos habitados
pelos sujeitos entrevistados — a casa e a escola.

A esse respeito, o trabalho de Petit (2009), ao discutir sobre a arte de ler ou
como resistir a adversidade, apresenta relatos sobre os espacos ndo submetidos
ao rendimento escolar. A pesquisadora destaca, especialmente, uma experiéncia
desenvolvida num colégio localizado em um bairro popular de Buenos Aires, no

qual duas mulheres propéem a criagcdo de um “Centro de Leitura para Todos”, e
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cuja ideia é desenvolver leitura em voz alta para o grupo, no qual os participantes
criam oportunidades de trocar livros e impressfes sobre suas leituras.

Petit (2009) relata que o professor de uma das classes estava presente
quando essas mulheres chegaram para propor a criagéo do “Centro de Leitura para
Todos” e ficou desconfiado, do mesmo modo que seus alunos ali presentes. Uma
das mulheres (Ani Siro) leu em voz alta um texto que falava sobre a descoberta dos

paraisos pessoais, e apos perguntou se eles tinham esse tal paraiso. Eis o texto:

Aconteceu comigo uma coisa bizarra, eu redescobri o prazer de
ouvir uma histéria, como quando eu era pequena, a voz da nossa
leitora nos envolvia delicadamente e eu esquecia tudo, que era
professora, que era adulta, que estava diante de meus alunos, e
viajei até a minha infancia. E me lembrei que meu paraiso era
dentro dos banheiros precarios que existiam na minha casa. Eram
feitos de madeira e a umidade fazia marcas que adquiriam formas
humanas, ou demoniacas, ou se transformavam em monstros
mitol6égicos com quem eu podia conversar se quisesse ou se
tivesse necessidade de fazé-lo, ou ficar ouvindo o que me diziam.
Ali, quando eu tinha sete anos, me sentia protegida. [...] Nao
consegui resistir e tive que compartilhar essa lembranga com
aqueles que participavam da reunido. Em seguida, alguma coisa
mudou. O ambiente ficou mais relaxado, tudo parecia mais a
vontade e todos comegaram a falar de seus paraisos. (PETIT, 2009,
p. 45).

A poténcia do relato lido em voz alta pela visitante afetou o professor (Javier
Maidana) de tal modo que ele se tornou um dos animadores desse centro que,
segundo Petit (2009), se localiza dentro de um colégio, o que o torna, a0 mesmo
tempo, dotado de certa extraterritorialidade, como dizem seus entusiastas, uma vez
que “é um espaco de ‘ndo obrigagdo’, uma terra de liberdade ndo submetida ao
rendimento escolar, e os adolescentes, meninos € meninas de doze a dezessete
anos, fazem parte do projeto porque optaram por isso”. (PETIT, 2009, p. 45).

A autora destaca que “nem todos sao bons alunos e a maioria ndo teve uma
infancia embalada por leituras noturnas”, entretanto, nesse centro, todos desfrutam
da presenca calorosa e da escuta de mulheres ou homens que adoram a literatura
e que se destacam na arte de falar de sua prépria experiéncia como leitores.
Outros aspectos relevantes na mediagcdo de leitura s&o elencados pela autora,
como a disposicdo para a leitura em voz alta, a atencdo dispensada aqueles e

aguelas que leem para os demais, a sensacdo de importancia elaborada nesse
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processo, as conexdes que se dao por meio dessas vivéncias, e por fim, os

encontros entre leitores e leituras:

Era preciso que eu fizesse algo por minha vida. Se néo tivesse
encontrado o centro de leitura, ndo sei o que teria sido dela”; “O
centro de leitura me ajuda a ser a pessoa que sou, a encontrar vida
nas palavras [...] € um espaco para descobrir a si mesmo, um lugar
para compartilhar, um lugar para estar com os livros, sem pudores.
(PETIT, 2009, p. 47)

A experiéncia relatada pelos jovens, na obra de Petit (2009), revela a
poténcia criadora da leitura em diferentes espacos, e evidencia a mediacdo como
elo para a construcdo de memorias afetivas de leitura que, do espacgo e vivéncias
coletivas, passam a habitar a individualidade de cada um, de modo que os sujeitos
se apoderem de seus proprios percursos de leitura.

A tabela a seguir expde os dados coletados com os jovens em Toledo/PR.
Cabe observar que estes dados em muito se aproximam aos dados obtidos pela
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (PRO-LIVRO, 2016), cujos resultados
afirmam que as pessoas que mais influenciaram no gosto pela leitura sdo a familia
em primeiro lugar, e a escola em segundo.

Os dados da pesquisa feita em Toledo/PR, referentes a esta terceira
questdo, mostraram que, em primeiro lugar, as pessoas que influenciaram na
formacdo leitora dos sujeitos sao da familia — quase sempre a méae ou irmaos. Em
segundo lugar, vem a escola, por meio dos professores ou colegas que indicaram
livros e, em terceiro lugar, os sujeitos declararam que comecaram a ler por

iniciativa prépria, sozinhos, sem interferéncia ou sugestao de outras pessoas.

Tabela 9: Presenca de mediadores na formacéo leitora

Mediadores Entrevistas Questionarios Total
gravadas escritos

Mé&e/familia 17 19 36
Escola/Professores 9 21 30
Sozinho/a, por iniciativa prépria 8 7 15
Amigos/amigas 2 6 8
Ninguém 5 0 5
N&o responderam 2 4 6
Total 51 57 108

Fonte: Organizada pela autora.
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O total de sujeitos entrevistados é 108 (cento e oito). Em 100 (cem) das
respostas apareceu a figura de um/uma mediador/a de leitura, conforme ja foi
discutido, embora, alguns sujeitos, mesmo tendo se declarado leitores, também
afirmaram nao ter tido mediadores em seu percurso. Os 8 (oito) sujeitos que se
declararam néo leitores também afirmaram néo ter tido pessoas em suas vidas que
os tivessem instigado as praticas de leitura. Sobram, matematicamente, 10 sujeitos
que embora tenham se declarado n&o leitores, afirmaram ter havido, em algum
momento de sua vida, alguma pessoa que tenha desempenhado o papel de
mediador de leitura.

E perceptivel a presenca da figura materna ou de educadores — quase
sempre mulheres, professoras, influenciando nas escolhas e na formacgéo leitora
dos sujeitos na pesquisa, assim como na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil —
edicdo 2016 (figura 9) que revela, da mesma forma, que as pessoas que
primeiramente influenciaram no gosto pela leitura sdo da familia, destacando a
figura da mae ou outra pessoa responsavel pela crianca, quase sempre do sexo
feminino, e, em segundo lugar, a escola, seja por meio de um professor, professora
ou bibliotecario — dados esses também presentes e discutidos nos trabalhos de
Petit (2009; 2013).

Figura 9: Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura

Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura
(%)
Houve influéncia de alguém para gostar de ler? Quem, principalmente?*

(Pergunta nova)
2015 M3e ou responsével do sexo feminino . 11

Algum professor ou professora I 7
A figura da mde é

bastante importante Pai ou responsavel do sexo masculino I 4
na influéncia da

leitura, especialmente
quando se comparada
ainfluencia do paiou

de algum parente. Qutra pessoa I 4

Algum outro parente [ 4

Marido, esposa ou companheiro(a) | 1

Padre, pastor ou algum lider religioso | 1

Nio/ Ninguém em especial _ 67

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil/2016, p. 75.
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Dentre os sujeitos que relataram terem sido influenciados por suas maes,
destacamos a resposta do Leitor 1, que revela também a mediacdo dos
educadores que, ainda na Educacao Infantil, realizavam praticas de leitura: “Bom...
minha mée sempre me estimulou a ler. Eu lembro quando era pequena ainda... 0s
professores sempre liam livros pra gente na... na creche pra gente ficar mais calmo,
principalmente quando a gente ia tirar o cochilo da tarde’.

Além da influéncia da mae, destaca-se, na resposta do Leitor 3, a
participagéo do pai em sua formacao leitora, de modo a demonstrar a relevancia da
estrutura familiar, enfatizada no relato: “Eu tive a sorte de mesmo crescendo numa
familia de uma classe baixa, eu tive uma familia estruturada dentro de casa. Tive
pai e tive mde que se mantiveram casados, juntos, e eles eram de igreja e entéo,
mesmo... minha mée teve s a 62 série e meu pai terminou o ensino médio. Ele,
por causa da igreja, do ingresso dele na doutrina da igreja ele pegou um gosto pela
leitura. Entdo dai, quando ele teve eu, quando eles me tiveram, eles comecaram
desde cedo a me incentivar a ler e no comego ele lia, por exemplo, a Biblia pra mim.
Ai comecou, quando eu comecei a ler sozinho ele comecou a pedir pra mim alguns
livros evangélicos. Dai nisso também comecei a pegar gosto. Lembro que as
primeiras coisas que comecei a gostar foi a Série Vaga-lume. Na 52, 62 série eu lia,
porque tinha bastante na biblioteca da escola. Até hoje, as vezes eu pego algum ou
outro pra ler. Até hoje eu indico pra galera”.

O relato do Leitor 3 deixa explicita que sua entrada no mundo da leitura
ocorreu em casa, pelas vias religiosas, leitura esta que Ihe possibilitou, tempos
depois, o desenvolvimento da autonomia para escolher seus proprios textos e
constituir-se como leitor. Seu universo leitor expandiu-se, levando-o a conhecer
outros géneros discursivos, pertencentes a diferentes esferas de circulacéo,
avancando, da esfera religiosa para a esfera literaria. Mesmo assim, mantém a
memoria do inicio de sua formacédo leitora: a iniciacdo religiosa, ofertada pela
familia, cuja estrutura faz questao de ressaltar.

Esse relato pode ser comparado com os resultados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (2016), ao tratar dos géneros textuais que as pessoas costumam
ler. Entre estudantes e nao estudantes, o primeiro “suporte” citado foi a Biblia, e ao
comparar a preferéncia por escolaridade, as pessoas que concluiram o Ensino

Fundamental |1 (do 1° ao 5° ano) sdo as que mais costumam ler a Biblia. Na
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qguestao sobre a faixa etaria e 0s géneros discursivos que costuma ler, as pessoas
com 70 anos ou mais sao as que mais leem a Biblia, conforme a referida pesquisa.
A figura a seguir representa os dados referentes aos géneros que costumam ler

estudantes e ndo estudantes:

Figura 10: Géneros que costuma ler — Estudantes x Nao Estudantes

Géneros que costuma ler: estudante x ndo estudante

Base: Leitores 2798 1119 1679
Biblia 42 31 50
Religiosos 22 13 29
Contos 22 31 15
Romance 22 22 22
nas matérias do seu curso 16 28 9
15 21 11
13 18 9
12 17 9
1 13 9
10 18 5

Biografias 8
Autoajuda 8
Artes 7
Juvenis 7
Educagdo ou pedagogia 3
Viagens e esportes 5
Linguas (como inglés, espanhol, etc.) 5
Enciclopédias e dicionarios. 4
Dir 3

2
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INSTITUTO 3 ~
P.37) Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, o(a) sr(a) leu no Gltimo ano? 29 inteligéncia

~

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil/2016, p. 29

A resposta do Leitor 4 também é bastante significativa, por considerar o
estimulo da mae na formacao leitora dos filhos, assim como a presenca do pai que
0s estimulava a ler também sobre outras areas do conhecimento: “Entéo... a minha
mae sempre estimulou a gente a ler... eu e minha irma. Ela lia bastante os livros
pequenos e depois ia aumentando o nivel de leitura pra gente. Ela que foi
ensinando a gente a ler e tudo mais... e eu lembro de um livro do qual eu gostava
muito que era 0s contos dos irmdos Grimm que era um livro assim pequenininho
assim gue ela lia as historinhas pra gente e eu gostava bastante da ‘pastorinha de
gansos’ e ‘um olhinho, dois olhinhos, trés olhinhos’. Meu pai ele lia também, mas
nao tinha muito tempo, e quando dava ele lia alguma coisa pra gente e ele
mostrava bastante livros assim de biologia, também porque ele era biélogo entéo
ele sempre ensinou assim sobre plantas, animais. Basicamente isso”.

A figura da mae é marcante no processo de formacao leitora ndo s6 desse
leitor, como na maioria dos sujeitos da pesquisa. E também um dado relevante na
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, ao tratar do item pessoas que influenciaram

0 gosto pela leitura, no qual aparece em primeiro lugar “a figura da méae ou



119

responsavel do sexo feminino” (2016, p. 76). Importa destacar no relato do leitor 4
o modo como a figura materna esta vinculada aos momentos de contacdo de
histérias, a memoaria afetiva resgatada ao mencionar a mae como incentivadora em
sua formacao leitora, o que reflete, sem davida, momentos de prazer desfrutado
pelo leitor quando crianca de modo a marcar sua formacéo ao longo da vida.

O Leitor 30 enfatiza a mediacdo dos pais em sua formacao leitora,
destacando o programa do Ital Social de Incentivo a Leitura®®: “A minha mae. Foi
meu pai e minha mae. Quando comecou aquele negdcio com os livrinhos do Itad,
sabe? Ai minha mae comecou a pedir e eu comecei a ler. Eu ainda recebo. Ai eu
pedi pra minha mae. Eu assisti um filme do Diario de um Banana e gostei. Ai
descobri que tinha livro e pedi pra minha mée, ela comprou o livro pra mim e assim
foi indo...”

O relato do leitor 30 enfatiza a questdo da continuidade, importante no
processo de formacado leitora, pois ha, de diferentes modos, quase sempre um
mediador, alguém que esta ali a apresentar ou vivenciar as leituras na infancia,
guase sempre a mae ou uma pessoa responsavel do sexo feminino, como apontam
os dados das duas pesquisas aqui mencionadas — esta, e a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil.

Na adolescéncia, € comum a influéncia do grupo mais préximo, isto é, os
amigos, com bastante frequéncia, do contexto escolar. Nesse sentido, 0os eventos
de letramento literario que se ddo ao longo da vida séo responsaveis por contribuir,
de forma continua com a formacéao de leitores. A esse respeito, Cademartori (2012),

ao falar sobre a continuidade no processo de formacéo leitora, defende que:

18 A proposta do programa “Leia para uma Crianga” é incentivar a leitura do adulto para e com a
crianca como uma oportunidade de fortalecimento dos vinculos e da participacé@o ativa na educacéo
desde a primeira infancia. Além disso, o programa busca ampliar o repertorio cultural da crianga, por
meio da literatura de qualidade, para seu desenvolvimento integral. Para alcancar esses objetivos, o
programa seleciona livros infantis por meio de edital publico, além de oferecer formacao sobre
mediacdo de leitura. Os titulos selecionados séo distribuidos para a sociedade e para espacos
educativos como bibliotecas, escolas, organizacbes da sociedade civil e instituicdes de assisténcia
social. Desde a criacao do programa, mais de 53 milhdes de livros impressos ja foram distribuidos.
Mais de 35 mil obras ja foram oferecidas em braile e com fonte expandida para pessoas com
deficiéncia visual. Mais de 3 milhdes de livros ja foram enviados para bibliotecas publicas,
organizacfes da sociedade civil e escolas. Fonte: https://www.itausocial.org.br/programas/formacao-
de-profissionais-da-educacaol/leia-para-uma-crianca/.



https://www.itausocial.org.br/programas/formacao-de-profissionais-da-educacao/leia-para-uma-crianca/
https://www.itausocial.org.br/programas/formacao-de-profissionais-da-educacao/leia-para-uma-crianca/
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Quando se trata de leitura, de promové-la na escola ou em outro
lugar, ou quando se discute a experiéncia do professor como leitor,
€ importante ter presentes os diversos estagios por que passa um
leitor, porque a formacdo ndo se da de uma sé vez, nem de modo
Gnico ou mecénico. Tornar-se leitor € processo que ocorre ao longo
do tempo e de distintas maneiras para diferentes pessoas. E
preciso saber que ndo necessariamente um estagio leva a outro.
(CADEMARTORI, 2012, p. 23-24).

Segundo a autora, h&d professores que podem até tentar, mas nao
conseguiriam se tornar leitores, entretanto, mesmo assim, esses professores
poderiam seguir se empenhando na divulgacdo de livros e textos literarios que
pudessem contribuir na formacgéo leitora dos alunos, por exemplo. Da mesma
forma, a Leitora 99 destaca seu percurso leitor: “No §° Ano comecei a ler “O sonho
de uma noite de verdo” numa versdo infantil. Mas minha paixdo com os livros
comecou com uma colecédo Coolen Houck, que é sobre a maldi¢do do Tigre, que foi
por acaso, comprei s6 pela capa. Desde entdo, leio muito, sempre romances.
Atualmente minha autora favorita é Julia Quinn”.

No grupo de sujeitos que elencou a mediagdo da familia, o Leitor 48 destaca
a atitude do pai, que comprava livros para ele. Dai a gostar de ler e passar a
frequentar a biblioteca publica localizada proximo a escola foi um caminho possivel,
conforme relata: “Foi meu pai. Ele comegou a comprar livios pra mim, ai sempre
gostei de ler gibis e coisa e tal. Eu estudava na Walter e sempre soube da
biblioteca publica. Ai eu fui um dia fazer carteirinha pra pegar gibi, mas pra isso eu
tinha que doar gibis. E com isso eu conheci outras historias. Foi por isso que
comecei a ler e gostar de ler”.

E perceptivel que o incentivo para a leitura, que comeca em casa por meio
de pessoas da familia, se estenda para a escola, por meio, quase sempre, dos
educadores, embora alguns sujeitos admitam n&o ter seguido em frente como
leitores, como na resposta do Leitor 51: “Fui incentivado desde casa, meus pais
liam pra mim, mas foi na escola que fui incentivado a ser um bom leitor, a sentir o
gosto, que agora parou, mas tudo bem. No 6° ano comecei a ler mitologia grega e
agora parei”. Evidencia-se também, a preocupacdo da méae, ao incentivar a leitura,
em melhorar a fala e a escrita do filho no relato do Leitor 61: “Minha méae sempre
me incentivou a ler, me comprando livros de colecdes para que eu melhorasse a

fala, e a escrita”.
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Varios sujeitos destacaram a importancia de suas maes, de seus pais, um tio,
uma tia ou tios e tias, uma irma ou irmédo, dentre outras pessoas da familia, ao
incentiva-los a ler, desde a infancia, de diferentes modos, como nos seguintes
relatos: a Leitora 93: “Sempre fui influenciada pela minha familia. Minhas tias, avo e
minha mae séo leitoras frequentes. Todo més as vejo com livros diferentes em
maos. Desde pequena tenho contato com livros, tanto em casa quanto na escola.
Jé& participei de vérios projetos para incentivo a leitura durante minha vida escolar,
0 que foi de suma importancia para minha paixdo por livros”. Leitor 65: “Sim.
Incentivo de meus pais”; Leitor 66: “Meus pais me ingressaram na leitura, desde
pequeno eles me aconselhavam a ler a Biblia e mais tarde eu busquei coisas
novas em bibliotecas. Meus pais me faziam ler todos os dias no minimo 30 minutos
por dia”; Leitor 70: “Aprendi a ler em casa, com minha mae que me inspirou”; Leitor
71: “Meu tio comprou um livro de um cara que eu gosto, mas...”; Leitor 72:
“Incentivos na familia”; Leitor 75: “Na infancia, quando minha mae lia livros para
mim. Meu irmé&o foi quem me incentivou a comecar a ler frequentemente livros e
pesquisas”; Leitora 76: “Desde a infancia sempre fui incentivada a ler, inicialmente
apenas histérias em quadrinhos e depois outros livros”; Leitor 77: “Eu sempre tive
acesso a livros, pois minha mae sempre leu para mim, e incentivou a gostar de ler.
Uma das minhas leituras preferidas era gibis, inclusive aprendi a ler com cinco
anos”; Leitor 81: “O meu pai sempre leu muito. Sendo assim, ele tem varios livros
que acabaram me interessando cada vez mais. Por isso tomei gosto para leitura”;
Leitor 85: “Comecgaram com o incentivo de minha made com a compra de livros e
incentivo”; Leitor 91: “Comegou com minha irma, para ser mais preciso, quando ela
comprou 0 meu primeiro livro”; Leitor 96: “Comecei a ler devido a instigacdo de
meus pais que, por sua vez, o fizeram por vontade propria”; Leitor 97: “Quando eu
tinha 6 anos, minha mae leu para mim o primeiro livro da saga Harry Potter. A partir
dai eu comecei a me apaixonar por livros”; Leitor 100: “Desde pequena sempre
gostava de ler, minha inspiracéo foi minha mae que lia para mim e a professora do
Pré 2 que a cada dia contava uma histéria”; Leitor 101: “As leituras literarias foram
incentivadas através de minha mae, tia e avd que desde pequena me contavam
histérias e liam para que eu acompanhasse. Através da escola que duas vezes por

semana aplicava o projeto de leitura. Uma memoria é de quando minha mae



122

comprou um livro de curtas histérias para 365 dias que foi onde me encontrei com
a leitura e mantenho até hoje o gosto”.

A Leitora 2 enfatiza a importancia da madrinha no seu processo de formacao
leitora e também na definicao profissional, que passa por seu interesse pela leitura:
“No meu caso, minha mae me incentivou bastante, mas quem mais me incentivou
foi minha madrinha. Hoje eu faco faculdade de pedagogia por causa dela. Minha
madrinha. Ndo me lembro de um texto especifico, mas eu ficava na casa dela e eu
via ela lendo as redacdes, tipo corrigindo... ela foi professora e agora € aposentada.
Ela tem faculdade de pedagogia, filosofia e portugués’.

A escola é importante espaco de media¢édo na formacéao de leitores, uma vez
que sujeitos ha que tiveram e tém, ainda hoje, seu primeiro contato com atividades
de leitura somente a partir do ingresso na escola. Nesse sentido, atividades de
leitura realizadas por educadores em contexto escolar, independente da faixa etaria
dos alunos, sdo consideradas imprescindiveis na formacdo de leitores, e seus
efeitos podem, facilmente, extrapolar o contexto escolar, estendendo-se para
outros ambitos da vida.

Alguns sujeitos relataram ser a escola sua primeira inspiracdo para adentrar
o mundo da leitura, como por exemplo, o Leitor 19: “Bom, as leituras comegam nas
escolas, desde pequeno comecando a pegar aqueles livrinhos estilo gibi e agora
pra ler s6 nas horas vagas mesmo. Quando eu era pequeno ndo me lembro. No
colégio os professores leem direto”.

Os professores figuram como principais mediadores na fala do Leitor 41:
“Os professores que liam bastante”; Leitor 44: “Eu conheci a leitura através dos
professores. Os professores liam, dai fiquei conhecendo”; Leitor 47: “Foi no 4° Ano
pela professora. Ela foi a primeira professora que incentivou a gente a ler. Eu
lembro que sé na nossa sala tinha o cantinho da leitura. Duas vezes por semana a
gente tinha que ir la e escolher um livro pra ler. E era sempre gibi. Entdo... ela foi
incentivando, minha mae também foi incentivando”; Leitor 90: “Ensino Fundamental,
incentivo dos professores e meus familiares. Sempre pedia livros de aniversario,
me elogiavam por ler rapido e sempre buscar por mais. Os livros me ajudaram a
escrever melhor, imaginar e ter o desejo de escrever um livro no decorrer da vida.
Ja fui conferir uma exposicdo de poesia, foi inspirador”. Os leitores também

comentam sobre as feiras de livros promovidas na escola: Leitora 50: “Foi na
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escola também, quando eu estudava na Walter. Tinha feira de livros, eu comprava
e dai fiquei gostando”. O Leitor 64: “Sempre gostei de ler desde que comecei a
estudar”, o que demonstra que sua mediacao se deu, primeiramente na escola, do
mesmo modo que o Leitor 73: “Comecei a ler no colégio. Ndo”; ou seja, comegou
no colégio, mas ndo elenca uma pessoa como mediadora.

A importancia da mediacdo leitora fica explicita quando os sujeitos da
pesquisa comentam sobre a influéncia que outros jovens exerceram nesse
processo de formacao. A Leitora 21 revela: “Eu comecei vendo umas amigas lendo
e parecia téo legal. Eu via que elas ficavam empolgadas. Dai assim... eu ndo tenho
muito tempo em casa. E bem dificil eu terminar de ler um livro”. Nesse relato, fica
evidente que, do mesmo modo que os professores, colegas e amigos também
influenciaram sujeitos a ler, a tornarem-se leitores. Esta experiéncia também é
apontada pela Leitora 5: “Sim, o Erick, meu namorado. Sempre que eu ia na casa
dele ele tava lendo pra passar o tempo. Ele é meu ex-namorado. E também a
Ketlin, minha amiga. Ela gosta daqueles livros, sabe? Nao me lembro o nome nem
sei como falar deles. Caraca, ndo lembro. Meu irmdo e minha irma também ja
leram pra mim. E minha mae também, e até professores”;

Quando a entrada no mundo da leitura se da por meio do incentivo de um
amigo, € possivel que a busca por novos textos continue de forma individual, como
€ possivel notar na resposta do Leitor 67: “Uma amiga minha me apresentou um
livro chamado ‘a maldigédo do tigre’. O livro simplesmente me hipnotizou e em
apenas dois dias eu havia terminado, o que me levou a buscar os préximos livros,
novas histérias, culturas diferentes e isso me apaixonou”. Ou ainda na fala do
Leitor 74: “No sexto ano escolar um amigo me trouxe para a biblioteca publica do
meu bairro e me apresentou os livros da Série Harry Potter e a partir dai comecei a
ler toda ela e outras séries de outros livros e histérias”. E também nas palavras da
Leitora 87: “Comegaram no 7° Ano quando li um livro chamado “Filha da floresta”, o
qgual minha prima Sofia me estimulou a ler. Este livro foi o primeiro passo para que
eu comecasse a me interessar pela leitura, pois ele realmente me cativou e entao
eu descobri o meu prazer na leitura”. A Leitora 98 destaca: “Elas comecaram aos
poucos, tive uma amiga que lia muito e me instigou a ler. O primeiro livro que
realmente deu inicio a minha paixao por leitura foi ‘Fazendo meu filme’ da Paula

Pimenta, Ii a colecéo inteira e viciei em diversos romances”.
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O acesso aos textos por meio de aplicativos e plataformas de leitura,
ferramentas bastante comuns aos jovens, € mencionado com entusiasmo pelo
Leitor 10: “Bom, eu lembro que quando eu tava no 7°, 8° ano eu queria muito &,
mas tipo, eu ndo tinha dinheiro pra comprar livro e n&o tinha tempo pra ir na
biblioteca que era la no centro. Se toda hora que eu quisesse tivesse que ir 1a no
centro pra devolver o livro era muito dificil. Na escola também, eu sempre quando
eu pego livro de papel, seu eu pegar, sempre vai acabar ‘tudo cagado” (ai,
desculpa), vai acabar tudo ruim, vai coisar... ai minha amiga falou que tinha
aplicativo pra ler no celular e eu fiquei surpreso. Nossa senhora, como assim? Ai
eu baixei e até hoje t6 aqui nesse vicio. Tenho o Spirit e 0 Walt Pad. Tem obras
que sédo completas e tem outras que vao publicando semanal’.

O depoimento do Leitor 84 demonstra a entrada no mundo da leitura por
meio de textos do livro didatico: “Comecei a ler por causa do meu livro didatico do
6° ano que tinha algumas paginas do livro Diario de um banana com algumas
questdes para responder. Naquela época, eu ndo gostava de ler, mas acabei me
interessando e pedi pra minha méae comprar o primeiro livro da colegéo, li e gostei”.
O Leitor 87 encontrou estimulo para a leitura de obras ficcionais em forma de diario
a partir de séries: “Eu comecei a gostar mais de ler quando comecei a assistir uma
série onde alguns dos personagens tinham diarios que auxiliavam na compreensao
da série. Foi entdo que comprei tais diarios. A partir dai, com o passar dos anos,
comecei a gostar também de leituras de psicologia e investigagbes criminais”.

O Leitor 94 relata a importancia que as idas a biblioteca tiveram em sua
formacdo leitora: “Ndo me lembro ao certo como iniciaram, mas lembro-me que em
minha escola iamos semanalmente a biblioteca, desde o jardim de infancia até o
nono ano. Também, minha familia sempre leu muito, logo, era comum (e ainda é),
nos finais de semana conversarmos sobre os livros que estamos lendo, trocar livros,
recomendar. Acredito que atualmente sou uma leitora assidua porgue a literatura
sempre se fez presente no meu cotidiano”.

Houve também relatos de sujeitos que afirmaram ter comecado a ler por
conta propria, por curiosidade, por vontade. Nesse sentido, elencamos as
seguintes respostas: a Leitora 14 respondeu: “N&o. Eu leio assim mesmo por
minha parte, né? Nao que ninguém tenha me ensinado. Depende da hora. Na hora

que da vontade, dai eu leio, porque eu ndo sou muito acostumada a ler”. Sua fala
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revela que ndo houve incentivo, do mesmo modo que nédo ha regularidade em suas
leituras porque, segundo ela, ndo € muito acostumada. A resposta da Leitora 23
mostra a influéncia de sua irm&, que lia inicialmente gibis: “Na verdade, fui eu
mesmo, porque a minha irma que € bem mais velha que eu tinha muitos gibis. Ela
tem dez anos de diferenca pra mim. Dai eu ficava em casa e lia os gibis. Depois na
escola eu fui me interessando e procurando mais livros”. No relato do Leitor 25 fica
clara a falta de incentivo de outras pessoas que ndo um professor: “Ninguém me
deu aquela forga. Professor sempre faz isso... na aula dele ele tem que fazer isso,
mas eu me interessei por leitura depois que eu li um livro... acho que era de
lobisomem, alguma coisa assim. Era uma colecéo... eu hdo me lembro muito bem o
nome, mas sei que era uma colecao e eu quis ler tipo o outro. Dai naquela colecao
ela ja vinha dizendo de outra cole¢céo e era quase parecida com aquela la... dai eu
continuei... uma leitura levou a outra”.

As dificuldades com o ensino da leitura dentro e fora da escola revelam que,
por inimeros motivos, o Brasil ainda ndo pode ser considerado um pais de leitores.
Fatores de natureza social, econdmica, politica, historica e cultural, amplamente
discutidos por Cademartori (2012), apontam para o fato de que ha na atualidade
certa preocupacdo no tocante a esse assunto, concretizada por varias iniciativas,

privadas ou publicas para promover a leitura. Nesse sentido, importa ressaltar, que:

Ndo podemos esquecer, porém, que muitos professores nao
tiveram as condicdes necessarias para se desenvolverem
devidamente como leitores e, as vezes, pensam ser deficiéncia
pessoal o que, na verdade, provém de ambito muito mais amplo,
como a divida social do pais com seu povo. Outros, porém, tiveram
a formacéo de leitores favorecida e influenciada por circunstancias
familiares ou escolares, quando ndo por ambas. As vezes, uma
Unica pessoa [..] fez a diferenca. E h4 ainda aqueles que se
tornaram leitores apesar de todas as circunstancias para ndo sé-lo.
Seja de um modo, seja de outro, cada um de nés tem sua préopria
historia de leitura, configurada na relacdo que mantivemos, a partir
da infancia, com os livros. (CADEMARTORI, 2012, p. 25)

A autora ressalta a importancia de recuperar a histéria de cada leitor, que
por vezes se perde. Pode-se ndo saber os motivos pelos quais leitores infantis
deixaram de gostar de ler, porém, & possivel afirmar que a continuidade da leitura

pode ser retomada por meio da mediag&o de leitura, pelo reencontro com um texto
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ha muito esquecido, pela memdria afetiva de uma leitura compartilhada, dentre
outras vivéncias.

A Leitora 43 resgata suas memorias de infancia e revela que comecou a ler
influenciada por filmes da Disney: “Quando eu era pequena eu gostava daquelas
coisas e séries da Disney. Aquelas coisas de adolescente bobo. E isso fez com que
eu gostasse de muitas coisas como o0s textos do Instagran e outros bem
motivacionais. Isso faz com que eu me interessasse por essa parte da leitura. E a
questdo € que sou muito curiosa. Tenho muita curiosidade de conhecer coisas,
outros lugares, outros paises... tudo isso faz com que eu queira pesquisar sobre
determinado lugar”.

Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, nos itens que se referem aos
“Géneros que costuma ler entre estudantes e nao estudantes e por escolaridade”, a
preferéncia por textos de autoajuda aparece em 15° lugar num ranking de 24
géneros textuais citados nos dois topicos. E uma posicdo consideravel, uma vez
que entre adolescentes e jovens fica evidente a preferéncia por textos
motivacionais nas redes sociais, por exemplo. A preferéncia pela leitura de textos
motivacionais ndo foi tema abordado na pesquisa de campo aqui apresentada,
embora seja evidente que ela esteja presente na vida de adolescentes, jovens e
adultos, de forma enfatica.

Ao conversar com estudantes e professores em contexto escolar sobre
leitura e suas preferéncias, autoajuda é um dos estilos preferidos por muitos
leitores na atualidade. Nas redes sociais e sites de internet, pode ser que essa
preferéncia se justifigue pelo aspecto curto dos textos ou mesmo por serem
publicados apenas fragmentos deles. Quanto a leitura de livros fisicos, é possivel
que a preferéncia se justifique pela linearidade da escrita, o fato de parecer que o
texto foi escrito especificamente para aquele leitor em dado momento e por
tratarem, quase sempre, de generalidades que possibilitam aos leitores tomarem
para si as réedeas das situacdes vivenciadas, pelas personagens, processo este de
identificagc&o do leitor com a obra e catarse.

O Leitor 49 nos mostra uma porta de entrada na leitura bem diferente das
até aqui relatadas, ao responder que, devido a sua afinidade com a éarea de
culinaria, foi instigado a pesquisar e ler mais e mais: “Por causa de eu gostar de

cozinhar, eu comecei a pensar como é que essa massa fica grande e comecei a
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pesquisar. Ai eu entrei nha quimica, depois eu conheci os outros documentarios e
depois eu fui pra psicologia e...”.

Esse relato nos remete ao significado que as bibliotecas, sejam publicas ou
escolares, podem representar na vida dos leitores, uma vez que a pesquisa se
desenha, a medida que as demandas por conhecimento vao ocorrendo nas vidas
desses sujeitos.

Nesse sentido, a Biblioteca se configura como lugar de destaque quando se
guestiona leitores sobre os lugares de leitura, tanto na pesquisa aqui apresentada,
guanto nos resultados da ultima pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016). Em
primeiro lugar, a casa € o espaco preferido para as leituras, e em segundo lugar,
aparece a escola, com destaque para a biblioteca, seja para empréstimo de livros,
seja para ficar lendo por ali. Alguns sujeitos destacaram aspectos fisicos das
bibliotecas, como por exemplo, o acervo, seja a biblioteca da escola, dos CJUs
onde foi realizada parte significativa da coleta de dados, seja a biblioteca publica,
mesmo esta nao sendo acessivel para a maioria dos sujeitos entrevistados.

Para esses sujeitos, programas como o PNBE e a existéncia de uma
biblioteca escolar ou publica que se preocupe com a renovacao do acervo e que,
para além dos livros técnicos e de pesquisa, se preocupe em adquirir obras
atrativas para adolescentes e jovens se justificam por varias razdes. Dentre elas, o
alto custo que o livro ainda tem em nosso pais, as precarias condicdes de acesso a
internet para boa parte da populacdo urbana — realidade presenciada recentemente
em razao das atividades na modalidade EaD, devido a situacdo de pandemia pela
qual estamos passando, dentre outros fatores. Todos esses e, certamente, outros
fatores justificam, em boa medida, a necessidade de existéncia e atualizacdo do
acervo literario nas bibliotecas escolares ou publicas, caso queiramos, de fato,
enfatizar a formacéo de leitores em espacos urbanos periféricos.

Os relatos a seguir deixam clara a importancia das bibliotecas no processo
de formacédo leitora, como por exemplo, o relato do Leitor 66: “Meus pais me
ingressaram na leitura, desde pequeno eles me aconselhavam a ler a Biblia e mais
tarde eu busquei coisas novas em bibliotecas. Meus pais me faziam ler todos os
dias no minimo 30 minutos por dia”. Do mesmo modo, o Leitor 94 relata a
importancia que as idas a biblioteca tiveram em sua formacao leitora: “Ndo me

lembro ao certo como iniciaram, mas lembro-me que em minha escola iamos
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semanalmente a biblioteca, desde o jardim de infancia até o nono ano. Também,
minha familia sempre leu muito, logo, era comum (e ainda €), nos finais de semana
conversarmos sobre os livros que estamos lendo, trocar livros, recomendar.
Acredito que atualmente sou uma leitora assidua porque a literatura sempre se fez
presente no meu cotidiano.”

A Leitora 55 relata seu gosto pela leitura, que comecou por incentivo de uma
funcionéaria da biblioteca de um dos CJUs onde fiz parte da pesquisa de campo:
“Na verdade, eu leio porque eu gosto. Sei la, eu gosto de viajar lendo. Parece que
eu estou na historia e eu leio porque eu gosto. Por enquanto néo teve um autor que
me relatasse minha vida. Quem fez eu comecar a ler foi a Lucy do Centro da
Juventude”;

O Leitor 102 alega ndo se lembrar o modo como comecou a ler, porém,
ressalta a frequéncia com que lia os livros da biblioteca escolar: “Ndo me recordo
de como comecgou, mas sempre lia livros da biblioteca da escola”, O Leitor 103
respondeu: “Comecei a gostar de ler por causa de Harry Potter, comegando a
procurar novas histérias. Quem me incentivou a ler foi meu tio”, enfatizando sua
entrada na leitura pela obra Harry Potter, a procura por novas histérias e o
incentivo do tio; O Leitor 106 relata seu inicio na leitura com a chegada de novos
livros na biblioteca, o que, certamente lhe causou curiosidade: “Comecei a ler no 9°
Ano. Comecgaram a chegar livros novos na biblioteca e me interessei pela leitura.
ApOs ler meu primeiro livro me interessei ainda mais pela leitura”, do mesmo modo
gue o Leitor 108, ao responder da seguinte forma: “A leitura comegou quando vi
uma colegdo nova em meu antigo colégio e que muito me interessou”.

Esses Ultimos relatos destacam a importancia da biblioteca escolar, assim
como o cuidado com o acervo, o investimento em novos livros e o papel do
mediador de leitura, que muitas vezes instiga os estudantes a conhecerem o
acervo, ao divulgarem as novas aquisicdes, os livros novos que, ao chamar
atencdo dos jovens e adolescentes, os encaminham, consequentemente, para
novas escolhas de leituras, novas historias, outras vivéncias.

O relato da Leitora 11 merece atencdo especial, pois permite analisar varios
aspectos relacionados ao letramento e as formas atuais de leitura: “Olha, na escola,
gue eu me lembre nunca nenhuma professora leu pra mim. Eu me lembro da minha

mae, quando eu era pequena eu tinha muito livro. Ai ela costumava ler bastante...
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ela sentava do meu lado e lia pra mim um livro da Biblia e eu lembro que ela lia
todo dia. Ela sempre comprou livro pra mim, ela sabe que eu gosto de ler. Ela
sempre fala: olha, eu vi um livro hoje que € sua cara. SO que assim, nem sempre
eu compro, né? Porque eu também ndo posso comprar sempre. Mas assim,
quando tem um livro e eu quero muito ler o livro... eu baixo em PDF, eu leio ele e
se eu gostar do livro, eu compro ele. Ai eu ndo compro uma coisa que eu nao
gostei, né? Ai as vezes eu pego no colégio... aqui eu nunca peguei livro... ai fica
confundindo com os do colégio”. Ainda que nao se lembre de nenhuma professora
lendo para ela, o fato de a méae fazer diariamente a leitura da Biblia a inseriu no
universo letrado. O incentivo da mée e a compra de livros demonstra que a familia
exerce um papel bastante importante no processo de formacéo de leitores, mas
isso ndo diminui a importancia das bibliotecas: “eu pego no colégio”, ou seja, a
biblioteca escolar é, por exceléncia, local para que os jovens tenham acesso aos
livros e outros materiais escritos ou no formato digital.

Houve também sujeitos que declararam nao ter havido mediacéo de leitura
em suas vidas, que ndo gostam de ler e que nunca viveram experiéncias de
incentivo a leitura, conforme as respostas que elencamos a seguir: O Leitor 7
afirma: “N&o tenho livros. Ndo é que eu nao gosto, é que tenho preguica. Tinha a
professora que lia pra gente, contava historia e a gente assistia o filme. Dai eu
gostava. E tipo, do 6° em diante a professora era de boa. A gente ia |4 e pegava o
livro e depois tinha que contar uma histéria. Eu gostava disso”; O Leitor 8
respondeu apenas nhao gostar, mesmo quando a leitura era feita por uma
professora: “Nao. Professora fazia leitura na escola. Ndo gostava”. Os leitores 9, 13,
15 e 17, responderam que n&o, conforme relatos: Leitor 9: “N&go”; Leitor 13: “Na
minha casa ndo. Nem na escola”; Leitor 15: “N&o tive”; Leitor 17: “Ninguém”; Os
leitores 26, 32, 33, 37, 38, 39 e 40 responderam apenas “ninguém” ou “nada”. Cabe
lembrar que, no universo pesquisado, 90 (noventa) — o0 que corresponde a 83,34%
da populacéo entrevistada — jovens se declararam leitores e 18 (dezoito) jovens se
declararam néo leitores — dado este que corresponde a 16,66% da populacéo
participante da pesquisa.

A leitura pode consistir em um ato de partilha por meio do encontro, da
concessédo ao outro do direito de tocar, acessar, ler, adentrar o universo do texto.

Nessa vivéncia, podem nascer leitores inusitados no sentido de que talvez de outro
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modo, nao tivessem tal oportunidade. Em minhas praticas de leitura, ao questionar
nas salas de aulas sobre quem gosta de ler, sdo poucos os adolescentes e jovens
gue se manifestam leitores. Entretanto, ao longo de atividades simples, como ler
um conto curto, comentar sobre autores de contos e crdnicas, citar um romance,
relacionar um filme ou série a obras literarias que até aquele momento tinham lhes
passado despercebidas, noto a mudanca no olhar desses sujeitos e seu desejo de
conversar, compatrtilhar, relacionar e vivenciar leituras diversas. A esse respeito,
Petit (2009) afirma que:

Apropriar-se efetivamente de um texto pressupde que a pessoa
tenha tido contato com alguém — uma pessoa proxima para quem
os livros sao familiares, ou um professor, um bibliotecério, um
fomentador de leitura, um amigo — que ja fez com que contos,
romances, ensaios, poemas, palavras agrupadas de maneira
estética, inabitual, entrassem na sua prépria experiéncia e que
soube apresentar esses objetos sem esquecer isso. Alguém que
desconstruiu 0 monumento, fazendo com que encontrasse uma voz
singular. (PETIT, 2009, p. 48).

Talvez seja necessaria uma disponibilidade essencial para estar com 0s
textos, com as pessoas que leem, dispostas a vivenciar as criagbes narrativas ou
poéticas — elementos estéticos inerentes aos textos literarios. Nao creio ser
possivel impor a criancas, adolescentes, jovens ou mesmo a pessoas adultas a
obrigacdo de ler ou de gostar de ler. Entretanto, acredito na poténcia da partilha,
nas leituras que dividimos com outras pessoas de modo a desbravar ainda mais
seus territorios de aventuras ficcionais.

Nesse sentido, acredito ser possivel a educacéao leitora pela partilha — néo
s6 pelo exemplo — mas pela demonstracdo e compartilhamento dos prazeres
advindos da leitura literaria, por exemplo, e de todos 0s encantos e surpresas que
esta possibilita. Creio, pois, ser possivel demonstrar as criangas, adolescentes,
jovens e adultos as possibilidades estéticas e culturais advindas dos textos — sejam
poéticos ou narrativos, literarios ou informativos — de modo a que tais sujeitos se

sintam instigados a deles se apoderarem. Para Petit (2009) isso se da porque:

Alguém que manifesta a crianga, ao adolescente, e também ao
adulto, uma disponibilidade, uma recep¢éo, uma presenca positiva
e 0 considera como sujeito. Os que viveram 0 mais distante dos
livros e que puderam, um dia, considera-los como objetos préximos,
companheiros, dizem que tudo comeca com encontros, situacdes
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de intersubjetividade prazerosa, que um centro cultural, social, uma
ONG, ou a biblioteca, as vezes a escola, tornam possiveis. Tudo
comeca com a hospitalidade. PETIT (2009, p.48).

Alguns sujeitos relataram nas entrevistas 0 momento da leitura como sendo
uma experiéncia negativa, uma vez que declararam ndo gostar de ler ou que
ninguém os instigou/incentivou a ler, além de se sentirem obrigados a ler pelos
professores em sala de aula. Essas respostas, jA apresentadas anteriormente,
podem justificar a falta que a media¢do, o encontro e o incentivo a leitura tenham
feito na formacéo leitora desses sujeitos. Em contrapartida, destaco a importancia
que a mediagcdo teve na maioria das respostas dos sujeitos a essa questdo na

pesquisa.

3.3.4 Espacos de leitura e modos de ler —a leitura como refagio

Em que espacos vocé fazia (inicialmente) ou faz (na atualidade) suas
leituras literarias? Descreva seus modos de ler. As respostas a esta pergunta
demonstraram as preferéncias dos leitores por seus espacos de leitura, trazendo a
tona a necessidade de reflgio no momento de ler. A maioria declarou ler sozinho,
isolado, no siléncio da casa — quarto ou sala, deitada na cama, dentre outras

respostas, conforme os dados apresentados na tabela a seguir:

Tabela 10: Espacos de Leitura e Modos de Ler

Espacos de Leitura Ocorréncias Modos de Ler
Na escola (em diferentes 39 Nas aulas de leitura na biblioteca ou
espacos) nos intervalos entre as aulas.
Em casa (sem espago 66 No quarto, antes de dormir, deitado
especificado) ou sentado, no sofa, escritério ou
cama.
Em casa (antes de dormir) 7 Na cama ou sofa, em livros fisicos, no

celular ou computador e/ou notebook
(ivros em PDF ou plataformas de

leitura).
Em casa (deitado no sofa ou na 14 Em livros fisicos, no celular ou
cama) computador e/ou notebook (livros em

PDF ou plataformas de leitura).



No 6nibus (no trajeto para o
trabalho ou escola)

No trabalho (nos intervalos de
tempo)

No celular (em diferentes
lugares)

Em qualquer lugar

Na biblioteca

Espacos elencados  pelos
sujeitos

FONTE: Organizada pela autora.

11
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Melhor local para se concentrar e/ou
passar o tempo.

Sempre que sobra um tempo, para
aproveitar os momentos livres.

Leitura em plataformas digitais ou
aplicativos de leitura.

Leitura em livros fisicos ou digitais,
por meio do uso de aplicativos ou
plataformas de leitura.

Na maior parte das vezes, a leitura é
feita em livros fisicos.

Os dados apresentados na Tabela 9 mostram um aspecto bastante comum

nos sujeitos leitores: o refagio! A leitura é algo bastante intimo, que ocorre na

esfera do privado, de modo que os leitores adolescentes, mesmo ao relatar que

leem na escola ou em outros espacos publicos de convivéncia, buscam, no

momento de ler, um reflgio, um esconderijo, um espac¢o ou condi¢cdo que lhes dé

privacidade, mesmo que isso néo signifique siléncio ou soliddo.

Ao comparar os dados coletados com a pesquisa Retratos da Leitura no

Brasil, em sua ultima edicdo, é possivel perceber certa similaridade, uma vez que

esta apresenta como resposta a pergunta sobre lugares em que costuma ler livros,

em primeiro lugar a casa, em segundo lugar a sala de aula e em terceiro lugar, a
biblioteca. (PRO-LIVRO, 2016, p. 32).

Figura 11: Lugares em que costuma ler livros
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Lugares em que costuma ler livros

(%) 2015
Casa | e
81 2 Bibliotecas da escola 14
Sala de aula ——33 ShEs ek
12 = Bibliotecas publicas 8
Bibliotecas em geral . 12 >
19 Bibliotecas

irabaino e 0 comunitérias,
- 15 mantidas por 2

OUnibus, trem, metro ou aviao [l 6 moradores ou

2 estabelecimentos
Consultorios, saloes de beleza ou barbearia | | 3

Qutros lugares 73
4

Parques, pragas, shopping, praia ou clubes E interessante observar o
Z percentual significativo de
leitura em meios de transporte
(“énibus, trem, metrd ou
avido”), assim como outros

Livrarias

Cyber Cate ou Lan House

2007 locais publicos, além de
Cateteria ou bares e
2 2011 bibliotecas.
Nao sabe/Nao respondeu 2015
6
\NstiTuTo  Base: Leitores 2007 (2745) / 2011 (2506) / 2015 (2798) IBOPE
| P.33A) Em qual destes lugares o{a) sr(a) costuma ler livros, sejam eles em papel ou digital? 3 nteligéncia

Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (PRO-LIVRO, 2016, p. 32).

Nessa pesquisa, ha destaque para um dado interessante, que sao “os meios
de transporte como locais em que as pessoas costumam ler’, chamando atengao
para “o percentual significativo de leitura em meios de transporte (‘6nibus, trem,
metrd ou aviao’), assim como outros locais publicos, além de bibliotecas” (p. 32).

De acordo com a pesquisa:

Assim como observado nas edicbes anteriores da pesquisa, a
maior parte dos brasileiros Ié no domicilio, embora a leitura em
outros locais, sobretudo locais publicos e em transito, comece a
ganhar importancia, o que pode estar associado a leitura em
plataformas digitais (pela facilidade de armazenar e transportar os
conteldos em equipamentos que ja estdo incorporados ao
cotidiano dos individuos, principalmente o telefone celular). E é
exatamente a populacdo adulta a que mais |é nesses locais. Ja a
populacdo com renda mais alta 1é mais em praticamente todos os
locais pesquisados;

O tempo livre dos brasileiros esta cada vez mais ocupado por uma
variedade de atividades, com destaque em 2015 para o uso da
Internet e outras atividades no computador ou no telefone celular
(como redes sociais, WhatsApp, etc), fenbmeno observado tanto
entre nao leitores quanto entre leitores (a diferenca € que os ultimos
ocupam seu tempo livre de maneira mais variada que 0s primeiros,
0 que esta associado & escolaridade e ao perfil de renda). (PRO-
LIVRO, 2016, p. 130).

Os dados da pesquisa se aproximam bastante da pesquisa aqui

apresentada, pois 0s jovens leitores estdo cada vez mais conectados a ferramentas
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digitais de leitura como celulares, tablets, notebooks, dentre outros. H4 muito o que
se discutir ainda sobre o0 acesso ao livro digital no Brasil, por varios motivos, dentre
eles o de que esta é uma tecnologia de adocdo bastante recente. Segundo
Carranho (2016, p. 102), “ndo podemos, portanto, considerar o advento dos livros
digitais como um processo finalizado, ou seja, temos que analisa-lo como uma
histéria em seu inicio”. Para o referido autor, seria um equivoco, citando a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil IV, no que se refere aos suportes digitais. A respeito
da penetracdo e gosto pela leitura a partir de plataformas digitais, a mesma

apresenta os seguintes resultados:

Entre leitores de livro digital, 91% afirmam ter lido pelo menos um
livro, em papel ou digital, inteiro ou em parte, nos ultimos trés
meses — portanto sao leitores — e 61% declaram “gostar muito” de
ler. De fato, os indices observados na amostra foram bem
inferiores. No caso, apenas 56% leram algum livro nos ultimos trés
meses, sendo assim considerados leitores, e apenas 30% disseram
“gostar muito” de ler. Em um primeiro momento, isso pode levar a
conclusdo de que a leitura digital leva o individuo a ler mais ou a
gostar mais de ler, mas isto seria uma inversédo de causa e efeito.
(CARRANHO, 2016, p. 103).

O autor explica o efeito contrario argumentando que os e-books e a leitura
digital atraem primeiramente as pessoas que mais leem, por serem mais curiosas
em relagdo a novos suportes, por exemplo, e por consequéncia, “os mais dispostos
a investir em um aparelho de leitura e os mais abertos a mudar seus habitos de
leitura” (p. 103).

Os sujeitos que declaram ler em diferentes lugares, como a escola, 6nibus,
bibliotecas, salas de aulas, nos intervalos entre uma aula e outra revelam vivéncias
de leituras ocorrendo em reflgios que podem ser criados, independente do lugar
onde se encontra o leitor, como € possivel notar nos relatos a seguir: Leitor 1: “Ou
eu sento na cama ou fico na mesinha do meu computador lendo”; Leitor 2. “Aqui no
meu servico mesmo, quando néo tem nada eu sento ali e fico lendo, em casa, na
faculdade. Meu lugar preferido na faculdade é debaixo da escada. Estudo na FAG”
(uma instituicdo de ensino superior). O local de trabalho n&o é silencioso, privado
ou intimo, porém, fica claro que, ao sobrar um tempo, o leitor se refugia para ler.

O Leitor 10 costuma ler: “No énibus. E a hora que eu td mais atento. Eu

consigo ler e entender tudo o que eu leio. Tem horas que se eu néo leio no 6nibus,
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ou algum lugar que assim, tipo, que eu t6 andando de carro, eu tenho que voltar
toda hora porgue tipo, eu ndo entendi nada. Em casa eu leio de noite, sentado”.
Fica evidente, neste relato, a necessidade de movimento para que o leitor possa,
refugiar-se para suas leituras. Neste caso, o balango do 6nibus ou do carro
possibilita-lhe certa concentracdo. Ja a Leitora 11, mesmo declarando que né&o
costuma ler muito, enfatiza sua disciplina ao ler: precisa estar sentada, nos horarios
de leitura ou no celular, sentada: “Ah, eu? Olha, eu ndo t6 lendo tanto mais, porque
tem escola, ... 0 servico... eu leio sempre no horéario de leitura do colégio. E nesse
horério que eu consigo ler. Quando chego em casa, leio sempre sentada. Eu ndo
consigo ler livro assim deitada... € muito ruim pra mim. Entdo eu pego e leio no
celular. As vezes eu baixo o livio em PDF e leio no celular. De qualquer jeito eu vou
dormir tarde mesmo. Entdo eu fico lendo. Isso sim, com o celular eu leio deitada.
Mas com o livro fisico mesmo, s6 sentada”. Leitor 19: “Quando eu lembro de levar
um livro, eu leio no trabalho no meu intervalo. Tenho uma hora de intervalo e leio
também direto no colégio. Como sempre, os professores lendo pra nés. Nao temos
aula de leitura no colégio, ano passado nos tinhamos”; Leitor 21: “Eu gosto de ler...
Onde eu puder eu t6 lendo. Se eu t6 com o livro na bolsa e eu tenho tempo, eu leio.
Mas eu gosto mais de ler quando eu t6 no meu quarto sozinha. Sozinha escutando
musica no fone e lendo. A noite”: Leitor 27: “Eu gostava de ler na escola. Néo
costumo ler em casa”; Leitor 31: “Eu leio em casa. E agora eu leio aqui no CJU.
Tenho alguns e leio mais os livros daqui do CJU”; Leitor 32: “A professora leva
livros na sala de aula”; Leitor 36: “Pego na escola. The Walking Dead”; Leitor 41.:
“Pego livros aqui no colégio mesmo e na hora de ler eu leio em qualquer lugar”;
Leitor 43: “Leio mais no trabalho. Sobra bastante tempo la”; Leitor 51: “Eu leio em
qualquer lugar calmo. No inicio eu gostava bastante de livro fisico, mas agora eu
prefiro livro digital, porque é mais”; Leitor 52: “Na escola”; Leitor 53: “Na biblioteca
da escola e na sala de aula”: Leitor 55: “No CJU sentado e em casa deitado”; Leitor
56: “Eu fagco na escola e em casa”; Leitor 57: “Quando nao tenho nada para fazer”;
Leitor 58: “Celular, livros, histérias em quadrinhos”; Leitor 59: “Na biblioteca do
colégio e do Centro da Juventude”; Leitor 60: “No colégio e em casa continuo no
mesmo lugar”; Leitor 61: “Na escola e atualmente em casa e também em horario

reservado para a leitura”; Leitor 69: “Na sala de aula’;
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Todos esses relatos sobre os espacos de leitura e os modos de ler nos
mostram que 0s sujeitos leitores encontram refagio nos textos, alguns se adaptam
ao barulho, aos intervalos nos horéarios de trabalho, ao balangco dos 6nibus ou de
carros em movimento, ao fluxo de pessoas a sua volta. Portanto, falar que os
jovens nao leem é uma falacia, pois a leitura acontece. O que, de fato, é polémico,
do ponto de vista da escola e dos professores, sdo as opcdes elencadas pelos
jovens.

As respostas a seguir revelam que os sujeitos leem em qualquer espaco,
qualquer lugar, em casa, na escola, no quarto, no sofa, etc. E interessante observar
que, ao adentrar no mundo da leitura, os espacos e modos de ler passam a ser
consequéncias aleatérias, pois 0 que passa a contar, de fato, séo os textos que sédo
devorados pelo leitor, de acordo com seu desejo, seu tempo, sua condicéo.

Desse modo, eis algumas respostas elencadas para este topico: Leitor 71:
“Casa, escola”; Leitor 72: “Na escola e em casa”; Leitor 73: “Qualquer lugar, se
sobrasse tempo eu pegava o livro para ler”; Leitor 74: “Na escola, no meu quarto ou

2,

no sofa”; Leitor 80: “Em qualquer lugar com um bom livro”; Leitor 82: “Em casa, em
viagens, no colégio, 6nibus, carro, curso e antes de comecgar o servigo”; Leitor 83:
“Na biblioteca, em casa, na escola”; Leitor 84: “Em qualquer lugar”; Leitor 88: “Nos
intervalos entre aulas ou em casa”; Leitor 89: “Em minha escrivaninha, em lugares
abertos ou na biblioteca da escola”; Leitor 90: “Ao ar livre ou no quarto”; Leitor 91:
“Na minha cama, ou durante viagens de carro, avido, énibus”; Leitor 92: “Na escola
ou em casa’:

O Leitor 93 relembra os tempos em que frequentava a biblioteca:
“Antigamente frequentava semanalmente a biblioteca da minha escola. Atualmente
leio em casa, mas estou sempre com um livro na mochila para ler em momentos
oportunos” habito que o mantém ligado ao livro e a leitura, pois tem sempre algum
exemplar & méo. Leitor 94: “Quando eu era mais nova eu fazia no colégio, com o
passar dos anos, e até agora, todo lugar é lugar de leitura — desde que néo interfira
no convivio social”; Leitor 95: “Mais em casa. Inicialmente na escola”; Leitor 96:
“Salas de leitura (bibliotecas) e no escritério (em casa)”; Leitor 102: “Na escola e
em casa”; Leitor 106: “Faco minhas leituras em casa, escola e quando vou em
algum lugar que eu sei que posso fazer minha leitura”; Leitor 108: “Lia geralmente

em casa, colégio, 6nibus”;
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Os sujeitos relatam suas vivéncias de leitura que ocorrem em diferentes
lugares, de formas bastante variadas. Estudos como os de Petit (2009a e 2009b),
apresentados anteriormente, expressam inumeros relatos sobre a intimidade criada
pelo leitor em seus encontros com a leitura, especialmente a leitura de textos
literarios. Alguns relatos dos sujeitos expressam a relevancia da mediacao leitora a
qual, enquanto pesquisadora, vivencio e acredito.

A producéo literaria direcionada ao publico leitor jovem é vasta. Por isso, ao
nos dispormos a conversar com os leitores, muito ha que se descobrir sobre seus
atos de leitura que sim, diferem em muito dos nossos, principalmente em relacéo
as preferéncias. Gosto de pensar na poténcia da mediacdo ao dialogar com jovens
leitores e descobrir condicbes possiveis ao tratar sobre obras que, tanto eles como
eu, ja lemos ou estamos lendo.

Como educadora graduada em Pedagogia e em Letras, assim como docente
da Educacdo Basica, tenho acompanhado de tempos em tempos algumas
discussbes que tratam sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, bem
como sobre os processos metodoldgicos pelos quais tais conceitos se dao na vida
social das sociedades contemporaneas e nos diversificados contextos, escolares
ou ndo. Nesse sentido, e com base em tais estudos, penso que o letramento
literario se da nas brechas das vivéncias e leituras que se dao, certamente, entre
sujeitos e textos, considerando a partilha, a mediagdo e os encontros como partes
fundamentais nesse processo.

Seja na escola, em casa, no 6nibus, os leitores relatam a soliddo da leitura
como sendo um momento unicamente seu, em que se da a relacdo com o texto, de
diferentes modos. Para Petit (2009), 0 momento da leitura pode trazer elementos

totalmente contrarios ao cotidiano visivel, como no relato a seguir:

Sempre leio no metré que eu pego todos os dias para ir trabalhar.
Dessa forma eu sou transportada radicalmente para outro lugar. Eu
me lembro de um dia que lia uma aventura que se passava no pélo
Norte. Eu avangava através da nevasca, em meio as renas e aos
cachorros, estava tdo dentro da historia que, de repente, levantei a
cabeca e vi todas aquelas pessoas ao meu redor... por um
momento, pensei: ‘mas o que €& que elas estdo fazendo aqui?!.
(PETIT, 2009, p. 80).

Ler é refugiar-se! Observo leitores em sala de aula, ouco sujeitos relatando

seus modos de ler, converso com frequéncia com amigos leitores, vejo nascer
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pequenos leitores em salas de aula dos Anos Iniciais por anos seguidos, costumo
fazer rondas pelas carteiras nas salas de aula do Ensino Médio, conferindo se o
fato de estarem debrucados sobre a mesa nao seria por estarem dormindo,
cochilando ou fingindo ler... ndo! Na maioria absoluta das vezes, os adolescentes —
meninos e meninas — estdo refugiados em suas proprias leituras, presos as
narrativas que naquele momento os encantava, capturando-os para mundos outros
— os ficcionais.

A sala de aula é quase sempre espaco autorizado para a leitura, mesmo que
esta ocorra em momentos inoportunos, como quando criancas e jovens se perdem
das atividades propostas, para adentrar suas leituras furtivas. Com frequéncia, tais
leitores se encontram “presos as armadilhas dos textos literarios” em detrimento
das atividades propostas.

Aos leitores, cabe esse direito: o de refugiar-se, ndo ao modo de
esconderijos, de fuga, mas a fim de delimitar seu préprio espaco, a fim de
preencher o tempo, a fim de escolher a ficcdo a realidade, desejosos que se
sentem de apoderar-se de seu proprio mundo, de estar entre 0S seus
(personagens), de elaborar suas proprias vidas (as narrativas a que passam a
pertencer). Cada leitor constréi seu territério intimo onde se refugia, um lugar com

limites bem definidos. Nesse sentido, Petit (2013) destaca que:

A leitura pode ser, em qualquer idade, um recurso privilegiado para
elaborar ou manter um espaco préprio, um “teto todo seu”, citando
Virginia Woolf, mesmo em contextos onde ndo se entrevé nenhuma
possibilidade de se dispor de um espaco pessoal. A leitura é uma
via de acesso privilegiada a esse territério intimo que ajuda a
elaborar ou a manter o sentimento de individualidade, ao qual se
liga a capacidade de resistir as adversidades. (PETIT, 2013, p. 67).

Ao elaborar esta questdo para a pesquisa, almejei conhecer os espacos de
leitura ocupados pelos sujeitos, assim como seus modos de ler, a fim de analisar
como se estabelece a intimidade que ocorre entre leitor e texto, durante o tempo de
leitura. Ler requer estar atento, aberto, disposto... a leitura exige vontade,
concentracéo, siléncio, dentre outros aspectos que podem ser bastante particulares
para cada leitor. Para alguns, o siléncio absoluto € importante para conseguir
adentrar ao texto. Para outros, o texto € um modo de fugir dos barulhos a sua volta,

tornando-os capazes de se isolar mesmo que haja pessoas, barulho ou tumulto por
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perto. Para alguns leitores, ler enquanto ouve musica € um modo de se concentrar,
para outros, se afastar do celular ou de qualquer outro aparelho que faca ruido ou
gere distracao é parte importante do ritual de concentracao para a leitura.

Esta necessidade que os leitores tém de refugiar-se ao ler, por viverem o
processo de leitura como uma atividade singular, particular, privada, intima, esta
bem caracterizada nos relatos a seguir: Leitor 3: “No comecgo, eu peguei o gosto
pela leitura lendo antes de dormir. Eu sempre tive muito problema com insonia...
Entdo era 0 meu escape no comeco. Ai, mais tarde quando eu comecei a trabalhar
dai ja fora, eu sempre carregava uma bolsa com um livrinho na bolsa e quando eu
tinha um tempo eu lia. E agora eu tive a sorte de trabalhar aqui na biblioteca, a
maior parte da minha leitura é aqui. Em casa eu deixo pra fazer algumas outras
coisas que ndo consigo aqui, as vezes escrever, alguma outra coisa.... entdo a
leitura eu fago a maior parte aqui”. Este relato revela o espaco da biblioteca como
refugio, como o lugar de leitura e no qual o leitor consegue realiza-la, sempre que
possivel, ja que € também, seu local de trabalho.

O Leitor 4, mesmo afirmando que nao |é muito atualmente, busca o
momento solitario antes de dormir, a ida ao trabalho, pela manha, revelando,
também, certa busca pela intimidade, siléncio e tranquilidade no momento da
leitura: “Antigamente eu lia antes de dormir, fui pegando o costume de ler antes de
dormir. Atualmente eu ndo tenho muito tempo pra ler, mas quando eu leio também
€ antes de dormir, ou de manha, quando eu t6 vindo pro trabalho, quando eu néo t6
estudando, dai eu leio alguma coisa”. A Leitora 12 responde que |é deitada, o que,
como nas respostas de varios sujeitos da pesquisa, aponta a tranquilidade da cama
como reflgio para leitura: “Quando eu té deitada’.

O Leitor 13 relata o uso do celular como ferramenta ou suporte de leitura, o
que é, particularmente intimo, uma vez que os meios digitais usados para leitura,
sejam eles aparelhos celulares, tablets e até notebooks sédo objetos de uso pessoal,
particular. Esse relato demonstra a leitura como atividade intima: “Eu leio mais no
digital, no celular”. Os relatos dos Leitores 14, 15, 16, 17, 18, 22 e 23, do mesmo
modo que as respostas expressas nos paragrafos anteriores demonstram a opcéo
dos sujeitos pelo siléncio, pelo espago intimo da casa, do quarto, da cama, em
horéarios especificos, como antes de dormir, por exemplo: Leitor 14: “Eu lia quando
chegava do futebol. Ai tomava banho, ia pra cama e lia um pouco naquele horario
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antes de dormir. Sempre lia um pouco. Aqueles capitulos que era marcado eu lia
de noite”; Leitor 15: “Num lugar silencioso. Leio mais em casa, no quarto”; Leitor 16:
“Prefiro ler no quarto com uma musica”; Leitor 17: “Leio deitado em siléncio”; Leitor
18: “Deitado”; Leitor 20: “Eu gosto de ler tipo no escuro com a lanterna do celular
ligada. No quarto”; Leitor 22: “No meu quarto deitado na cama”; Leitor 23: “No meu
quarto, deitado. Ou na sala, assistindo televisao’.

A resposta da Leitora 24 revela a escolha por um ambiente tranquilo, calmo,
com musica ao fundo para realizar suas leituras: “Eu gosto de ler, tipo, quando eu
td sozinha em casa, de noite. Ai eu ligo o computador, ponho musica nas caixinhas
e madrugo lendo. Agora estudo de manha, mas antes eu estudava de tarde. Nao é
dificil acordar cedo, porque quando eu madrugo, durmo mais cedo no dia seguinte”.
O mesmo se d& no relato do Leitor 25: “Maioria das vezes eu leio no meu quarto.
Ha uns tempos atras eu fazia um curso e ia de circular (6nibus). Ai eu usava o
tempo pra ler, pra ndo ficar s6 olhando a rua. E... muitas vezes eu lia na escola, ja
fui pra coordenagéao por ficar lendo livros na escola. Costumo ler quase dormindo,
de noite. Dai da mais sono... é assim que eu leio”. A Leitora 26 responde o
seguinte: “Eu costumo ler quando eu estou sozinha, no meu quarto. Porque dai é
mais siléncio... e de noite também, antes de dormir as vezes eu pego um livro pra
ler”.

A leitura como atividade intima, particular e privada foi estudada por
inUmeros estudiosos, entretanto, foi na obra de Petit (2013, p. 40) que busquei a
pergunta para a resposta que ja conhecia: a leitura literaria contribui para a
construcdo da subjetividade humana. E eis que Petit, pergunta: “de que maneira a
leitura, em particular a de obras literarias, contribui para a elaboracdo da
subjetividade?”. Considero, pois, de extrema relevancia, citar, na integra, a
explicacdo da prépria autora, que, de maneira eficaz e ilustrativa, ilumina alguns

relatos nas respostas emitidas pelos jovens entrevistados:

[...] a leitura pode ser, em qualquer idade, um atalho privilegiado
para elaborar ou manter um espac¢o préprio, um espaco intimo,
privado. Como dizem os leitores: a leitura permite elaborar um
espago préprio, € “um quarto para si mesmo”, para falar como
Virginia Woolf, inclusive em contextos onde nenhum espaco
pessoal parece ter sobrado. (PETIT, 2013, p. 41).
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Além desse espaco intimo elaborado pelas leituras literarias, a mesma

autora destaca, também, um tempo préprio criado especificamente pelo individuo,

no momento da leitura. Ao discutir sobre os espacgos destinados a leitura, nos

quais os individuos constroem seus espacos intimos, envoltos por um tempo

também por eles criados, como por exemplo, uma biblioteca, a autora ressalta que:

A leitura, e mais precisamente a leitura de obras literarias, nos
introduzem também em um tempo préprio, distante da agitacdo
cotidiana, em que a fantasia tem livre curso e permite imaginar
outras possibilidades. Ora, ndo esquecamos que sem sonho, sem
fantasia, ndo ha pensamento nem criatividade. A disposicao criativa
tem a ver com a liberdade, com os desvios, com a regressao em
direcdo aos vinculos oniricos, com atenuar as tensfes. (PETIT,
2013, p. 49).

Além dos aspectos do espaco e do tempo discutidos aqui, inUmeros

estudiosos identificaram um valioso elemento que compde o conjunto leitor e leitura,

especialmente a leitura de textos literarios. Desse modo, parece ser possivel que

cada leitor escolhe, ao longo de sua vida, além de percursos proprios de leitura,

titulos, obras e autores, dentre outros elementos que o mantém ou que o distancia

dos textos com 0s quais tem contato, uma vez que:

O texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor tem
dentro de si. E as vezes o leitor encontra ali a energia, a for¢a para
sair de um contexto em que estava preso, para se diferenciar, para
se libertar dos estere6tipos aos quais estava preso. (PETIT, 2013, p.
46).

A mesma autora recorre a Proust para corroborar essa ideia de que, em

relacdo a identificacdo que ocorre entre texto e leitor:

Cada leitor €, quando €, o préprio leitor de si mesmo. A obra de um
escritor é apenas uma espécie de instrumento Optico que ele
oferece ao leitor a fim de permitir-lhe discernir aquilo que, sem esse

livro, talvez nao tivesse visto em si mesmo. (PETIT, 2013, p. 46).

Nesse sentido, é inevitavel as trocas que se dao durante a leitura, o que da,

de certo modo, autonomia ao leitor, que se apropria dos textos que I&, como se

estes representassem, algumas vezes, fragmentos de sua prépria existéncia.

As respostas apresentadas a seguir expressam esse desejo pela intimidade,

pelo momento de ler como sendo um momento de grande intimidade, de siléncio, e
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de refugio, como ja discutimos anteriormente. Leitor 29: “No meu quarto”; Leitor 42:
“Eu leio mais no meu quarto, mas eu preciso estar sozinha, sem celular, sem nada,
sem ninguém perto. Sendo eu ndo consigo me concentrar”; Leitor 44: “No celular,
no meu quarto e gosto de estar sozinha. Porque eu gosto de entrar dentro da
histéria. Tem que ter siléncio pra eu ver o que esta acontecendo na histéria”; Leitor
45: “Eu gosto de ler mais quando estou sozinha, mais quieta pra eu poder me
concentrar. E mais no meu quarto”: Leitor 46: “Quando eu lia era mais no meu
quarto”; Leitor 47: “No meu quarto e sem celular, sendo ndo me concentro.
Acendeu uma tela ta eu la, olhando”; Leitor 48: “No meu quarto, mas tem que estar
em siléncio absoluto”; Leitor 49: “Leio no celular, em qualquer lugar”; Leitor 50:
“‘Gosto de ler no meu quarto, em siléncio”; Leitor 64:. “Geralmente leio em meu
quarto”; Leitor 66: “Em meu quarto ou na sala, na biblioteca municipal e em sala de
aula”; Leitor 67: “Em meu quarto ou na varanda de casa. De preferéncia em um
lugar calmo”; Leitor 68: “Em casa (na sala ou no quarto)”; Leitor 75: “No meu
quarto”; Leitor 76: “Geralmente no quarto, antes de dormir e também através de
aplicativos de celular’; Leitor 77: “Gosto de ler deitado em minha cama”; Leitor 78:
“No quarto, na sala”; Leitor 79: “No quarto, na cama”; Leitor 81: “Agora em meu
quarto ou em um escritorio”; Leitor 85: “Geralmente no meu quarto”; Leitor 86: “Em
meu quarto”; Leitor 87: “Na maioria das vezes em casa”; Leitor 97: “Em casa, no
meu quarto, quando estou sozinha”; Leitor 103: “Em meu quarto, no 6nibus”; Leitor
107: “Em meu quarto, sala de estar, no colégio nos momentos de leitura”.

Como dito anteriormente, ndo ha duvidas quanto a necessidade de refagio,
de intimidade e de espaco intimo para a leitura, conforme relatam os sujeitos a

esse respeito.

3.3.5 Leitura e biblioteca — acesso, usos, permanéncia

A Ultima pergunta da pesquisa foi elaborada com o objetivo de conhecer o
acesso que os sujeitos tém as bibliotecas publicas da cidade: Ha biblioteca no
bairro onde vocé mora? Vocé a frequenta? Costuma tomar livros emprestados? Os
dados mostram que boa parte dos sujeitos nédo frequenta as bibliotecas para ler,

estudar ou fazer empréstimos de livros para leitura em casa. Para essas finalidades,
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0s sujeitos frequentam mais a biblioteca dos colégios onde estudam, por ser mais
pratico, mais acessivel, dentre outros fatores.

Os motivos elencados para este distanciamento em relagéo as bibliotecas
publicas municipais sdo: a distancia, acessibilidade, falta de interesse, precos das
multas por atraso na devolucéo, dificuldade de locomocéo até elas (s6 ha duas
bibliotecas publicas na cidade: uma central e outra num bairro periférico).

A fim de conhecer um pouco mais sobre o acervo das duas bibliotecas
publicas e das duas bibliotecas dos CJUs nas quais fiz parte da pesquisa de campo,
busquei algumas informacdes sobre o acervo e sobre o fluxo mensal de leitores,
conforme apresentado a seguir:

A biblioteca publica central conta com um acervo de aproximadamente
30.000 (trinta mil) livros (entre literatura e obras para pesquisa em areas diversas)
e uma gibiteca contendo aproximadamente 6.000 (seis mil) gibis. Quanto ao fluxo
mensal, 0 acesso no periodo anterior a pandemia era de 1.500 a 2.000 pessoas
considerando leitores e pesquisadores. No primeiro més de pandemia (margo), 0s
servigcos de pesquisa foram suspensos e manteve-se apenas 0S empréstimos, o
que girou em torno de 500 (quinhentos leitores). No segundo més de pandemia,
esse numero praticamente dobrou, o que, segundo o bibliotecario é 6timo, pois
cada dia mais as pessoas estao buscando a biblioteca para empréstimo de livros.

Na biblioteca da Vila Pioneira o acervo é de aproximadamente 17.000
(dezessete mil) livros e a gibiteca conta com 4.000 (quatro mil) gibis,
aproximadamente. Quanto ao fluxo mensal de leitores, ndo tive acesso a essa
informac&o.

Na biblioteca do Centro da Juventude Mércio Antonio Bombardelli localizado
no Jardim Europa, obtive os seguintes dados: “O adolescente empresta o livro e
tem 15 dias pra ficar com ele, caso ndo consiga ler nesse tempo, é renovado pra
mais 07 dias. Nesse ano, infelizmente estd tudo parado, no ano anterior tivemos
fluxo pequeno de empréstimo. A biblioteca conta com 1.548 (Um mil quinhentos e
quarenta e oito) livros registrados, porém, no momento se encontra com 1.180 (um
mil cento e oitenta) titulos devido as baixas. Revistas e jornais ndo temos. Ha 20
gibis de diversos titulos. Os livros que temos séo direcionados a leitura. Nao temos
livros didaticos. Quanto ao controle mensal, sempre em torno de 300 empréstimos”.

(Relato de uma funcionaria responsavel pela biblioteca).
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Na biblioteca do Centro da Juventude Mariana Luiza von Borstel, obtive os
seguintes dados: “Séo jovens leitores que frequentam o nosso espaco devidamente
matriculados. No ato do empréstimo fazemos a carteirinha sem custo nenhum e ele
terd 10 dias para ler o livro escolhido e uma renovagéo, caso precise para concluir
a obra. Temos acesso a biblioteca nos 3 periodos (manha, tarde e noite). Os
empréstimos giram em torno de 30 a 50 livros por més. Leitores assiduos ndo séo
muitos, pois estamos perto da quadra do Colégio Estadual Novo Horizonte e como
NOSSosS jovens sdo estudantes do mesmo e tém acesso a um acervo muito bom no
Colégio. E temos também a biblioteca publica de nossa cidade e variados Pontos
de Leitura de Projetos do Municipio. Uns 30 mais ou menos. Muitos usam a
biblioteca para leituras aleat6rias no local. 10 dias e mais 10 se precisar renovar.
Uns 1.200 livros de varios tipos de leitura: Literatura Brasileira, Romance, Policial,
Suspense, Poesias, Infanto Juvenil e outros. Para pesquisas, trabalhos e tarefas
escolares  nossos jovens utilizam internet/wifi livre. A Biblioteca do Centro da
Juventude Mariana Luiza von Borstel, localizada no Jardim Coopagro, existe desde
de 2012, quando foi inaugurado o referido CJU. No inicio, contivamos com um
acervo bem pequeno, muitos de doacdes de outras reparticbes publicas, proprio do
Municipio e de populares. Hoje, apesar de nosso acervo ainda pequeno, nés € que
fazemos doacfes para Projetos ou coisas do ramo, a medida que nosso acervo vai
sendo atualizado com obras recentes e mais interessantes, de acordo com 0 N0SSO
publico que é adolescente e jovens de 12 a 29 anos”. (Relato de uma funcionaria
responsavel pela biblioteca).

Na esfera federal, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) vem
sendo executado desde 1997, com o objetivo de promover 0 acesso a cultura e o
incentivo a leitura entre alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos
de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. Conforme informacfes que

constam no portal do ministério da educacao e cultura (MEC):

O atendimento é feito de forma alternada: ou sdo contempladas as
escolas de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais)
e de educagéao de jovens e adultos, ou s&o atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio. Hoje, o
programa atende de forma universal e gratuita todas as escolas
publicas de educacdo bésica cadastradas no Censo Escolar. O
programa divide-se em trés acfes: PNBE Literario, que avalia e
distribui as obras literarias, cujos acervos literarios sdo compostos
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por textos em prosa (novelas, contos, cronica, memorias, biografias
e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros
de imagens e livros de histéria em quadrinhos; o PNBE Periédicos,
que avalia e distribui periddicos de conteddo didatico e
metodolégico para as escolas da educagdo infantil, ensino
fundamental e médio e o PNBE do Professor, que tem por
objetivo apoiar a pratica pedagogica dos professores da educacéo
basica e também da Educacédo de Jovens e Adultos por meio da
avaliacdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e
metodolégico. (PORTAL do MEC, 2020).

O PNBE compreende que “a apropriacdo e o dominio do codigo escrito
contribuem significativamente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para que os educandos e educadores possam transitar
com autonomia pela cultura letrada” (PNBE/Portal MEC). Desse modo, o
investimento continuo na avaliacdo e distribuicdo de obras de literatura teve
sempre por objetivo fornecer aos estudantes e professores materiais de leitura
diversificados visando promover tanto a leitura literaria, como fonte de fruicdo e
reelaboracdo da realidade, quanto a leitura como instrumento de ampliacdo de
conhecimentos, em especial o aprimoramento das praticas educativas entre 0s

professores’®. Nesse sentido, de acordo com Cosson (2014):

Parte das politicas publicas de incentivo a leitura, o PNBE é um
programa que tem como objetivo a aquisicdo de obras literarias
para compor o0 acervo das bibliotecas escolares do sistema publico
de ensino. Lancado em 1997, o PNBE faz parte de uma trajetéria
gue relune outras acdes do governo federal na area da leitura, tais
como o Programa Nacional Salas de Leitura, instituido em 1984 e
transformado em Programa Nacional Salas de Leitura/Bibliotecas
Escolares em 1988; O Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(Proler), criado pela Biblioteca Nacional em 1992; e o Pro-Leitura,
também iniciado em 1992, numa iniciativa conjunta do MEC,
Secretarias de Educacdo dos Estados, Universidades e o governo
francés; e o Programa Nacional Biblioteca do Professor, que
funcionou de 1994 a 1997, sendo substituido pelo PNBE.
(COSSON, 2014, p. 478).

O PNBE se constitui, portanto, como importante politica de selecdo e
distribuicdo de obras literarias para as escolas publicas de educagdo basica no

Brasil, politica esta responsavel pela ampliagdo do acervo literario das bibliotecas

19 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Fonte: http:/portal.mec.gov.br/programa-
nacional-biblioteca-da-escola
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escolares em todo o territdrio nacional, nas ultimas duas décadas. As etapas do
PNBE s&o a triagem, a avaliagdo pedagdgica e a compra das obras. E notavel a
diversidade de acervo de obras literarias nas bibliotecas apds a implantacdo do
PNBE, bem como a quantidade de obras que chegaram as escolas.

No que se refere ao crescimento das publicacdes de titulos de literatura

juvenil, Ceccantini (2016, p.88) explica que:

Deve-se destacar que o crescimento desse segmento, tanto no que
se refere ao nimero de titulos de literatura juvenil disponibilizados
guanto ao numero de exemplares produzidos, deveu-se as vendas
para o mercado, mas também ao incentivo advindo de grandes
vendas ao governo (em nivel municipal, estadual e, sobretudo,
federal) por meio de programas como o PNBE (Programa Nacional
Biblioteca da Escola). o PNBE adquiriu, em anos intercalados,
milhdes de livros juvenis, distribuindo-os a escolas publicas de
ensino fundamental Il e de ensino médio de todo o territorio
nacional ao longo de uma década aproximadamente, numa
iniciativa que, certamente, comeca a mostrar, e forma gradual,
alguns resultados positivos quanto a formacao de leitores, embora
haja muito ainda por fazer.

O autor discute que o grande contingente de jovens leitores no Brasil ndo
pode ser explicado apenas pela relacdo entre aumento da producéo editorial ou
pelo incentivo estatal, porque esta seria uma forma de simplificar demais a situagéo.

Ha, segundo ele, nesse processo, uma mutua influencia, uma vez que

O mercado produz muitos livros porque ha jovens que os leem, e 0s
jovens leem muito mais livros porque o mercado apresenta uma
ampla e variada producéo, atualizada, alias, com o que se passa no
exterior, publicando um grande numero de traducgbes, divulgadas
por todo o planeta segundo o marketing agressivo de grandes
conglomerados  editoriais, também aqui instalados. [...]
(CECCANTINI, 2016, p. 88-89).

Ao adentrar as bibliotecas nas quais realizei a pesquisa de campo, pude
notar a demanda pelas obras de literatura juvenil, pois 0s sujeitos as solicitam com
bastante frequéncia, o que justifica a relevancia do investimento num acervo que
seja de interesse dos jovens leitores.

Em termos de funcionamento das bibliotecas, no que se refere
especificamente as escolas publicas estaduais e municipais, ndo h4, infelizmente,

profissionais tecnicamente habilitados para desempenhar a funcéo de bibliotecarios



147

ou agentes mediadores de leitura, o que compromete, em larga escala, o trabalho
com a leitura e com os livros, bem como em relacdo ao acesso dos leitores ao
acervo e aos momentos de leitura. O trabalho desenvolvido em cada biblioteca
corresponde, em boa medida, ao apreco que os funcionérios do local tém pela
biblioteca e pela leitura.

No municipio de Toledo € comum, nas escolas municipais e também nos
colégios estaduais, professores que se encontram fora da funcdo da docéncia
(independentemente de sua area de formacdo) serem realocados para as
bibliotecas para “atenderem” ao publico que as frequenta. Em algumas
circunstancias, nao ha identificacdo dos referidos funcionarios com as atividades
que passam a desempenhar, 0 que compromete a qualidade e também a
especificidade desse trabalho.

No que se refere as bibliotecas publicas municipais, na cidade de Toledo, ha
apenas duas bibliotecas, sendo uma no centro da cidade e outra num bairro
periférico. Além delas, h& bibliotecas nos colégios estaduais onde estudam os
sujeitos entrevistados, e ainda as bibliotecas dos dois CJUs (também espacos de
pesquisa). Desse modo, esta pergunta sobre o acesso as bibliotecas traz respostas
diversificadas quanto ao acesso dos sujeitos, embora a maioria deles ndo tenha o
habito de frequentar a biblioteca pubica.

E sabido que as questdes do acesso dos jovens as bibliotecas publicas
passam por obstaculos como, por exemplo, a distancia, os gastos com meios de
transporte (no caso, 6nibus), os gastos com multas por atrasos na devolucédo dos
livros emprestados, dentre outros fatores que nortearam algumas respostas a esta
pergunta. A fim de melhor ilustrar as respostas a esta pergunta, apresento a seguir

uma tabela com os dados numéricos:

Tabela 11: Existéncia de bibliotecas no bairro

Ha biblioteca no bairro onde vocé mora? Sim N&o
51 57

Vocé a frequenta? Sim N&o
32 19

Costuma tomar livros emprestados? Sim N&o
31 77

FONTE: Organizada pela autora.
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Em relacdo a primeira parte da pergunta, se ha bibliotecas no bairro onde
mora, cinquenta e um (51) sujeitos (0 que equivale a 47,22% dos sujeitos
entrevistados) responderam que sim e cinquenta e sete (57) sujeitos (0 que
equivale a 52,77% dos sujeitos entrevistados) responderam que n&o. Entretanto,
ressalto que as bibliotecas a que tais sujeitos se referem ndo sédo apenas as duas
bibliotecas publicas que o municipio comporta, mas sim as bibliotecas dos colégios
estaduais onde os sujeitos estudam, em nivel médio e também as bibliotecas dos
dois CJUs nos quais foi desenvolvida a pesquisa de campo.

Do mesmo modo que nas perguntas anteriores, fiz um comparativo desta
questdo com dados similares da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Quanto a
existéncia de bibliotecas, conforme a figura a seguir, é possivel observar que,
guando perguntados sobre a existéncia de bibliotecas na sua cidade ou bairro, 15%

declarou que sim, 73% declarou que ndo e 12% nao sabe ou ndo respondeu.

Figura 13: Dados sobre biblioteca comunitaria no bairro

Existe na sua cidade ou bairro biblioteca comunitaria, mantida por
moradores ou estabelecimentos?

(Pergunta nova)

M Sim
M N3o
N3o sabe/ N3o respondeu

Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. (PRO-LIVRO, 2016, p. 112).

No que se refere ao acesso, uso e avaliacdo das bibliotecas, a referida

pesquisa elencou os seguintes pontos:

Em geral, o brasileiro vé a biblioteca como um espaco de estudo e
pesquisa. Contudo, chama atencdo que cerca de 29% também
acham que ela € um local para se emprestar livro, 0 que vai ao
encontro do fato de que o empréstimo, entre eles em biblioteca, é
uma das principais formas de acesso ao livro;

» Bibliotecas publicas locais sdo conhecidas por 55% dos
entrevistados, e essa propor¢cdo aumenta na medida que aumenta



149

0 nivel de escolaridade. Por outro lado, 66% da populacdo nao
frequenta bibliotecas;

» Essa propor¢do diminui entre o publico leitor, mas principalmente
entre o publico de estudantes (34%). Nesse sentido, ndo por acaso
o tipo de biblioteca mais frequentado é a escolar ou universitaria;

+ Os dados da pesquisa também apontam que bibliotecas
comunitarias, de empresas ou circulantes ainda sdo frequentadas
por uma pequena parcela do publico frequentador;

» Nesse cenario, e ainda que 64% do publico frequentador seja
composto por pessoas entre 5 e 24 anos, ou seja, em idade
escolar/ universitaria, chama atencdo que pouco mais de um terco
dos frequentadores de bibliotecas ndo estejam estudando. (PRO-
LIVRO, 2016, p. 137).

Os dados discutidos na citacao anterior podem ser visualizados na figura a
seguir, na qual a mesma pesquisa questiona sobre o que a biblioteca representa.

Figura 13: O que a biblioteca representa para o0s sujeitos?

O que a biblioteca representa

(%)

Um lugar para pesquisar ou estudar 0

Um lugar para emprestar Iivros = 2011

Um lugar voltado para estudantes I 25 2015

Um lugar voltado para todas as pessoas 3

Um lugar para emprestar livros para trabalhos escolares

Um lugar para lazer ou passar o tempo

Um lugar para consultar dOCUMENTOS € OUtros materiais do acervo
Um lugar para acessar ou emprestar livros em braile

Um lugar para acessar audio-livros

Um lugar para acessar a Internet

Um lugar para participar de Concertos, EXposicoes e eventos

Um lugar para participar de conteréncias, cursos e oficinas

Um lugar para ver filmes ou escutar musica

Abiblioteca é fortemente
associada com um espago
para estudo e pesquisa.
Outros usos e associagdes
que esse espago poderia ter,
O que concorreria para a
ampliagdo de seu publico
frequentador, tiveram
percentuais baixos de
mengdes.

No entanto, ainda que a
biblioteca seja vista como
espaco do estudante, e seja
realmente mais frequentada

3 por estudantes, 37% de seu
piblico é composto por ndo
estudantes.

Nao sabe/ Nao respondeu

Base: Amostra 2011 (5012) / 2015 (S5012)
INSTITUTO
A P.66) Dentre as frases que eu vou ler, o que representa para ofa) sr(a) a biblioteca?

1BOPE

nteligéncia

Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. (PRO-LIVRO, 2016, p. 112).

A esse respeito, de modo a reafirmar os dados quantitativos das respostas a
esta pergunta na pesquisa que fiz, conforme foi apresentado na tabela 12,
apresento também, algumas respostas dos jovens entrevistados.

Nas respostas afirmativas ao ato de frequentar as bibliotecas existentes nos
bairros onde moram, os jovens entrevistados destacam a sua importancia: Leitor 1:
“Sim, eu pego muitos livros emprestados da biblioteca. Eu t6 direto aqui. Eu estudo
no 6° ano”; Leitor 2: “Eu pego bastante livros emprestados aqui. E na biblioteca da
FAG eu me perco la de tantos livros que tem. Pego la também”; Leitora 4: “Sim, na
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escola eu pegava livro. Nao pegava livros em bibliotecas, porque na cidade onde
morava no RS ndo tinha biblioteca perto. E aqui eu moro la no La Salle (bairro ndo
muito perto do centro e que nao tem biblioteca). Por isso eu acabava emprestando
mais livros nas bibliotecas escolares. Clandestinamente gosto de ler sobre
bruxaria”; Leitor 5: “Sim. Mas acho que deveria ter por aqui por perto uma biblioteca
s6 de livros. A do centro € muito longe. Nao tenho carteirinha da biblioteca da
escola porque acho caro’;

A resposta da Leitora 11 suscita inimeros pontos a serem discutidos: “Olha,
eu pego do colégio. E ndo pego daqui do CJU pra néo ficar perdida. Eu leio
literatura brasileira, né? Sou obrigada. N&o gosto, eu ndo entendo nada daquilo, eu
entendo daquele jeito, né? Porque eu ndo entendo muito o que aqueles caras
escrevem, né? E diferente os livros de antigamente e os de hoje. A linguagem é
diferente e as vezes eu ndo consigo entender direito. Mas tem que ler, né? Eu
preciso de nota. Ai eu leio, mas ndo é uma coisa que eu goste... ainda bem que
agora veio uma professora diferente e ela deixa a gente pegar uma literatura por
més e depois a gente pode pegar 0 que a gente quiser. Por isso que eu td lendo as
crénicas de fogo e gelo”. A leitora explica que costuma tomar livros apenas no
colégio para nao ficar perdida, afirma ler literatura brasileira, embora ndo explicite
guais seus géneros ou autores, o que me leva a crer que, ao citar a obrigatoriedade
da leitura que faz, deve ser literatura brasileira especificamente escolar, do tipo
cobrado pelo professor ou professora na disciplina de Lingua Portuguesa — as
famosas obras obrigatérias para prestar vestibular ou ENEM.

Essa leitora expde ainda a dificuldade de compreender a complexa
linguagem presente nas obras que Ié, o que me remete a discussdo sobre as
adaptacdes de obras classicas para os jovens, tornando a leitura mais proxima de
suas realidades, facilitando-lhes a compreensao e, futuramente, levando-os a
leitura dos classicos — ou ndo. Ao discutir elementos sobre traducdes e adaptacdes

dos classicos, Cademartori (2012, p.70) afirma que:

E desse modo que s&o oferecidos aos jovens contatos com tramas
classicas, como se fossem um primeiro encontro, em que as
expectativas sdo maiores que as realizacdes. As adaptacbes
tornam possivel a proximidade com histérias frequentadas por
geracbes sucessivas e que deixaram suas marcas nas culturas por
onde passaram. Sem duavida, a leitura indireta de Shakespeare, ou
de qualquer outro classico, pode estimular a futura leitura integral



151

do autor que a inspira, a ser feita quando houver maturidade para
iSSO.

Nas obras de literatura classica brasileira reside a complexa barreira da
linguagem, composta pelos elementos temporais, culturais, histéricos e estéticos
de sua producdo, no momento e contextos em que essas obras foram produzidas.
Desse modo, é compreensivel a dificuldade encontrada pelos jovens ao ler os
classicos literarios nacionais. Essa dificuldade, na maioria das vezes, pode ser
superada com a efetivagdo de um estudo sobre o contexto de producgéo da obra, o
uso de recursos adaptativos como o cinema, outros formatos de textos, assim
como a pesquisa sobre diferentes versées da mesma obra, dentre outros. Tais
procedimentos podem tornar as adaptacdes ferramentas possiveis para a
efetivacdo do trabalho de leitura no contexto escolar e para fora dele também.

A mesma leitora destaca ainda a presenca de uma professora diferente, que
faz um trabalho inovador no sentido de abrir espaco para que os alunos facam
outras leituras de seu interesse, de modo a que ndo se sintam presos apenas a
obrigatoriedade das obras determinadas pela professora no curriculo da disciplina.
Esse é, de fato, um aspecto fundamental no processo de formacéo de leitores, uma
vez que possibilita que os jovens facam, em paralelo as leituras exigidas pela
professora, suas préprias escolhas.

Dentre os sujeitos que afirmaram tomar livros emprestados (da biblioteca de
suas escolas, de colegas e amigos ou mesmo das bibliotecas publicas do bairro ou
dos CJUs), os relatos mais comuns foram: Leitor 96: “Frequento a biblioteca do
colégio, que possui ampla selecdo de livros. E um modo mais vidvel e barato’,
Leitor 56: “Porque gosto de ler”, Leitor 93: “Nao tem e nao frequento a biblioteca.
Geralmente compro meus livros. Entretanto, ndo vejo problemas em pegar livros
emprestados quando s&o titulos que me agradam”, Leitor 90: “Porque a biblioteca
fica longe da minha casa. Tomo emprestados, pois atualmente os livros estao
muito caros, € mais acessivel emprestar de algum amigo ou pegar na biblioteca”, e
ainda, o Leitor 66: “Sim, tomo emprestados porque amo livros, ndo sobreviveria
sem eles. Busco todo o conhecimento possivel e pego emprestando principalmente
em bibliotecas municipais porque nao possuo condi¢cdes para adquirir oS proprios
livros”, dentre outras justificativas. Quanto aos sujeitos que declararam nao tomar

livros emprestados, as respostas foram: Leitor 5: “Porque néo tenho carteirinha da
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biblioteca da escola porque acho caro”, Leitor 71: “Porque ndo gosto de pegar as
coisas dos outros”, Leitor 52: “Porque nao gosto de ler”, ou Leitor 57: “Porque ndo
sou muito de ler. Ndo leio muito e ndo tenho tempo”, e ainda Leitor 61: “Porque
prefiro comprar os proprios livros para formar uma cole¢éo”.

Ao serem questionados sobre por que frequentam as bibliotecas, alguns
sujeitos responderam: Leitor 55: “Para pegar livros porque para mim, ler € bom
para melhorar a minha escrita e falar melhor”, Leitor 69: “Para jogar”, ou ainda:
Leitor 58: “Para fazer trabalhos do colégio, as vezes para praticar meu esporte
favorito que é dar aula de skate. Também para ler de vez em quando e fazer leitura
para resumo de tarefas do colégio’.

E possivel perceber, nas respostas dos sujeitos a esta pergunta, que poucos
mencionaram comprar livros. Essa constatacdo reforca a importancia das
bibliotecas e da renovacao de seus acervos, pois 0s jovens buscam obras que lhes
interessam e as bibliotecas devem ter, além das obras classicas ou referendadas
pela escola, tais op¢cdes em seus acervos.

Um aspecto que me chamou a atencdo é que os jovens frequentam muito
mais as bibliotecas dos colégios onde estudam ou as dos CJUs, onde foi feita parte
da pesquisa, nos quais participam de projetos sociais, pois as duas bibliotecas
publicas da cidade ficam distantes das residéncias desses jovens, dificultando seu
acesso, uma vez que dependeriam de dnibus ou teriam que se deslocar até elas de
bicicleta, por exemplo. Durante as entrevistas, alguns jovens mencionaram a
preocupacdo com 0s custos que o acesso as bibliotecas publicas geraria, pois,
como ndo sdo acessiveis a eles em termos de distancia, caso atrasassem a
devolucgéo dos livros emprestados, isso geraria multas.

Os jovens que costumam tomar livros emprestados demonstram que o fato
de frequentarem os CJUs € um modo de se sentirem incentivados a ler, pois ali ha
bibliotecas, além de atividades especificamente voltadas a leitura. Esta relacéo fica
evidente nas respostas de sujeitos que afirmaram n&o ter habitos anteriores de
empréstimo de livros, mas passaram a té-lo ao frequentar os CJUs. Acredito que
dificilmente sujeitos ndo leitores frequentariam tais espagos, uma vez que ali estéo
para tomar livros emprestados, trocar os livros lidos por outros de seu interesse, e,

portanto, vivenciar as emocoes da leitura e tudo o que as bibliotecas podem Ihes
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proporcionar. Ha também leitores que preferem emprestar livros de amigos e
familiares ou, ainda, adquirir seus proprios livros.

As bibliotecas dos CJUs sao bem organizadas, possuem acervo variado com
obras antigas e novas, ha titulos de interesse dos jovens e estes, entre si, realizam
as atividades de leituras. Como mencionado anteriormente, é possivel que esses
espacos tenham atraido os jovens, que passaram a ler e se constituiram leitores
pela possibilidade que tiveram nesses encontros com as bibliotecas.

Houve também sujeitos entrevistados que, mesmo morando em bairros que
possuem bibliotecas ou frequentando os CJUs, ndo costumam tomar livros
emprestados. Os motivos para tanto sédo diversos, como nao gostar de ler, preferir
comprar os proprios livros, gostar mais de tomar livios emprestados de amigos ou
familiares.

As respostas a seguir mostram que, por diferentes motivos, ha sujeitos que
nao sao leitores, ndo se afetam com a possibilidade dos encontros, ndo gostam,
afirmam ter preguica, dentre outros tantos motivos para nao ler. E possivel notar,
nessas respostas adversas, um contraponto aos estudos de Petit que destaca a
importancia do encontro entre texto e leitor para que a literatura se efetive como
vivéncia para inUmeros sujeitos, em diferentes e adversos contextos sociais. Nas
obras aqui ja apresentadas e discutidas, Petit aborda inUmeras experiéncias por ela
desenvolvidas no processo de formacdo de leitores, em especial os leitores
literarios, o que, de certo modo, destoa das respostas apresentadas a seguir, cujos
sujeitos ndo se interessam pela leitura, ndo emprestam livros e ndo frequentam
bibliotecas.

Leitor 3: “Nao. Na verdade, acho que a primeira biblioteca que eu frequento
€ essa aqui, porgue eu cresci, a minha adolescéncia eu passei em Terra Roxa
(municipio préximo) la até tinha uma biblioteca municipal, mas ela sempre foi meio
abandonada. Na escola eu pegava livros. Até o ensino médio eu pegava bastante
livros no colégio. A partir do ensino médio eu quase nao peguei nada. Pegava mais
livros com professores, ou com colegas, procurando em sebos. Sempre ia para
Curitiba também e visitava bastante sebo. Depois mudei pra |4 e foi quando eu
consegui comprar mais alguns livros e tal. Tenho alguma coisinha em casa, tenho

uns cento e tantos livros na minha biblioteca”,
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A resposta do leitor 3 deixa clara a dificuldade de acesso aos proprios livros,
devido ao custo, que no Brasil € altissimo. Conseguir, por meio dos sebos, acesso
mais barato aos livros foi a saida que este leitor encontrou para manter sua propria
biblioteca, pois o custo dos livros é uma barreira que dificulta o acesso a leitura.

As respostas a seguir demonstram, também, a dificuldade no acesso as
bibliotecas, devido a cobrancas de multas aplicadas caso haja atrasos na
devolugéo do livro emprestado pelo leitor: Leitor 6: “Ndo tenho porque tem que
pagar. Acho caro. Se atrasar a multa € muito alta”; Leitor 7: “N&o tenho carteirinha.
E caro e tem que pagar multa”. E o caso do relato do Leitor 25, que afirma: “Eu
frequentava a biblioteca do centro, s6 que ficava muito ruim pra mim sair daqui e ir
|& trocar o livro. E ter que ir de bicicleta ndo d& muito certo. Dai eu pego livro aqui,
da escola... dai de vez em quando, quando € meu aniversario meu tio da uma
colecdo de livros pra mim, e é assim que eu costumo ler”;

Alguns sujeitos relataram se esquecer de devolver o livro da biblioteca
escolar, como demonstra essa resposta do Leitor 10: “N&o. Ja fiquei dois anos com
o livro da escola. Prefiro leitura digital”, o que o faz preferir a leitura digital, sem
custos. A relacdo de alguns sujeitos com as bibliotecas é expressa nos seguintes
relatos: Leitor 13: “Eu ja emprestei da escola, s6 que faz muito tempo. Agora do
CJU nao emprestei ainda”; Leitor 14: “Aqui ainda ndo, mas na cidade onde a gente
morava a gente pegava’; Leitor 19: “Aqui no CJU n&o cheguei a pegar nenhum livro,
mas quando morava la na Boa Esperanca eu pegava no colégio e levava pra casa.
Nesse ano ndo peguei no colégio ainda”; Leitor 20: “Ndo. Sim. A do CJU e a do
Colégio. Eu pego livro das duas”; Leitor 21: “Nao. Frequento as duas, do CJU e a
do Colégio. Mas do colégio eu vou mais pra trocar liviro mesmo. Nao leio muito no
colégio. Leio mais aqui no CJU mesmo”; Leitor 22: “N&do. Do colégio e pego livros
emprestados do colégio”.

A Leitora 24 revela uma oscilacdo em se tratando de frequentar bibliotecas:
“Quando eu era pequena, minha irma sempre fazia trabalho na biblioteca publica,
dai eu sempre pegava livro la&. Mas assim, agora ndo mais. Agora eu pego da
escola, as vezes, mas eu nem leio porque é chato”. E fato que ler nem sempre é
tarefa facil e por vezes nem € prazerosa, pois requer esforco mental e fisico,
dedicacéo, concentracdo, 0 que para 0s jovens na atualidade significa ficar off line,
desligar ou ficar longe do aparelho celular, abandonar, mesmo que
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momentaneamente 0s jogos virtuais, dentre outras atividades bem mais agradaveis
que a leitura. Nas escolas, € comum percebermos que, na primeira infancia, as
criangas gostam de ler, se encantam com as leituras feitas pelas professoras e
professores, entretanto, com o passar do tempo, parecem deixar de lado essa
vivéncia prazerosa.

E possivel que a mediacdo de leitura torne mais facil essa tarefa nos
primeiros anos de educacgao escolar, ou mesmo antes disso, uma vez que a leitura
esta vinculada, nos primeiros anos de vida da crianga, quase sempre a figura da
mae ou de uma pessoa responsavel do sexo feminino e, posteriormente a figura da
professora na escola. Conforme a criancga vai crescendo, ao entrar na adolescéncia
e em seguida na juventude, suas experiéncias se modificam e isso, possivelmente
contribui para que se afastem um pouco da leitura.

Apresento a seguir alguns relatos sobre os sujeitos que costumam pegar
livros emprestados nas bibliotecas, um dado bastante relevante, pois em nossa
sociedade, sabemos que a biblioteca, em especial a escolar, tem forte impacto na
formagcdo de leitores, uma vez que, devido a indmeros fatores, a maioria da
populacdo brasileira ndo possui, em suas residéncias, livros e tampouco um
comodo para a organizacado da biblioteca pessoal. Durante as entrevistas, mesmo
dentre os sujeitos que se declararam leitores, poucos foram os que afirmaram ter
condigbes ou habito de comprar livros, como forma de investimento em sua
biblioteca pessoal.

Quanto a frequentar uma biblioteca publica, mesmo considerando que ha
duas na cidade de Toledo, para muitos sujeitos entrevistados, elas ficam
deslocadas geograficamente, em bairros distantes, o que dificulta bastante o
acesso dessas pessoas. Esse é um dos fatores que justificam o fato de a maioria
frequentar a biblioteca do colégio onde estuda, ou mesmo a do CJU, onde participa
das atividades propostas por meio dos projetos sociais nos quais esses sujeitos
estdo cadastrados no periodo contrario ao que estuda.

E possivel confirmar esses aspectos relativos ao acesso aos livros, nas
respostas dos seguintes leitores: Leitor 26: “Eu nunca frequentei nenhuma
biblioteca. Eu pego mais livros da escola mesmo. Aqui no CJU nao peguei ainda,
mas as vezes, quando tem alguma data, como num amigo secreto, eu ganhei uma

colecdo de livros de terror. Tenho bastante livros em casa. Li o diario de um
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banana”; O Leitor 41 afirma ter biblioteca no bairro, porém: “Sim. Mas pego mais do
colégio”; Leitor 48: “Tem as bibliotecas, mas pego mais do colégio mesmo”; Leitor
50: “Pego da biblioteca do colégio”. Leitor 77: “Sim. N&o. Pois eu frequento a do
meu colégio que tem muitos livros interessantes. Costumo tomar livros
emprestados”; Leitor 105: “Sim. N&o. Falta de tempo e normalmente uso a do
colégio. Sim. Da biblioteca do colégio ou de algum amigo ou amiga”; Leitor 106:
“Ndo. Néo. Sim. Pego livros na biblioteca do colégio e emprestado da minha
cunhada porque acho necessaria a leitura em nossa vida”; Leitor 12: “Bom, tenho
bastante relagcdo com biblioteca, mas s6 agora que t6 pegando livro emprestado.
Pego aqui no CJU. Na escola ndo pego porque nao fiz carteirinha. A professora
pede”; Leitor 15: “S6 no colégio”; Leitor 16: “No CJU e na escola”; Leitor 17: “Na
escola e aqui também”; Leitor 18: “Sé6 aqui no CJU”; Leitor 23: “Frequento do CJU e
do colégio, mas pego livio somente do colégio”; Leitor 58: “Sim. Sim. Fazer
trabalhos do colégio, as vezes praticar meu esporte favorito que € dar aula de skate.
Sim. Para ler de vez em quando e fazer leitura para resumo de tarefas do colégio”;
Leitor 59: “Sim. Sim. Eu empresto livros, mas eu ndo consigo ler porque eu
esqueco tudo”; Leitor 78: “Sim. Sim, pois a professora frequenta toda semana e
vamos junto com ela. Sim, empresto porque gosto de diversos livros”; Leitor 96:
“Sim. Ndo. Nao ha necessidade, frequento a biblioteca do colégio, que possui
ampla selegéo de livros. Sim. E um modo mais viavel e barato”:

Alguns sujeitos relataram que costumam tomar livros emprestados de outras
pessoas. Um dos motivos para essa pratica € o custo do livro no Brasil, que é
altissimo se comparado ao poder aquisitivo da maioria da populacdo. Esta € uma
situacao recorrente a que ja estamos habituados, entretanto, varios sdo os fatores
que contribuem para essa compreensao — quase cultural — de que livro, no Brasil é
caro. Um desses fatores € a tiragem, que € pequena, em relacdo a outros paises —
cerca de dois mil exemplares.

Em artigo recente, Seraza (2019) a partir da pergunta O livro custa caro?
Reflexdes sobre preco e valor do livro, desenvolve um estudo explicando que, na
verdade, comparado a outros bens de consumo, o livro no Brasil ndo é caro, porém,
torna-se um produto de alto valor, considerados alguns fatores que determinam sua
producdo, desde a criacdo textual até a distribuicdo e vendas. Alguns desses

aspectos sdo explicados pelo autor no trecho a seguir:
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a sensacdo de que o preco do livro é alto deriva ndo de um
aumento real do preco do produto, que, como sugere a pesquisa da
Fipe, se tornou mais barato num momento de aumento de renda
dos mais pobres. Ou seja, havia um duplo movimento que
favoreceria a percepcao contraria, a do barateamento do livro. O
movimento do mundo, no entanto, sugere que essa percepgao nao
se materializa por uma presséo contraria: o capitalismo ndo apenas
nos tomou, nos ultimos anos, tempo de lazer para transforma-lo em
trabalho, mas tomou também tempo de descanso para transforma-
lo, por meios digitais, em consumo. Num cenario como esse, dois
movimentos simbdlicos “encarecem” simbolicamente o livro e
parecem ser mais fortes que 0os movimentos que chamariamos de
“concretos”. O tempo torna-se na pratica mais escasso para o leitor,
0 que, associado a concorréncia com outras formas de
entretenimento e estudo, mais rentaveis para o capital, torna o
custo do livro — posterior a sua compra — para o leitor muito mais
alto. Ampliar o tempo de repouso e limitar as abordagens de
estimulo ao consumo: essa seria, hoje, a esséncia de um projeto
gue visasse a baratear, de fato, o preco da leitura. (SERAZA, 2019,

p. 6).

Houve, nos dados coletados, inUmeros relatos de sujeitos afirmando que néao
tém condicbes para adquirir livros, justificando, desse modo, os dados
apresentados e discutidos nesse item. Esses dados revelaram que muitos sujeitos
preferem tomar livros emprestados devido ao alto custo dos livros no Brasil,
conforme discutido no artigo anteriormente. A seguir, apresento alguns relatos, que
confirmam essa problematizacao.

O Leitor 27 relata o seguinte: “Eu costumo pegar mais livros emprestados.
Os amigos do meu pai, eles tém bastante livros. Dai ele pega emprestado dos
amigos dele.” Assim como relata o Leitor 46: “Tem as bibliotecas, mas ndo pego
livros emprestados. Eu s6 pego da minha tia”.

A fala do Leitor 45 reflete a mesma ideia: “Tem as bibliotecas, mas eu nao
costumo emprestar. Quando pego € mais de colegas ou uso textos do celular’.
Leitor 47: “Eu pego da biblioteca da minha irm&. Ela compra. N&o preciso comprar”.
Leitor 67: “Sim. N&o. Falta de costume. Sim. Porque as vezes aquele amigo dono
do livro sempre tem algo a dizer sobre o livro e isso me motiva”. Leitor 76: “Ndo ha.
Costumo tomar livros emprestados porque o custo para adquirir livros € muito
elevado”. Leitor 84:. “Ndo. N&o. Porque nao ha biblioteca no meu bairro. Sim.
Porque os livros hoje em dia estdo muito caro, entdo compensa mais pegar

emprestado”. Leitor 88: “Ngo. Ndo. Além de ngo terem bibliotecas no meu bairro eu
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nao gosto de ter prazos de entrega. Sim, tomo emprestados porgue assim consigo
ter acesso a mais livros”. Leitor 89: “Nao. N&o. A unica [n&o concluiu]. Sim. Tomo
emprestado, pois é uma boa forma de compartilhar conhecimento e lazer”. Leitor
90: “N&o. Néo. Muito longe da minha casa. Sim, tomo emprestado, pois atualmente
os livros estdo muito caros, € mais acessivel emprestar de algum amigo ou pegar
na biblioteca”. Leitor 91: “Ndo. Ndo. Porque nao tem. Sim, empresto para ver se
vale apena comprar os livros”. Leitor 108: “Ndo. Ndo. Sim. Geralmente empresto de
pessoas que tem livros que eu gosto”. Leitor 65: “Sim. Sim. Sim. Pego na biblioteca
e das amigas. Compro”; Leitor 66: “Sim. Sim. Porque eu amo livros, nao
“sobreviveria” sem eles. Busco todo o conhecimento possivel. Sim. Principalmente
em bibliotecas municipais. Ndo possuo condicbes de comprar livros”;, Leitor 73:
“Sim. Sim. Sim”; Leitor 75: “Sim. Sim. Porque gosto de ler, para passar o tempo,
aprender. Sim. Para aprender palavras, me entreter”; Leitor 80: “Sim. Amo ler, e
alimenta o vocabulario”; Leitor 84: “Ndo. Ndo. Porque ndo ha biblioteca no meu
bairro. Sim. Porque os livros hoje em dia estdo muito caro, entdo compensa mais
pegar emprestado”; Leitor 98: “Ndo. Sim. Pois ao invés de comprar todos, posso
pegar emprestado de conhecidos”; Leitor 102: “Sim. Ndo. Nao tenho muito tempo
livre para ler ou pesquisar novas obras que me interessam. Sim. Porgue eu néo
compro com frequéncia”; Leitor 104: “Sim. Porque €& mais viavel que ficar
comprando livros, pois ndo séo todos que queremos ter guardados”; Leitor 107:
“Sim. Porque muitos livros que eu gostaria de ler sdo caros em livrarias fisicas, ou
se ndo sao caros, prefiro ler eles antes de comprar. Ou pego livros emprestados
que ndo compraria por curiosidade”. Leitor 95: “Ndo. Nao tem. Sim. Se eu acho
interessante eu ndo vejo problemas em pegar emprestados”; Leitor 100: “Sim. Pois
€ mais acessivel economicamente e sustentavel”.

Também houve relatos de sujeitos que preferem comprar seus proprios
livros. Nesse sentido, mesmo considerando os obstaculos que impedem muitos
leitores de adquirirem seus proprios livros, ha aqueles que preferem comprar e
encontram saidas para isso. A seguir, apresento as respostas de alguns sujeitos da
pesquisa que justificam essa escolha:

O Leitor 29 diz que prefere comprar seus proprios livros: “Eu prefiro mais é
comprar meus livros. Ndo pego livros emprestados”. Do mesmo modo que o Leitor

30, ao dizer: “Minha mae compra meus livros e quando eu pego emprestado é pra
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algum amigo ou amiga da minha méae. Nao pego das bibliotecas do colégio ou do
CJU”. Do mesmo modo, os leitores 42 e 43, afirmam: Leitor 42: “Tem a do colégio e
a biblioteca publica, mas eu prefiro comprar meus proprios livros ou pegar
emprestado da biblioteca da faculdade”; Leitor 43: “Tem as bibliotecas, mas eu
prefiro comprar livros ou pegar emprestado de colegas e amigos”. O Leitor 31 nédo
costuma pegar livros emprestados: “Eu leio na biblioteca. Nao costumo emprestar’.
Leitor 49: “Tem as bibliotecas, mas eu ndo gosto muito de pegar. Tenho meus
proprios”. Leitor 51: “Eu, no comego pegava da biblioteca. Mas ai comecei com
muita vontade e comecei a comprar meus livros. Tenho livro ainda lacrado pra ler”.
Leitor 93: “Ndo. N&o. Geralmente compro meus livros. Entretanto, ndo vejo
problemas em pegar livios emprestados quando sé&o titulos que me agradam’.
Leitor 94: “N&o. Né&o. Eu prefiro ter o livro, gosto de reler partes que gostei quando
da vontade, ndo existe o compromisso de devolver o livro, ele esta la e eu posso
reler sempre que quiser”. Leitor 97: “Ndo. Ndo. Porque eu compro meus proprios
livros”. Leitor 101: “Sim. N&o. Deixei de frequentar apos ter outros meios de leitura.
Sim. Sempre que possivel eu compro meus livros, entretanto, a leitura quando é
compartilhada d4 uma sensacéo de estar conectado com outras pessoas por um sé
livro”. Leitor 99: “N&do. Sim, na biblioteca do colégio, mas prefiro compra-los pela
internet”.

Na atualidade, € comum haver leitores que preferem livros digitais, dado
esse que foi revelado por alguns sujeitos nas entrevistas. Os estudos sobre
multiletramentos ja mostraram questdes estruturais acerca dos novos modos de ler,
desde a estrutura dos textos até o comportamento e habilidades dos leitores, que

muito se modificaram nos ultimos tempos. Para Dudeney (2016, p.16):

sempre nos preocupamos com o impacto das novas tecnologias
sobre a lingua, o letramento, a educacéo e a sociedade como um
todo. Socrates temia que a escrita, a nova tecnologia de seu tempo,
levasse a um declinio da memoriza¢do e a um empobrecimento da
discussédo. A Biblia, ironicamente, inclui uma das primeiras queixas
contra os livros, proclamando fatigosamente que “fazer livros € um
trabalho sem fim” (Eclesiastes 12,12), enquanto na Roma antiga,
Séneca exortava: “Na leitura de muitos livros esta a distragéo”
(1917: 7). Mas foi apenas com o advento da impressora de
Gutenberg, nos anos 1400, que o numero de livros realmente
explodiu — junto com todas as preocupacodes acerca deles.
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A tecnologia segue nos preocupando, uma vez que para muitas pessoas ela
significa uma substituicdo do livro fisico. Entretanto, € preciso compreender que
assim como os modos de ler se modificaram, também os leitores sdo outros na
atualidade. Os jovens, com seus aparelhos tecnolégicos sempre a mao,
desenvolvem também habilidades as quais as pessoas de mais idade ndo estédo
acostumadas. Identificar sujeitos que preferem ler textos digitais é uma constatacéo
dessa mudanca tanto nos textos como também nos leitores, 0 que é representado
em alguns relatos:

O Leitor 44 deixou de frequentar as bibliotecas por ter uma opcdo que
atende melhor aos seus interesses: “Tem as bibliotecas, que antes eu costumava
usar, tenho ainda as carteirinhas das duas bibliotecas publicas da cidade, mas eu
prefiro livro digital mesmo, porque é mais pratico”. Leitor 61: “Ndo. N&Go. Néo.
Prefiro comprar para formar uma colegdo”. Leitor 86: “Ndo. Nao. Leio livros pelo
celular’. Leitor 87: “Nao. N&do. Eu costumo ler e-books no celular (ja que sempre
esta comigo e posso ler onde e quando quiser). Nao costumo tomar livros
emprestados porque costumo ler e-books no celular, mais portétil e facil para
carregar e ler em outros ambientes, visto que hoje em dia quase ninguém sai sem
celular’.

As respostas dadas a pergunta: Ha bibliotecas no bairro onde vocé mora?
Vocé a frequenta? Costuma tomar livros emprestados? Sao bastante diversificadas,
pois, algumas ddo conta de que sim, h& biblioteca no bairro, alguns sujeitos
costumam frequenté-la, para ler, para tomar livros emprestados, para jogar, porque
gostam de ler, etc. Outros sujeitos afirmaram que sim, ha bibliotecas, mas néo
costumam frequenta-las por varios motivos também, como, por exemplo, nao
gostam de ler, preferem ler em casa, ou ndo gostam de ler, dentre outros motivos.
Seguem, alguns relatos:

Leitor 54 afirma: “Sim. N&o. Porque fica um pouco distante de casa. Sim.
Porque gosto de ler livros diferentes e ndo os mesmos que ja Ii”; Leitor 55: “Sim.
Sim. Para pegar livros. Sim. Porque para mim ler € bom para melhorar a minha
escrita e falar melhor”; Leitor 56: “Sim. Ndo. Porque eu gosto de ler em casa. Sim.
Porque eu gosto de ler”; Leitor 79: “Ndo. Sim. Ndo”; Leitor 81: “Ndo. Ndo. Nao
tenho tempo. Costumo tomar emprestados porque séo livros que eu gosto”; Leitor

82: “Nao. Nao. Nado ha em meu bairro. Sim”; Leitor 52: “Sim. N&o. Porque nao
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gosto. Nao. Porque nédo gosto de ler”; Leitor 53: “Ndo. Ndo. Nao tem no meu bairro.
N&o. Nao sou de ler muito, déi minhas vistas”; Leitor 57: “Ndo. Ndo. Porque néo
sou muito de ler. Ndo. Porque n&o leio muito e ndo tenho tempo”; Leitor 60: “Sim.
Né&o. N&o”; Leitor 62: “Sim. Ndo. Ndo”; Leitor 63: “Sim. Ndo. Porque ndo sou de
livros nem de biblioteca. Ndo. Porque ndo gosto de ler”; Leitor 69: “Sim. Sim. Para
jogar. Nao. Porque ndo gosto de ler”; Leitor 71: “Sim. Sim. Para ler. Ndo. Porque
né&o gosto de pegar as coisas dos outros”.

Os relatos a seguir sdo de sujeitos que afirmaram que tem biblioteca no
bairro onde moram, mas n&do costumam recorrer a elas: os Leitores 33, 34, 35, 36,
37, 38, 39 e 40 responderam: “tem, mas ndo uso”.

A respeito do acesso, comparando com os resultados de nossa pesquisa, na
pergunta referente ao acesso, uso e avaliagao das bibliotecas, a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil PRO-LIVRO (2016), faz a seguinte consideracao:

O motivo mais citado pelos frequentadores para ir a biblioteca foi
“ler livros para pesquisar ou estudar’. Contudo, destaca-se que
cerca de um terco tenha citado como motivo “ler livros por prazer” —
propor¢gdo ainda maior entre os ndo estudantes, que declaram
igualmente “ler livros por prazer’ e “para pesquisar ou estudar”. Ja
entre os estudantes, a propor¢do dos que citam como motivo
“pesquisar ou estudar” é consideravelmente maior do que os que
citaram “ler livros por prazer”, indicando que a relagao que o publico
ndo estudante tem com essa instituicdo pode ser significativamente
diferente da relacéo que o publico estudante tem com a mesma;

* “Falta de tempo” é o motivo mais citado para ndo frequentar, ou
nao frequentar mais a biblioteca;

» A pesquisa indica ainda que a instituicdo biblioteca é, em geral,
bem avaliada pelo publico frequentador, sendo que o item com
menor indice de aprovacao foi “encontrar todos os livros que
procura”. Pari passu, uma maior proporcdo do publico que
frequenta as vezes ou raramente apontou “ter mais livros ou titulos
novos” e “ter titulos interessantes ou que me agradem” como
motivos que os levariam a frequentar mais vezes a biblioteca.
Esses dados, em conjunto, indicam uma percepcdo de que 0s
acervos dessas instituicbes sdo vistos como pouco diversificados
ou atualizados. (PRO-LIVRO, 2016, p. 137).

Diferentemente dos dados coletados na pesquisa aqui apresentada, na
pesquisa nacional a pergunta referia-se a bibliotecas publicas e ndo escolares. Os
sujeitos que entrevistei costumam frequentar mais as bibliotecas escolares,
principalmente pelo fato de que ha apenas duas bibliotecas publicas na cidade, o

gue dificulta bastante o acesso dos habitantes de bairros mais distantes.
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A fim de concluir este capitulo e, por consequéncia, o texto da tese, ressalto
que para mim, ficou a certeza de que 0s jovens leem, de que independentemente
do lugar de onde vém, os jovens leitores sujeitos desta pesquisa tém a
possibilidade de travar encontros com a leitura, com mediadores, com textos
(literarios ou nao), pois as perguntas de pesquisa me trouxeram, em forma de
dados quantitativos e qualitativos, os resultados esperados.

Elaborar uma cartografia do jovem leitor no municipio de Toledo — Parana foi,
para mim, uma extenuante tarefa de ir a campo a fim de conhecer esses sujeitos e
seus percursos de formacao leitora. Considero que os objetivos elaborados para o
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa foram atingidos com éxito, uma vez
que foi possivel constatar a evidente presenca da leitura na vida dos sujeitos
entrevistados. Os dados falam por si e foram coletados, transcritos, tabulados,
apresentados e analisados neste trabalho. A fim de demonstrar, de forma sintética
os resultados obtidos, o quadro a seguir apresenta as perguntas da pesquisa —

utilizadas nas entrevistas — e uma sintese dos resultados de cada uma delas.

Quadro 3: Revisitando os lugares habitados por sujeitos leitores

Perguntas de Pesquisa Resultados

1.Vocé é leitor? De qué? Dos 108 sujeitos entrevistados, 90 se
declararam leitores e 18 se declararam
nao leitores. Em termos percentuais,
esses resultados equivalem a 83,33% de
sujeitos leitores e 16,66 de sujeitos néo
leitores. Quanto a segunda parte da
pergunta — de qué?, os dados mostraram
gue 25% dos sujeitos afirmaram ler todo
tipo de livro, o que equivale a trinta e trés
(33) leitores, e justificaram a leitura
aleatéria de textos de géneros
discursivos variados, independente da
tematica ou da linguagem desses textos
— literaria ou néo literaria. Em paralelo a
esse percentual, 15% dos sujeitos, o que
equivale a dezenove (19) sujeitos,
afirmaram ler romances, sem especificar
gue tipo de romance preferem.

2. Quais suas preferéncias? Os sujeitos elencaram como suas
principais preferéncias romances, ficgéo,
fantasia e narrativas juvenis, todos
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compreendidos como géneros literarios,
0 que evidencia a presenca massiva de
leitores de textos ficcionais, dada a maior
preferéncia por textos da tipologia
narrativa.

3. Em relacédo as suas leituras literarias, de
gue modo elas comecaram em sua vida?
Houve algo ou alguém que lhe instigasse?
Se houver, relate uma memoria de
mediacéo leitora em sua vida de leitor:

O total de sujeitos entrevistados é 108
(cento e oito). Em 100 (cem) das
respostas apareceu a figura de um/uma
mediador/a de leitura, conforme ja foi

discutido, embora, alguns sujeitos,
mesmo tendo se declarado leitores,
também afirmaram ndo ter tido

mediadores em seu percurso. E mesmo
dentre esses 100 (cem) sujeitos, 10 (dez)
deles se declararam ndo serem leitores
atualmente. Os 8 (0ito) sujeitos que se
declararam nao leitores também
afirmaram ndao ter tido pessoas em suas

vidas que os tivessem instigado as
praticas de leitura.
4. Em que espacos vocé fazia (inicialmente) | As respostas a esta  pergunta
ou faz (na atualidade) suas leituras | demonstraram as preferéncias dos

literarias? Descreva seus modos de ler.

leitores por seus espagos de leitura,
trazendo a tona a necessidade de
refdgio no momento de ler. A maioria
declarou ler sozinho, isolado, no siléncio
da casa — quarto ou sala, deitada na
cama. Esses dados revelam um aspecto
bastante comum nos sujeitos leitores: o
refugio! A leitura é algo bastante intimo,
gue ocorre na esfera do privado, de
modo que os leitores adolescentes,
mesmo ao relatar que leem na escola ou
em outros espagos publicos de
convivéncia, buscam, no momento de

ler, um refagio, um esconderijo, um
espaco ou condicdo que lhes dé
privacidade, mesmo que isso ndo

signifique siléncio ou solid&o.

5. Ha biblioteca no bairro onde vocé mora?
Vocé a frequenta? Costuma tomar livros
emprestados?

A maioria dos sujeitos declarou néo
frequentar as bibliotecas para ler,
estudar ou fazer empréstimos de
livros para leitura em casa. Para
essas finalidades, o0s sujeitos
frequentam mais a biblioteca dos
colégios onde estudam, por ser mais
pratico, mais acessivel, dentre outros
fatores. As respostas a esta pergunta
nao foram tratadas em termos
percentuais, uma vez que foram
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apresentadas no topico a ela
destinada, no qual as respostas dos
sujeitos frequentadores das
bibliotecas publicas (ndo escolares)
foram apresentadas e discutidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Elaborar uma cartografia do jovem leitor no municipio de Toledo — Parand!
Com este propésito, busquei investigar e reconstruir o percurso do leitor jovem,
considerando suas vivéncias em espacos nao escolares e as possibilidades de
formacéao leitora de diferentes modos.

Assim, a pesquisa foi planejada considerando trabalhar com uma populacao
de 1% (um por cento) dos jovens do municipio de Toledo/Parana, de acordo com
os dados do ultimo censo do IBGE (2010), totalizando 108 (cento e oito) sujeitos,
com idade entre 14 (quatorze) e 19 (dezenove) anos. A resposta a esta pesquisa
foi bastante promissora, sob varios aspectos, que serdo destacados a seguir,
sobretudo em consideracdo ao fato de que a coleta de dados foi realizada em
bairros localizados em diferentes regibes da cidade, na periferia e também no
centro.

Assim sendo, o objetivo geral deste trabalho foi elaborar uma cartografia do
jovem leitor literario no municipio de Toledo/PR.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos: a) desenvolver um estudo
tedrico sobre a formacéo do leitor literario, discutindo sobre a leitura literaria, a
importancia do mediador de leitura e o letramento literario; b) conhecer o percurso
de formacédo leitora dos jovens de modo a também capturar relatos sobre suas
vivéncias de leitura literaria; ¢) comparar os dados levantados na cidade de Toledo
com os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016).

Cabe enfatizar que um aspecto importante da pesquisa diz respeito a
configuracdo de uma cartografia que revela por quais caminhos os jovens leitores
de Toledo/Parana foram se construindo, sem que, para tracar esse mapa,
tenhamos passado pelo interior da escola. E fato que, em nossa cultura, a leitura é
pratica e vivéncia quase que exclusivamente escolar. Por isso, a escolha dos
espacos alternativos para a coleta de dados (entrevistas e questionarios), uma vez
que tais espacos poderiam nos revelar sujeitos que leem, para além das leituras
propostas pela escola, por exemplo.

A primeira pergunta: “Vocé é leitor? De qué?” teve como objetivo identificar

guantos sujeitos da populacdo pesquisada se declarariam leitores e quantos nao.
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Para tanto, a pergunta foi elaborada em duas partes, para sabermos quem é leitor
e de que tipo de material, pois o foco era descobrir e identificar leitores literarios e
leitores ndo literarios. As respostas a esta primeira pergunta revelaram que a
maioria absoluta dos sujeitos se considera leitor (90 leitores = 84%) e 18 sujeitos
se declararam nao leitores (16%). Em resposta a segunda parte da pergunta: de
qué?, podemos inferir que a maior parte dos sujeitos sao leitores de textos literarios,
pois 0S géneros que mais apareceram como categoria de textos lidos pelos jovens
sdo romances, ficcdo, acdo, terror. Convém destacar que 25% dos sujeitos
afirmaram ler todo tipo de livro.

A segunda pergunta — Quais suas preferéncias? — teve por objetivo
conhecer a predilegcdo dos jovens, buscando identificar a incidéncia de géneros
literarios em seu percurso de leitores. Os dados revelaram que 53% dos sujeitos
sao leitores de textos literarios, de acordo com as categorias de textos mais citados:
Romance, Ficcdo, Fantasia e Narrativas Juvenis em destaque.

Houve relatos em que alguns sujeitos explicaram que seu gosto ndo é
apenas por textos publicados em livros, mas também por filmes e séries por
abrigarem textos narrativos de tematicas diversificadas. E possivel que os filmes e
séries sejam os impulsionadores da leitura dos livros.

A terceira pergunta — Em relac&o a suas leituras literarias, de que modo elas
comecaram em sua vida? Houve algo ou alguém que lhe instigasse? Se houver,
relate uma memoria de mediacéo leitora em sua vida de leitor —, a maioria dos
sujeitos respondeu que os principais mediadores de leitura foram pessoas da
familia — quase sempre a mée — ou a escola, por meio de algum educador ou
educadora. Trata-se, pois, de compreendermos a mediacao leitora como vivéncia
compartilhada em diferentes momentos da vida, e por meio de pessoas mais
préximas, em espacos mais préximos dos sujeitos — a casa e a escola.

Em relacdo a quarta pergunta — Em que espacos vocé fazia (inicialmente) ou
faz (na atualidade) suas leituras literarias? Descreva seus modos de ler —, as
respostas dos sujeitos demonstraram que eles preferem ler em espacos intimos,
em situacdes em que se sentem confortaveis, revelando a necessidade de refagios
no momento de ler. A maioria declarou ler sozinho, isolado, no siléncio da casa —

qguarto ou sala, deitada na cama, dentre outras respostas.
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A Ultima pergunta da pesquisa foi elaborada com o objetivo de conhecer o
acesso que os sujeitos tém as bibliotecas publicas da cidade: Ha biblioteca no
bairro onde vocé mora? Vocé a frequenta? Costuma tomar livros emprestados?
Nas respostas, observamos que boa parte deles néo frequenta as bibliotecas para
ler, estudar ou fazer empréstimos de livros para leitura em casa. Para essas
finalidades, os sujeitos frequentam mais a biblioteca dos colégios onde estudam,
por ser mais pratico, mais acessivel, dentre outros fatores.

Os motivos elencados para este afastamento em relacdo as bibliotecas
publicas municipais séo: a distancia, acessibilidade, falta de interesse, precos das
multas por atraso na devolucao, dificuldade de locomocao até as bibliotecas (s6 ha
duas em toda a cidade: uma central e outra num bairro periférico), dentre outros.

A partir destes resultados, destacamos alguns aspectos que podem
contribuir para a elaboracdo de iniciativas que considerem e possibilitem outras
vivéncias de leitura entre os jovens em diferentes espacos. Nesse sentido,
esperamos que esta pesquisa possa contribuir para:

a) as esferas publicas poderem planejar melhor as atividades de leitura e,
desse modo, ressignificar o acervo literario das bibliotecas escolares e também das
bibliotecas dos CJUs e demais espacos — escolares ou nao, objetivando atender
aos interesses dos jovens leitores;

b) levar o poder publico a aprimorar o acervo das bibliotecas escolares, a fim
de estimular a leitura literaria, reorganizar as rotinas e aulas de leitura, de modo a
contemplar, de certo modo, as preferéncias de leituras de seus sujeitos leitores, a
partir do conhecimento produzido por esta pesquisa;

c) possibilitar um redirecionamento do olhar de educadores e instituicoes
(publicas ou privadas) para o jovem leitor, a fim de desvincular as leituras dos
jovens da obrigatoriedade mesma das aulas ou curriculos da disciplina de Lingua
Portuguesa em diferentes niveis e modalidades de educacéo publica;

Obviamente, toda pesquisa apresenta em si mesma a incompletude do ja
sabido, pois nenhuma pesquisa € suficiente para dar conta de tudo o que se
objetivou ao planeja-la, dadas as adversidades naturais no processo de pesquisar
em meio a vida, que segue, espremida nas urgéncias pela sobrevivéncia. Esta,
portanto, ndo se deu de forma diferente, pois durante os quatro anos e meio de

estudos na pos-graduagdo em nivel de doutorado (meu “tempo de doutoranga”),
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foram muitas as dificuldades encontradas para conciliar estudo e trabalho. Estudar
trabalhando e trabalhar estudando consistiu em ardua tarefa. Eis aqui, portanto, o
lugar de fala dessa pesquisadora!

A trajetéria desta pesquisa passou por diferentes caminhos, pois,
inicialmente, se pretendia pesquisar a condicdo leitora dos adolescentes de um
colégio publico estadual de ensino fundamental e médio. A elaboracdo desse
projeto de pesquisa esbarrava na constatacdo daquilo que ja se conhecia: a
condicao leitora dos sujeitos daquele espaco mais que conhecido — o colégio
estadual.

De diferentes modos, novos objetivos foram se desenhando, assim como a
ampliacdo dos espacos e da populacdo a ser pesquisada — os 108 (cento e oito)
sujeitos — jovens leitores. Uma vez definida a populacdo, a metodologia foi sendo
construida e reconstruida aos poucos, com certa dificuldade, uma vez que, em
diferentes momentos esbarravamos na realidade dos contextos, nos obstaculos
gerados pelas rotinas dos espacos escolhidos, na complexidade do acesso aos
diferentes espacos da pesquisa, dadas as adversidades oriundas de agendas,
horérios, disponibilidade de tempo da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados. Do
mesmo modo, alguns ajustes se fizeram necesséarios as perguntas de pesquisa,
para melhor definicho das ferramentas a serem utilizadas. Para isso,
desenvolvemos estudos sobre a maneira mais adequada para efetivacdo dessa
pesquisa para tornar sua realizacao possivel. Por fim, foi definido o corpus: 108
(cento e oito) sujeitos entrevistados, com 5 (cinco) perguntas cada um; gravacoes,
transcricdes, analises, dentre outros elementos que compdem toda pesquisa que
pretenda ser “de campo”.

Acredito que este trabalho pode auxiliar em pesquisas futuras que objetivem
discutir melhor sobre as preferéncias de leitura dos sujeitos entrevistados,
especialmente no que se refere a indefinicdo de géneros discursivos e suportes,
assim como a diferenca entre leitura literaria e nao literaria, pois alguns sujeitos, ao
serem questionados sobre o que preferem ler, responderam “livros”, como se livro
fosse um tipo de texto, ou ainda como se a resposta “livros” pudesse levar a
compreensao de que livro s6 pode ser de historias ou de literatura, o que me
remete a memoria de uma amiga adulta que classifica livros de literatura e de néao

literatura como “livros de ler” e “livros de estudar”, respectivamente.
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Outro desdobramento desta pesquisa, a meu ver bastante oportuno para o
contexto pesquisado — 0s 6 (seis) espacos nos quais a pesquisa de campo foi
realizada —, diz respeito ao estudo sobre o acervo literario das bibliotecas, uma vez
gue a maioria absoluta dos sujeitos entrevistados se declararam leitores e mais que
isso, leitores de textos cujos géneros discursivos sao literarios, como romances,
contos, cronicas, dentre outros.

Finalmente, por meio da leitura desta tese, educadores podem ampliar o seu
conhecimento sobre o0s sujeitos com o0s quais convivem cotidianamente, para
certificar-se de que, sim, os adolescentes e jovens, leem! Importante €, pois, hossa
tarefa na mediacdo dessa possibilidade.

Os jovens estdo lendo! Esta € uma belissima imagem para encerrar este

texto.
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APENDICE — PERCURSOS DE LEITURA: UM DIALOGO COM AS PERGUNTAS
DA PESQUISA

“Os livros ndo sdo escritos para que acreditem neles, mas para serem
submetidos a investiga¢do. Quando gostamos de um livro, ndo devemos
perguntar o que ele diz, mas o que significa”.

(Umberto Eco — O Nome da Rosa).

O objetivo deste texto é percorrer um trajeto, de modo a dialogar com as
perguntas da pesquisa que ora se encerra. Com dificuldades, porém, ndo sem
entusiasmo, desejo, ao modo de ensaio e certa poética, dar voz a esta pesquisa
gue nasceu das entranhas de um tempo que muito se (re)desenhou nos obscuros
da vida, cujos labirintos, mais fechados que abertos, foram-se, quase que a férceps,
rasgando-se em estreitas passagens, esculpidas a forca num tempo e num espaco
que foram praticamente sendo inventados e, por vezes (re)inventados, nas
angustias de ser, estar, viver, trabalhar e me constituir pesquisadora solitaria

durante esse tempo de quatro anos, aqui denominado, ‘tempo de doutoranga”.

4.1 Por onde andei e as perguntas que moveram o percurso da pesquisa.

Trajetos...

Tudo comecou com uma vontade. A vontade de estudar, em meio a vida que
urgia pelo tempo de trabalho, pelas curtas horas de sono — quase sempre mal
dormidas — pela intensa carga horaria de trabalho como professora da Educacéo
Basica. Além disso, lutava para escrever, me inscrever nos eventos, faltar ao
trabalho — esses motivos nunca serviram como justificativas, exceto pelo periodo
em que fui bolsista pesquisadora pela CAPES/OBEDUC no projeto de pesquisa
intitulado Escrileituras — um modo de ler-escrever em meio a vida — periodo esse
bem anterior ao meu desejo de ingressar no doutorado, que foi certamente um
disparador desse desejo.

Sou leitora? Sim, sou uma leitora voraz! Posso afirmar que venho me
constituindo como tal, a medida novas leituras se impdem em minha existéncia
cotidianamente. A leitura sempre foi para mim um enorme desafio! A comecar por

sua inexisténcia em casa, sua auséncia na escola que pouco contribuiu com minha
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formacdo, pois a ndo ser pelas tarefas da cartilha e os fragmentos textuais que
havia nela, nada mais li até o fim da terceira série. Mas foi na quarta série, quando
minha familia se mudou para a cidade, que comecei a ver e a ter contato com livros
que ndo fossem didaticos. Meus primos, minha irm&, alguns professores (poucos)
me auxiliaram na busca por esse caminho chamado leitura para além das tarefas
escolares.

A escola, na visdo de meu pai, era tudo que ele fazia questdo de dar aos
seus seis filhos, por ser este seu maior desejo, ndo consentido na infancia ou na
adolescéncia por sua méae, matriarca de uma enorme familia, que exigia que todos
trabalhassem desde muito pequenos para que pudessem se sustentar, até porque
nao havia outra alternativa para aquele entao.

Talvez inicialmente como mera obrigacéo, fizemos questdo — minha irma e
eu — de agradar nossos pais em seu desejo de que féssemos alunas exemplares
de nossa escola (um pequeno grupo escolar composto por quatro salas de aulas),
onde cursamos 0 ensino primario e que nem livros tinha. Que dira biblioteca!
Lembro-me de uma Unica vez em que uma professora leu para nés uma historia,
de um livro cujo titulo ndo me lembro e enredo menos ainda. Lembro-me
vagamente das ilustracdes e de que havia personagens criang¢as... nada mais que
isso!

Tempos depois, ja no ginasio e no ensino secundario — o segundo grau a
época — 0s romances e as obras da Série Vaga-Lume se tornaram nossos
conhecidos, assim como tantas outras narrativas a que tinhamos acesso por meio
das bibliotecas escolares. Entretanto, para nés, adolescentes que ja precisavamos
trabalhar para ajudar nas despesas e afazeres domésticos, a leitura se constituia
como vagabundagem, um prazer portéatil, que s6 poderia ser usufruido nas horas
realmente vagas, quando todas as obrigacfes escolares e domésticas tivessem
sido cumpridas. Meus pais ndo nos vigiavam, pois tinhamos disciplina e rigor em
obedecer! Embora ndo soubéssemos ainda a diferenca entre leitura e leitura
literaria, estava claro que a belissima enciclopédia com inumeros volumes e
colecbes adquiridas com orgulho por meus pais, cujo objetivo era nos auxiliar nas
tarefas escolares, nada tinha a ver com as narrativas que nos faziam perder, com
frequéncia, a nocdo de tempo. Era, portanto, com zelo e paixdo que mantinhamos

— minha irmé e eu — aqueles livros sempre limpos e longe dos desgastes da poeira
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e do tempo, impecavelmente organizados em nossa singela estante, na Unica sala
gue tinha em nossa casa.

Eramos seis irmaos, porém, minha irma e eu éramos as mais aplicadas nas
tarefas escolares e as mais dedicadas a leitura, pois meus quatro irmédos meninos
nao tinham tanto apreco pela leitura como forma de passar 0 tempo ou como
prazer ou desobrigacdo escolar. A quantidade de gibis era imensa em nossa casa,
devido a influéncia de meus primos que 0s emprestavam aos meus irmaos, e eu,
com avidez, os devorava! Minha irma preferia os romances melosos, e neles se
perdia por horas a fio em suas leituras infinitas. Ja eu, preferia a rapidez das
aventuras do Fantasma, Recruta Zero, Conan o Barbaro, ou mesmo dos
Almanaques da Turma da Ménica ou da Disney. S6 tempos depois, ja na
adolescéncia, quase na juventude, aprendi a ler as narrativas mais longas dos
romances, por influéncia de minha irma. Lembro-me das capas teméticas dos
grossos volumes que com sacrificio adquiriamos (em poucas ocasifes) ou
tomavamos emprestados (com maior frequéncia).

Assim, rumo ao ensino superior e a pés-graduacdo, nés duas fomos
trilhando, nossos percursos leitores. Do mesmo modo, como professora e como
pesquisadora, trilhei, tempos depois, minhas escolhas literarias e experimentando-
as, fosse nas atividades de estudo, fosse na mania que ainda tenho de
compartilhar obras e textos.

O tempo foi passando, e muitas leituras depois e inUmeras vivéncias apés
meu quase insignificante comeco como leitora, passei a me questionar sobre o
modo como se constitui, na atualidade, um jovem leitor. Por todos esses motivos
iniciais, e também por outros que tém se desenhado durante esses anos de
pesquisa no doutorado.

Minha irma e eu sempre fomos 6timas alunas! Nao por nossa inteligéncia ou
facilidade em aprender (adjetivos que nunca tivemos), mas por nosso siléncio,
nossa obediéncia, nosso jeito submisso de n&o incomodar os professores ou
desapontar nossos pais. Fomos sempre, estudantes exemplares. E iSsO nos
rendeu boas notas e aprovacdes em todas as séries. Como doi revisitar esse
passado tao silencioso! Nos sentiamos invisiveis!

Nossa insignificancia, nossa invisibilidade nos empurraram para a

clandestinidade das vivéncias né@o compartilhadas. Nossa timidez e baixa
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autoestima, frutos de uma pobreza dolorida nos enfiaram no mundo ficcional por
meio de leituras, de musicas e de histérias sobre as quais ndo tinhamos com quem
conversar. No Ensino Médio ou nas graduacdes, lemos o que foi possivel e a duras
penas aquilo que nos foi imposto. Entretanto, as escondidas, como se fosse
proibido (e era), lemos romances grossos, de literatura estrangeira, deliciando-nos
com o deleite que aquelas leituras nos proporcionavam. Eu ndo gostava muito de
ler, porque lia devagar e tinha pressa por desbravar os arredores da casa e da
cidade, aprender a andar de bicicleta, mas desafiada por minha irm& que néo tinha
preguica de me lembrar sobre o qudo incompetente eu era, comecei a ler. Lia
desesperadamente! A adolescéncia foi o terreno perfeito, o reflgio necessario...
meu feriado portatil2® eram os livros.

A leitura se tornou para mim um desafio... dos textos cientificos da
graduacéo ou pos-graduacao aos textos literarios sobre os quais eu ouvia aqui e ali
algum comentario ou indicacéo, a leitura sempre foi um grande desafio para mim.
Foi s6 durante o mestrado e mais intensamente apds o ingresso no doutorado,
ainda como aluna especial, que me disciplinei e tornei-me sim, leitora. Foi s6 na
fase adulta, como estudante da pds-graduacdo, que me pus a me puxar e me
constituir cada vez mais, leitora!

Muita diferenca essa passagem trouxe para minha vida académica,
profissional e pessoal. A condicdo financeira me possibilita ter minha prépria
biblioteca — um sonho tdo sonhado por muito tempo! E sim, hoje posso perguntar e
responder: Sou leitora? Sim, sou leitora!

De que? De coisas muitas, embora minha preferéncia atual seja a literatura
brasileira, sob diferenciados géneros e autores. Honestamente escrevendo,
também gosto muitissimo de literatura estrangeira, de diferentes nacionalidades, o
qgque me fez conhecer, por meio do ingresso em um clube de leitura, producdes
literarias antigas e atuais, de diferentes paises e tempos, me instigando a ler, a
cada més uma obra diferente. Tenho um carinho especial pelos géneros contos,

cronicas e romances, embora leia com prazer poemas, biografias, documentarios e

20 Roubartilho essa expressdo do cronista curitibano Luiz Henrique Pellanda, ao afirmar que o
cigarro € um feriado portatil, um tempo de nada fazer, que vocé usa para pensar numa resposta
plausivel. A frase é de 2018, proferida durante um curso de cronicas que fiz com ele no
SESC/Toledo/Parand. Claro que me apaixonei ainda mais pelo género.
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textos cientificos, de diferentes autores e nacionalidades. Mas a maturidade por ler
e me aprofundar, por dialogar com textos que me levam a pensar a literatura por
diferentes aspectos, isso s6 adquiri na maturidade da vida, mesmo roubando de
mim mesma o tempo para leituras que ndao sejam obrigacdo dos estudos ou do
trabalho, tamanha se tornou minha paixao pela leitura.

Quais minhas preferéncias? Contos, romances e cronicas, pela
possibilidade narrativa de me surpreender a curto, médio ou longo prazo. Ha textos
que ndo me trazem prazer ou curiosidade no inicio, porém, as escolhas estilisticas
de seus autores me derrubam, me surpreendem, deixando-me embasbacada no
decorrer e quica no final. Ha textos que me levam para morar neles e por 4 eu fico
por um tempo, elaborando perguntas mentais, convivendo com as personagens,
habitando os lugares, curtindo um pouco mais a relacdo criada, os encontros, antes
de mergulhar numa nova histéria. Sim, eu preciso desse tempo para o desapego
daqguele contexto narrativo.

Quais minhas membdrias de leitura? N&o sdo muitas, porém, sdo potentes!
Na casa onde nasci e na qual vivi até os nove anos de idade havia a Biblia
Sagrada (que néo liamos) e as enciclopédias. Meu pai foi um séabio ao comprar dos
vendedores ambulantes que visitavam a regido rural do distrito de S&o Sebastido
onde viviamos, préximo ao municipio de Toledo, as enciclopédias com varias
colecbes de obras para pesquisa escolar. Num tempo em que ndo havia
computadores ou internet, e em cujo grupo escolar ndo havia biblioteca, as
enciclopédias eram paraisos para copias de trabalhos que os professores nos
passavam. Eu costumava ler essas obras como se fossem tesouros. S6 em nossa
casa tinha tais livros. As vezes os levavamos orgulhosos para a escola para
compartilhar com algum colega os conhecimentos que moravam em nossa casa.
Esses livros nos acompanharam por toda a Educacao Béasica e posso afirmar, sem
sombra de duvidas, que fizeram grande diferenca ao me constituirem uma leitora
gue gosta de pesquisar, de conhecer, de ler, de estudar!

Na adolescéncia, ja no colégio estadual onde cursei o Fundamental Il (na
época chamado de ginasio) e o Segundo Grau (atual Ensino Médio), tive acesso as
bibliotecas e a outras leituras, como obras de literatura juvenil, a série vaga-lume e
muitos, muitos e variados romances. Mesmo a revelia dos professores ou de suas

indicacdes (que ndo havia), eu lia, lia e lia... Nessa época faziamos troca de livros
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entre os colegas e foi um tempo de leituras diversas. Talvez nessa época — a
adolescéncia — residam minhas mais potentes memorias de leitura — as leituras
literarias!

Meus modos de ler? Inicialmente eu lia no refugio de um canto da sala ou
do quarto, pois numa casa com seis filhos ndo havia espaco intimo. Quase sempre,
as leituras eram feitas em casa, uma vez que na escola, havia poucas
oportunidades. A intimidade da leitura, o siléncio, o exercicio aprendido a forga
para entrar na obra e fugir dos barulhos ao redor, me tornaram capaz de me isolar
ao entrar num texto. Aprendi que ouvindo musica calma eu consigo me isolar dos
barulhos do entorno e assim, aprendi a ler e a escrever em meio a vida e seus
constantes barulhos — na atualidade, cada vez mais intensos.

Bibliotecas? Fizeram e ainda fazem parte significativa em meu percurso de
formacdo leitora. Atualmente, eu as frequento menos do que uso a minha, devido
ao meu desejo de adquirir minhas préprias obras. Mesmo assim, a facilidade de
trabalhar em trés escolas diferentes, me da a possibilidade de frequentar suas
bibliotecas, das quais costumo emprestar algumas obras. H4 um afeto presente no
empréstimo do livro! Parece haver uma partilha com as outras pessoas que leram
as obras antes de mim, ou que as lerdo depois de mim. Trata-se dos encontros
invisiveis entre o livro e seus infinitos e desconhecidos leitores. Um livro lido por
varios olhos tem muitas vidas, ganha diferentes e novos significados! Nao sei
explicar tal sentimento, mas me sinto lendo com olhos que n&o os meus, as obras
emprestadas. Talvez nem necessite de explicacdes, pois a ideia é expressar 0s
encontros que se dao nessa vivéncia de ler livros emprestados de bibliotecas.

N&o estou certa de ter conseguido desenvolver uma tese sobre uma
cartografia do jovem leitor em Toledo/Parana. Mas, certa estou sobre as mudancas
gue se deram em mim nesse tempo de doutoranca. Tantas leituras depois e muitas
leituras apds, sinto-me a trilhar um percurso interminavel na busca por me constituir,
leitora! Minha biblioteca cresceu significativamente. N&o sei precisar a quantidade
de obras adquiridas, ap0s o ingresso no doutorado. Tampouco, seria possivel
organizar numa unica pilha as obras adquiridas que ainda ndo foram lidas. O tempo
de doutoranga € um paréntese para muitas coisas na vida: sair para encontrar 0s
amigos, estar mais tempo com a familia, relaxar e curtir as relagbes pessoais no

ambiente de trabalho... sinto-me como se estivesse a viver duas vidas paralelas:
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uma que urge pelas necessidades de cumprir tarefas cotidianas, como viver, comer,
dormir, cuidar da casa, dos gatos e da vida, de modo a ir e vir com a devida
seguranca, e outra que cabe s6 a mim, viver intensamente! Dar conta das tarefas
todas que envolvem o curso de doutorado, as leituras, a escrita, as angustias, a
vida que urge, em meio a todo o estresse que houve, por concluir essa tarefa, ha
tanto tempo desejada.

Sinto-me incompleta pelo tempo que ndo houve para me dedicar mais.
Sonhei escrever um texto lindo para a tese... tudo que consegui foi escrever um
texto possivel! Sim, eu sei que Clarice sempre me lembra de que iSso ndo é nem
de longe a coisa mais importante da minha vida. Certamente, ela estd segura
dessa afirmacdo, uma vez que espero que novos desafios se desenhem depois
desse tempo que, por enquanto, parece impossivel!

4.2 Dialogos possiveis — outras vozes, tantas perguntas mais

Muitas vozes habitam meu universo leitor. A comecar, pelos livros que néo i,
autores e obras comentados por leitores outros, em especial meus professores
sempre me levaram a curiosidade por adquiri-los, |é-los, passar a morar dentro
deles e, de forma inevitavel, fazer com que eles também me habitassem. Comecei
a ler literariamente de forma tardia, como ja mencionado no tépico anterior. Posso
afirmar que s6 na pés-graduacao (Mestrado), no grupo de pesquisa (Escrileituras —
um modo de ler-escrever em meio a vida) e posteriormente no Doutorado é que
posso, finalmente, me afirmar como leitora literaria.

N&o tive mediadores. Nao no sentido de me afetarem a formacéao leitora, que
se deu, ao modo de garimpagem, praticamente por resisténcia e por curiosidade. E
certo que vez por outra, uma professora, minha irma ou poucos colegas
compartilharam comigo suas leituras. N&o tive pais que lessem para mim ou para
meus irmaos, pois nossa condicdo social, econbmica e cultural ndo nos
possibilitava tais luxos. Entretanto, cedo aprendi (com minha irm&), que havia
mundos outros que ndo apenas 0s nNossos. E para la comegcamos a nos refugiar.
Era para la que fugiamos quando nos sobrava tempo.

Quanto aos escritores, ah, esses sim me afetaram! Quantos romances lidos

no refugio de nosso quarto. Quantos livros que me habitavam e sobre os quais eu
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nao tinha com quem dialogar... Foram muitas as historias! Era comum na minha
adolescéncia assistirmos a filmes, novelas e desenhos animados em familia. Sobre
esses sim, costumavamos dialogar. Mas sobre leitura, que eu competia com minha
irm& porque ela lia rapido e eu super devagar (a0 modo da personagem da obra
Ldcia ja vou indo), ndo havia conversa.

Talvez, ao modo da personagem do conto Felicidade Clandestina (Clarice
Lispector, 1998), minhas leituras tenham se passado totalmente despercebidas
pelas pessoas no meu entorno. Assim como a personagem, meu amor por livros e
textos nasceu pequeno e foi crescendo ao ponto de habitar hoje, minha biblioteca
possivel, a qual vou alimentando conforme meu interesse, escolhas e influéncias
vao se desenhando. A leitura era uma coisa da ordem do privado, da intimidade.
Sem contar que em torno de nés, havia poucos leitores. Foi sozinha e no convivio
com leitores que mais falavam do que liam, do que de fato dialogavam sobre suas
leituras que fui tracando meu percurso.

E possivel que, por todos os motivos anteriormente elencados, passei a
cultivar o habito de compartilhar livros e leituras, pois os emprestava e perdia-os,
percebendo o buraco que a falta dos livros fazia, apenas nos doloridos momentos
de limpar, organizar e recolocar os livros nos seus devidos lugares nas estantes,
armarios, caixas ou prateleiras. Essa dor me habita até hoje. Perceber a auséncia
definitiva de um livro é quase uma dor impossivel de ser resolvida, curada. Ha
também obras que por sua infinita capacidade de me afetar, adquiro dois
exemplares. Guardo-os com cuidado exemplar, negando, por vezes que 0S possuo,
para nao incorrer no erro de empresta-los.

Ha muitas vozes que me habitam nesse percurso de leitora que compreendo
como em pleno desenvolvimento, uma vez que é continuo, dindmico, vivo! Assim
como as memaorias poéticas impressas nas obras sempre tocantes, atuais e
comoventes de Bartolomeu Campos Queirés, autores, obras e textos dialogam
comigo, no dia a dia que, por vezes engole meu tempo de leituras. Poderia citar
aqui, ao menos fragmentos de umas quinze obras do “Bartd” (como
carinhosamente o costumo chamar), porém, destaco apenas um trecho de Tempo
de vbo, por sua profunda sensibilidade ao tocar uma teméatica sempre oportuna e,

portanto, para todo o sempre, bastante atual: o tempo!
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O tempo ndo tem ninho. Ele estd sempre acordado, viajando e
vigiando tudo. Sabemos que ele existe porque modifica todas as
coisas. O tempo troca a roupa do mundo. Ele muda a historia,
desvia aguas, come estrelas, mastiga reinos, amadurece frutos,
apodrece sementes. Nada fica fora do tempo. Moramos dentro dele
e impedidos de abracé-lo. O tempo foge para ndo ser amado.
Quem ama para e fica. O tempo foge. [...] Né6s moramos na barriga
do tempo. Ela é mesmo vasta. Guarda até onde o olhar alcanca e
mais o depois da fantasia. (QUEIROS, 2009, p. 9-10)

O tempo, como guardido das memoarias, guarda, em sua barriga enorme,
tudo que existe e que ainda esta por existir. Dentre tantos textos do Bart6, trago
esse pequeno fragmento que diz muito, que preserva em boa medida a esséncia
de sua obra: a memoria e o tempo!

Do mesmo modo, Heloisa Seixas (2009) na obra Uma ilha chamada livro,
traz, por meio de seus contos minimos, organizados em trés topicos: ler, escrever e
contar, a poténcia da criacdo literaria, dialogando com autores, obras, historias
reais e ficticias, revelando muito de sua esséncia, de sua carreira de escritora e de
sua vida em textos que intensa e poderosamente me afetaram! Moveram-me a
remar, durante muito tempo, contra a corrente para construir, em meio a tempos
duros demais, a escrita deste trabalho de tese. Em especial, seu conto A Biblioteca
me pbds a pensar no exercicio de caminhar pelo pequeno espaco da minha
biblioteca pessoal, a procurar pelas estantes e armarios, as obras de que precisava
para dar continuidade a esta solitaria tarefa que € escrever em meio a vida. Fosse
para citar, direta ou indiretamente, fosse apenas para ler um trecho, em busca de
inspiracdo, la estavam aquelas vozes enclausuradas dos autores que habitam
meus tesouros. E a cada vez que essas vozes me assombravam 0s pensamentos,
trazendo-me a tona uma escrita urgente, o desenvolvimento de um tdpico que se
demorava a nascer, tal qual a referida autora, la estava eu, a sentir a presenca de
mais alguém, além de mim, no meu mindsculo quarto de estudos. Trago aqui um

fragmento desse conto minimo que penso ser oportuno:

[...] Gosto dos livros usados. Tém alma. Deles se desprendem os
eflvios das pessoas que os tocaram, com suas dores, alegrias,
esperancgas, inquietagdes. Gosto especialmente quando me deparo
com nomes, datas, dedicatérias, quase sempre escritas com
canetas-tinteiro, naquela caligrafia delicada e floreada de outros
tempos [..]. Estou assim, absorta na observagdo da estante,
guando, subitamente, uma certeza me assalta. A de que h& mais
alguém aqui. Olho em torno e encontro a resposta que ja conhecia.
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Estou s0O, na sala silenciosa. Nao ha ninguém. Caminho até o
centro do aposento, olhando agora para as outras paredes, também
forradas de livros, e sinto crescer a impressdo de uma presenca.
Cruzando os bracos a frente do corpo, fecho os olhos. A sensacéo
aumenta. Ha quase um zumbido, um burburinho, como se a sala
estivesse cheia de gente. Sinto-me zonza. Fico assim por alguns
instantes, imével. Ndo sinto medo, apenas curiosidade, embora
perceba que meu coracdo bate um pouco rapido demais. Se ha um
fantasma aqui, € um fantasma amigavel, penso. E, de repente,
surge em minha mente a imagem do rosto de Borges que, ja velho,
encara-me benevolente com seus olhos vazios, sorrindo o Sorriso
infantil dos cegos. (SEIXAS, 2009, p. 29-30).

Assim, me parece ter sido esse tempo de escrital Entre leituras,
garimpagens, escritas e reescritas, aqui estdo sempre as vozes dos autores a
comigo dialogar nesse processo que ardua e significativamente vai se desenhando
para a finitude dessa tarefa.

As leituras de desejo, que nada tém a ver com 0s compromissos de escrita
da tese, nos ultimos meses, aguardam, silenciosa e ansiosamente por serem
devoradas. Algumas obras necessitam de releitura mais atenta, mais de junto, para
que se fixem nessa memoria, que tdo cheia de novas informacgfes, tende a, por
conta prépria, derramar tesouros e escritas que ja me habitaram tempos atras.

Marina Colasanti, no conto A moga tecela traz-me certo alento ao construir a
imagem da escrita como processo que se faz e se desfaz, conforme a necessidade.
No conto, uma belissima metafora que bem poderia ser uma vida feminina,
empoderada na justa medida para os tempos atuais, faz da imagem da moca
teceld uma poténcia criadora, que ao mesmo tempo que tece sua histéria, pode,
tempos depois, mudar seu curso, desconstruindo-a e tornando a tecer novos

elementos, como no trecho a seguir:

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando das
beiradas da noite. E logo sentava-se ao tear. Linha clara para
comecar o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia passando entre
os fios estendidos, enquanto |4 fora a claridade da manha
desenhava o horizonte. [...] Mas, tecendo e tecendo, ela propria
trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira vez
pensou como seria bom ter um marido ao lado. [...] E tecendo, ela
prépria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o
palacio com todos os seus tesouros. E pela primeira vez, pensou
como seria bom estar sozinha de novo. SO esperou anoitecer.
Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. E descalga, para ndo fazer barulho, subiu a longa
escada da torre, sentou-se ao tear. Dessa vez, ndo precisou
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escolher linha nenhuma. Segurou a lancadeira ao contrario e,
jogando-a veloz de um lado para o outro, comecou a desfazer seu
tecido. [...]. (COLASANTI, 1999, p. 9-12).

Ha varios textos de Colasanti que me habitam, que dialogam comigo nas
aulas de Lingua Portuguesa que ministro ha anos nas turmas de Ensino Médio.
Tenho, em minha biblioteca, varias obras dessa autora, que por meio de uma
escrita fina, requintada, trata dos temas mais diversos, revelando-nos, por vezes de
forma bastante sutil, elementos culturais de outros povos, de diferentes lugares, de
mundos que talvez de outro modo, n&o se tornariam por mim conhecidos.

Lygia Bojunga, uma autora das mais queridas por mim, € uma voz que me
acompanha h& décadas. Ndo por acaso, eu a conheci por meio de Clarice
Lottermann, de forma inusitada, quando trabalhou as obras de Bojunga em suas
turmas do curso de Letras na UNIOESTE — Campus de Marechal Candido Rondon.
Minha irm& era entdo sua aluna e me trazia as cOpias das obras que juntas
compartilhavamos. Esses textos sempre estiveram comigo e fazem parte até hoje
das aulas que ministro, tanto no Ensino Fundamental, como também no Ensino
Médio. Tarefa dificil € escolher um fragmento para ilustrar esse meu capitulo
depoimento, entretanto, creio que a obra Livro — um encontro seja plausivel para a

ocasido. Gosto, especialmente, do trecho intitulado Cadernos:

Na minha adolescéncia eu escrevia diarios. As vezes usando
caderno de escola que ndo chegava no fim; mais vezes comprando
um especial. Especial porque eu sabia que ele ia ser o meu diério,
a cara dele era igual aos outros da escola. Acabava um e
comecgava outro, acabava um e comecgava outro; escrevi ndo sei
quantos cadernos. Era uma escrita apressada, de letra virada
garrancho, toda esquecida dos exercicios de caligrafia de quando
eu era crianca. Era um registro compulsoério de tudo que me
acontecia; emocdo, duvida, tristeza, expectativa, estava tudo la. E
era compulsério sim: ninguém sabia que eu empilhava aquela
escrita toda, nunca tive vontade de mostrar os meus cadernos pra
ninguém, e mesmo pensando uma vez que outra, quem sabe um
dia vou ser escritora? Nunca me ocorreu corrigir um periodo, uma
frase, nem tampouco abrir um dicionario pra tirar a davida que
tantas vezes me batia, se aqui tinha um s antes do c, se ali tinha
um acento ou ndo — mas eu tinha que escrever. (BOJUNGA, 2007,
p. 60-61).

E que escritora essa Bojunga se tornou! A literatura juvenil contemporanea,

enquanto género discursivo passou a dialogar comigo ha tempos, mas
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especialmente ap6s minha convivéncia com essa pesquisadora que temos o
privilégio de termos bem pertinho: Clarice Lottermann, uma artista da voz, das
palavras, da escrita, do sorriso facil e da defesa ardua por uma literatura que possa
chegar a todos de diferentes modos. Por meio dessa pesquisadora, Gustavo
Bernardo, Rodrigo Lacerda, Adriana Lisboa e tantos outros escritores passaram a
me dar voz e conteudos, possibilitando-me tornar-me uma leitora melhor e mais
competente, a0 mesmo tempo que meu compromisso com a leitura e com a
literatura também se intensificou.

José Saramago, Gabriel Garcia Marques, Rubem Braga, Machado de Assis,
Marcelino Freire, Aline Bei, Luiz Henriqgue Pellanda, Elena Ferrante, Cézar
Tridapalli, Dalton Trevisan, Paulo Leminski, Antonio Candido, Guimardes Rosa,
Graciliano Ramos... Tantos outros, tantos mais, tantas Janetes me fazem notar ao
escreverem textos, que bem parecem ter sido escritos para mim. Meu desejo ao
escrever esse pequeno relato foi apenas enfatizar a intensidade que essas e
muitas outras leituras adquiriram nesse percurso de pesquisa — de leitura e escrita
da tese, e de alguns poucos textos referentes a temética da pesquisa. Sim, houve
grande crescimento em minha trajetdria — tornei-me uma leitora melhor e mais
comprometida com a leitura, especialmente com a leitura literaria. Minha escolha
para a vida, a qual tenho levado a muitas outras pessoas com as quais convivo!

Poderia usar dezenas de paginas escrevendo e citando autores e trechos de
obras que me constroem e me afetam como leitora que pesquisa e pesquisadora
gue também I&, entretanto, esse ndo € o objetivo deste curto capitulo que gostaria
de ter nascido ensaio, mas que, ao fim e ao cabo, tornou-se apenas um pequeno
relato de algumas leituras que passaram a me habitar nesse percurso de
doutoranca.

Haveria muita leitura a habitar esse pequeno texto, que deseja finalizar um
periodo de muitas dores, acontecimentos varios, inusitados eventos sociais,
politicos, culturais. A humanidade tem se reinventado nos ultimos tempos, por
motivos tantos... no Brasil, pelos ja conhecidos motivos, a mesmice predomina e a

ignorancia grita aos quatro ventos que a vida... ela ndo é importante!
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4.3 O que houve com o mundo nos ultimos quatro anos? Inquietacbes de

uma pesquisadora em meio avida

Em 2016 quando ingressei no doutorado, havia tristeza e alegria em mim. O
ano de 2015 néo foi facil... longe disso! Em meio a uma longa greve da categoria
de educadores estaduais, o desmonte da educacdo publica paranaense
configurado pela descarada retirada de nossos direitos, as reposi¢oes de aula, o
cansaco fisico e mental, a dura experiéncia de prestar a sele¢do para o doutorado...
meu maior desejo era que o ano acabasse... e ele acabou de forma tragica! No dia
20 de dezembro de 2015 a vida tirou de n6s um sobrinho amado na plenitude de
seus 23 anos de vida! Foi um baque sem precedentes. Me senti perdida num mar
de insignificancia. A vida me deu naquele momento, que ainda existe, um
paréntese desprovido de sua funcéo sintatica, pois ndo encontrei explicacdes para
o sufocamento que ainda sinto ao me lembrar daquela dor. Fiquei em siléncio, me
recolhi ao reflgio de meu quarto, me enfiei nas leituras literarias que me habitaram
naquele longo e vazio janeiro. Sei que li em média umas duas mil paginas porque li
livros impressos e eles estavam la a testemunhar minha dor que teimava em
sufocar as lagrimas de tristeza. N&o saberia hoje dizer quais foram os livros que li e
gue histérias me contaram naqueles tempos tdo escuros e sem alegria. Mas, sei
gue os textos me salvaram de muitas formas naquele momento, me levando para
outros compromissos, para tantas tarefas mais.

O ano de 2016 comecou com uma intensa carga de trabalho e todas as
disciplinas no doutorado. Era tudo novo, eu estava empolgada e certa de que se
tratava da realizacdo de um grande sonho! Hoje, ao me lembrar daquele primeiro
ano, nao sei explicar como encontrei forgas para sobreviver a ele. Era uma correria
total durante a semana... trabalhar de manh&, almocar correndo a comidinha de
minha méae, sair correndo para outra cidade, dirigir na perigosa estrada... ter aulas
intensas, por vezes até as 18h, quase sempre duas vezes por semana no primeiro
trimestre. Voltar correndo, direto da universidade para a sala de aula para ministrar
cinco aulas no turno da noite, quase sempre duas vezes por semana, porque nao
havia meios (no caso, vontade) de ajustes de horarios para facilitar o minimo que
fosse minha vida. E nos fins de semana, estudar, estudar, estudar! Me lembro dos

textos, das anotacdes, dos cadernos organizados, da aflicAo quando havia
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seminarios a apresentar... mas é a poténcia da vontade de conhecimento que me
movia! Hoje sei... porque nesse momento de um sabado chuvoso, em que me
sento para escrever essas linhas, a memodria me traz a tona, toda a emocao
daqueles tempos, agora téo distantes e tdo concretos ao mesmo tempo. Me lembro
da emocao de concluir cada tarefa... das conversas com os colegas que aflitos
também estavam... e assim foi um ano que mesmo nao sabendo que forgcas me
moveram a sobreviver a ele, sei que vivi no piloto automético. Eu sempre pensava
0 quado bom era ndo ter tempo para pensar, chorar ou reclamar, pois eu tinha
muitas agendas! Era meu compromisso como pedagoga e nao poder esquecer
datas, prazos, atendimento as familias, estudantes, direcédo, professores, secretaria.
Ah, os e-mails! O NRE néo poderia suportar um atraso, mesmo que enviasse uma
solicitacdo apos o prazo estipulado.

N&do era menos ardua minha tarefa na equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Toledo, em pleno ano politico! Mas havia as noites de
aula no Ensino Médio noturno num colégio de periferia... la sim, eu tinha certeza de
guem era, pois muitas vezes eu pude compartilhar com aqueles adolescentes e
jovens todo o conhecimento adquirido nas riquissimas aulas que tivera, as vezes
na tarde daquele mesmo dia! Quanta gratiddo sinto pelas Professoras e
Professores que tive no Doutorado... séo eles a for¢ca que me grita todos os dias
que a busca é constante e infinita! E em cada um deles que encontro forcas para
acreditar na docéncia, na leitura, na literatura e seguir em frente, pois 0 acesso ao
conhecimento e a literatura me move a cada dia, por mais duros que esses dias
tém se desenhado!

O ano de 2016 nos trouxe, no cenario politico a constatacdo de que tempos
muito duros acenavam para n6s com garras de aco e mascaras de ferro, que sim,
aos poucos estdo se derretendo na burrice das coisas todas. Muita injustica, muita
dor a populacdo desassistida, que clama por mudancas no quadro econémico e
politico que a cada dia mais sacrificio, violéncia e morte traz as pessoas pobres,
negras e sem direitos nesse pais, atualmente, conduzido por um grupo
desrespeitoso e cruel, para o qual parece nédo haver puni¢do, por mais descabidos
gue sejam seus atos! Que tristeza!!!

Nesse misto de sentimentos entre desejar cursar uma pos-graduacdo em

nivel de doutorado, muitas vezes senti-me envergonhada pela impossibilidade de



184

me dedicar mais, de ter melhores condicbes de tempo para as leituras e estudos
gue tornassem menos penoso meu processo de pesquisa e de escrita. Frustrada
me senti, inUmeras vezes, ao reescrever o trabalho de tese e me deparar com as
fragilidades de uma escrita que representavam e ainda representam a fragilidade
mesma de minha propria vida: ser mulher, negra, professora, solteira, sozinha e de
uma ousadia sem igual, consideradas minha origem pobre e nordestina, que em
nada combinam com a poténcia da vontade de adentrar e sobreviver no meio
académico. Ndo é por vitimismo que descrevo aqui, tais adjetivos, e sim pela
constatacdo Obvia que tais condicbes me impdem, dia a dia, sobre a realidade na
qual me insiro, desde sempre! Ha uma luta que se trava todos os dias... ha uma
sensacao de impoténcia e quase de constrangimento por me encorajar a competir
OU apenas ocupar um espaco, no qual, ndo me vejo representada. A universidade é
ocupada por pessoas outras, que advém de outras origens, que possuem
condi¢cBes outras que ndo as minhas.

Ingressar no doutorado era para mim, um grande sonho. Conclui-lo tornou-
se, quase um real pesadelo! Lidar com o pedido de prorrogacdo, administrar a
confusdo de sentimentos em meio a pandemia de corona virus trouxeram-me a
conformidade em aceitar que aquele sonho de fazer uma grande pesquisa e
escrever um texto lindo teria que se adaptar a possibilidade de tornar a concluséo
dessa tese como algo apenas e tdo somente possivel! Ndo €, certamente, a coisa
mais importante da minha vida, como bem me lembra sempre, Clarice. Mas, posso
afirmar que sim, € e tem sido, a coisa mais dificil de ser feita.

Tive que aprender muitas coisas nesse processo. Posso afirmar que muito
cresci, que muito me reinventei, que construi, de inusitados modos e em diferentes
momentos, uma vida paralela, um universo s6 meu, uma caverna chamada tese,
da qual s6 eu tinha a chave para entrar e sair, enquanto a vida la fora, que de
qualquer modo deveria continuar, seguia seu curso. Quem se importa? Eu me
importo! E cabe a mim, externar o quao dura, o quao solitaria e o quao grandiosa
tem sido para mim a experiéncia da pesquisa e da doutoranca. Apesar de todas as
dificuldades, eu faria tudo de novo, afinal, era meu sonho! Que em breve se
realizara, por mais confuso e incerto que a realizagdo desse sonho se desenhe

nesse momento conturbado pelo qual estamos passando!
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E para finalizar esse capitulo que ja se estende para além do desejado,
vivemos uma pandemia! Quem diria, ha quatro meses, que de forma téo rapida e
inusitada viveriamos tal evento? De que modo poderiamos imaginar, que de modos
tdo outros viveriamos tamanha reinvencdo em nossas vidas? H& mais de trés
meses convivemos com a realidade do isolamento e distanciamento social e temos
a cada dia a tarefa de nos reinventar no trabalho, em casa, na vida... a prioridade é
cuidarmos da saude — mental e fisica — nossa e das demais pessoas. Isso requer
novas medidas, etiquetas, praticas diferentes de olhar e de viver a vida. No comeco
desses tempos duros, me debrucei sobre a escrita e aproveitei o tempo livre para
finalizar a escrita da tese. Muito avancei, € certo, pois o0 tempo era elemento
ausente em minha rotina desde o inicio desses estudos de doutorado. Porém, o
tempo me trouxe também o cansaco, a preocupagdo com 0S Nnovos acontecimentos,
o desgaste pela necesséria aprendizagem e adaptacdo das atividades remotas na
vida profissional, a dificil tarefa do didlogo a distancia com os pares no trabalho e
na vida... as dificuldades de adaptacdo a essa nova vida, que tantas novas formas
de organizacdo nos impde! E diante de tudo isso, a angustia por concluir e
defender essa fase da minha vida: a tese! Que seja possivel!!!

De qualguer modo, é bom estar esse tempo comigo mesma, aprender mais
sobre mim, aprender coisas novas, estar atenta, aberta e em casa, que é um lugar
onde gosto de estar. E uma alegria poder organizar meu tempo de tese em casa,
mesmo em meio as dificuldades da vida e do trabalho, de modo que tenho visto
esse tempo de isolamento social como um presente que me possibilitou olhar para
minha escrita com olhos carinhosos, embora sofridos e reinventar pontos, os quais,
ndo teria condicdes de enxergar na dura rotinha em que vivia no periodo pré-

pandemia. E, pois, com alegria, que finalizo esse meu tempo de doutorancal!
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