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RESUMO

Apresenta intervencéo pedagdgica visando o ensino da escrita ortografica para uma
aluna do terceiro ano do Ensino Fundamental |, falante de Portugués e Espanhol. O
contexto € uma escola municipal em Foz do Iguagu, na fronteira com Paraguai e
Argentina, paises que tém como lingua oficial o Espanhol. Objetiva entender o ensino
de ortografia para alunos bilingues, falantes das linguas Portugués e Espanhol.
Pressupde que a distingéo entre fala e escrita e as diferentes pronuncias podem afetar
a aprendizagem da ortografia. A lingua escrita € mais rigida e estatica devido a
necessidade de conservagao e padronizagdo dos modelos escritos. Disso decorre a
importancia do ensino da ortografia, para possibilitar que diferentes pessoas, de
diferentes tempos e lugares, possam utiliza-la e compreendé-la. Adota metodologia
qualitativa, com fundamentacéo na Teoria Histérico-cultural e na linguistica aplicada
a alfabetizagdo. Utiliza como instrumento metodolégico intervengdes pedagdgicas
individualizadas e observacdes. Conclui que atividades ludicas, elaboradas com base
no reconhecimento das variedades linguisticas e de suas particularidades, auxiliaram
a aluna na compreensao das contradicées entre fala e escrita.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Bilinguismo Portugués-Espanhol; Ensino de
Ortografia.



TEACHING PORTUGUESE ORTHOGRAPHY TO A PORTUGUESE-SPANISH
SPEAKING STUDENT: CASE STUDY

ABSTRACT

This paper presents a pedagogical intervention aimed at teaching orthography to a
third year elementary school student, who speaks Portuguese and Spanish, in the
context of a municipal school in Foz do Iguagu, on the border with Paraguay and
Argentina, countries where Spanish is the official language. The work aims to better
understand the teaching of orthography to bilingual students, speaking both
Portuguese and Spanish. It assumes that the distinction between speech and writing,
and the different pronunciations can affect the learning of orthography. The written
language is more rigid and static due to the need to preserve the standards of the
written models, hence the importance of teaching orthography to enable different
people, from different times and places, to be able to use and understand it. The
qualitative methodology was adopted, based on historical-cultural theory and
linguistics applied to literacy. Individualized pedagogical interventions and
observations as methodological tools were used. It is concluded that ludic activities,
based on the recognition of linguistic varieties and their particularities, helped the
student to understand the contradictions between speech and writing.

Key words: Literacy; Portuguese-Spanish bilingualism; Teaching orthography.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objeto o estudo de caso de apropriagdo da
escrita ortografica por uma aluna do terceiro ano do Ensino Fundamental |, falante de
portugués e espanhol, estudante de uma escola municipal de Foz do Iguagu.

O estudo pioneiro sobre o ensino da leitura e da escrita por alunos brasiguaios'’
em Foz do Iguagu foi realizado por Santos (1999), em sua pesquisa de Mestrado
intitulada “Fatores de risco para o sucesso de criangas brasiguaias nas escolas de
Foz do Iguagu: uma abordagem sociolinguistica”. A autora investigou os fatores que
compdem conflitos linguisticos entre Espanhol e Portugués, demonstrando como eles
interferem na aprendizagem de alunos brasiguaios.

O municipio de Foz do Iguagu, no estado do Parana, juntamente com as
cidades de Puerto Iguazu, na Argentina, e Ciudad del Este, no Paraguai, forma uma
das dez ftriplices fronteiras brasileiras. A livre circulacdo entre os trés paises é
facilitada pelas Pontes da Amizade (Brasil - Paraguai) e da Fraternidade (Brasil-
Argentina), que representam portas de entrada e saida de brasileiros, argentinos e
paraguaios, além de outras nacionalidades.

A triplice fronteira tem uma composic¢ao étnica muito variada, estimando-se, no
ano da pesquisa (2019), uma populagédo de 258.823 habitantes em Foz do Iguagu,
80.020 em Puerto Iguazi e 387.000 habitantes em Ciudad del Este?. Segundo
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizada em julho
de 2014, Foz do Iguagu abrigava cerca de 80 das 192 nacionalidades existentes no
mundo, incluindo japoneses, chineses, coreanos, franceses, bolivianos, chilenos,
arabes, marroquinos, portugueses, indianos, ingleses, israelenses, paraguaios e
argentinos. Essa pluriculturalidade resulta em constante interacdo social e cultural
(SIMMEL, 1996). Cabe salientar que a construgdo da Usina Hidrelétrica de ITAIPU
(1975 a 1982) e o comércio atrativo de Ciudad del Este aumentaram
significativamente o fluxo de migrantes oriundos de todas as regides do Brasil (LIMA,
1995).

" Brasiguaio € o nome dado a brasileiros que residem no Paraguai, sendo sua grande maioria
agricultores.

2 Populagédo estimada- Censo Demografico: Foz do Iguagu, 2018, Puerto Iguazi, 2010 e Ciudad del
Este, 2010.
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Nesse contexto, Foz do Iguagu também apresenta uma situacéo
sociolinguistica peculiar, com reflexos nas escolas municipais e no processo de
alfabetizagdo. A Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguacu (SMED) é
responsavel por 51 escolas municipais, que oferecem do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental |, e por 32 Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEI's), que
atendem criancas de 0 a 5 anos de idade. A rede municipal de ensino possui cerca de
27.000 alunos, matriculados entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental I3. Ndo
ha como precisar o numero de criangas falantes de Espanhol matriculadas nas
escolas de ensino fundamental, pois a lingua materna nao ¢é item de questionamento
nas fichas de matriculas. Além disso, a crianga ser nascida na Argentina ou no
Paraguai ndo garante que a lingua materna seja o Espanhol, pois, a exemplo do
Paraguai, ha falantes de Guarani e outras linguas, consequéncia dos processos
sociais, culturais e étnicos.

Sendo assim, muitos alunos de Foz do Iguagu sao filhos de pais e maes
brasileiros e paraguaios, bilingues Portugués/Espanhol, ou trilingues
Portugués/Espanhol/Guarani. Segundo Santos (2004), esses alunos podem ser
caracterizados como brasiguaios e apresentam uma lingua hibrida, formando um
contexto multilingue e multidialetal. Alguns desses alunos, residentes no Brasil,
estudam nas escolas municipais de Foz do Iguagu, onde o processo de alfabetizagao
consiste em ler e escrever na Lingua Portuguesa.

A peculiaridade deste contexto justifica a tematica deste trabalho. Embora
existam diferencas entre esses alunos, o Artigo 5° da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil*, lei maior do ordenamento juridico patrio, trata da igualdade dos
cidadaos, e nao diferencia brasileiros e estrangeiros que residem no pais (BRASIL,

1988). O texto constitucional, no seu Artigo 6° 5, cita, ainda, a educagédo como direito

3 Fonte: <http://www.pmfi.pr.gov.br/>. Acessado em: 23/07/2019.

4 Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...].

5 Art. 6° - S3o0 direitos sociais a educagdo, saude, alimentagdo, trabalho, moradia, transporte, lazer,
seguranga, previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo.
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fundamental do cidadao, e no Artigo 206 ¢, estabelece condi¢des de igualdade para o
acesso € a permanéncia na escola.

Nesse cenario, responsaveis pelo processo ensino-aprendizagem, o0s
professores das escolas municipais sao servidores publicos, e, como tais, devem
atuar segundo os preceitos do Artigo 377 da Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil, sendo que o primeiro deles, da legalidade, estabelece que toda Administracéo
Publica e, portanto, seus agentes, sé podem agir quando e como determina a lei e
n&o contra a lei ou além da lei.

No entanto, antes do cargo de servidor publico, os professores sao seres
humanos e estdo em contato direto e quase diario com os educandos, sujeitos que
transformarao a histéria e a realidade politica e social do pais. Assim, o professor
desenvolve um papel de suma importancia na vida de outros tantos seres humanos,
tendo a fungao social de transmitir e fomentar o conhecimento. Portanto, estudar e
entender o processo de aquisicdo da escrita, em um contexto de variedades
linguisticas, é necessario para todos os profissionais da educagao envolvidos no
processo de alfabetizacdo de alunos, propiciando desafios e oportunidades aos
docentes que atuam nas escolas de Foz do Iguagu.

Este trabalho tem como base tedrica as contribuigcbes da linguistica para a
alfabetizagdo e a Teoria Historico-Cultural. Conforme sera mais bem detalhado ao
longo do trabalho, o objeto aqui € a variacao linguistica que se expressa na escrita,
originada do bilinguismo Portugués e Espanhol.

Utiliza-se aqui o método da Teoria Histérico-Cultural, originada dos estudos dos
autores soviéticos Vygotsky (1896-1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979),
que desenvolveram uma psicologia com base no Materialismo Dialético. A Teoria
Historico-Cultural contribui aos objetivos deste trabalho devido a importancia que afere
ao processo de ensino no desenvolvimento da escrita. O recorte neste trabalho é o
estudo da escrita com base na teoria destes autores e suas aplicacbes para a

alfabetizagdo de criangas falantes de Portugués e Espanhol. No que se refere a

6 Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola; [...].

7 Art. 37 - A administragao publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte: [...].
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linguistica, o trabalho se pauta em trabalhos que contribuem para a compreensao das
relagbes entre alfabetizagdo e variagdo ou diversidade linguistica, com aportes da
sociolinguistica: Bagno (2003, 2004, 2013, 2015), Faraco (2005, 2012, 2015), Cagliari
(1998, 2001), Lemle (2001), Franchi (1998) e Moraes (2007, 2010). Moraes destoa da
perspectiva anunciada, por ndo lidar com a questdo da diversidade linguistica no
ensino de ortografia. Porém, o autor traz contribuicbes pedagodgicas que foram
importantes na realizagao do estudo de caso.

O processo de aquisicdo da escrita pela crianga, segundo Luria (1929/2001),
deve ser compreendido a partir de contextos culturais e histéricos de seu
desenvolvimento. Da mesma maneira que um ser humano ndo nasce pronto, mas se
constroi na medida em que estabelece relacbes com o meio em que esta inserido,
também a escrita € um processo construido ao longo do desenvolvimento, em
situacdes concretas que envolvem o mundo da linguagem escrita.

Cagliari (2001), linguista brasileiro que traz as contribuicées da linguistica para
a compreensao do processo de alfabetizacao, mostra que existem muitas formas de
se falar, em diversos contextos sociais. Em uma mesma sala de aula existem alunos
provenientes de diversas regides do pais, encontrando-se variadas pronuncias na
linguagem oral, que justificam os diversos e diferentes desacordos ortograficos® de
escrita dos alunos. As relagdes entre as letras e os sons da fala apresentam-se de
maneira complicada para a crianga durante o seu processo de alfabetizagao, pelo fato
de a escrita nao representar genuinamente a fala.

Diante dessa diversidade de formas de falar, o ensino da ortografia se coloca
como um problema a ser compreendido. Morais (2010), autor que realiza estudos
acerca do ensino de ortografia, afirma que as regras ortograficas se justificam pela
unificacdo da linguagem escrita, possibilitando a integragcdo dos falantes de uma
mesma lingua e facilitando o intercambio cultural. As regras ortograficas constituem
uma convengao social, que tem a finalidade de ajudar na comunicagao escrita. A
ortografia teria de funcionar como um recurso capaz de unificar, na escrita, as
diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.

Cabe ressaltar que os estudos de Moraes ndo consideram a relagao entre

8 No decorrer deste trabalho, ao tratarmos com a ideia de norma padrdo da Lingua Portuguesa
utilizaremos a expresséo “desacordo ortografico” para nos referirmos as transgressdes ou erros de
ortografia, com o objetivo de evitar o preconceito linguistico.
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ortografia e diferengas linguisticas na fala. No entanto, o autor contribui com
sugestdes para praticas pedagogicas que se prestam ao ensino de ortografia,
necessitando de adaptag¢des para que abarquem a diversidade linguistica. Além disso,
€ preciso salientar que este trabalho ndo tem o objetivo de descrever a diversidade
linguistica e analisa-la por meio da sociolinguistica. O objetivo desta pesquisa é
pedagdgico.

Como professora® alfabetizadora de escola publica no municipio de Foz do
Iguagu, encontro em sala de aula, diariamente, alunos que apresentam desacordos
ortograficos em seus registros escritos. Em um primeiro momento, acreditava que
esses alunos apresentavam possiveis dificuldades de aprendizagem, porém com o
passar do tempo, experiéncia profissional e estudos, percebi que se tratava de
criangas portadoras de uma riqueza linguistica e cultural imensuravel. Mas que
carregavam consigo duvidas e atribulagdes que me incentivaram pela busca de novas
aprendizagens, capazes de me auxiliar nas respostas possiveis para subsidiar minhas
praticas pedagdgicas em sala de aula. Entender o processo de aquisicéo da escrita
de criangas que falam variedades das linguas portuguesa e espanhola foi a grande
motivacdo para a realizacdo desta pesquisa. Muitas sdo as duvidas e
questionamentos acerca da alfabetizacdo destes alunos. Entendo que a escola e os
sujeitos que a completam devem estar em constantes transformagdes, buscando
contemplar de maneira efetiva a mescla cultural presente nas instituicoes.

Considerando essa realidade, o objetivo geral deste estudo é investigar a
apropriacédo da escrita e suas relacdées com a oralidade de uma criang¢a cuja lingua
materna é o Espanhol, que é falante de Portugués e estuda em uma escola brasileira.
Portanto, a pergunta que se busca investigar é: Como ensinar ortografia para
alunos bilingues, falantes das linguas portuguesa e espanhola no processo de
alfabetizagao?

Com esse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
observar as dificuldades enfrentadas na aquisicdo da escrita pelo aluno bilingue

falante de Portugués e Espanhol na aprendizagem da ortografia; intervir,

9 A autora possui formagdo técnica em Magistério, pelo Colégio Nossa Senhora Aparecida. E
Pedagoga, formada pela Faculdade Unido das Américas. Possui especializagdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional e também especializagdo em Alfabetizacdo e Letramento. Atuou como professora
de séries iniciais do ensino fundamental na rede municipal de ensino do municipio de Cangugu, RS.
Atualmente, é professora nas escolas municipais de ensino fundamental | de Foz do Iguagu.
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pedagogicamente, sobre as dificuldades ortograficas apresentadas pela aluna, por
meio da aplicagéo de atividades direcionadas; categorizar as dificuldades ortograficas
apresentadas pela aluna, conforme os autores Marcos Bagno (2013) e Mirian Lemle
(2001).

Para tanto, inicialmente buscou-se entender os problemas postulados pela
Linguistica Aplicada acerca do ensino de ortografia do Portugués brasileiro na rede
municipal de ensino de Foz do Iguagu, onde estudam criangas nascidas no Brasil, no
Paraguai e na Argentina, sujeitos falantes de uma variedade linguistica existente entre
as linguas portuguesa e espanhola, idiomas semelhantes entre si.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Foz do Iguacu,
sob o CAAE de numero 11871018.1.0000.0107 (Anexo I).

Para atender aos objetivos propostos, esta dissertacdo esta organizada em
cinco capitulos. O primeiro capitulo apresenta os conceitos de linguagem e
alfabetizagdo a partir da Teoria Histérico-Cultural e suas contribui¢des para o
processo de desenvolvimento da aquisicdo da escrita. O segundo capitulo busca
investigar as possibilidades para a alfabetizagdo de alunos bilingues de Portugués e
Espanhol em contexto de fronteira. O terceiro capitulo, por sua vez, explicita os
pressupostos teoéricos para o ensino da Lingua Portuguesa e da ortografia nas
escolas. No quarto capitulo sdo abordados os procedimentos metodoldgicos utilizados
para a pesquisa de campo. No quinto capitulo é apresentada a analise dos resultados

obtidos com a pesquisa.
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1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E ENSINO DA ESCRITA

Neste trabalho o referencial tedrico de analise e intervencdo é a Teoria
Historico-Cultural, principalmente através dos trabalhos de Luria e Vigotsky-. Vygotsky
(1931/2000) buscou compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento
da criancga a partir de experimentos que possibilitassem a descricdo e explicagdo das
fungdes psicoldgicas superiores. De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o homem
se constitui a partir de sua convivéncia e integragdo com o outro, com o meio em que
vive e com outros instrumentos oriundos de sua cultura.

Por meio das interagdes estabelecidas socialmente, o homem modifica a si
mesmo e a0 meio a sua volta, o que Ihe proporciona novas apropriacdes e capacidade
de desenvolver-se socialmente. Para Vygotsky (1931/2000), sdo exemplos de fungdes
psicologicas superiores a atencgao dirigida, a memorizacdo mediada, a percepcéo, a
criagao, a escrita e a aritmética. A escrita e a aritmética pertencem ao grupo das
fungdes psicoldgicas superiores que sao externas e internas ao mesmo tempo. Por
um lado, sdo instrumentos por meio do qual os homens interagem com o meio, assim
como, por exemplo, uma vara usada para pescar um peixe. E gracas ao uso de
instrumentos no processo de trabalho, sempre coletivo, ou seja, em interagdo com
outros, que o homem modifica ao meio e a si, desenvolvendo instrumentos internos,
como a memorizacdo mediada, por exemplo. Ao criar um instrumento externo, o
homem o faz usando instrumentos internos, que sao os signos.

A Teoria Historico-Cultural leva a compreensao, especialmente a partir de
Leontiev (1978/2004), de que seres humanos sao histéricos e sociais e se constituem
a partir da convivéncia e integracdo com o0 meio e com os instrumentos oriundos da
cultura. Leontiev (1978/2004) conceitua instrumento como “produto da cultura material
que leva em si, da maneira mais evidente e material, os tracos caracteristicos da
criacdo humana” (LEONTIEV, 1978/2004, p. 268). A aquisicdo de conhecimentos
realizada por meio de um elo intermediario entre o ser humano e o ambiente necessita
de elementos mediadores, os instrumentos e os signos, que apresentam- se como
representacées mentais que substituem objetos do mundo real. Por meio das
interacbes estabelecidas socialmente, o ser humano modifica a si mesmo, e o meio a
sua volta, o que lhe possibilita novas apropriacdes e seu desenvolvimento social. A

partir desses pressupostos, 0 homem deve ser compreendido por sua natureza social,
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e nao bioldgica. Leontiev (1978/2004) destaca que tudo o que tem de humano no
sujeito provém de suas experiéncias na sociedade, ou seja, nos tornamos humanos a
partir da relacdo com seres da nossa espécie, portadores de uma cultura histérica e
social, dos quais adquirimos caracteristicas semelhantes por meio de interacéo e
participacéo em atividades que possibilitam o processo de aprendizagem.

A partir de leituras fundamentadas em Vygotsky, & possivel compreender que
o desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado a mediacdo de uma cultura
construida social e historicamente. Neste contexto, a linguagem situa-se como um
importante produto resultante da atividade humana, pois desde o nascimento da
crianga, as fungdes sociais da linguagem comegam a se internalizar através da sua
relacdo mediada com o adulto. Com o tempo a crianga gradativamente se apropria
nao somente da linguagem, mas também da propria cultura humana pela qual esta
exposta, por meio das relagdes de mediacao.

A partir de Vygotsky (1931/2000, 1933/1983), é possivel compreender que o
conhecimento nao se da em circulos, mas em espiral, passando por um mesmo ponto
a cada nova evolugdo, enquanto avanga para um nivel superior de aprendizagem.
Esse desenvolvimento esta relacionado as acbes de mediacdo realizadas pelo
professor, que propicia a socializacao e a apropriacdo do conhecimento. Deste modo,
o trabalho desempenhado pelo professor para a apropriagdo da linguagem escrita,
deve consistir em instigar no aluno, por meio de diferentes metodologias a reflexao
sobre a escrita, contemplando a partir das caracteristicas e convencionalidades a sua
necessidade social.

Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, a aprendizagem capaz de
promover o desenvolvimento intelectual da crianga é resultado da atividade mediadora
do conhecimento cientifico, através da interposi¢do dos conteudos por meio da agao
oriunda de praticas pedagdgicas, que requerem um propésito definido, planejado e
organizado a partir das fungbes psiquicas ja adquiridas pelo aluno. Vygotsky
(1931/2000), buscou compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento
a partir de experimentos que possibilitassem a descricao e a explicacdo das fungdes
psicolégicas superiores, dentre as quais a meméria, a atengdo e o pensamento. A
Teoria Histérico-Cultural analisa o desenvolvimento dos processos psicolégicos

superiores, a partir da internalizac&o de praticas sociais. Por essa perspectiva tedrica,
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a aprendizagem ocorre em processo continuo, no qual as relagdes sociais favorecem
a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual do individuo.

As fungbes psicoldgicas superiores, segundo Vygotsky (1931/2000), se
desenvolvem a partir da interacdo. A criangca se apropria do mundo por meio da
socializacdo. A socializagao é o fator primeiro do desenvolvimento da crianca e ela
se desenvolve do social para o individual, o que difere a teoria de Vygotsky da teoria
de Piaget, para quem a crianga nasce egocéntrica e se desenvolve pela e em diregéo
a socializagao.

La tarea principal del analisis es mostrar como se produce la reaccion
individual en un ambiente colectivo. A diferencia de Piaget, suponemos que
el desarrollo no se orienta a la socializacion, sino a convenir las relaciones
sociales en funciones psiquicas. Por ello, toda la psicologia del colectivo en
el desarrollo infantil se presenta ahora bajo una luz completamente nueva.
Suele preguntarse como se posta uno u otro nifio en el colectivo. La pregunta
que hacemos nosotros es como crea el colectivo, en uno u otro nifio, las
funciones psiquicas superiores. (VYGOTSKY, 1931/2000, p.150)1°

Configurando-se como ser histérico e social, quanto mais experiéncias a
crianga vivencia, maior sera o seu desenvolvimento intelectual. De acordo com esses
pressupostos, o individuo precisa ser compreendido a partir de sua natureza social,
mais do que da biolégica. Assim, esse processo esta intimamente ligado a insergéao
do individuo na sociedade, mediado pelas atividades e interagdes, o que permite o
seu desenvolvimento social.

A partir da teoria de Vygotsky (1933/1983), € possivel compreender que
durante a pratica educativa, o professor desempenha um papel decisivo na
apropriacado do conhecimento pelo aluno e isso acontece de acordo com a qualidade
das interagdes proporcionadas no ambiente escolar. Portanto, cabe a escola propiciar
um conhecimento elaborado, sistematizado e relacionado a cultura erudita.

O papel do ensino na perspectiva da Teoria Historico-Cultural esta bem
explicitado na sua teoria sobre a Zona de Desenvolvimento Proximo. Vigotsky

(1933/1983), estabelece uma diferenga entre o que a crianga € capaz de realizar de

10 A principal tarefa da andlise € mostrar como a reacéo individual ocorre em ambiente coletivo. Ao
contrério de Piaget, assumimos que o desenvolvimento ndo esta orientado para a socializagdo, mas
concordar que as relagbes sociais estdo ligadas com as fungdes psiquicas. Portanto, toda psicologia
do coletivo no desenvolvimento infantil € agora apresentada sob uma luz completamente nova. Ele
geralmente se pergunta como uma ou outra crianga esta no coletivo. A pregunta que fazemos é como
0 grupo cria, em uma ou outra crianga, as fungdes psiquicas superiores. (VYGOTSKY, 1931/2000,
p.150, tradugéo da autora)
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modo independente e o que pode executar com ajuda. Aquilo que a crianga consegue

realizar com ajuda é sua Zona de Desenvolvimento Préximo.

La mayor o menor posibilidad que tiene el nifio para pasar de lo que puede
hacer por si mismo a lo que es capaz de hacer en colaboracién constituye el
sintoma indicador mas sensible pan caracterizar la dinamica del desarrollo y
del éxito en su actividad mental. Coincide plenamente con la zona de su
desarrollo préximo. (VYGOTSKY, 1933/1983, p. 239)™

Pode-se inferir, a partir disso, que o bom ensino é aquele no qual, por meio da
cooperagdo, a crianca age na Zona de Desenvolvimento Préximo, ou seja, além

daquilo que é capaz de fazer de modo independente.

En colaboracién, el nifio resulta mas fuerte y méas inteligente que cuando
actua solo, se eleva mas en lo que respecta al nivel de las dificultades
intelectuales que supera, pero siempre existe una determinada distancia,
estrictamente regulada, que determina la divergencia entre el trabajo
independiente y en cooperacion. (VYGOTSKY, 1933/1983, p. 239)'?

A linguagem, independente da forma em que se apresenta, seja gestual, oral
ou escrita, estd diretamente vinculada as fungbes psicoldgicas superiores,
desenvolvidas com base no plano social e nas relagbes com o meio. Segundo Luria
(1929/2001), a crianga se apropria da fala através da imitagédo dos adultos e, nesse
processo de desenvolvimento, o pensamento da crianga evolui a partir das
experiéncias e apropriagdes dos instrumentos e signos presentes no ambiente social
onde esta inserida.

A linguagem, enquanto instrumento de propagacdo da cultura humana,
possibilita a interagdo e manifestagao social, como também permite a organizagao do
pensamento e o didlogo interior. Nesse sentido, a importancia de se refletir sobre as
diferentes maneiras de manifestacdo da linguagem, pois ela apresenta um papel
fundamental para o desenvolvimento da sociedade, porque, além de favorecer as
praticas sociais de integracdo entre os sujeitos, auxilia com o registro histérico e social

da cultura da humanidade. Porém, essa forma de linguagem nao se faz necessaria

A maior ou menor possibilidade de a crianca ir além do que pode fazer por si mesmo e o que ela é
capaz de fazer em colaboragdo, constitui a sintoma e indicagdo sensivel para caracterizar a
dindmica do desenvolvimento e de sucesso em sua atividade mental. Ele coincide totalmente com
a area de seu proximo desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1933/1983, p.239, traducdo da autora)

2 Em colaboragao, a crianga é mais forte e inteligente do que quando age sozinha, eleva-se mais
quando se trata do nivel de dificuldades intelectuais que supera, mas sempre ha uma certa distancia,
estritamente regulamentada, que determina a divergéncia entre trabalho independente e
cooperativo. (VYGOTSKY, 1933/1983, p.239, traducéo da autora)
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apenas para satisfazer as necessidades do sujeito, ela precisa representar e
responder socialmente como signo social.

No que se refere a aquisigdo da linguagem escrita, esta ultrapassa o processo
de ensino e aprendizagem em ambiente escolar e torna-se uma necessidade dos
individuos inseridos na sociedade, ja que os contextos sociais e culturais apresentam,
de alguma maneira, certa interagdo com a escrita, exigindo do sujeito o seu dominio.
Segundo Vigotsky (1931/2000, 1933/1983), ao se apropriar da linguagem escrita,
caracterizada como instrumento social, o sujeito acumula conhecimentos e
desenvolve novas possibilidades para saciar as necessidades de socializacéo.

De acordo com leituras realizadas nos trabalhos de Vigotsky (1931/2000,
1933/1983), entende-se que a linguagem oral é assimilada naturalmente pela crianca
ao utiliza-la. Todavia, na linguagem escrita, a crianga precisa tomar consciéncia da
estrutura fonica das palavras. Portanto, para apropriar-se da linguagem escrita, a
crianca necessita assimilar os mecanismos que estruturam as palavras.

Para Vigotsky (1933/1983), a formagéao de conceitos importantes a apropriagcao
da linguagem escrita esta fundamentalmente relacionada as atividades dirigidas. Tais
atividades, devem sempre estar vinculadas e determinadas por objetivos concretos,
direcionando a crianga de acordo com usos de instrumentos e meios adequados.
Segundo o autor, a formagao de conceitos envolve uma série de fungdes mais
complexas, como a abstracdo, atengcao voluntaria, memoéria Iégica, comparacéo e
diferenciagéo, o que requer dos professores conhecimentos cientificos e organizagao
de encaminhamentos adequados que possibilitem a aprendizagem e o
desenvolvimento dos processos psiquicos mais complexos nas criangas.

Portanto, a apropriacédo da linguagem escrita esta diretamente vinculada a
apropriacéo da cultura humana, propiciada por meio de a¢gdes mediadoras envolvendo
sujeitos, instrumentos e signos. Trata-se de um processo de ensino e aprendizagem
que ocorre a partir da relagdo entre praticas cotidianas e ndo comuns as criangas, ou
seja, entre o conhecimento empirico e o cientifico.

Vigotsky (1933/1983) ressalta que, a apropriacéo linguistica envolve um alto
grau de abstragao do sujeito, pois se desenvolve no plano do pensamento e necessita
da relacdo com o concreto, que se diferencia da manifestacio oral, ndo somente por
sua estrutura, mas também pelo seu modo de funcionamento. Para o autor, é

necessaria a compreensao, pela crianga, sobre os motivos que a impulsionam a
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recorrer a linguagem escrita. Essa compreensao se concretizara a partir do momento
em que a crianga vivencia situagdes em que essa nova fungdo da lingua se fizer
necessaria. Essa necessidade funcionara como um principio de motivacao, pois, ao
contrario da linguagem oral, a escrita se configura como uma situagao totalmente nova
para a crianca. Portanto, em se tratando do processo inicial de aquisicdo da escrita,
desponta-se a necessidade de conduzir a crianga para uma analise consciente dos
elementos que envolvem a escrita. Partindo do principio de que a materializacdo dos
seus escritos precisa ter significado para o outro. A linguagem escrita e seus usos
devem ser tomados como um instrumento histérico e cultural, que promovem a
integrac&o social entre as criangas.

A escrita ndo € uma habilidade nata, no entanto, Luria (1929/2001) considera
que a histéria da escrita no desenvolvimento da crianga comega muito antes da
primeira vez em que ela pega um lapis em sua mao e alguém Ihe mostra como formar
as letras. A crianga, quando ingressa na escola, ja traz consigo habilidades e

conhecimentos que a auxiliardo no processo de aquisicao da escrita.

O momento em que a crianga comega a escrever seus primeiros exercicios
escolares em seu caderno de anotagdes ndo é, na realidade, o primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo remontam
a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das formas
superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer que quando
uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e
destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um tempo relativamente
curto. (LURIA, 1929/2001, p. 152)

O autor ressalta que ha a necessidade de se compreender o processo de
aquisicao da escrita infantil, antes de ser submetida ao processo sistematizado de
alfabetizacdo escolar, pois, ao comecgar a realizar seus primeiros registros nas
atividades escolares, a criangca ndo se encontra em seu primeiro estagio de
desenvolvimento da escrita. O autor evidencia, ainda, que existem condi¢cdes prévias
presentes nos individuos para que possam compreender a fungédo desse processo. A
lingua escrita abarca um sistema de signos, os quais nao possuem significado em si,
porém apresentam uma fungao instrumental, com o objetivo de dar suporte para a
memoria e registro de ideias.

Cabe entender que esse processo € individual, ndo acontece da mesma forma
e nem ao mesmo tempo para todas as criangas. O desenvolvimento da crianga
acontece a partir das necessidades da mesma em se relacionar com a sociedade.

Portanto, o conhecimento n&o deve ser visto como adaptacdes, mas sim
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compreendido como uma relagdo construida a partir das necessidades humanas.
Assim, o processo de aquisi¢cao da escrita pela crianga necessita ser compreendido a
partir de contextos culturais e histéricos de seu desenvolvimento.

As contribuigdes do estudo de Luria (1929/2001) mostram-se importantes frente
aos desafios que os profissionais alfabetizadores enfrentam diariamente, no sentido
de entender que o ensino da escrita ndo seja um ato meramente mecanico,
desconsiderando todas as possibilidades de ensino e de aprendizagem enquanto
funcdo social e cultural. A partir da Teoria Histérico-Cultural acerca do
desenvolvimento da escrita, € possivel inferir que o desenvolvimento ndo esta
centrado somente no professor ou aluno, mas acontece socialmente contextualizado.

A Teoria Histoérico-Cultural ndo descarta a importancia da escrita enquanto
sistema, uma vez que Vygotsky (1931/2000) afirma que a escrita € um simbolismo de
segundo grau, pois € formada por um sistema de letras que representam sons e, esses
sons, a linguagem propriamente dita. Ou seja, a escrita é algo que representa alguma
coisa, dai a importancia do simbolismo contido no jogo, no desenho e no gesto para
a sua compreensao. A escrita se transforma em simbolismo direto quanto passa a
representar diretamente a linguagem. E quando se desprende do aspecto sonoro da
escrita que a crianga consegue compreender o que ela de fato representa.
Inicialmente, no entanto, a crianca se atém as relacbes entre letras e sons no inicio
do processo de alfabetizacdo. Para que o desprendimento do aspecto sonoro ocorra,
Vygotsky (1931/2000) recomenda a leitura silenciosa.

A linguagem escrita amplia as possibilidades de acesso ao conhecimento e de
comunicacao. Por se tratar de um sistema convencional e socialmente estabelecido,
€ de extrema importancia a sua aprendizagem, pois 0 dominio da escrita estabelece
uma relacdo com a memoria no plano psiquico, tornando-se, segundo Vygotsky
(1931/2000), um instrumento de organizagao do pensamento.

Todavia, os pressupostos de Vygotsky e Luria acerca do papel da escrita no
desenvolvimento do pensamento sao considerados falsos em certas teorias sobre
cultura, segundo as quais nao se pode considerar que os individuos de sociedades
letradas tenham seus pensamentos mais organizados e elaborados do que individuos
de sociedades agrafas. A histéria da cultura escrita, segundo lllich (1995), mostra que
grande parte dos pressupostos de Luria sobre o papel da escrita para o pensamento

é falsa. Ou seja, lllich (1995) ndo considera que a escrita desenvolve o pensamento.
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No entanto, é preciso lembrar que este autor defende o fim da escola. Neste trabalho
parte-se do pressuposto que o homem é um ser social, mas que depende de
socializagdes cada vez mais complexas para desenvolver as fungdes psicoloégicas
superiores. No entanto, foge aos objetivos deste trabalho discutir esta questao.
Ressalta-se aqui, apenas, que a escrita é importante para as interacbes e as
atividades humanas em uma sociedade cujo funcionamento € alicergcado na escrita.
Por essa razao, é preciso ater-se ao ensino da escrita em contextos mais diversos,

inclusive aqueles de diversidade linguistica, tematica do préximo topico.
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2 ALFABETIZAGAO EM CONTEXTO DE DIVERSIDADE LINGUISTICA

A Lingua Portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil,
segundo a Constituicdo Federal de 1988. Porém, o olhar histérico para o cenario
linguistico do pais nos permite entender que, desde o processo de colonizagao, a
diversidade cultural sempre se fez presente. O artigo de Carboni, Barili, Meleu e Porto
(2017) mostra relatos de que no Brasil, antes da chegada dos colonizadores em 1500,
existia uma grande variedade linguistica. A sociedade brasileira surgiu de um
processo de colonizacao por Portugal, o qual marcou diversos aspectos da cultura
brasileira, principalmente na lingua. A Lingua Portuguesa, trazida ao Brasil na época
da colonizagao, nao era de fato uma lingua homogénea, como a falada pelos doutores
ou poetas frequentadores da mais alta corte de Portugal. O territorio brasileiro foi
colonizado por marinheiros, mercadores, baixos funcionarios, deportados politicos e
religiosos, oriundos de diferentes regides de Portugal e falantes de diferentes
variedades do Portugués europeu medieval. Assim, o Portugués trazido pelos
colonizadores foi uma lingua popular e heterogénea.

A histéria conta, também, que durante muitos anos o Portugués foi uma lingua
minoritaria no Brasil, pois havia neste pais centenas de linguas faladas pelos indios
brasileiros. O Tupi ganhou importancia e se tornou a lingua mais falada entre os povos
qgue habitavam esse territério. A esse contexto, soma-se a chegada dos africanos
escravizados no Brasil, formando, assim, a matriz genética do pais, que é resultante
da ampla miscigenagcdo de elementos africanos, indigenas e europeus.
Consequentemente, a lingua ndo ficou imune a todos esses processos sociais,

culturais e étnicos.

2.1 Perspectivas tedricas para o estudo da diversidade linguistica

Para estudar a diversidade linguistica na alfabetizacdo €& necessario um
referencial tedrico que ajude a elaborar uma pratica pedagogica que,
concomitantemente, considere o ensino da leitura e da escrita, mas sem reproduzir o
preconceito linguistico. Para isso, é preciso entender quais sao os referenciais que
tratam da variagdo e da diversidade linguistica, suas principais diferencas é a

justificativa do referencial aqui adotado.
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Considerando as mudangas que ocorrem dentro de um mesmo idioma, é
preciso entender o que significa variacdo linguistica. No livro “Linguagem e
Linguistica: uma introdugédo”, Lyons (1987), mostra que variagdo compreende as
diferencas em um mesmo idioma. Pode-se inferir que um exemplo de variagao é o
caso das diferengas entre a Lingua Portuguesa falada na regiao sul do Brasil e a
Lingua Portuguesa falada na regiao norte. De acordo com Lyons (1987), a lingua
apresenta caracteristicas de arbitrariedade, flexibilidade, capacidade de modificacao,
independéncia de estimulo e dependéncia estrutural. O sistema linguistico € um
fenbmeno social, apresentando diferentes variedades, diversidades oriundas das
mais diferentes questdes sociais, culturais e regionais. Disso se infere que, dentro do
proprio pais ha as mais diversas maneiras de falar e escrever uma mesma lingua, no
caso do Brasil a Lingua Portuguesa, ficando evidentes suas caracteristicas de
flexibilidade e, ao mesmo tempo, arbitrariedade, pois as complexidades e dificuldades
no seu aprendizado sdo comuns entre seus usuarios. A definicdo de linguistica é,
segundo Lyons (1987), o estudo cientifico dos fenbmenos sociais dinamicos da lingua,
com o objetivo de explicar como a linguagem humana funciona e abarcando
comunidades sociais que passam por mudancas no decorrer da histéria.

Lyons (1987) explica que “dialeto”, “sotaque” e ‘“idioleto” s&o termos
historicamente postulados em oposigao a ilusdo de lingua homogénea. Estes termos
abrangem as variagdes da lingua que sdo encontradas nas interagdes sociais entre
as comunidades e caracterizam a heterogeneidade. O termo “sotaque” esta
unicamente relacionado a pronuncia das palavras de certos grupos falantes de uma
determinada lingua, compreendendo todo tipo de variacdo fonética de um
determinado grupo social proveniente de determinadas regides. “Dialeto” alude a
mistura de idiomas, incluindo diferencas na gramatica e no vocabulario. E possivel
que em grupos sociais as pessoas falem o mesmo dialeto, porém com sotaques
diferentes. Por seu turno, idioleto é caracterizado como sendo a maneira de falar
particular e prépria de cada individuo, considerando-se que uma pessoa pode ter
diversas variantes dialetais em seu vocabulario e mudar de acordo com a situagao do
contexto em que se encontra, além de que os idioletos dos individuos tendem a
mudangas no decorrer de seu amadurecimento, seja intelectual ou das interagdes

sociais.
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Diferentemente de Lyons (1987), a sociolinguistica estuda as variacbes e a
diversidade relacionando lingua, sociedade, politica e historia. Nesta esteira, Bagno
(2013) ressalta, assim como Lyons (1987), que nenhuma lingua é homogénea. A
variagao linguistica é um fendmeno mundial e ocorre desde as mais remotas tribos
indigenas, até os maiores centros urbanos. No entanto, Bagno (2003, 2004, 2013,
2015), diferentemente de Lyons (1987), ressalta as questdes politicas que envolvem
a linguagem e, também, a historicidade. Historicamente, palavras ou expressdes que
sdo consideradas corretas atualmente, podem ter sido consideradas erradas no
passado. As linguas estdo em constante movimento e passam por mudangas, mas
nao deixam de compor sistemas de comunicacgao eficientes.

Segundo Bagno (2015), as instituicbes escolares precisam se apropriar de
conceitos basicos sobre variagdo e mudangas linguisticas, conhecer as dindmicas
sociais e utilizar da racionalidade e das explicagbes cientificas para justificar e
entender os fenbmenos linguisticos existentes na sociedade. Bagno (2003), destaca
que é papel fundamental da escola discutir as diferengas linguisticas, conscientizando
os alunos de que existem diferentes maneiras de um individuo se expressar oralmente
€ que essas maneiras alternativas de comunicagao sdo compreendidas de formas
distintas pela sociedade. Porém, existe a necessidade de respeitar as peculiaridades
de cada comunidade. O autor faz a critica ao preconceito linguistico e aos seus efeitos
nefastos.

Para Bortoni-Ricardo (2005), o preconceito linguistico esta enraizado
culturalmente. Para a autora, é mais facil para as pessoas viverem de acordo com o0s
valores éticos, morais e estéticos, do que aceitarem a variagdo da lingua, uma vez
que os usos variaveis estdo associados a camada da sociedade menos prestigiada.
Considerando a realidade nas instituicdes escolares relacionadas aos preconceitos
linguisticos a autora ressalta que a escola deve reconhecer a existéncia das
variedades linguisticas e a necessidade de desenvolvimento de praticas pedagogicas
que contemplem as diferentes manifestagdes da lingua, sejam rurais, urbanas, orais
escritas, formais, informais, cultas, nao-cultas etc. O papel da escola com relacéo as
diferencgas linguisticas é de fundamental importancia. A variedade linguistica dos
alunos precisa ser respeitada e valorizada, sem que |Ihes seja negada a oportunidade
de aprender a norma padrdo da Lingua Portuguesa, pois a lingua € um dos bens

culturais mais importantes para o desenvolvimento social do individuo.



33

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e s&do recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15)

Portanto, para Bortoni-Ricardo (2005), a realidade social do aluno precisa ser
valorizada e respeitada. Dessa forma, um dos problemas do ensino estaria pelo
menos, sendo amenizado, pois questdes relacionadas as variedades linguisticas sé&o
fatores relevantes que interferem no aprendizado dos alunos e nas relacées em sala
de aula.

O preconceito linguistico permeia os contextos onde ha falantes de portugués
e espanhol, tanto devido a hegemonia da Lingua Portuguesa, quanto a invisibilidade
da Lingua Espanhola. Esta questdo é demonstrada em algumas pesquisas.

Em dissertacdo de Mestrado, com o titulo “Linguagem e construgdo identitaria
de alunos brasileiros em mobilidade geogréfica e linguistica na fronteira
Brasil/Venezuela”, Pereira (2012) buscou compreender como as diversas
representacdes das linguas Espanhola e Portuguesa interagem na construgdo da
identidade linguistica dos alunos de uma escola estadual no municipio de Pacaraima-
RR, na fronteira entre Brasil e Venezuela. A autora observou que apesar de a escola,
onde ocorreu a pesquisa, ser fortemente marcada por contexto bilingue, a variedade
venezuelana no sistema escolar parece ser de desprestigio quando comparada a
Lingua Portuguesa. A autora analisou que o comportamento linguistico dos
participantes esta condicionado primeiramente, pela fungdo externa da lingua,
marcada por dois ambientes, a escola e o comércio em Santa Elena, situada no pais
vizinho, onde o Espanhol prevalece. Concluiu que a necessidade de marcar a
identidade de pertencimento ao lado brasileiro da fronteira reforgca o conceito de
invisibilidade cultural.

No artigo “Fronteira-(des)encontro de linguas e culturas”, Tristoni (2015)
compartilha resultados de entrevistas realizadas com professores em contextos de
fronteira. A autora observou que alguns professores ndo conseguem identificar em
suas salas de aulas alunos bilingues, alfabetizados em Espanhol e Guarani no
Paraguai. Um dos possiveis motivos para o silenciamento oral desses alunos se deve
também a alguns fatores, tais como medo, vergonha e inseguranga. Segundo a

autora, os sujeitos vivem em contextos onde estdo presentes varias identidades
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sociais, como homofobia, racismo, xenofobia, intolerancia, etc. Sdo varias identidades
sociais coexistindo em varias praticas sociais, nas quais ha sempre uma identidade
que se sobressai a outra, uma que domina e a outra que é dominada, recebendo
muitas vezes um valor negativo.

A invisibilidade aparece também em forma de auséncia de politicas publicas
adequadas. Em Dissertacdo de Mestrado intitulada “Alunos Brasiguaios em escolas
de fronteira Brasil/Paraguai: um estudo linguistico sobre aprendizagem do portugués
em Ponta Pora, MS”, Dalinghaus (2009), a partir de uma investigacdo etnografica,
analisou os processos de aprendizagem de quatro alunos brasiguaios em uma escola
publica da fronteira entre Brasil e Paraguai que atende mais de 90% de alunos
oriundos do Paraguai. A autora identificou, a partir dos relatos de professores, que ha
uma dedicagao por parte dos alunos brasiguaios em aprender o Portugués. Porém,
barreiras sdo encontradas que dificultam esse processo, como a falta de formacgéao
continuada para os docentes, relacionadas com a realidade do bilinguismo e a
auséncia de materiais didaticos para o ensino da lingua portuguesa que contemple as
particularidades existentes na fronteira.

As pesquisas sobre a tematica do bilinguismo portugués/espanhol na escola
também apontam para a falta de politicas publicas educacionais voltadas para o
contexto de fronteira. Berger (2015) em tese de Doutorado intitulada “Gestédo do
multi/plurilinguismo em escolas brasileiras na fronteira Brasil — Paraguai: um olhar a
partir do observatério da educacgao na fronteira” analisou como educadores de escolas
brasileiras, localizadas em uma fronteira seca multi/plurilingue situada em Ponta Pora,
na fronteira Brasil — Paraguai, inscrevem-se no processo de gestao de linguas.
Considerando acdes do projeto “Observatério da Educacado na Fronteira (OBEDF)”
entre 2011 e 2013, e das escolas participantes do projeto, a autora conclui que no
Brasil o tema “fronteiras” é pouco estudado nas Ciéncias Sociais €, em especial, na
Educagado, bem como pouco refletido nas politicas publicas. Segundo a autora, em
razao do quadro de gestdo monolingue da escolarizagao brasileira, professores se
deparam com inumeros desafios no processo de ensino-aprendizagem, pois, ao
mesmo tempo em que estdo inseridos em uma realidade linguistico-cultural diversa
que tem efeito nos espacgos escolares, sdo também representantes de um curriculo

que contempla o monolinguismo. Assim, o fenbmeno da presenga de criangas que
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nao possuem o Portugués como lingua materna em escolas publicas brasileiras € um
dado que as instituicdes possuem dificuldades de gerenciar.

A falta de politicas publicas voltadas para a educagdo em contexto de fronteira
também acarreta em falta de formacao de professores. Em dissertacdo de Mestrado
intitulada “Saberes docentes sobre alfabetizacdo em contexto de variedades
linguisticas de portugués/espanhol’, Salgado (2018) investigou os saberes docentes
sobre a alfabetizagcdo para criangas falantes de Portugués e Espanhol, em escolas
municipais de Foz do Iguacu. A autora constatou a escassez de propostas e politicas
pedagogicas especificas voltadas para a alfabetizagdo em contexto de fronteira.
Segundo a autora, os professores percebem haver especificidades no processo de
alfabetizagcdo, mas desconhecem a perspectiva linguistica, uma vez que esta nao
consta na formacao continuada dos professores no municipio.

De acordo com Carboni (2008), a Sociolinguistica se caracteriza por uma ampla
diversidade de perspectivas tedricas e pedagogicas, por questdes dialéticas
existentes entre as linguas, organizagdes sociais e formagodes ideoldgicas. Segundo
a autora, o objeto de estudo da sociolinguistica € a fala correlacionada a sociedade.
Ou seja, a influéncia dos aspectos sociais nos diferentes modos do individuo
expressar sua fala, dividindo a Sociolinguistica em Interacional e Variacionista. A
Sociolinguistica Interacional destaca a relagdo da linguagem na comunicagao entre
as pessoas e o contexto ao qual essa comunicagao se desenvolve, estudando como
0s usuarios da lingua criam significados através das interagdes sociais. Por seu turno,
na Sociolinguistica Variacionista a principal preocupag¢ao € com a variagao linguistica
que ocorre no meio social onde o individuo esta inserido, constatando-se que a lingua
nao é homogénea, havendo diversas variedades em um mesmo idioma.

Um outro conceito da linguistica que pode ser considerado no estudo da
alfabetizagdo por criangas falantes de Portugués e Espanhol é o de “linguas em
contato”. O conceito de “linguas em contato” foi, segundo Lyons (1987), originalmente
desenvolvido pelo linguista de nacionalidade polonesa e estadunidense Uriel
Weinreich (1926-1976), no livro Languages in Contact (1953).

De acordo com Weinreich, a interlingua € um sistema linguistico distinto da
lingua materna e da lingua na qual o individuo se encontra em processo de

aprendizagem. O sujeito constroéi hipoteses de fala ao tentar produzir a norma do novo
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idioma, ou seja, os aprendizes constroem um sistema linguistico composto em partes
pelo vocabulario da lingua materna e partes do novo idioma.

Acerca do contato linguistico, o linguista francés Louis-Jean Calvet (2002),
afirma que os fatores que condicionam a diversidade linguistica estdo relacionados as
identidades sociais dos falantes e ao contexto social no qual os sujeitos estédo
inseridos. A lingua historicamente sofre mudancgas e estas ocorrem mais rapidamente
no vocabulario do que na sintaxe do idioma. O multilinguismo faz com que as linguas
estejam constantemente em contato, fazendo com que exista variagdo tanto no
individuo bilingue quanto na prépria comunidade. As interferéncias lexicais do contato
entre as linguas produzem os empréstimos de palavras adaptadas as pronuncias
direcionadas as necessidades dos individuos. Essa relacdo de empréstimos entre os
idiomas ocorre entre todas as linguas consideradas proximas, como, por exemplo,
entre a lingua Espanhola e Portuguesa. O autor explica que dois grupos pertencentes
a comunidades distintas, falantes de idiomas diferentes, sentem a necessidade de
comunicagao. A necessidade faz com que os grupos criem uma lingua aproximada,
mista aos dois idiomas. Essas formas aproximativas sdo auxiliares e utilizadas em
situagbes de contato, apresentando significado e entendimento para a comunidade,
originando os “pidng”. As linguas crioulas, segundo o autor, se desenvolvem através
de um processo de nativizagdo de um “pidgin”, ou seja, uma lingua falada como lingua
materna pela geracido que nasce dentro de uma comunidade de usuarios de pidgins.
A lingua crioula nasce no contexto de um grupo social que se tornou culturalmente
diversificado, onde ha a necessidade de comunicagao entre essa comunidade e nio
€ possivel adaptar para a totalidade dessa sociedade nenhuma das linguas faladas
por cada membro do grupo. Sendo assim, determinadas situagdes sociais fazem com
qgue a primeira lingua perca a eficiéncia comunicativa, devido as necessidades de
interacdo da comunidade, que estabelece como meio de comunicagédo as linguas
crioulas, que apresentam uma forte tendéncia para se manterem em contato com a
lingua de maior prestigio, geralmente aquela que lhe serviu de base. Esse contato,
que permite inicialmente a construcdo de uma estrutura lexical, acaba por se
intensificar a medida que as comunidades falantes do crioulo vao sendo
progressivamente alfabetizadas e escolarizadas na lingua de prestigio.

Alguns estudos sobre o contato entre a Lingua Portuguesa e a Lingua

Espanhola ressaltam suas semelhancas e as mudangas que ocorrem a partir do
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contato entre ambas. Sturza (2004), autora brasileira que tem desenvolvido estudos
em politicas linguisticas em regides de fronteira, ressalta que nas fronteiras da regiao
sul do pais existem praticas linguisticas decorrentes principalmente da mistura das
linguas espanhola e portuguesa, que a autora denomina de Portunhol. Alvarez (2012)
afirma que o Portunhol é uma interlingua, destacando que a mistura de palavras entre
as linguas espanhola e portuguesa é consequéncia das relagdes entre os
vocabularios desses dois idiomas. Segundo o autor, a interlingua € o resultado de
diferentes estratégias, desenvolvidas pelo individuo na assimilacdo da nova lingua,
sendo o Portunhol a producéo linguistica intermediaria de um falante do Espanhol na
tentativa de comunicacdo em Portugués. Portanto, o uso de duas linguas em uma
mesma situagdo de fala coloca em evidéncia a diversidade linguistica entre as
comunidades. Segundo Silva (2011), nas regides fronteiricas é relativamente comum
esse fendbmeno linguistico de contato entre os idiomas. As linguas se transformam
histérica e culturalmente na memoéria dos usuarios imigrantes e de seus
descendentes, por meio de uma hibridizacdo de mistura entre o Portugués e
Espanhol.

Diferentemente dos estudos segundo os quais o contato entre o Portugués e o
Espanhol origina-se uma interlingua, a Linguistica Critica n&o aceita estas
caracterizagdes estruturais. Na perspectiva da Linguistica Critica, especialmente a
partir dos trabalhos de Rajagopalan (2003), as linguas estdo sempre mudando e nao
€ possivel fazer uma descrigdo precisa das mudangas que ocorrem. Na perspectiva
da Linguistica Critica, ndo é possivel precisar uma forma “padréo” ou “correta” da
lingua, e entender isso é fundamental para a superagao do preconceito linguistico. Ou
seja, na Linguistica Critica ndo é possivel precisar uma lingua padrao. A Linguistica
Critica relativiza a hegemonia de uma lingua sobre outras, assumindo a mudancga e o
hibridismo como caracteristica inerente a linguagem.

Além da Linguistica Critica ha o Multiculturalismo Critico, que também critica a
ilusdo de homogeneidade destaca a pluralidade como realidade. Nesta esteira situam-
se Cavalcanti e Maher (2010), que afirmam haver muitos contextos de multilinguismo
e multiculturalismo no Brasil. Essas diferengas aparecem também no ambiente
escolar e ndo podem ser ignoradas. As diferencas fazem parte da rotina da sala de
aula. Segundo as autoras, ha professores que atribuem sentido positivo ao

multilinguismo e multiculturalismo existentes nas escolas e acreditam que diferengas
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culturais devem ser contempladas nas praticas escolares. Mas também ha quem
considere que a norma padrao da Lingua Portuguesa seja a Unica maneira correta de
comunicagao, ignorando ou, até mesmo, desvalorizando as variedades linguisticas
existentes no contexto escolar. O Brasil apresenta como lingua oficial o Portugués,
mas é inegavel o fato de que sdo faladas muitas outras linguas, de imigragéo e
autéctones, como as indigenas, sendo considerado um pais multilingue. Assim, nédo
ha como admitir que se fale uma unica lingua e que exista uma unica cultura no Brasil.

Algumas pesquisas, realizadas em contextos de fronteira, questionam a
hegemonia da Lingua Portuguesa sobre a Lingua Espanhola e a desvalorizacédo da
interacdo entre ambas, bem como a invisibilizagao das identidades. Melo (2014), na
Dissertacdo de Mestrado “As identidades que nos habitam: representagées, culturas
e lingua(gens) no contexto escolar transfronteirico”, pesquisou como sao construidas,
nas praticas discursivas, as identidades e representa¢des dos alunos que estudam
em escolas brasileiras, mas que residem no Paraguai. O autor averiguou que as
construgdes identitarias dos alunos transfronteiricos sdo marcadas por questdes de
territorialidade, ideologia e poder. A partir dos relatos dos alunos envolvidos com a
pesquisa, o autor concluiu que é possivel perceber que tais alunos, muitas vezes,
conseguem negociar, revogar e manipular suas identidades, tendo a possibilidade de
escolher o lugar ao qual querem pertencer e quem querem ser, evidenciando o carater
instavel. No entanto, esses sujeitos acabam sentindo-se pressionados a terem que
escolher apenas uma etnia/nagao a qual pertencer e somente uma lingua para utilizar
no contexto escolar monocultural/monolingue marcado pela predominancia do
Portugués como lingua hegeménica. A partir da Linguistica Critica, ndo basta
determinar que um contexto é bilingue, pois isso ainda indica uma fronteira rigida entre

dois idiomas. E preciso reconhecer a pluralidade.

2.2 Por um ensino de ortografia que parta da diversidade linguistica

Este trabalho se aproxima da pedagogia das variagbes linguisticas e do
interacionismo, principalmente a partir dos estudos de Faraco (1994/2005, 2012,
2015), Cagliari (1989/2001, 1998) e Lemle (2001), mas também da sociolinguistica de
Bagno (2003,2004,2013,2015). Como método, ampara-se na Teoria Historico-

Cultural, que determina a importancia do ensino para o desenvolvimento das funcdes
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psicolégicas superiores, por meio do qual a crianga trabalhe na Zona de
Desenvolvimento Préximo.

Na perspectiva aqui adotada a mudanga é admitida como realidade, porém
tem-se como papel da escola o ensino de certas regras estaveis da escrita, que se
mantém mais conservadora do que na fala.

Faraco (2005) explica que a Linguistica estuda os fenébmenos da lingua falada
e escrita, ndo limitando a lingua escrita somente de acordo com as convengdes
ortograficas, mas também a todas as manifestagdes que as linguas escritas e faladas
apresentam na forma escrita no que tange a funcao e ao sentido. Cada lingua esta
em movimento, porém, sem perder a organizagao. Ou seja, as mudangas acontecem,
mas continuam oferecendo aos individuos 0s recursos necessarios a circulagéo de
seus significados. Os individuos ndo percebem que seus idiomas estdo em constante
mudanca, pois os fendbmenos ocorrem de forma lenta e gradativa, atingindo apenas
partes, e ndo a totalidade da lingua.

Segundo André (2014), a fala é diferente da escrita para todos os falantes. Isso
significa que professores precisam conhecer estas diferengas para saber ensinar a
escrita ortografica. Em pesquisa etnogréfica, buscando investigar os usos do livro
didatico na alfabetizacdo, a autora observou a relacdo entre um aluno falante de
Espanhol e Portugués e a professora. Ambos compreendiam um ao outro, porém
conflitos surgiram no processo de alfabetizagdo. Por exemplo, quando a professora
ensinava para os alunos as silabas JA, JE, JI, JO, JU, o aluno falante de Espanhol e
Portugués pronunciava /za,ze,zi,zo,zu/. As diferengas na oralidade tendem a aparecer
na escrita dos alunos, razédo pela qual é preciso ensinar a leitura e a escrita lidando

com as normas e, ao mesmo tempo, evitando o preconceito linguistico.

Como no inicio do processo de alfabetizacdo a crianca tende a produzir uma
transcricdo de sua fala, as diferengas entre fala e escrita aparecem nas
produgdes espontaneas das criangas. Estas produgbes devem ser o mote
para a discussdo em sala de aula acerca das diferengas entre fala e escrita e
sobre a gramatica da escrita e suas diferengas em relagdo ao modo como os
alunos falam. Evitar o preconceito linguistico, portanto, ndo é tornar as
variagoes linguisticas invisiveis, mas tematizar a diferenga entre fala e escrita
relacionando-as como o modo especifico como as criangas falam. (ANDRE,
2014, p.203)

Segundo a autora, € importante que o professor reconhega a maneira de falar
do aluno e ensine a norma padrao como outra maneira de se expressar oralmente,

estabelecendo uma comparacéo entre a norma padrdo e as variagdes linguisticas. E
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preciso conscientizar os alunos que podemos nos expressar oralmente de diferentes
maneiras, mas que ha somente uma forma de escrita considerada correta. Para isso,
€ preciso que o professor alfabetizador estude as questdes ligadas as relagbes entre
fala e escrita no processo de alfabetizagao.

Um autor brasileiro que tem se debrugado sobre a relacdo entre diversidade
linguistica e alfabetizagéo € o linguista Luiz Carlos Cagliari. Cagliari (1998) ressalta
que, para alfabetizar, é preciso que professor e aluno falem o0 mesmo idioma, mas que
podem falar diferentes variedades da mesma lingua. Segundo o autor, muitos
professores despreparados tendem a interpretar desacordos ortograficos como
disturbios de aprendizagem, problemas emocionais, problemas psicologicos e outros,
nao percebendo que, na grande maioria dos casos, os desacordos na ortografia estao
relacionados as hipoteses construidas pelos alunos sobre a escrita. A fala é diferente
da escrita. Consequentemente, é necessario conhecer essas diferencas para saber,
no processo de ensino da escrita, intervir.

Para Cagliari (1998), na escrita alfabética usamos signos que nos remetem a
sons padronizados e convencionais, utilizados em todas as manifestacdes escritas.
Assim, necessitamos de conhecimentos fundamentais, que compreendem o
entendimento de que cada simbolo possui nome e que representa graficamente uma
letra. Disso advém a importancia de o professor alfabetizador conhecer a organizagao
e o funcionamento do sistema linguistico, pois os sinais graficos representam sons
padronizados de acordo com a sua classificacao, sua posicao e a relacao entre si.

Segundo Faraco (2015), a apropriacdo do sistema de escrita depende da
sistematizacéo e da organizacédo de agdes em um contexto de ensino formal, pois a
escrita requer percepg¢des motoras, reconhecimento da cultura e formagado de
conceitos, visto que constitui um sistema abstrato, no qual os simbolos, ou seja, as
letras do alfabeto, ndo mantém um vinculo direto com os objetos representados.

Uma das praticas pedagogicas indispensaveis para o ensino/ aprendizagem
da expressdo culta é precisamente despertar a consciéncia dos alunos a
variagao linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que
distanciam a variedade que eles aprenderam em casa das variedades cultas,

e possam trabalhar, ao longo da escolaridade basica para dominar estas
ultimas. (FARACO, 2015, p. 27)

Para o autor, o professor precisa compreender que ira ensinar seus alunos a
escreverem a ortografia da Lingua Portuguesa, considerando suas experiéncias reais

quanto ao uso do Portugués, e suas variedades existentes em cada grupo social ao
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qual estdo inseridos, orientando nas atividades pedagogicas e ampliando os
conhecimentos com relagao a apropriagdo da norma padrao da Lingua Portuguesa.

Franchi (1998), acerca das relagdes entre fala e escrita e diferengas dialetais,
afirma que o professor deve fazer com que seus alunos comparem o seu proprio
dialeto com a lingua padrédo, fazendo com que entendam o valor funcional da fala
regional, mas também percebam a importdncia do conhecimento das regras
ortograficas para a comunicagao escrita, fazendo necessario que os alunos entendam
que escrevemos para o outro, por isso a necessidade do conhecimento das
convencgoes ortograficas.

Ensinar a norma padrao evitando preconceito linguistico € um desafio. Segundo
Bagno (2013), ensinar a falar e a escrever de acordo com as praticas linguisticas da
norma padrao exige conhecimentos sobre linguistica e todas as transformagdes que
ocorreram e ocorrem com a lingua.

Ainda que a diversidade cultural seja importante para o contexto escolar, é
preciso considerar que a escola transmite conhecimentos que exigem compreensao
de sistemas homogéneos, como acontece com a alfabetizagao. Alfabetizar, no sentido
etimoldgico, significa levar a aquisicdo do alfabeto. Trata-se da assimilacdo de
normas, que nem sempre condizem com a realidade concreta linguistica dos alunos
em uma sala de aula.

Ensinar a ortografia significa refrear a maneira de se expressar de um individuo
diante de sua lingua materna e configura-la as normas, que, em muitos casos, sdo
estranhas aos habitos de linguagem mais naturais e intimos.

Assim, a partir de um trabalho pedagdgico com uma aluna do 3° ano do Ensino
Fundamental |, falante de Portunhol, este trabalho se propde ao desafio de articular
diversidade linguistica e ensino de ortografia no ensino. Para isso, € preciso refletir
sobre o ensino de ortografia nas escolas, tematica do proximo capitulo desta

dissertacao.
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3 ENSINO DA ORTOGRAFIA NAS ESCOLAS

Escrever de acordo com as convengdes ortograficas € uma habilidade
necessaria aos usuarios da Lingua Portuguesa. Entende-se que dominar a ortografia
correta do Portugués ndo € uma tarefa facil, pois sdo inUmeras as situagdes que
tornam a Lingua Portuguesa, de certa forma, complexa.

A Lingua Portuguesa esta em constante transformacao fonética e algumas
dessas transformacgdes ocorridas no discurso oral ja foram incorporadas na escrita e
registradas em dicionarios de nossa lingua, enquanto que outras mudancas
continuam restritas somente a modalidade oral da lingua.

Desde o Latim, até os tempos atuais, a Lingua Portuguesa passou por diversos
processos de transformacido fonética até resultar na lingua que atualmente
conhecemos. Esses processos de transformagdo sdo denominados, segundo
Coutinho (1976), de metaplasmos. Cada geracdao da sociedade altera,
inconscientemente, de acordo com as tendéncias da época, as palavras da lingua.
Essas alteracbes nao serao perceptiveis momentaneamente, somente apds um
determinado tempo. Por hipotese, tanto os metaplasmos quanto as variedades
linguisticas, sdo decorrentes de mudancas historicas ocorridas na sociedade.

No artigo intitulado “Interferéncias linguisticas bilingues em produgbes escritas”
Teis (2007), a partir de investigacao sobre o ensino de leitura e escrita para alunos
brasiguaios, relata que a falta de compreensao em relagdo a construgao linguistica
dos alunos bilingues, por parte de professores, leva a diagnosticos errébneos de
incapacidade. Segundo a autora, no aprendizado escolar da Lingua Portuguesa esses
alunos lancam hipoteses de escrita misturando conhecimentos das linguas
portuguesa e espanhola. Consequentemente, reproduzem uma escrita que demonstra
a falta de dominio das regras padrao da Lingua Portuguesa e, por vezes, 0s
professores nao identificam as transferéncias linguisticas como um produto de
construgdes e hipdteses dos alunos, interpretando de maneira errbnea as suas
tentativas como dificuldades de aprendizagem. Entretanto, essas dedugdes sobre a
lingua tratam de um trabalho de apropriagdo da escrita e ndo de desacordo
ortografico, como geralmente costumam ser vistas.

No processo de apropriacido da escrita ha uma tendéncia de buscar transferir a

fala para a escrita, desconsiderando as diferengas entre ambos. Acerca das
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diferencas entre fala e escrita, Faraco (2012) defende que compreender a natureza
alfabética do sistema de escrita, bem como suas irregularidades com relagdo as
correspondéncias entre letras e sons, ndo implica o dominio das regras ortograficas.
Além das diversas irregularidades existentes entre as relagdes das letras e sons, ha
também as questdes relacionadas as variedades linguisticas existentes nos diferentes
contextos sociais, visto que a maior parte dos problemas de fala e de escrita existentes
em ambiente escolar relaciona-se a questdo da variagédo linguistica.

Faraco, desde a primeira edicdo de seu livro “Escrita e Alfabetizagao”, em 1994,
ja definia a diferenga com as relagbes cruzadas e biunivocas entre letras e sons,
problema atinente ndo apenas a alfabetizacdo, mas, também, a aprendizagem da
ortografia. As relagdes biunivocas sao aquelas nas quais uma letra so6 representa um
som cuja representacéo é apenas esta unica letra, caso, por exemplo, da relagéo entre
a letra P e som /p/. As relagbes cruzadas sao aquelas nas quais ha mais de uma
representacdo possivel para um som, por exemplo, o som /z/ que pode ser
representado pelas letras S ou Z. Também nas relagcbes cruzadas uma letra pode
representar mais de um som, como, por exemplo, a letra X e seus diversos sons.
Dentre as relagbes cruzadas, entretanto, ha maior ou menor arbitrariedade em termos
de regras ortograficas. Entre duas vogais, o som /z/ pode ser representado pelas letras
S ou Z, como nas palavras CASA e AZAR, por exemplo, relagdo na qual ndo ha regra
possivel. As cruzadas parcialmente arbitrarias, ou contextuais, sdo aquelas nas quais
uma regra pode facilmente definir a letra a ser empregada ou o som que a letra
representa. Por exemplo, sabe-se que toda palavra que inicia com o som /z/, como
ZEBRA, ZUMBI e ZOOLOGICO, é escrita com a letra Z.

Cagliari escreveu, em 1989, um livro intitulado “Alfabetizacéo e Linguistica”, no
qual reflete sobre as dificuldades geradas na alfabetizagao devido as diferengas entre
fala e escrita e, também, acerca da necessidade de compreender a diferenga entre
forma ortografica da palavra e variagdes dialetais.

Em obra mais recente desde a primeira edigao de “Alfabetizagéo e Linguistica”,
Cagliari (1998) afirma que:

Desde os primeiros contatos com a escrita, o aluno ouve o professor dizer
que o nosso sistema de escrita é alfabético e que isso significa que
escrevemos uma letra para cada som falado nas palavras. Nosso sistema usa
letras, as quais sdo atribuidos valores fonéticos. Mas o uso pratico desse
sistema ndo se reduz a uma transcrigdo fonética. Portanto, o professor ndo
pode dizer simplesmente para o aluno observar os sons da fala, as vogais e
consoantes, e representa-los na escrita por letras. Esse é o primeiro passo,
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mas ndo é tudo. Feito isso, o aluno precisa aprender que, se cada um
escrevesse do jeito que fala, seria o caos. Para neutralizar a variagao dialetal,
a escrita inventou a ortografia, fazendo com que todas as palavras tenham
apenas uma forma escrita. (CAGLIARI, 1998, p. 354)

Assim, segundo o autor, a cobranga pela escrita em acordo com as convengdes
ortograficas acontecera gradativamente, durante o decorrer do processo de
alfabetizagao, nos primeiros anos do ensino fundamental. Faz-se necessario que o
professor estabelegca metas para o ensino da Lingua Portuguesa durante o ano letivo,
inicialmente diagnosticando as principais dificuldades de seus alunos e, apds essa
sondagem inicial, planejando e definindo as estratégias de ensino a serem
desenvolvidas no decorrer do periodo letivo.

Com relacdao a alfabetizagdo, Lemle (2001) ressalta que o professor
alfabetizador necessita de esclarecimentos sobre conceitos referentes aos sons da
fala, relagao entre os sons da linguagem falada com a linguagem escrita, bem como
conhecimentos sobre as diferentes maneiras de pronunciar as palavras, identificando
as maneiras como variagdes de pronuncia podem afetar a aprendizagem da lingua
escrita. Segundo a autora, as criangas que se encontram em processo de
alfabetizagao necessitam entender que os simbolos registrados no papel representam
os sons da fala e que, nesse processo, ha a necessidade de identificar as sutis
diferencas entre a grafia das letras diferenciando-as entre si e reconhecendo arelagéo
de cada simbolo ao seu som.

Mais recentemente, Morais (2010) vem trazendo algumas contribuicées para o
ensino da ortografia na escola, principalmente sugerindo atividades para trabalhar as
dificuldades ortograficas. O autor trabalha com a distingao entre as palavras regulares
e irregulares nas correspondéncias entre grafemas e fonemas. As regulares séo
aquelas passiveis de compreensio das regras ortograficas, podendo ser aplicadas
em varias outras palavras com o mesmo principio gerativo em que aparece a
dificuldade em questdo. Por seu turno, as palavras irregulares seriam aquelas que
dependeriam da memorizacao para a sua escrita correta, pois o uso de determinado
digrafo ou letra ¢é justificado apenas pela origem etimolégica da palavra.

Segundo o autor, a escrita da Lingua Portuguesa possui regularidades e
irregularidades, das quais o individuo tera que se apropriar para aprimorar sua escrita.
Em muitos casos essa apropriagao acontece pela compreensdo dos principios

gerativos da norma ortografica e, em outros, serd necessaria a memorizagao da
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escrita grafica da palavra. O autor estabelece trés tipos de relagdes de regularidade

ortografica, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Relagdes de regularidades ortograficas

Regularidades

Relagao

Exemplo

Indiretas

Cada letra corresponde a
apenas um som e vice-versa,
independentemente de sua
posicdo na palavra, o0 que
implica numa regularidade
absoluta entre letra e som.

Como é o caso das letras p, b, t, d.

Contextuais

E possivel antecipar a escrita
ortogréfica, levando-se em
consideracdo a posigdo que
determinada letra ocupa na
palavra ou, também, as letras
vizinhas.

A nasalizagc&o da vogal que vier antes
das letras p ou b deve ser obtida pelo
uso da letra m, como em pomba e
tampa, enquanto a letra n deve ser
usada no restante dos casos, como
em canto e voando.

Morfoldgico-
gramaticais

Sd0 aquelas em que ¢é
necessario recorrer a gramatica
e, em particular, a morfologia,
para obter a grafia correta de
uma palavra.

A escolha entre os sufixos eza ou esa
vai depender da categoria gramatical
e de aspectos morfolégicos da
palavra. Caso seja um adjetivo patrio,
sera escrita com s (chinesa,
portuguesa), mas, se for um
substantivo derivado de adjetivo, a

palavra devera ser escrita com a letra
z (realeza, beleza).

Fonte: Sistematizagdo da autora a partir do trabalho de Morais (2010)

Nas palavras irregulares ndo ha regras que possam auxiliar o aluno, é
necessario memorizar a sua grafia ou recorrer a consultas em dicionarios. As
irregularidades da nossa ortografia sdo encontradas nos seguintes grupos de
palavras:

e Som /s/ antes das letras E, | : (Clnema/Slrene; SEde/CEta );

Som /z/: (girafa - jil6);

Som /z/: (casa — zebu - exame);

e Som /[/: (enxada - enchente);

e Emprego do H inicial (hoje - harpa);

e Disputa entre E — I, O — U. Por vezes a letra E é pronunciada como /i/ em
certas variacdes, por exemplo, na palavra ONDE. O mesmo ocorre com a
letra “O” "pronunciada como /u/, por exemplo, na palavra AMO.

¢ Disputa entre L/ LH (exemplo Julio / julho; familia / toalha);
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o Certos ditongos da escrita que possuem a pronuncia reduzida (exemplo:

caixa, madeira, vassoura).

Morais (2010) ressalta que o aprendizado da ortografia € um processo
complexo e que o resultado positivo da aprendizagem depende de diversos fatores.
No entanto, o ensino sistematico fara com que o aluno reflita sobre as diversas
dificuldades da ortografia e o ajudara a se tornar um bom escritor. O professor nao
deve temer os desacordos ortograficos dos alunos, mas sim transforma-los em objetos

de reflexdo para a busca ao acerto.

Por um lado, precisamos reconhecer que nédo existem formas de pronunciar
“mais corretas” que outras; os julgamentos que fazemos sobre a beleza ou
correcao das variedades dialetais sdo estritamente ideolégicos. Mesmo os
falantes “cultos” de uma lingua usam diferentes maneiras de pronunciar,
conforme o registro que precisam adotar em determinada situagédo
comunicativa. Além desta fonte de variagéo individual, sabemos também que
o modo de pronunciar as palavras muda conforme a época, a faixa etaria, a
localidade geogréfica, a condigdo sociocultural, etc. Assim, sempre que
pensassemos em anotar no papel as palavras tal como aparecem “em tal
pronuncia”, estariamos operando sobre uma idealizagao. (MORAIS, 2007, p.
12)

Portanto, Morais (2007) considera que as diferentes formas de pronuncia da
lingua falada né&o interferem no entendimento entre os falantes. Se adotassemos
fielmente a transcrigao fonética no processo de escrita, teriamos diferentes maneiras
de grafia de uma mesma palavra. O autor reconhece que as variedades linguisticas
fazem parte do contexto social e, por isso, ha a necessidade das convengdes
ortograficas, que, embora sejam solugdes arbitrarias, sdo essenciais para a escrita
ortografica. No entanto, o autor ndo estabelece um ensino de ortografia voltado ao
contexto de diversidade linguistica.

Morais (2010) destaca atividades pedagdgicas que podem ser realizadas no
ensino da ortografia, mas pouco alude as diferengas entre fala e escrita que emergem
na diversidade linguistica.

O mesmo se pode afirmar acerca da distingao realizada por Soares (2018), ao
classificar a ortografia em transparente e opaca. No caso das linguas transparentes
cada fonema corresponde a uma letra e, nas linguas opacas, 0 mesmo grafema
representa diferentes fonemas. A autora descreve a ortografia da Lingua Portuguesa
brasileira como transparente, quando comparada as complexidades e opacidades da

Lingua Inglesa. No entanto, a autora ndo esclarece que para certas variedades da
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Lingua Portuguesa a opacidade e a transparéncia da ortografia podem variar. Por
exemplo, pode-se afirmar que toda palavra que inicia com o som /z/ é escrita com a
letra Z e isso € uma regra completamente arbitraria para falantes da Lingua
Portuguesa que pronunciam apenas o som /s/ no lugar do som /z/, como pode ocorrer
em algumas variedades linguisticas.

Por seu turno, diferentemente de Morais (2007, 2010) e Soares (2018), Faraco
(2005, 2012, 2015) e Cagliari (1998, 2001) consideram o aspecto histérico da lingua
e as diferencas dialetais. Para Faraco (2005), a Lingua Portuguesa é representada
por unidades graficas que, consequentemente, representam unidades sonoras. A
representacao grafica possui memoria etimolégica, na qual a grafia de determinadas
palavras ndo depende dos fonemas, mas também da origem das palavras. Portanto,
€ essencial que o aluno entenda que, no processo de apropriacao da escrita, embora
grande parte das palavras seja compreensivel através da relagéo letra e som, havera
representacbes arbitrarias, que exigirdo estratégias cognitivas de ensino e
aprendizagem. Tanto Faraco (2005, 2012, 2015), quanto Cagliari (2001, 1998), em
seus trabalhos aqui citados, sugerem as dificuldades ortograficas que podem surgir
da diferenca entre fala e escrita, como, por exemplo, quando a crianga, na fala,
pronuncia o som /p/ ao invés do som /b/, resultando em escritas como POLA, no lugar
de BOLA.

Outro autor que considera a fala no desenvolvimento da ortografia € Bagno
(2013). O autor postula que a lingua é separada em dois grandes grupos. Essa
separacdo serve de mecanismo para que as palavras se articulem entre si nas
producdes escritas.

O primeiro grupo, classificado como léxico/palavras/morfologia, trata das
palavras existentes em cada idioma. Esse vocabulario é transmitido entre as
geragobes, traduzindo as experiéncias culturais e histéricas de uma determinada
sociedade. Os falantes de um determinado idioma n&o seréo capazes de dominar por
completo o Iéxico de sua lingua materna, pois as linguas estdo vivas e as relagdes
sociais humanas em constantes transformacdes. Algumas palavras se tornam
arcaicas, outras sao incorporadas ao idioma e outras mudam de significado. Todas
essas mudancgas ocorrem de maneira gradual e quase imperceptivel.

Para o segundo grupo, denominado como o da gramatica/regras/sintaxe,
Bagno (2004) designa um conjunto de regras e prescricbes que determinam o uso

considerado correto da lingua escrita e falada. Tais regras possuem a finalidade de
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orientar e regular o uso da lingua, estabelecendo um padrdo de escrita e de fala
baseado em diversos critérios. As fontes de elaboragdo dessas regras podem ser
diversas, dependendo do autor que elaborou as convengdes, caracteristicas sociais e
da época de produgdo de cada gramatica. A Lingua Portuguesa apresenta as regras
a partir da gramatica. Porém, quem movimenta e faz da lingua um sistema vivo e
mutavel sdo os individuos, falantes do idioma, que se tornam agentes da
comunicagao.

Nesse sentido, compreende-se que a lingua € um organismo vivo, sendo, por
esse motivo, natural que ocorra um distanciamento entre o que € ditado pelas normas
e 0 que é efetivamente utilizado por seus falantes. Portanto, ndao podemos
desconsiderar a importancia das regras que preservam o uso de acordo com a horma
padrao da lingua, principalmente nos ambientes escolares, onde o papel principal é o
ensino das normas da lingua portuguesa.

Bagno (2003) classifica como Norma, o conjunto de regras que determinam o
uso da lingua. Assim, “Norma Padrdao” é o modelo convencional de regras
prescritivas, estipulado por gramaticos e estudiosos da lingua. A norma-padréo é
ensinada nas escolas e avaliada nas diversas atividades e contextos sociais dos
individuos. Por sua vez, a “Norma Culta” resulta da pratica da lingua em meios sociais
considerados cultos, como, por exemplo, entre os falantes com formacao de nivel
superior. Também a pessoa podera falar diferentemente da “Norma Padrao”, mas
escrever de acordo com as convengodes ortograficas, dependendo do contexto exigido.

Diferentemente de Soares (2018) e Morais (2007, 2010) e, aproximando-se de
Faraco (2005, 2012, 2015) e Cagliari (1998, 2001), Bagno (2003, 2004, 2013, 2015)
apresenta a relagao entre fala e escrita no processo de aprendizagem da ortografia,
nao se atendo apenas as normas, mas visualizando o papel das variagdes. Ou seja,
observa que uma escrita ndo ortografica pode néo ser resultado do desconhecimento
das normas, mas sim da variagdo, como, por exemplo, a pessoa que escreve FAMIA,
ao invés de FAMILIA, pois escreve do modo como fala.

Bagno (2013), considera fundamental que o professor conhega os possiveis
desacordos ortograficos de seus alunos decorrentes principalmente de suas maneiras
de falar. Portanto, com o objetivo de auxiliar os profissionais no processo de aquisigao
da escrita dos alunos, o autor categorizou os metaplasmos recorrentes nas produgdes

escritas e os organizou conforme o Quadro 2.
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Quadro 2: Categorizagao dos metaplasmos

DESACORDO ORTOGRAFICO

EXEMPLO

Rotacismo

Ocorre quando ha troca do L por R em
encontros consonantais, em silabas
travadas ou em final de palavra.

bloco — broco
filme — firme
falta — farta
papel — paper

Lambdacismo

Ocorre quando ha troca de R por L em
silabas travadas.

carvao — calvao
garfo— galfo

Sincope

Ocorre em palavras com R em silaba
travada por [S].

comércio — comecio
diversidade— divessidade

Paragoge

Ocorre com a escrita de E ou | depois
de L em final de palavra.

sol — soli, sole
papel — papeli

Eliminacéo

Ocorre com a eliminagdo das marcas
de plural redundante (concordéncia
verbal e nominal).

eles vieram sozinhos —
eles veio sozinho

Apobcope

Ocorre com a eliminacao da letra Rem
final de palavras (sobretudo verbos no
infinitivo, mas também em alguns
nomes).

falar — fal4, fala
professor — professo,
professo

maior — maio, maio

Deslateralizacao

A escrita do | ao invés em vez de LH,
reproduzindo determinada forma de
falar na qual ndo se usa a lateral /Ih/.

trabalho — trabaio

Troca

Ocorre com a troca de LH por LI ou
vice-versa, por fendbmeno semelhante
ao anterior. Mais rara é a troca de LH
por L simples.

palha — palia
familia— familha
mulher — mulé

Escrita simples

Ocorre com a substituicado do
pseudoditongo OU por O.

ouro — oro
cantou — canto, cantd

Escrita simples

Ocorre com a escrita de E do ditongo
El, em determinados ambientes
fonéticos.

primeiro — primero,
priméro
queijo — quejo

Escrita | por E

Ocorre com a escrita de | para o E
postdnico ou pretdnico.

menina — minina
pequeno — piqueno
pode — podi

cabe — cabi

Escrita U por O

Ocorre com a escrita de U para o O
postdnico ou pretdnico.

moleque — muleque
bonita — bunita
novo — novu

falo — falu

Sincope

Vogal postbnica dos proparoxitonos.

passaro — passo
6nibus — onbus
sabado — sabo

Desnasalizacao

Vogais nasais postonicas.

vantagem — vantage,
vantaje, vantaji

ontem — onti

eles dormem — eles
dormi, dorme
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DESACORDO ORTOGRAFICO EXEMPLO
Lo Ocorre com a substituicdo de NDO -> | falando — falano, falanu
Assimilacao - ; i
NO, nos gerundios. dormindo — dorminu
mel — meu
Escrita L por U Ocorre com a substituicdo de L por U. | volta — vouta
anzol — anzol
Epéntese Ocorre com a escrita de | antes de S. | Ta° > Mals .
capaz — capais, capaiz
Escrita de | em Ocorre com a escrita de | pronunciado pneu — pineu, peneu
) . advogado — adivogado,
silaba travada em silaba travada por consoante.
adevogado

Fonte: Sistematizagdo da autora a partir de Bagno (2013).

Durante o processo de alfabetizacdo, a crianca constréi suas hipodteses de
escrita que a auxilia em seu aperfeigoamento e constru¢cao de sua aprendizagem.
Nesse sentido, Nobel e Simioni (2015) investigaram as dificuldades ortograficas
relacionadas com a variagao linguistica em criangas em processo de alfabetizacao.
As autoras aplicaram testes com turmas do segundo ano do ensino fundamental de
uma escola publica de Bagé/RS. Analisaram fenbmenos decorrentes da variagao,
como, por exemplo, troca de <I> por <u> (como em “sinau” para “sinal”’) e aférese
(como em “t4” por “esta”). As autoras concluiram que o fenbmeno da transcrigdo
fonética se revelou mais recorrente que os demais, como a hipercorrecao e a aférese,
por exemplo. Além disso, concluiram que os resultados revelaram que as criangas
estao refletindo sobre a escrita e criando hipéteses sobre sua relagédo com a fala.

Por sua vez, Lemle (2001) sintetizou a relagao existente entre os sons da fala
e as letras do alfabeto, objetivando auxiliar o professor alfabetizador nas praticas
pedagdgicas. Segundo a autora, existem trés tipos de relacdo entre sons e letras,
conforme o Quadro 3.

Quadro 3: Relagdo entre sons e letras

Relagao Descrigao

Cada letra com seu som, cada som com sua letra. Ex.: Letra B e som
b/

Cada letra com seu som numa dada posigado, cada som com uma
letra numa dada posicao. Ex.: antes do A, O, U, a letra G sempre
tem som /g/, como em gato, gota, guria.

De um para um

De um para mais
de um

Mais de uma letra para o0 mesmo som, ou seja, em uma palavra, o
De concorréncia som da letra, na mesma posi¢cdo, pode ser ortograficamente
representado por mais de uma letra. Ex.: 0 som /z/ em casa e azar.

Fonte: Lemle (2001).
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Essas trés relagdes guardam entre si uma ordem ldgica, que acontece da
maneira mais simples e compreensivel, até a etapa mais complexa. Nesse sentido, a
autora supde que a compreensao légica desenvolvida pelo aluno, nesse processo de
aquisicao da escrita, também acontegca de maneira gradativa, percorrendo um
caminho que passa por essas trés etapas.

Lemle (2001) acredita que os desacordos de escrita durante o processo de
alfabetizacdo nao devem ser vistos pelo professor como um problema.
Gradativamente, com a pratica da leitura e escrita, tais dificuldades ortograficas
diminuirdo. A autora ressalta, ainda, que a preocupagao com a ortografia nao deve ter
grande significado, a ponto de inibir a expressao escrita da criancga.

A autora sintetizou, objetivamente, um critério pratico para avaliar e entender
os desacordos ortograficos de escrita cometidos pelos alunos em processo de
alfabetizagdo, conforme o Quadro 4. Essa sintese, segundo a autora, facilita no
diagnéstico da etapa do processo de alfabetizagdo em que os alunos se encontram.
De acordo com Lemle (2001), os alunos que ainda cometem desacordos de ortografia

relacionados aos de segunda ordem, ainda ndo completaram o processo de

alfabetizagao.
Quadro 4: Avaliagédo das falhas de escrita
Exemplos
Ordem Falha
Desacordo | Correto | Desacordo | Correto
Ocorre com a ppai pai rano ramo
consequéncia de leitura meeu meu laqis lapis
L lenta, com a soletragéo de trs trés eua lua
Primeira :
cada silaba e falhas na pota porta sabo sapo
escrita com a repeti¢éo de parto prato gado gato
letras. sadia saida pita fita
o matu mato genrro genro
Ocorre quando a escrita é : ~
C . - bodi bode ees faldo eles
Segunda | uma transcricdo fonética
tempo tempo falam
da fala.
azma asma
acado assado chingou xingou
. trese treze uresa ureza
. Ocorre quando ha trocas ; ) P P
Terceira acim assim sau sal
entre letras concorrentes. - :
jigante gigante craro claro
xinelo chinelo operaro operario

Fonte: Lemle (2001), adaptado pela autora.
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A categorizacgao realizada por Bagno (2013), e a classificagao da avaliagao das
falhas de escrita, elaborado por Lemle (2001), sdo objetos de analise neste trabalho,
na discussao dos dados da pesquisa.

Outro autor que tangencia o ensino de ortografia € Morais (1996). Para o autor,
o processo de alfabetizagao exige uma atividade mental de analise das palavras com
seus fonemas. As convengdes ortograficas e as relagbes entre as letras e os seus
respectivos sons ndo sao validas igualmente para todos os falantes da Lingua
Portuguesa, dadas as diferencas dialetais.

No entanto, diferentemente do processo de aquisi¢ao inicial da leitura e da
escrita, a alfabetizagdo, que requer analise dos fonemas, a aprendizagem da
ortografia se desenvolve essencialmente a partir do contexto da leitura, habito que
influenciara na escrita ortografica, tornando-se como um instrumento que permitira a
apropriacado da linguagem escrita. Ou seja, para José Morais (1996) é por meio da
leitura que ocorrera a aprendizagem da ortografia.

Nesse sentido, Lemle (2001) explica que as mudangas linguisticas ocorrem em
diferentes épocas e espagos sociais, onde tais mudancas s&o inevitaveis.
Consequentemente, seria invidvel que as mudangas nas convengdes ortograficas
ocorressem conforme as mudancas fonéticas. Existe a necessidade do
conservadorismo da lingua escrita, uma vez que as comunidades falantes sdo
bastante amplas e distintas. A adesdo as normas arbitrarias e rigidas na Lingua
Portuguesa se faz necessaria devido a padronizagao da escrita. Para a autora, cabe
ao professor a busca por conhecimentos relacionados as variedades linguisticas e a
busca por formacao para entender e reconhecer as particularidades da lingua falada
por seus alunos. Reconhecer as particularidades dos alunos ajuda a contribuir para a
amenizacgao do medo, por parte dos alunos, com relagéo aos desacordos ortograficos
e da paralisagédo das criangas em suas aprendizagens.

Quanto ao ensino de ortografia em sala de aula, Morais (2010) traz algumas
contribuigcdes. No ambiente escolar, segundo o autor, hd a necessidade de modelos
de escrita corretos e adequados ao alcance dos alunos, através de materiais
impressos, como livros, jornais, revistas e dicionarios. Esses artificios normalmente
seguem a norma padrao da Lingua Portuguesa e sdo importantes fontes de estimulos
para a reflexao sobre a escrita correta, principalmente para as criangas que possuem

pouco contato com esse tipo de material em seus ambientes familiares, cabendo a
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escola oportunizar essa interacao.

Para o autor, ha a necessidade de encaminhamentos que gerem situagdes de
aprendizagem no processo escolar. E importante fazer com que a reflexdo sobre a
ortografia esteja presente em todos os momentos da escrita. As curiosidades e as
duvidas devem ser sanadas em todos os momentos da rotina escolar. A reflexdo
ortografica nao deve ficar somente determinada para os momentos de atividades com
ortografia, mas sim diariamente e em todos os momentos de aprendizagem.

Segundo o autor, muitas sao as situagcbes de ensino e aprendizagem possiveis
de serem desenvolvidas em sala de aula. Cabe ao professor agir como mediador
nesse processo, desenvolvendo suas praticas pedagdgicas a partir de textos,
promovendo a leitura, a escrita e a reescrita de producdes textuais. E preciso tornar o
ensino da ortografia prazeroso, através de jogos com palavras, textos ludicos que
estimulam a reflexdo e a espontaneidade da escrita, assim como incentivar o uso do
dicionario, evidenciando a importancia de tal recurso. O professor desempenha papel
fundamental como criador de estratégias de aprendizagem, estimulando a reflexao e
o aprimoramento da linguagem escrita dos alunos.

Portanto, a ortografia deve ser ensinada sistematicamente, pois, no momento
inicial do processo de alfabetizagdo, é absolutamente normal os alunos cometerem
desacordos ortograficos ao escreverem. Porém, as curiosidades sobre a ortografia
das palavras devem ser estimuladas e transformadas em objetos de estudo e reflexao,
ainda na fase inicial da alfabetizacdo, com a finalidade de estimular os alunos a
entenderem as complexidades da ortografia da linguagem escrita.

Com base nos principios do ensino de ortografia advindos das contribui¢coes
das relagdes entre alfabetizagao e linguistica, e na concepgéao de que é possivel fazer
o aluno avancgar no processo de aprendizagem, constituiu-se a metodologia desta

pesquisa, tematica do préximo capitulo.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em consonéancia com a abordagem tedrica assumida nessa pesquisa, neste
capitulo apresentaremos os procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento do trabalho, abordando dados referentes ao campo investigativo,
tais como contexto, os sujeitos envolvidos, a geracdo de dados e os instrumentos
utilizados. Assim, apresentaremos as metodologias desenvolvidas no estudo de caso
realizado com uma aluna do terceiro ano do Ensino Fundamental |, falante das linguas
Portugués e Espanhol, matriculada em uma escola municipal de Foz do Iguagu e a
sua apropriagao da escrita ortografica na Lingua Portuguesa.

O principal fundamento utilizado nesta pesquisa, e bastante discutido no
referencial teorico, foi a Teoria Historico-Cultural desenvolvida por Vigotsky
(1931/2000), que trata da interacdo entre criangcas e adultos, observada em seus
experimentos, com base na Zona de Desenvolvimento Préximo.

Segundo Vygotsky (1933/1983), a crianga encontra-se na Zona de
Desenvolvimento Préximo quando, com a ajuda de um adulto ou um par mais capaz,
age de modo mais evoluido do que agiria sozinha. Ainda, conforme Vygotsky
(1931/2000), o desenvolvimento da crianga se da em saltos, interrupgdes, rupturas,
retrocessos e descontinuos avancgos, pois ocorre na interacdo entre a maturidade
organica e o seu contexto social.

A Teoria Histérico-Cultural enfatiza também a importancia do ensino de
ortografia para que a crianga consiga aprender qualquer outro idioma, a partir da
reflexdo sobre a propria lingua materna (VYGOTSKY, 1933/1983). Todavia, para
realizar a abordagem de ensino de ortografia com uma aluna bilingue, também foram
utilizadas algumas contribuicbes do método psicopedagogico, considerando a
possibilidade de planejamento de atividades pedagdgicas com o objetivo de sanar

determinadas dificuldades de aprendizagem.

4.1 Ambito da pesquisa

O ambito desta pesquisa foi o municipio de Foz do Iguagu, no estado do
Parana, regido que apresenta contexto multilingue e multicultural, considerando a
proximidade geografica com as cidades de Puerto Iguazu, na Argentina, e Ciudad del

Este, no Paraguai, representando uma das triplices fronteiras brasileiras.
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No municipio de Foz do Iguagu ha um ambiente multilingue, onde linguas de
diversos paises se encontram, mas, principalmente, o Espanhol, falado nos paises
vizinhos Paraguai e Argentina, e o Portugués, lingua oficial do Brasil.

Nesse contexto, ha alunos que sao filhos de pais e maes brasileiros e
paraguaios e que, portanto, sdo bilingues Portugués/Espanhol, ou, trilingues
Portugués/Espanhol/Guarani. Segundo Santos (2004), esses alunos podem ser
caracterizados como brasiguaios. Apresentam uma lingua hibrida e formam um
contexto multilingue e multidialetal. Alguns desses alunos, residentes no Brasil,
estudam nas escolas municipais de Foz do Iguacgu, onde o processo de alfabetizagao
consiste em ler e escrever na Lingua Portuguesa. Nao € objetivo deste trabalho
analisar se a interferéncia do idioma Espanhol na escrita da Lingua Portuguesa de
uma crianga bilingue portugués/espanhol se constitui como uma interlingua ou se
poderia ser denominado de Portunhol. O objetivo € o ensino de ortografia neste
contexto peculiar.

Para a realizagdo desta pesquisa, foram identificadas algumas escolas
municipais de Foz do Iguagu, com a finalidade de encontrar alunos que
correspondessem aos objetivos do trabalho. A escola selecionada para a realizagéo
da pesquisa possui varios alunos falantes de Portugués e Espanhol, pois, além da sua
localizagdo ser préoxima a Ponte Internacional da Amizade, que liga o Brasil ao
Paraguai, também esta situada em um bairro onde residem moradores oriundos do
Paraguai.

O primeiro contato com a escola ocorreu com a diretora e as coordenadoras
pedagdgicas, com o objetivo de prestar os devidos esclarecimentos e a obtencao da
autorizacdo necessaria para dar inicio a pesquisa no local. A coordenadora
pedagdgica da escola apresentou uma lista de alunos e suas respectivas turmas, de
acordo com as necessidades apresentadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Com o auxilio da coordenadora pedagdgica, foi selecionada uma crianga para
participar da pesquisa, considerando suas caracteristicas e sua disponibilidade para
participar do estudo. A aluna selecionada frequentava o 3° ano do Ensino
Fundamental I, estava matriculada na escola municipal de Foz do Iguacgu, possuia oito
anos de idade e ja estava alfabetizada, ou seja, demonstrava saber ler e escrever na
Lingua Portuguesa.
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4.2 Procedimentos de investigacao

Como procedimentos de investigagao foi realizado um estudo de caso, com o
auxilio de entrevistas e intervengcbes pedagogicas. O estudo de caso consiste em
investigacao empirica de fenbmeno contemporaneo, dentro de seu contexto na vida
real, baseado em varias fontes de evidéncias e que contribui de forma inigualavel para
a compreensao dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos (YIN,
2001).

Inicialmente, para auxiliar no planejamento das intervencdes foi utilizada a
anamnese, que consiste em uma entrevista abrangente, através de um roteiro e que
foi baseada nos estudos de Weiss (2012). A anamnese foi importante para a pesquisa,
pois segundo a autora, a busca pela compreensdo da aquisicdo de aprendizagem
inicia-se no processo de diagndstico, momento em que a énfase é a leitura da
realidade da crianga.

Primeiramente foi realizada uma entrevista com a familia da aluna e, em
seguida, uma conversa informal com a propria crianga, com a intengéo de explicar a
aluna o objetivo da pesquisa e os passos que seriam desenvolvidos durante a
execucao do trabalho. Seguindo as sugestbes de Sekaran (2003), a entrevista foi
escolhida considerando o relacionamento de confianga e a possibilidade de
esclarecimentos por parte da entrevistadora, quando necessario. O roteiro da
entrevista conteve questdes abertas e fechadas, que foram elaboradas com base no
referencial tedrico, o conteudo das perguntas encontra-se no apéndice | deste
trabalho.

O procedimento possibilitou a integragdo das dimensdes de passado, presente
e futuro da aluna, permitindo perceber a construcdo de sua propria identidade e a
elaboragdo de seus conhecimentos. Com a anamnese, foi possivel coletar dados
significativos sobre a histéria de vida da aluna. Durante o processo de anamnese foi
exposto aos responsaveis, e também a aluna, que seus nomes nhao seriam
mencionados na pesquisa, com o intuito de preservar suas identidades. Assim, na
presente pesquisa o0 nome da criancga foi substituido por um pseudénimo.

Portanto, o primeiro passo para entender as necessidades da aluna que
necessitava das intervencdes pedagogicas foi analisar o espago do ambiente escolar
e compreender as cobrancas da escola, dando sentido ao trabalho no processo de

ensino e aprendizagem que a cercava. Assim, as intervengcdes pedagogicas se
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tornariam mais significativas e essenciais no processo de desenvolvimento de
aprendizagem.

Compreendida, entdo, a vivéncia e as experiéncias da aluna, os dados obtidos
com a anamnese subsidiaram o planejamento das intervengdes pedagdgicas, as
quais foram elaboradas de acordo com as dificuldades verificadas nas avaliagdes
diagnosticas, contemplando atividades, jogos e brincadeiras, com o objetivo de
desenvolver aspectos deficitarios identificados.

Posteriormente, foram aplicadas as intervencbes de ensino da ortografia com
a menina falante de Portugués e Espanhol. As intervencbes foram planejadas de
maneira que contemplassem o aspecto ludico, com atividades centradas em jogos,
brincadeiras, representacdes e dramatizagdes, apresentando para a crianca
propostas diferentes das desenvolvidas na sala de aula, sempre com o fundamento
voltado para os objetivos e os conteudos programados.

Atuando como mediadora nas intervengdes pedagogicas, o pesquisador
auxiliou a aluna na superacao de suas dificuldades. As propostas de ensino foram
pautadas em um contexto significativo para a crianga, de acordo com a sua faixa etaria
e suas dificuldades, respeitando os conhecimentos ja adquiridos.

Durante as intervengdes, foram realizadas simultaneamente avaliagdes, com o
objetivo de verificar o ja assimilado pela aluna com a articulagdo dos diferentes
conteudos entre si, e seus usos nas diferentes situacdes escolares e sociais, assim
como no processo de assimilacdo de novos conhecimentos.

Ao fim das avaliagdes e das atividades de ensino, foi realizado o que é
denominado por Weiss (2012) de “devolugcdo ou encaminhamento”, que € a
comunicagao verbal relatando aos responsaveis, ao aluno, ou também ao professor,
os resultados obtidos a partir do diagnéstico e ao longo das intervengdes. Na
comunicacao foram analisados todos os aspectos das situagcbes apresentadas,
resultando em uma sintese integradora e um encaminhamento, com sugestdes de
procedimentos e atividades a serem desenvolvidas posteriormente.

Os procedimentos de investigagéo utilizados na pesquisa ocorreram conforme

descritos no Quadro 5.
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Quadro 5: Procedimentos de investigagao

Procedimento

Encaminhamentos Desenvolvidos

Objetivos

A- Entrevista com
0S responsaveis
pela aluna e
conversa
informal com a
crianca.

Formada por questdbes abertas e
fechadas, realizada com o pai da aluna,
com o objetivo de sondar sobre a
historia pessoal e familiar da aluna.

Apresentacao pessoal e profissional do
pesquisador e explicacdo sobre os
objetivos do trabalho.

Coleta de dados sobre o
historico pessoal e familiar da
aluna.

Esclarecimento aos familiares
e a aluna sobre os objetivos
do trabalho e a relevancia da
pesquisa.

B- Intervencéo
pedagdgica 1

Atividades com o alfabeto mdvel, leitura
de texto e ditado de palavras.

Sondagem da oralidade e da
escrita da aluna.

Deteccéo de possiveis
dificuldades para auxiliar no
planejamento das
intervencdes pedagogicas.

C- Intervencéo
pedagdgica 2

Testes, contemplando atividades de
leitura, escrita de palavras e produgao
frases, como nomeacgéo de gravuras e
ditado de palavras.

D- Intervencéo
pedagdgica 3

Sesséao ludica e testes, contemplando a
leitura e a escrita. Atividades de
formacédo de palavras com o alfabeto
movel, e também escrita de frases a
partir de gravuras.

E- Intervencéo
pedagdgica 4

Sesséo ludica e testes contemplando a
leitura e a escrita com o jogo “Pares
minimos”, escrita de frases e ditado de
palavras.

Desenvolvimento de
propostas de mediagdo com o
objetivo de sanar as
dificuldades de escrita da
aluna.

F- Devolucao e
Encaminhamento

Apresentacdo das conclusdes sobre o
trabalho desenvolvido. Comunicacao
verbal a coordenadora pedagdgica da
escola.

Apresentacdo do trabalho
desenvolvido e os resultados
obtidos.

Encaminhamento de
sugestdes de atividades para
contemplar o ensino da
ortografia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe observar que as atividades desenvolvidas foram previamente agendadas

com o0s responsaveis pela aluna, além do diretor, coordenador pedagdgico e

professores da escola onde a crianga estava matriculada. A entrevista e as

intervengdes pedagdgicas foram realizadas na sala de apoio pedagogico da escola,

no contra turno escolar, no periodo de maio e junho de 2019.
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As sessdes pedagodgicas, que duraram em torno de 30 minutos cada, utilizaram
atividades escritas e ludicas, centradas na aprendizagem da crianga, com o objetivo
de avaliar a escrita e a oralidade da aluna. Foram realizadas também estratégias
didaticas visando a o ensino de ortografia a crianga falante de Portugués e Espanhol.
Todos os passos e o desenvolvimento da pesquisa foram registrados em um “Diario
de bordo”, conforme denomina Bortoni-Ricardo (2008). Tal instrumento foi utilizado

com o objetivo de auxiliar na andlise dos resultados, conteudo do préximo capitulo.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos a analise dos dados que compdem esse
trabalho. A partir da contextualizagdo do percurso metodolégico explicitado no capitulo
anterior, relataremos a metodologia adota na pesquisa a partir das intervengdes
pedagdgicas realizadas durante o processo investigativo, delineando a organizagao
do desenvolvimento do trabalho e procurando dialogar com o aporte tedrico.
Destacamos nessa sec¢ao o relato das intervencdes pedagogicas e, também, a analise
dos resultados obtidos com as atividades e producdes textuais desenvolvidas a partir
das mediacdes realizadas.

A andlise e o tratamento dos dados foram realizados com base nas
informacgdes registradas no diario de bordo e nas produgdes escritas da aluna. No
diario de bordo foram registradas as seguintes informacgdes: planejamento das
intervencdes pedagdgicas; situagdes geradas durante o desenvolvimento das
sessbes; e agbes realizadas durante o processo investigativo. Em relagdo as
producdes escritas da aluna, foi desenvolvida a analise dos registros, a partir das
atividades propostas, e das intervengdes realizadas, conforme as etapas descritas na

sequéncia.

5.1 Anamnese

Na entrevista realizada em 06 de maio de 2019 com o pai da aluna, constatou-
se que a aluna é pertencente a uma familia de origem paraguaia. Onde o pai e a mae
sao nascidos no Paraguai e que a lingua materna da familia € o Espanhol. Todavia, a
aluna reside juntamente com seu pai na cidade de Foz do Iguagu desde o ano de
2016. A mae da aluna permanece morando no Paraguai e, segundo informagdes do
pai, a criangca possui contato pessoal com a mae semanalmente. Aqui no Brasil a
crianca reside com o pai, a madrasta que € brasileira, além de dois irmaos menores
que a aluna. A mudanga para Foz do Iguacu foi justificada pelo responsavel, devido
ao Brasil oferecer melhores condi¢des de trabalho, saude e educacéo.

Verificou-se também que a aluna nao frequentou escola no Paraguai, iniciando
seus estudos em 2016, no primeiro ano do ensino fundamental, em escola brasileira.

A conversa informal realizada com a criancga teve como foco principal explicar a aluna
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0s objetivos da pesquisa, os procedimentos que seriam desenvolvidos durante o

trabalho e também a apresentacao pessoal e profissional da pesquisadora.

5.2 Primeira intervengao pedagoégica

A primeira intervengao aconteceu no dia 13 de maio de 2019 e foi realizada
com o objetivo de analisar a escrita e a oralidade da crianga. Essa sondagem inicial
teve como propésito a identificagao de possiveis dificuldades da aluna, a organizagao
e o0 planejamento das préximas intervengoes.

Para avaliar a oralidade da aluna, foram desenvolvidas propostas como a
leitura em voz alta de uma histéria infantil e também uma conversa informal. A aluna
realizou a leitura da histoéria infantil “O mais fantastico ovo do mundo”, do autor Helme
Heime. Durante a leitura da historia, a aluna ndo apresentou nenhum desacordo
linguistico em sua oralidade.

Na sequéncia, foi solicitado que a aluna relatasse uma experiéncia agradavel
vivida na escola. Durante essas conversas informais foi possivel observar que a
crianga apresentava, na fala, marcas da mistura da lingua espanhola com a lingua
portuguesa. Essa mistura, de acordo com Alvarez (2012), é caracterizada como uma
interlingua, denominada de Portunhol. A aluna apresentava na oralidade trocas
sonoras, com os sons /v/ e /b/ e também o som da letra /j/ pela letra /z/, conforme

exemplo a sequir.

[...] gosto quando a profe no comego da aula beiza todos os alunos...
(CAMILA, 13/05/2019)

[...] quando sai de casa escobei os denti pra vim pra escola. (CAMILA,
13/05/2019)

Ainda durante conversas informais, a aluna apresentava em sua oralidade uma
espécie de “sotaque”. Segundo Lyons (1987), o termo sotaque esta unicamente
relacionado a pronuncia das palavras de certos grupos falantes de uma determinada
lingua, compreendendo todo tipo de variagdo fonética de um determinado grupo
social, proveniente de determinadas regides. Percebeu-se, também, que a crianca
apresentava em sua fala vestigios de uma variedade linguistica, possivelmente

justificada por sua idade, pois a aluna encontrava-se ainda nos primeiros anos de
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escolarizacdo. Provavelmente essa maneira oral de se expressar estivesse presente
em sua rotina, quando em contato com seus familiares e amigos.

Para avaliar a produgéao escrita, foi desenvolvido um ditado ilustrado (Figura 1),
com fichas de gravuras que foram apresentadas pela pesquisadora. Foi solicitado que
a aluna registrasse, de maneira escrita, 0 que havia interpretado em cada ilustragéo.
Nessa atividade, a aluna apresentou algumas trocas de letras, como por exemplo, B

pelo V, J pelo Z e também J pelo X ou CH.

Figura 1: Ditado ilustrado
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As linguas espanhola e portuguesa sao idiomas que pertencem a mesma
origem linguistica, o Latim, o que propicia o entendimento entre os falantes na
oralidade, porém, ocorrem diferencas quanto ao modo de pronunciar os sons das

letras e também quanto a norma escrita das palavras.

5.3 Segunda intervengao pedagégica

A segunda intervengao pedagdgica ocorreu no dia 20 de maio de 2019. A partir
das sondagens realizadas na sessao anterior, foram planejadas e desenvolvidas
atividades que contemplassem as dificuldades identificadas. A sessao teve inicio com
a leitura do livro infantil “E o dente ainda doia”, da autora Ana Terra, que a aluna

realizou em voz alta, o que propiciou que fossem realizadas intervengbes com o
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objetivo de auxilia-la na pronuncia das palavras com as letras J e V, em observéancia
a norma padréo da Lingua Portuguesa.
Em seguida, foi desenvolvido um ditado com palavras (Figura 2) que faziam

parte da histéria lida.

Figura 2: Ditado de palavras

Nessa proposta de atividade, a aluna apresentou trocas de letras, como: Z pelo
J; V pelo B; e J pelo digrafo CH. Nesse momento, foi retomada a leitura do alfabeto
movel e pronunciados os sons representados pelas letras, principalmente daquelas
qgue a aluna apresentou trocas, e também, foram reescritas as palavras que estavam
em desacordo com a ortografia da Lingua Portuguesa. Essas corregdes foram
desenvolvidas com a mediagcao da pesquisadora. Na sequéncia, foi proposto que a
aluna escrevesse frases relacionadas com a histéria estudada anteriormente.
Percebeu-se que a atividade proposta foi desenvolvida sem a ocorréncia das trocas

registradas no exercicio anterior, conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3: Producao de frases a partir das palavras do ditado
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Posteriormente, foi apresentado para a aluna fichas com imagens que
representavam situagdes de personagens que desenvolviam certas atividades. Foi

solicitado que ela escrevesse frases sobre essas imagens, conforme registrado na
Figura 4.

Figura 4: Producao de frases a partir de fichas com imagens
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Percebeu-se nessa atividade que a aluna apresentou as trocas das V pelo B,
cometeu também a substituicdo do pseudo ditongo OU por O nas palavras ROUPA
e PLANTOU. As corregbes dessas palavras foram realizadas com o auxilio do
alfabeto movel e com a mediacao da pesquisadora.



65

5.4 Terceira intervencao pedagédgica

A terceira intervencéo pedagogica aconteceu no dia 27 de maio de 2019. Foram
propostas atividades como a formacgao de palavras com o alfabeto mével. A crianga
foi incentivada a formar as seguintes palavras: CAVALO — VELOCIDADE - BEIJOCA
— BICICLETA — CHOCOLATE — AUTOMOVEL — BUZINA — JOGADOR - PIPOCA —
PROFESSORA. Essas palavras foram selecionadas a partir das dificuldades que a
aluna apresentou durante as intervengdes pedagdgicas anteriores. Salienta-se que na
realizacao dessa atividade, com o alfabeto mobvel, a aluna ndo apresentou
dificuldades, e realizou a escrita ortografica.

Em seguida, foi proposta a escrita de frases (Figura 5) a partir de gravuras. As
imagens foram apresentadas para que a aluna escrevesse frases relacionadas com
elas. Nessa atividade, observou-se que a crianga apresentou as mesmas trocas de

letras registradas nas intervengdes anteriores: Z pelo J; V pelo B, e J pelo digrafo CH.

Figura 5: Produgao de frases a partir de gravuras
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Nesse momento, as palavras em desacordo com a ortografia da Lingua
Portuguesa foram reescritas com o auxilio do dicionario, sob a orientagcdo da
pesquisadora.

De acordo com Morais (2010), o dicionario € uma importante fonte de estimulos

para a reflexdo sobre a ortografia, principalmente para as criangas que possuem
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pouco contato com esse tipo de material em seus ambientes familiares, cabendo a

escola oportunizar essa interagao.

5.5 Quarta intervengao pedagogica

A quarta intervengao pedagdgica ocorreu no dia 3 de junho de 2019. Nesse dia
foi realizado o jogo dos “Pares Minimos” (Quadro 6). O jogo foi sugerido na obra
Morais (2010), visando trabalhar dificuldades ortograficas. Essa atividade consiste em
estimular as diferencas fonéticas de algumas palavras. O jogo trabalhado nessa
sessao foi adaptado para as dificuldades da aluna. As palavras foram escritas em
fichas, as palavras ficavam viradas para baixo. A aluna pegava uma palavra e teria
gue encontrar entre as demais palavras, aquela que fosse par com a que retirou, como
por exemplo, a aluna virou a palavra BOTA, tera que procurar a palavra VOTA.

Nesse momento, a aluna realizou a proposta sem apresentar dificuldades. Em
seguida foi desenvolvido um ditado com palavras relacionadas ao jogo, onde

novamente desenvolveu a tarefa sem apresentar dificuldades.

Quadro 6: Jogo dos pares minimos

BIA VIA
BEM VEM
BOTA VOTA
BELA VELA
BOA VOA
BALA VALA
BAZAR VAZAR
BASTA VASTA

Fonte: Morais (2010), adaptado pela autora.

Segundo Morais (2010), o uso de jogos com palavras torna o ensino da
ortografia prazeroso, estimulando a reflexao e a espontaneidade da escrita.

Ainda nessa intervencao pedagogica, foi desenvolvida a brincadeira “Crie uma
frase”, onde a partir de desenhos de animais e objetos a aluna foi estimulada a
inventar frases relacionadas as gravuras e em seguida escrever essas frases no

caderno, conforme mostra a Figura 6.
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Figura 6: Brincadeira “Crie uma Frase”
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As correcdes dessas frases foram realizadas pela propria aluna, com o auxilio
do dicionario. De acordo com Morais (2010), a busca pela correcao a partir do uso do
dicionario, deve ser incentivada pelo professor, pois tal recurso repara as duvidas e

curiosidades dos alunos levando-os a reflexdo ortografica e também tornando o uso

do dicionario presente na rotina escolar da sala de aula.

5.6 Reuniao devolutiva
A reunido devolutiva aconteceu no dia 11 de junho de 2019, com a participacao

da coordenadora pedagodgica da escola em que a aluna estava matriculada. Esse
procedimento teve como objetivo relatar a coordenadora pedagdgica a concluséo do
trabalho desenvolvido.

A partir das informacgdes coletadas e da utilizagao dos instrumentos avaliativos,
assim como das observacgdes realizadas, foram apresentadas para a coordenacgao
pedagogica as atividades que foram desenvolvidas durante as intervengoes
pedagdgicas. Foram explicadas as dificuldades que foram trabalhadas com a aluna,
e os resultados que foram alcancados. Também foram sugeridas propostas
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pedagdgicas que poderiam ser desenvolvidas em sala de aula para auxiliar alunos
com dificuldades semelhantes.

Durante as intervengdes pedagdgicas a aluna apresentou diferentes
dificuldades de escrita em suas producbes textuais. Gradativamente, essas
dificuldades foram sendo trabalhadas a partir de atividades que estimularam a
producdo textual e também a reescrita das palavras que a aluna apresentou
dificuldades. A partir dessa proposta de reescrita das producgdes textuais percebeu-se
por parte da aluna, uma evolu¢do no processo de assimilagdo das convencgdes
ortograficas das palavras, demonstrando redugdo nos desacordos ortograficos
apresentados anteriormente. Salienta-se que escrever de acordo com as convengoes
ortograficas demanda tempo, trata-se de um processo continuo, que sera

desenvolvido ao longo do processo de aprendizagem.

5.7 Categorizagao dos desacordos ortograficos

Retomando aos registros realizados no diario de bordo e as atividades de
producdo textual desenvolvidas pela aluna, durante o desenvolvimento da pesquisa,
procurou-se categorizar os desacordos ortograficos registrados no decorrer das
intervengdes pedagodgicas. A categorizagdo dessas palavras foi embasada nos

estudos de Bagno (2013) e Lemle (2001), conforme se apresenta no Quadro 7.

Quadro 7: Categorizagdo dos desacordos ortograficos da aluna

Palavra Es:lr i ek Palavra SEE Ch Analise do desacordo Autor
una Aluna
jacaré zacaré Fivela fibela
chinelo jinelo jogador zogador
velocidade | belocidade chutou jutou
beijoca beizoca Beira veira Possivel transicdo da
bravo vravo cavalo cabalo lingua espanhola para a
buscou vuscou vinagre binagre lingua portuguesa.
chuteira juteira Chuva juva
buzina vocina Jipe zipe
janela zanela cachorro cajorro
plantou planto Roupa ropa Substituicdo do pseudo | Bagno
costurou costuro Olhou olho ditongo OU por O. (2013)
Falhas de terceira ordem,
com trocas entre letras
o o ) ) concorrentes. Lemle
bicicleta vicigleta vaidoso baidoco
Possivel transicdo da | (2001)
lingua espanhola para a
lingua portuguesa.
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Escrita da Escrita da -
Palavra Palavra Analise do desacordo Autor
Aluna Aluna
decidiu decidio Rio riu Falhas de segunda
sentar sentarar Voa voua ordem, onde a escrita é
horrivel orrivel Boa boua uma transcri¢ao fonética
da fala.
gostosa gostoza | buzinando | buzinamdo | Falhas de terceira ordem,
. : com trocas entre letras
transito trancito vende vemde concorrentes.
Falhas de segunda e
vem vein confortavel | comfortableu | terceira ordens: escrita é Lemle
uma transcricdo fonética
) (2001)
bem bein da fala; e trocas entre
letras concorrentes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se perceber no Quadro 7 que foram encontradas uma série de palavras
que apresentavam desconformidade na escrita, quando comparadas as convencoes
ortograficas da lingua portuguesa. Foram incluidas na analise todas as palavras, com
o objetivo de identificar os casos de escrita ndo convencional que tivessem relagao
com a variagao linguistica, considerando que o professor deve estar atento a todos os
casos de grafia ndo convencional. Pesquisas semelhantes sao importantes em sala
de aula para que o professor saiba quais sao as duvidas que ocorrem com maior
frequéncia e o que fazer para sana-las.

Salienta-se, ainda, que 37 palavras apresentaram desacordos ortograficos,
dentre as quais 20 com caracteristicas de possivel transigdo da lingua espanhola para
a lingua portuguesa. Nesses casos, as mesmas trocas de letras foram percebidas
durante alguns momentos nos registros escritos da aluna. Dentre essas trocas, a
palavra deveria ser escrita com a letra J e a aluna escreveu com Z, como por exemplo
nas palavras “jogador / zogador”. Houve trocas também entre as letras V por P, como
nas palavras “cavalo / cabalo”, e também entre CH por J, no qual a aluna escreveu
“chinelo / jinelo”.

A aluna apresentou também desacordo de escrita por meio da substituicao do
pseudoditongo OU por O, como, por exemplo, na palavra “roupa”, onde a aluna
escreveu ‘ropa”. Em algumas palavras, perceberam-se falhas de segunda e terceira
ordens, decorrentes da transcricao fonética da fala e de trocas entre letras
concorrentes, que apresentam o mesmo som.

Com a analise dos dados, percebeu-se que a aluna desenvolveu hipéteses
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para a escrita e que os desacordos ortograficos realizados estao relacionados a sua
maneira de falar. Nesse sentido, Bagno (2003) destaca que é papel fundamental da
escola discutir as diferengas linguisticas, conscientizando os alunos de que existem
diferentes maneiras de um individuo se expressar oralmente, mas que & papel da
escola ensinar a forma correta de escrita de acordo com as convengdes ortograficas.

A escrita exige do aluno reflexdo e uma série de decisbes que devem ser
tomadas no emprego das letras. Portanto, compreender a busca que a crianga realiza
ao tentar alcancar a escrita ortografica, para resolver os problemas que surgem, é
fundamental para que o professor consiga auxiliar o aluno nesse processo.

Segundo Lemle (2001), alunos que apresentam falhas de segunda e terceira
ordens ainda estdo no processo de aquisicdo da escrita. Essas falhas serao
superadas gradativamente, com a pratica da leitura e da escrita. Cabe ao professor
conduzir o aprendizado da crianga de acordo com as etapas em que ela se encontra,
assim como propor atividades compativeis com a etapa a ser atingida, respeitando os
limites e o tempo de aprendizagem do aluno.

Atividades que incentivam a reflexdo acerca da lingua escrita e a investigagao
dos motivos que regem as normas ortograficas sao de extrema importancia no periodo
de alfabetizagao, pois € quando a crianca cria hipéteses para a escrita, aprendendo

as distintas motivagdes que conduzem ao sistema ortografico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, buscou-se responder a seguinte indagagao: como
ensinar ortografia da Lingua Portuguesa para alunos falantes de Portugués e
Espanhol no processo de alfabetizagao? Na perspectiva de encontrar tais
respostas, foi definido como objetivo geral deste trabalho a investigacdo da
apropriacao da escrita e suas relacbes com a oralidade de uma crianca que é falante
de Portugués e Espanhol e que estuda em uma escola brasileira.

Na revisdo da literatura, as contribuicdes tedricas da Psicologia Historico-
Cultural tiveram papel de destaque. Por meio dessas teorias, chegou-se ao
entendimento de que a aprendizagem do conhecimento produzido pela sociedade
estd vinculada ao ensino, seja através das interagdes sociais, seja pelos
ensinamentos direcionados. Consequentemente, percebeu-se que nao sera qualquer
acao que possibilitara resultados positivos, pois eles dependem da intencionalidade,
planejamento e sistematizacéo.

Com relagdo ao ensino da escrita em contexto de variedades linguisticas,
compreendeu-se a necessidade do ensino dos aspectos estruturantes da lingua, seus
mecanismos, seu funcionamento, pois, sem tais conhecimentos, o aluno ndo garantira
a aprendizagem da escrita como instrumento de interlocugdo na sociedade. Cagliari
(1998) corrobora tal afirmacgéo, destacando a importancia de o professor alfabetizador
conhecer a organizagao e o funcionamento do sistema linguistico.

Salienta-se, também, a contribui¢cao da intervencao pedagdgica para o alcance
dos objetivos propostos. As intervencdes pedagogicas foram aplicadas para auxiliar
no planejamento de atividades, com o objetivo de sanar as dificuldades ortograficas
relacionadas com a variacado linguistica. Nesse sentido, na primeira intervencéo
realizada, observou-se que a aluna apresentou desacordos ortograficos em
decorréncia de sua condigdo bilingue, que marcam sua comunicacdo, tanto oral,
quanto escrita. Verificaram-se também algumas trocas de letras como: B pelo V; J
pelo Z; e também J pelo X ou CH. Por meio das analises realizadas nas produgdes
textuais da aluna, verificaram-se desacordos ortograficos em seus registros escritos.
Tanto as transferéncias orais para a escrita, quanto as estratégias de escrita
realizadas pela criangca, refletiam para a variedade linguistica que a aluna

apresentava. Segundo Faraco (2005), a linguagem escrita é mais conservadora que
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a falada, ressaltando a necessidade de ensinar aos alunos sobre a importancia das
convengodes ortograficas.

Nas intervengdes seguintes foram realizadas atividades como leitura,
producdes escritas, ditados e jogos. Percebeu-se uma evolugdo da aluna, com a
assimilagdo dos desacordos ortograficos que apresentava. Porém, entende- se que
as oscilagdes no processo de aprendizagem sao consideradas normais, uma vez que
a aprendizagem das regras ortograficas acontece de maneira gradativa, passando por
etapas simples até as mais complexas. De acordo com Lemle (2001), a partir de
praticas pedagogicas que contemplem a leitura e as atividades ludicas diversificadas
os desacordos ortograficos diminuirdo. Salienta-se que nas atividades ludicas
desenvolvidas, com o auxilio de material concreto, a aluna apresentou melhor
desempenho, ndo registrando as referidas trocas de letras. A observagao confirma os
ensinamentos de Morais (2010), ao explicar que as atividades ludicas tornam o ensino
da ortografia prazeroso para os alunos, estimulando a reflexao e a espontaneidade da
escrita.

Acredita-se, a partir da experiéncia profissional da autora da pesquisa, que os
exemplos das atividades ludicas, centradas no ensino da ortografia, apresentadas
neste trabalho, sejam possiveis de serem desenvolvidas pelos professores em turmas
com numero maior de alunos. Cabendo, portanto ao professor adaptar as atividades
propostas para a realidade de suas turmas e também para as dificuldades
apresentadas por seus alunos. Pois, de acordo com Cagliari (1998), é necessario que
o professor estabelegca metas para o ensino da Lingua Portuguesa durante o decorrer
do o ano letivo, inicialmente diagnosticando as principais dificuldades de seus alunos
e, apos essa sondagem inicial, planejando e definindo as estratégias de ensino a
serem desenvolvidas.

Ressalta-se, também, que a mediacdo realizada pelo pesquisador
desempenhou papel importante nas intervencdes pedagdgicas e no desempenho da
aluna. Com a realizacdo das atividades propostas e a correcdo dos desacordos
ortograficos, as praticas pedagdgicas voltadas as dificuldades apresentadas se
refletiram positivamente no seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, Vigotsky
(1931/2000) observa que o papel principal do professor é o de mediador do
conhecimento, considerando que as experiéncias vivenciadas, principalmente no

ambiente escolar, resultam no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
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Nesse contexto, destaca-se a importancia do esclarecimento por parte do
professor com relagdo as variedades linguisticas, pois assim ele pode auxiliar seus
alunos na reflexdo consciente sobre as hipoteses de escrita. O embasamento
linguistico que os professores precisam ter permitira que eles conhegam os
fendbmenos linguisticos presentes na escrita dos seus alunos, e os auxiliara nas
explicacdes coerentes e nas corregoes necessarias.

Tais constatacdes reforcam a ideia de que os professores alfabetizadores
devem ter uma boa formagao em linguistica, a fim de compreender as produgdes
escritas e orais de seus alunos, pois, alfabetizadores que detém conhecimentos
linguisticos compreendem as trocas ortograficas na escrita como parte do processo
de desenvolvimento da aprendizagem, e ndo como incapacidade intelectual do aluno.

Esses professores compreendem que proporcionar a seus alunos reflexdes
sobre o papel da fala e da escrita nesse momento é indispensavel, sendo necessarios
alguns direcionamentos e intervengdes para que o aluno consiga finalizar o processo
de aquisicao da escrita. Direcionamentos e corre¢cdes em relagao a fala e a escrita do
aluno nado pressupdem uma desvalorizagdo de sua bagagem cultural, mas sim,
constituem acdes necessarias para a sua alfabetizacao.

Portanto, a pesquisa corrobora com o referencial tedrico e demonstra que as
variedades linguisticas sdo comuns em sala de aula, principalmente em cidades
brasileiras de fronteira. De acordo com Faraco (2005), variagdes na escrita geralmente
sdo consideradas pelos docentes como desacordos ortograficos, e ndo sao tratadas
por meio de técnicas e procedimentos adequados que auxiliem o aluno na aquisicéo
da escrita da Lingua Portuguesa. Em um pais extenso como o Brasil, existem
inumeras situacdes de variedades linguisticas, relacionadas as experiéncias sociais,
historicas e culturais, trazendo consequéncias para a linguagem.

Respaldados em Lemle (2001), consideramos que ha distingdo entre a lingua
falada e a lingua escrita. A linguagem escrita € mais estavel do que a linguagem oral,
essas diferentes maneiras de pronuncia podem afetar a aprendizagem da lingua
escrita. Desse modo, as mudangas linguisticas, de ordem social e historica, que
ocorrem na fala nem sempre séo transportadas para variedade da lingua escrita,
causando a complexa relagao entre lingua falada e escrita. A lingua escrita € mais
rigida e estatica devido a necessidade de conservacio e padronizagcdo dos modelos

escritos. Portanto, a adesao a normas arbitrarias e rigidas torna-se uma necessidade,
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que permite a comunicagdo ampla entre as diferentes sociedades, contemplando a
unificagdo das regras ortograficas. Disso decorre a importancia do ensino da
ortografia, para possibilitar que diferentes pessoas, de diferentes tempos e lugares
possam utiliza-la e compreendé-la, sem a necessidade da presencga do sujeito-autor
da mensagem ou enunciado. Dessa maneira, defende-se neste trabalho que o
reconhecimento das variedades linguisticas e de suas particularidades, por parte dos
professores, auxiliam os alunos na compreensao das contradi¢coes entre fala e escrita,
conferindo a eles uma maior seguranga para que possam avangar no processo de
apropriacdo das normas necessarias para utilizagdo do sistema de escrita.

Como limitagdes da pesquisa, salienta-se para a unica aluna que foi
pesquisada, estudante do 3° ano do Ensino Fundamental |, considerando o tempo
disponivel e a escolha da variagao linguistica originada pelas linguas Portugués e
Espanhol, que é a mais comum na cidade de Foz do Iguacgu, fronteira entre Brasil,
Paraguai e Argentina. Entende-se também que outros alunos falantes de Espanhol e
Portugués, possam apresentar diferentes dificuldades de escrita oriundas da
variedade linguistica, com relagao a aluna participante da pesquisa.

Entre as implicacoes deste estudo, destacam-se as contribuicbes para os
pesquisadores, que ampliam sua base de conhecimento sobre a alfabetizacido em
contexto de variagdo linguistica; os professores alfabetizadores, que procuram
técnicas e procedimentos para auxiliar alunos bilingues na aquisicdo da escrita; os
coordenadores, diretores e demais gestores envolvidos com a educagdo, que
desenvolvem politicas educacionais em regides de fronteira.

Quanto ao ensino fundamental no Brasil, alguns fatos evidenciados neste
trabalho representam desafios adicionais. O primeiro deles esta na formacédo de
docentes, cuja formagao nao inclui conhecimentos linguisticos e a consideragao das
variedades linguisticas no processo de alfabetizagdo. Outro desafio estd no aumento
da migracdo de estrangeiros para o Brasil, com diversas linguas maternas, que
dificulta a aprendizagem da lingua portuguesa. Além disso, salienta-se o alto numero
de alunos por sala de aula em turmas de alfabetizacao, dificultando, muitas vezes, o
trabalho do professor em observar a fala individual dos seus alunos. Quando o aluno
apresenta dificuldades de proniuncia das palavras, aparecem o0s problemas
relacionados com a ortografia, nos quais a relacdo entre a fala e a escrita é

fundamental para a forma correta da ortografia das palavras.
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Finalmente, para estudos futuros, sugere-se a pesquisa com um numero maior
de alunos bilingues do ensino fundamental. Sugere-se também a realizagdo de

pesquisas com outras variagdes linguisticas, desta aqui observada.
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Apéndice | - Anamnese

ANAMNESE

Esta entrevista sera realizada com os responsaveis pela crianga, com o objetivo de
colher dados significativos sobre a histéria de vida do aluno, possibilitando entender e
conhecer melhor a crianga, integrando as dimensbes de passado e presente,
permitindo perceber a construgcdo ou ndo de sua propria identidade. Isso so6
poderemos obter através de informagdes fornecidas pelos senhores. Suas
informacdes serado importantes e valiosas, para que possamos desenvolver um bom
trabalho. Certo de sua colaboracao, agradecemos desde ja.

| IDENTIFICAGAO
1. Nome do aluno (a):

Idade: Sexo:( )M ( )F Data de nascimento: / /

I DADOS FAMILIARES

Nome do pai:

Nome da méae:

Responsavel pelo aluno (a):

Quantos irmaos? Sexo: Idades:

Posicao no bloco familiar:

N o o s~ oD

Pais: ( ) Casados ( ) Separados. Reagao da crianga a situacao:

Em caso de separacéo, a crianga vive com quem?

8. Filho: ( ) Biolégico ( ) Adotivo. A crianca é ciente de sua adogao?

Reacéo da crianca a situacao:

Marque com S (Sim) ou N (Nao) para as alternativas abaixo, utilize a linha para
especificar algo que acredite ser importante.

9. Histoérico:
A. Gestacdo: ( ) Completa ( ) Prematura ( ) Pdés- matura

B. Saude da mae durante a gestacédo: ( ) Doencas ( ) Inquietacdes

C.Parto: ( )Normal ( )Cesariana ( )Induzido
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D. Amamentacao: ( ) Materna () Artificial

E. Apresentou atraso ou problemas na fala: ( ) Sim ( ) N&o

F. Dificuldades ou atraso no controle do esfincter: ( ) Sim ( ) Nao

G.Tem enurese (xixi) noturna? ( ) Sim ( ) N&o

H. Seu desenvolvimento motor foi no tempo esperado? ( )Sim ( )Nado

I. Perturbacdes (pesadelos, sonambulismo, agitacao, etc.): ( ) Sim ( )Nao _

J. Possui habitos especiais (requer a presenga de alguém, medos, etc.): ( ) Sim
( )Nao

K. Troca letras, fonemas? ( ) Sim ( ) N&ao Quais?

L. Fatos que afetaram o desenvolvimento do (a) aluno (a) (acidentes, operagoes,

traumas, etc.) ou outras ocorréncias:

Estado Atual da Crianga
A. Apresenta alguma dificuldade:

e Nafala? ( )Sim ( )N&o. Qual?
e Navisdao? ( )Sim ( )Nao. Qual?

e Locomogao? ( ) Sim ( )N&o. Qual?

B. E dependente em quais atividades de vida diaria?

e Toma banho sozinho? ( ) Sim ( ) Nao

e Escova os dentes sozinho? ( ) Sim () Nao

e Usa o banheiro sozinho? ( ) Sim ( ) Nao

¢ Necessita de auxilio para se vestir ou despir? ( ) Sim ( ) N&o

e Em que idade se deu a retirada das fraldas?

11. Tendéncias proprias:

A.Atende as intervencgdes quando esta desobedecendo? ( ) Sim ( )Nao

B.Apresenta choro facil? ( ) Sim ( ) Nao

C.Recusa auxilio? ( ) Sim ( )Nao

D.Tem resisténcia ao toque (afago, carinho)? ( ) Sim ( ) Nao
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12.Escolaridade:

13.

14.

A.A crianca ja estudou antes em outra escola?
B.Qual?

C.Motivo da transferéncia?

D.Ja repetiu algum ano escolar? () Sim () N&o. Qual?

E.A crianga recebe algum tipo de orientagdao quanto aos deveres de casa?
( )Sim ( )Nao

F.Quem oferece?

G. Durante quanto tempo?

Participa de algumas das atividades abaixo?
A.( ) Curso de lingua estrangeira. Qual (is)?
B. ( ) Modalidade esportivas. Qual (is)?
C.( )Danca? Qual (is)?
D.( ) Instrumento musical? Qual (is)?
E. ( ) Outro. Qual (is)?

Sociabilidade:

A. Faz amigos com facilidade?

B. Adapta- se facilmente ao meio?

C. Quem sao os companheiros da crianga nas brincadeiras?

D. Escolha de grupo:
() Mesmo sexo () Sexo oposto () Criangca da mesma idade

() Criangca mais nova ( ) Crianga mais velha

E. Distragdes preferidas:
( )Televisao ( )Musica ( )Leitura ( )Colecago ( ) Computador
( ) Celular

() Outros. Quais?




15.

16.

17.

18.

F. Atitudes sociais predominantes:
() Obediente.
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() Independente.

() Comunicativo.

() Agressivo.

() Cooperador.

G.Emocionais:

() Tranquilo ( ) Seguro
() Ansioso () Alegre
() Emotivo () Queixoso
H. Sono:
() Insbnia () Dorme no quarto dos pais
() Pesadelos () Dorme sozinho

() Hipersonia (excesso de sono) () Divide o quarto com alguém?

Medidas disciplinares empregadas pelos responsaveis?

Como seu (sua) filho (a) reage quando é contrariado (a), e qual a atitude

dos pais nesta ocasiao?

Saude:

A. Apresenta problemas neurolégicos? ( ) Sim () Ndo. Qual?

B. Faz acompanhamento médico? ( ) Psicolégico ( ) Outro:

Outras ocorréncias:
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19. Contexto Familiar:

A

Qual é a nacionalidade do pai? E quais idiomas fala?

Qual é a nacionalidade da mae? E quais idiomas fala?

. Qual a nacionalidade da crianga? E quais idiomas fala?

Em qual idioma é conversado no ambiente familiar?

. A crianca frequentou a escola no pais de origem?

Quais motivos fizeram com que a familia viesse morar no Brasil?

Foz do Iguacu, / /

Assinatura do Responsavel
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Anexo | - Parecer consubstanciado do Comité de Etica
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SAUDE DA UNIVERSIDADE
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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Titulo da Pesquisa: ALFABETlZAQAO DE ALUNOS FALANTES DE PORTUGUES E ESPANHOL:
ESTUDO DE CASO
Pesquisador: MARISTELA KRAUSE SCHRODER
Area Tematica:
Versio: 2
CAAE: 11871018.1.0000.0107

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 3204 736

Apresentagio do Projeto:

Despacho saneador de pendéncias

Obietivo da Pesquisa:

Despacho saneador de pendéncias

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Despacho saneador de pendéncias

 ~ ariose C ideragoes sobre a Pesquisa:

Despacho saneador de pendéncias

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Despacho saneador de pendéncias

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As dlvidas elencadas na pendéncia foram devidamente esclarecidas, O Termo de assentimento esta
devidamente apensado no protocolo do estudo.

Este parecer foi elaborado b do nos d 1tos abai lacionados:

Endeorego: RUA UNIVERZITARIA 2065

Balmo: UNIVERSITARIO CEP: 25.813-110
uF: PR Munioipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3052 E-mail: cep propg@unioeste br
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Brochura 18:17:18 |KRAUSE
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18:1549 |KRAUSE
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Anexo Il - Declaracgao de ciéncia

DECLARAGAO

Titulo do projeto: ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA PARA

UMA ALUNA FALANTE DE PORTUGUES E ESPANHOL: ESTUDO DE CASO

Pesquisador: Maristela Krause Schroder

O pesquisador do projeto acima identificado declara que a coleta de
dados n3o foi iniciada e somente iniciara apds a aprovacdo do Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana.

Foz do Iguagu, de Setembro de 20 .

Maristela Krause Schroder

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) colaboradores
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Anexo lll - Termo TCLE - Aluno

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA PARA
UMA ALUNA FALANTE DE PORTUGUES E ESPANHOL: ESTUDO DE CASO

Pesquisador responsavel: Maristela Krause Schroder
Telefone para contato:

Convidamos seu filho a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de investigar o
processo de aquisigdo da escrita de alunos falantes da lingua espanhola matriculados em
escolas brasileiras. Para isso sera realizado um estudo de caso a partir de intervengoes
pedagdgicas, no contra turno das aulas regulares.

Durante a execucdo do projeto podera ocorrer constrangimento da crianga perante a
intervengéo pedagogica, onde a mesma podera a qualquer momento desistir de participar
da pesquisa.

Em caso de questionamentos, duvidas ou relato de algum acontecimento o pesquisador
podera ser contatado a qualquer momento.

Os resultados deste estudo poderao contribuir para a identificacdo de praticas e métodos
de ensino que favoregcam a alfabetizacdo dos alunos multilingues, respeitando sua
identidade social e cultural.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE sera entregue em duas vias, sendo
que uma ficara com o sujeito da pesquisa e a outra com o pesquisador responsavel pelo
estudo. O participante ndo pagara nem recebera nenhum valor financeiro para participar
da pesquisa. Sera mantido a confidencialidade do sujeito e os dados serdo utilizados
somente para fins cientificos. O participante podera cancelar sua participacao a qualquer
momento. Caso necessite de maiores informagbes o telefone do comité de ética é 3220-
3272.

Ocorrendo algum imprevisto durante a execugao do projeto, os responsaveis pela crianga
serao avisados e as medidas necessarias serdo tomadas imediatamente.

Declaro estar ciente do exposto € AUONZO ....cceceeeieiiiiimeieeecie e a
participar da pesquisa.

Assinatura:

Eu, Maristela Krause Schroder, declaro que forneci todas as informagdes do projeto ao
responsavel pela crianca.

Foz do Iguagu, de de 20 .
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Anexo IV — Termo TCLE - Responsavel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA PARA
UMA ALUNA FALANTE DE PORTUGUES E ESPANHOL: ESTUDO DE CASO

Pesquisador responsavel: Maristela Krause Schroder
Telefone para contato:

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de investigar o
processo de aquisigdo da escrita de alunos falantes da lingua espanhola matriculados em
escolas brasileiras. Para isso precisamos realizar uma entrevista com 0s responsaveis
pela crianga que participara do estudo. Este procedimento permitira ao pesquisador
compreender dados da realidade da crianga e de seu histérico de vida.

Durante a execugao da entrevista podera ocorrer constrangimento dos responsaveis pela
crianga, perante aos questionamentos de algumas perguntas, onde os mesmos poderéo
a qualquer momento desistir de participar da pesquisa.

Em caso de questionamentos, duvidas ou relato de algum acontecimento o pesquisador
podera ser contatado a qualquer momento.

Os resultados deste estudo poderao contribuir para a identificacdo de praticas e métodos
de ensino que favoregcam a alfabetizacdo dos alunos multilingues, respeitando sua
identidade social e cultural.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE sera entregue em duas vias, sendo
que uma ficara com o sujeito da pesquisa e a outra com o pesquisador responsavel pelo
estudo. O participante ndo pagara nem recebera nenhum valor financeiro para participar
da pesquisa. Sera mantido a confidencialidade do sujeito e os dados serao utilizados
somente para fins cientificos. O participante podera cancelar sua participacao a qualquer
momento. Caso necessite de maiores informacdes o telefone do comité de ética é 3220-
3272.

Ocorrendo algum imprevisto com o entrevistado, durante a entrevista, o pesquisador se
responsabiliza em tomar as medidas necessarias de acordo com a situagao.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da entrevista.

Assinatura:

Eu, Maristela Krause Schroder, declaro que forneci todas as informagdes da entrevista e
do projeto de pesquisa ao participante responsavel pela crianga.

Foz do Iguagu, de de 20 .
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Anexo V — Termo de ciéncia do responsavel pelo campo de estudo

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA PARA
UMA ALUNA FALANTE DE PORTUGUES E ESPANHOL: ESTUDO DE CASO

Pesquisador: Maristela Krause Schroder
Local da pesquisa:

Responsavel pelo local de realizagao da pesquisa:

O pesquisador acima identificado esta autorizado a realizar a pesquisa
e a coletar dados, os quais serao utilizados exclusivamente para fins cientificos,
assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da
pesquisa segundo as normas da Resolugdo 466/2012 CNS/MS e suas

complementares.

Foz do Iguacu, de de
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Anexo VI — Termo de compromisso para uso de dados em arquivo

TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS EM ARQUIVO

Titulo do projeto: ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA PARA
UMA ALUNA FALANTE DE PORTUGUES E ESPANHOL: ESTUDO DE CASO

Pesquisador: Maristela Krause Schroder

O pesquisador do projeto acima identificado assume o compromisso de:

1. Preservar a privacidade dos sujeitos de pesquisa e dados coletados.

2. Preservar as informagdes que serdo utilizadas uUnica e exclusivamente para a
execucao do projeto em questao.

3. Divulgar as informacdes somente de forma anénima, ndo sendo usadas iniciais
ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar o sujeito da pesquisa.

4. Respeitar todas as normas da Resolugdo 510/2015 CNS/MS e suas

complementares na execugao deste projeto.

Foz do Iguacu, de de 2018.

Maristela Krause Schroder

(Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) colaboradores)



