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RESUMO

DILL, Marcelo André M.SC. Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE,
dezembro de 2019. Meio Ambiente, Desenvolvimento e o Rural Sustentavel:
Concepcdes no ensino fundamental I. Orientadora: Dra. Irene Carniatto de Oliveira.

A Educacdo Ambiental desenvolve-se a partir de diferentes perspectivas tedricas,
orientacdes e interesses e estes precisam ser explicitados, a fim de manter o foco nas
solugcbes demandadas pela problematica ambiental e, ainda, na busca por uma
sociedade sustentavel. Para tanto, € necessario compreendermos como 0S
professores e alunos apresentam e interferem nas préaticas pedagogicas de Educacéo
Ambiental desenvolvidas no ambiente escolar a partir das suas concepcdes de Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural. Neste sentido, objetivou-se
com este trabalho, identificar e analisar as concepc¢des de Educacdo Ambiental, Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel presentes no Projeto Politico Pedagogico,
assim como, analisar as concepcdes apresentadas por professores e alunos frente a
estas tematicas e, também, ao Desenvolvimento Rural, além disso, como estas s&o
abordadas no cotidiano escolar. A metodologia adotada nesta pesquisa compreende
a analise documental, com Projeto Politico-Pedagdgico vigente, e levantamento de
dados realizado através da aplicacdo de questionarios aos alunos e professores, com
posterior tratamento estatistico e descritivo. Os resultados apontaram que o projeto
Politico-Pedagodgico, vigente na data da pesquisa, apresentava em seus conceitos de
Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel, concepcdes
reducionistas, antropocéntricas e naturalistas, além do fato das concepcdes de
Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel evidenciarem os pilares econémico
e ambiental. Nas respostas apresentadas pelos professores e alunos, também foi
possivel identificar essas caracteristicas nas concepcoes. Sobre a tematica rural, 0s
resultados demonstraram que os alunos apresentam pouco conhecimento frente as
guestdes ambientais e sustentaveis ligadas ao rural, enquanto os professores
relacionaram a sustentabilidade deste a preservacdo e conservacdo do meio
ambiente, demonstrando uma concepc¢ao pautada na natureza como fornecedora de
recursos para uso humano. Sobre as definicbes de Educacdo Ambiental
apresentadas pelos professores, identificou-se nas respostas concepcdes fortemente
ligadas as correntes tradicionais, focadas em aspectos naturalistas e
preservacionistas. Fato este que se difere da definicdo de educacdo Ambiental
apresentada no Projeto Politico-Pedagdgico, que apresenta uma concepcao bastante
abrangente, destacando-se nesta, correntes mais contemporaneas. Percebe-se,
através dos resultados, algumas semelhancas e, também, divergéncias quanto as
concepcdes de Meio Ambiente, Sustentabilidade, Educacdo Ambiental apresentadas
pelos professores e alunos e, ainda, pelo Projeto Politico-Pedagodgico. Estas
divergéncias indicam, entdo, que apesar do grande debate sobre estas tematicas,
muito ainda se precisa fazer para avancarmos, principalmente no que se refere a
educacéo escolar, em que o Projeto Politico-Pedagdgico e professores devem estar
alinhados na busca de uma formacdo de qualidade, imbricada a ética social e
ambiental, para que assim possamos, enfim, construir um futuro de individuos e
sociedade verdadeiramente sustentaveis.

Palavras-Chave: Projeto Politico-Pedagdgico. Educacdo. Educacdo Ambiental.
Professores. Ensino Fundamental I.



ABSTRACT

DILL, Marcelo André M. Sc. Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE,
October 2019. Environment, Development and Sustainable Rural: Conceptions in
Elementary School. Advisor: Dr. Irene Carniatto de Oliveira.

Environmental Education develops from different theoretical perspectives, orientations
and interests, and these need to be explained in order to keep the focus on the
solutions demanded by the environmental issue and in the search for a sustainable
society. Therefore, it is necessary to understand how the conceptions of Environment,
Sustainability and Rural Development of teachers and students present themselves
and interfere in the pedagogical practices of Environmental Education developed in
the school environment. In this sense, the objective of this work was to identify and
analyze the conceptions of Environmental Education, Environment and Sustainable
Development present in the Political Pedagogical Project, as well as to analyze the
conceptions presented by teachers and students, regarding these themes, and how
they are addressed in the school routine. The methodology adopted in this research
comprises the documentary analysis, with the Political-Pedagogical Project in force,
and data survey carried out through the application of questionnaires to students and
teachers, with subsequent statistical and descriptive treatment. The results showed
that the Political-Pedagogical project, in force at the time of the research, presented in
its concepts of Environment, Sustainability and Sustainable Development, reductionist,
anthropocentric and naturalistic concepts, in addition to the fact that the concepts of
Sustainability and Sustainable Development highlight the economic pillars and
environmental. In the responses presented by teachers and students, it was also
possible to identify these characteristics in the conceptions. Regarding the rural theme,
the results showed that students have little knowledge regarding the environmental
and sustainable issues related to the rural, while the teachers related the sustainability
of this to the preservation and conservation of the environment, demonstrating a
conception based on nature as a supplier of resources for human use. Regarding the
definitions of Environmental Education presented by the teachers, it was identified in
the responses of these conceptions strongly linked to traditional currents, focused on
naturalistic and preservationist aspects. This fact differs from the definition of
Environmental education presented in the Political-Pedagogical Project, which
presents a very comprehensive conception, standing out in this, more contemporary
trends. It is possible to notice, through the results, some similarities and also
divergences regarding the conceptions of Environment, Sustainability, Environmental
Education presented by the teachers and students and also by the Political-
Pedagogical Project, indicating that despite the great debate on these themes, much
still needs to be done. - to be done to move forward, especially with regard to school
education, where the Political-Pedagogical Project and teachers must be aligned in the
search for quality training, aligned with social and environmental ethics, so that we can,
finally, build a future with truly sustainable individuals and society.

Keywords: Political-Pedagogical Project. Education. Environmental education.
Teachers. Elementary School I.
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1 INTRODUCAO

Os atuais problemas ambientais revelam uma crise antropocéntrica, na qual
o homem vem usando os recursos disponiveis na natureza de forma descontrolada.
Assim, demonstra-se que o desiquilibrio ndo provém do meio ambiente e da natureza,
mas sim, da forma como as sociedades estao estruturadas e fazem uso destes.

O esgotamento dos recursos naturais e a degradacdo nos ecossistemas
requerem agfes ndo somente reativas, mas, proativas. ISSo porque, neste processo o
saber ambiental emerge de uma reflexdo do nosso projeto de dominacéo baseado na
dualidade homem e natureza.

Deste modo, a transformagcdo do conhecimento em forma de tecnologias e
instrumentos mostra-nos que utilizamos indevidamente os saberes adquiridos em
nome do crescimento econdmico, trazendo enormes prejuizos ao meio ambiente. Por
consequéncia, os problemas econémicos, sociais e ecoldgicos causados pelo atual
modelo de desenvolvimento sdo inimeros, 0 que contraria os principios fundamentais
da sustentabilidade, degrada o meio ambiente, causa desgaste dos solos, a poluicdo
do ar e da agua e, ainda, coloca em perigo a propria existéncia humana.

Nesse contexto, um novo modelo de desenvolvimento ganha destaque, o
Desenvolvimento Sustentavel, trazendo a tona uma série de inquietacdes relevantes
ao debate. A Educacéao surge, diante de tudo isso, como uma maneira de transformar
o discurso em pratica, e ressaltar o quao relevante € o seu papel na construcao de
uma sociedade sustentavel, consciente da importancia que as acfes de hoje tém nas
consequéncias para o futuro.

Frequentemente, Educacdo Ambiental estd muito voltada a dimensao
ecolégica/ambiental do meio, o que é facilmente identificado nas escolas que, nédo
raramente, apresentam-se distanciadas da realidade de sua comunidade. Deste
modo, atuam como mantenedoras e reprodutoras de uma cultura que, por vezes, é
predatoria do ambiente, limitando-se a ser somente uma reprodutora de informacdes
e de contetdo descontextualizados.

Neste sentido, se deve levar em consideracao, a realidade ambiental local, as
caracteristicas e historia da comunidade para se construir um projeto de Educacgéo
Ambiental que favoreca o desenvolvimento. E necessario enfatizar que trabalhar a

Educacao Ambiental nas escolas possibilita aos alunos assimilagéo de conhecimentos
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sobre as questdes ambientais, além de garantir a constru¢do gradativa de uma
concepcao de Sustentabilidade e de consciéncia para com o ambiente em que vivem.

Para isso, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) deve estar alinhado a
educacdo critica e formativa, capaz de transformar o individuo. Assim, juntamente
com o professor, o PPP pode se mostrar essencialmente relevante na construgdo de
uma sociedade sustentavel, consciente da importancia das acfes de hoje nas
consequéncias para o futuro.

O problema em questdo, que sera discutido neste trabalho, centra-se nas
seguintes questdes: O Projeto Politico Pedagdgico da escola apresenta em seu texto
as concepcdes de Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Desenvolvimento
Sustentavel, Desenvolvimento Rural Sustentavel e Meio Ambiente? Sendo ele o
instrumento que reflete a proposta educacional da escola, quais sao as concepcoes
de Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel,
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Meio Ambiente apresentadas pelo PPP, pelos
professores e pelos alunos?

Tendo em vista estes questionamentos e a importancia desta tematica,
objetivou-se através desta pesquisa identificar e analisar as concepc¢des de Educacao
Ambiental, Meio Ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade
presentes no Projeto Politico Pedagdgico, assim como, analisar as concepc¢des
apresentadas por professores e alunos frente a estas tematicas, ao Desenvolvimento
Rural e, ainda, como estas sdo abordadas no cotidiano escolar.

Pato Bragado, onde este estudo foi realizado, € um pegueno municipio, de
caracteristicas rurais, localizado no extremo Oeste do Parana, que tem como
principais atividades econdémicas a agricultura e a pecuaria. Em sua Histéria, Pato
Bragado ja chegou a ter 11 escolas multisseriadas na zona rural, estas foram
fechadas, principalmente entre os anos de 1980 e 1987. A ultima escola rural foi
fechada no ano de 1998 sob o a justificativa de apresentar poucos alunos, o que
dificultava e tornava inviavel sua manutencao pelo municipio.

Desta forma, um unico educandario, localizado no centro da cidade, passou a
atender todos os alunos, independentemente de sua origem (rural ou urbana), no
Ensino Fundamental do municipio.

A escolha deste objeto a ser pesquisado justifica-se em virtude das
caracteristicas do municipio e de sua historia e, também, de uma inquietacéo frente

ao meu trabalho como professor na Rede Publica Municipal de ensino. Como docente,
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fui percebendo que esta temética, apesar de sua grande relevancia, era pouco
discutida no ambito educacional.

Desta forma, levar em consideracdo a realidade local, as caracteristicas da
comunidade aliadas a selecao de conteldos e préaticas pedagdgicas que atendam a
estas propriedades é fundamental para a construcdo de uma sociedade sustentavel.
Além de possibilitarem a integracdo entre a escola e o campo podem contribuir para
o reconhecimento do papel da agricultura na qualidade de vida de todos os cidadaos

Assim, a Pesquisa € apresentada no formato de quatro artigos. O primeiro
resultou de uma analise realizada no Projeto Politico Pedagogico vigente da escola,
em que se buscou identificar e analisar as concep¢des de Educacdo Ambiental, Meio
Ambiente, Sustentabilidade registradas neste documento. Isso porque o PPP € um
norte para as praticas pedagogicas dos professores. Para tal analise, embasou-se nos
estudos de Sauve (1997).

O segundo artigo analisa as concepcdes e conhecimentos dos professores do
Ensino Fundamental | sobre a tematica Educacdo Ambiental e Meio Ambiente, como
esta é inserida na sua atividade pedagogica. A analise dessas concepc¢des baseou-
se principalmente em Sauve (1997, 2005a, 2005b) e Reigota (2007).

O terceiro artigo se propde analisar concepcdes e conhecimentos advindos
de professores do Ensino Fundamental | a respeito de Sustentabilidade,
Desenvolvimento Sustentavel e Desenvolvimento Rural Sustentavel, bem como tais
tematicas sdo apresentadas aos alunos.

O guarto artigo, por sua vez, resultou de uma analise realizada nas concepc¢des
dos alunos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, sobre Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural Sustentavel. Estas foram analisadas com
base em Sauve (1997, 2005a) e Reigota (2007).

Desta forma, cada artigo comporta sua metodologia vinculada a problematica,

cumprindo o rigor cientifico.



13

2 MEIO AMBIENTE, SUSTENTABILIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

RESUMO

Este estudo, de cunho documental, investigou e analisou as concep¢des de Educacgéo
Ambiental, Meio Ambiente, Sustentabilidade, presentes no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), uma vez que estas servem de referencial para a pratica
pedagdgica dos professores. Os dados foram coletados do Projeto Pedagdgico do
ano 2017/2018, elaborado pela equipe pedagdgica em conjunto com os professores.
Os dados foram tratados por andlise de contetdo, confrontando o texto do PPP com
0s autores vinculados ao tema. Os resultados apontaram que as concepcdes de Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel se mostram reducionistas
e antropocéntrica, pautadas em recursos naturais, sendo que as duas Ultimas
enfatizam principalmente o aspecto econdmico, havendo dissonancia entres estes e
a concepcao de Educacdo Ambiental. Para que a pratica de Educacdo Ambiental se
torne uma pratica transformadora, faz-se necessario uma revisao e adequacao das
concepcdes apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico, buscando sintonia entre
elas.

Palavras-chave: Escola. Educacdo. Ambiente. Projeto Pedagogico. Desenvolvimento
Sustentavel.

ENVIRONMENT, SUSTAINABILITY AND ENVIRONMENTAL EDUCATION IN
EDUCATIONAL PROJECT POLITICAL

ABSTRACT:

This documentary study investigated and analyzed the concepts of Environmental
Education, Environment, Sustainability, present in the Political-Pedagogical Project, as
these serve as a reference for the pedagogical practice of teachers. Data were
collected from the Pedagogical Project of the year 2017/2018, prepared by the
pedagogical team together with the teachers. The data were treated by content
analysis comparing the text of the project with the authors linked to the theme. The
results showed that the conceptions of Environment, Sustainability and Sustainable
Development are reductionist and anthropocentric, based on natural resources, the
latter two mainly emphasizing the economic aspect, with dissonance between these
and the concept of Environmental Education. For the practice of Environmental
Education to become a transformative practice, it is necessary to review and adapt the
concepts presented in the Political-Pedagogical Project, seeking harmony between
them.

Keywords: School. Education. Environment. Pedagogical project. Sustainable
development.

2.1 INTRODUCAO
O Projeto Politico Pedagdgico é o documento norteador, ou seja, a bussola que
direciona a préatica pedagdgica na escola. Isso porque, deve alicercar o trabalho

pedagdgico enquanto processo de criagdo continua e, portanto, nunca é pronto e
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acabado. Ndo deve ser visto como um agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas, nem deve ser formulado para ser arquivado como prova de tarefa
burocrética finalizada a fim de ser encaminhado as autoridades educacionais. Muito
menos é tarefa especifica do pedagogo, do coordenador pedagdgico ou do diretor, ao
contrario, deve ser construido de forma participativa, envolvendo nesse processo
todos os atores sociais.

Desta forma, o documento pressupbe a reflexdo e a discussao critica da
sociedade e da educacdo com o intuito de encontrar possibilidades de intervencéo.
Ele exige e articula a participacdo de todos os sujeitos do processo educacional para
a elaboracao de uma visao global da realidade escolar e dos compromissos coletivos.

De acordo com Vicentini e Moraes (2008), o Projeto Politico Pedagogico € um
documento que se constitui na propria identidade da escola como instituicdo de
ensino, sendo que se apresenta como um reforco as questdes de gestao democratica.
E neste que estardo relacionados os objetivos que contribuirdo para a formagédo do
tipo de homem e de sociedade pretendidos pela instituic&o.

Cabe questionar como tem sido construido e vivenciado o Projeto Politico
Pedagogico nas escolas, pois, todas devem construir suas intencdes a partir de
fundamentos, concepcdes e metodologias que levem os educandos a refletir sobre
suas realidades, construir conhecimento e competéncias fundamentais para
transforma-las. Afinal, o pensar e fazer sobre o meio ambiente esta diretamente
vinculado ao dialogo entre os saberes, a participacao, aos valores éticos como valores
essenciais para fortalecer a complexa interacéo entre a sociedade e a natureza.

Assim, compreender como 0s conceitos de Educacdo Ambiental, Meio
Ambiente e Sustentabilidade permeiam o Projeto Politico Pedagdgico, se torna um
passo importante na construcdo de uma sociedade que reflita as problematicas
ambientais.

Cabe ressaltar a énfase nas questdes ambientais como um dos maiores
problemas da humanidade, porém, é necesséaria uma profunda redefinicdo de valores
e formacdo de competéncias essenciais para uma convivéncia harménica, e isso,
apenas sera alcancado, com o desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental, entdo, € uma ferramenta a ser usada para o
enfrentamento desse problema, uma vez que através desta se pode ter um

conhecimento maior da necessidade de equilibrio entre biosfera, a atmosfera,
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hidrosfera e litosfera, esse equilibrio € fundamental para a existéncia da vida no
planeta.

A insercdo da Educacao Ambiental no Projeto Politico Pedagogico da Escola
pode nortear acdes que estimulem a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, em nivel local, valendo-se de estratégias democraticas. Como
sugerido por Reigota (2009), educacao ambiental deve ser entendida como educacéo
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas rela¢des sociais e com
a natureza.

As autoras Franzoi e Baldin (2009) ressaltam o seguinte quanto as questdes

socioambientais:

[...] é importante destacar, aqui, que se entende que as questdes
socioambientais locais, ou seja, o cotidiano da comunidade, deveriam estar
inseridas de forma permanente nas praticas pedagégicas e ndo somente
vistas como um projeto, uma acdo ou uma atividade (FRANZOI,
BALDIN, 2009, p. 101).

A pratica da educacdo ambiental como prevista em lei pode ser uma
ferramenta para garantir direitos e mudar a concepcao da sociedade a respeito do que
€ o Desenvolvimento Sustentavel. As bases legais para a pratica da educacao
ambiental no Brasil jA foram construidas, existe a necessidade de desenvolver
mecanismos para transformar essas leis em acdes concretas, dai a importancia da
escola entrar nesse processo.

Nesse sentido, objetiva-se com este trabalho identificar e analisar as
concepcdes de Educacdo Ambiental, Meio Ambiente e Sustentabilidade presentes no
Projeto Politico Pedagogico, que servem de referencial para a pratica pedagoégica dos

professores.

2.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Definir o papel politico que a escola exerce é de extrema importancia quando
se discute sobre o Projeto Politico Pedagdgico. A acdo pedagdgica é também uma
acao politica, pois, visa formar cidadaos, e esta agcéo sera assumida no Projeto Politico
Pedagadgico, ja que ele oferece a identidade da escola.

Neste contexto, entende-se que o Projeto Politico Pedagdgico assume duas
dimensées: uma politica e a outra educacional (ANDRE, 2001; VEIGA, 2008a). “E
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Politico no sentido de compromisso com a formacgao do cidadao para uma sociedade”,
e é “pedagogico porque possibilita a efetivagdo da intencionalidade da escola, que é
a formacédo do cidadé&o participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo"
(ANDRE, 2001, p. 189).

E na dimens&o pedagogica que se trata de definir quais as acgdes educativas
escola, visando a concretizacao de seus propdsitos e a sua intencionalidade. Por outro
lado, a dimensdo politica se cumpre a medida em que se realiza a pratica pedagodgica
(VEIGA, 2008a).

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico define uma direcéo a ser seguida
pela escola, expressa a ideia sobre formacéo e a sua funcéo social, além de exigir
uma reflexdo da concepcéo e finalidade da educacdo com a sociedade, promovendo
assim, a construcao da identidade da escola (VEIGA, 2008b).

Vasconcelos (2004, p. 17) define o Projeto Politico Pedagdgico como sendo:

[...] o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacao,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acao
educativa que se quer realizar, trata-se de um importante caminho para a

construcdo da identidade da instituicdo. E um instrumento tedrico-
metodolégico para a transformacéo da realidade.

Ja para Libaneo (2006, p. 35):

E o documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propésitos e
expectativas da comunidade escolar.

Devem ser consideradas algumas caracteristicas na construcdo do Projeto
Politico Pedagogico: ser um processo participativo de decisdes; preocupar-se em
instaurar uma forma de organizacao de trabalho pedagdgico que desvele os conflitos
e as contradicdes; explicitar principios baseados na autonomia da escola, na
solidariedade entre os agentes educativos e, ainda, no estimulo a participacdo de
todos no projeto comum e coletivo; conter opcdes explicitas na direcdo de superar
problemas no decorrer do trabalho educativo voltado para uma realidade especifica e
explicitar o compromisso com a formacao do cidadao (VEIGA, 2008b).

Neste contexto, o Projeto Politico Pedagdgico ndo € um fim, mas sim, um meio,
um instrumento tedrico-metodologico que exige uma sistematizacdo e elaboragéo,
nao podendo reduzir-se somente a uma simples confeccdo de um documento. O

Projeto Politico Pedagogico deve ser disponibilizado, construido e reconstruido por
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todos aqueles que participam da comunidade escolar e querem efetivamente uma
mudanca.

Ao se adotar uma metodologia participativa na elaboracédo deste documento,
cabe a escola elabora-lo de acordo com as Leis 9394/96 e 11.274/06, assegurando o
respeito aos principios do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e

garantindo a participagéo da comunidade em geral.

2.3 MEIO AMBIENTE, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E EDUCACAO
AMBIENTAL

Os termos, educacdo ambiental, meio ambiente, e sustentabilidade
constantemente sao utilizados em diversos meios de comunicacgéo, além de discursos
politicos e livros didaticos. Tal visibilidade demonstra uma grande diversidade
conceitual, o que leva a diferentes interpretacoes.

De acordo com Reigota (2009) estas interpretacfes sdo, muitas vezes,
influenciadas pela vivéncia pessoal, profissional e pelas informacdes veiculadas na
midia, que vao refletir nos objetivos, métodos e/ou conteddo das praticas pedagodgicas
propostas no ensino.

Neste contexto, e de acordo com Carvalho (1998), conhecer 0 que pensam
os professores sobre meio ambiente e educacdo ambiental tem sido apontado pela
literatura como uma estratégia de fundamental importancia para se direcionarem
acles e propostas a um programa de educacdo ambiental. Assim, em um processo
educacional, a perspectiva histérica mostra que o entendimento e compreensao do
meio ambiente e da sua complexidade sdo fundamentais para a identificacdo dos
sintomas e as causas reais dos problemas ambientais. Por isso, € importante a
sensibilizacdo e valoracdo do meio ambiente para que ocorra o envolvimento das
pessoas com a causa ambiental (DIAS, 2004).

Sobre esse assunto, Guimaraes (2006) explica que € necessario o sentimento
de pertencimento solidario, pois, promove a integracdo e a interconexao dos atores,
bem como da unidade escolar e da comunidade com o ambiente. Esse sentimento &
capaz de despertar o amor através do cuidar, gerando acdo/mobilizacdo para a
promocao da justica socioambiental. Guimaraes (2005, p. 12) aponta que 0 meio

ambiente € uma “unidade que precisa ser compreendida inteira, e € através de um
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conhecimento interdisciplinar que poderemos assimilar plenamente o equilibrio
dindmico do ambiente”.

Reigota (2007a), por sua vez, entende o meio ambiente como um lugar
determinado e/ou percebido, onde devido as relagbes dinAmicas nele presentes, esta
em constante mutacdo como resultado da interagdo entre os aspectos naturais e
sociais. Estas mutacdes acarretam processos de criacdo cultural, tecnolégicos,
processos histéricos e politicos de transformacédo da natureza e da sociedade.

Assim para Ruscheinsky e Costa (2002, p. 77):

[...] o ambiente € o homem e o seu lugar. Mais do que isso, € o homem no
seu lugar, no seu entorno e a integragdo sistémica que se da entre 0 homem
e 0 restante interativo, com as suas devidas fungBes organicas de
autorregulagéo.

Dessa forma, o conceito de meio ambiente deve contemplar o meio social,
cultural, politico e, ndo s6 o meio fisico. Assim, torna-se notério, conforme salientado
por Ruscheinsky e Costa (2002, p. 09), que “a diversidade de abordagens remete ao
relacionamento complexo entre dimensdes como a economia e cultura, natureza e
sociedade, bem-estar e utopia, meio ambiente e mudanca cultural”.

Além disso, conhecer as concepcbes de meio ambiente torna-se
indispensavel na Educacdo Ambiental porque, de acordo com Reigota (2007a), sO
assim poderao ser realizadas a¢c6es de educacdo ambiental. Corroborando com esta
ideia, Sauvé, et al., (2000) afirmam que as representacdes que os individuos tém
sobre ambiente, se relacionam diretamente as diferentes abordagens e estratégicas
pedagoégicas em Educacao Ambiental.

Para Sauve (1997), o ideal para uma compreensao nos processos educativos
em Educacdo Ambiental seria uma visdo completa de ambiente, afinal, & esta visédo
gue determina e restringe as propostas de Educacdo Ambiental ante as concepcoes
gue se tem de meio ambiente, o que acaba limitando o principal objetivo da educacéo.
Neste contexto, o0 ambiente ndo € percebido de uma forma global e
consequentemente, a rede de inter-relacdo pessoa-sociedade e natureza — que é o
centro da Educacdo Ambiental — é percebida somente em sua parcialidade.

A Educacdao Ambiental surge, nesse sentido, como necessidade das
sociedades contemporéaneas para enfrentamento da problematica socioambiental,
uma vez que as questdes ambientais tém sido cada vez mais discutidas e abordadas,

em decorréncia da gravidade da degradacdo do meio natural e social.
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Na concepcédo de Sauve (2005a, p. 317) a Educacdo Ambiental ndo é uma
forma de educacgédo, nem uma ferramenta para resolucéo de problemas ambientais, e
sim uma dimensdo essencial da educacdo, que diz respeito a uma esfera de
interacdes e que esta na base do desenvolvimento pessoal e social. Segundo a
autora:
A educagcdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades
socioambientais e uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que
se apresentam e das solucfes possiveis para eles.

Mais do que uma educacao “a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do”
meio ambiente, o objeto da educacao ambiental é de fato, fundamentalmente,

nossa relagdo com o meio ambiente. (SAUVE, 20054, p. 317).

Nesse contexto, e de acordo com Dias (2004, p. 523) é:

Processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem novos conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornam aptos a agir e
resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Este topico se destaca quando se pauta deixar um mundo melhor para as
geracOes futuras, mas para tanto, precisamos construir uma nova cultura humana,
com novos valores, um mundo mais cidaddo. Devemos, neste sentido, trabalhar para
tornar as pessoas melhores para 0 mundo, devemos educar as pessoas para a
sustentabilidade, na busca da sociedade ser sustentavel.

Diante disso, o conceito de Desenvolvimento Sustentavel vem sendo
associado com a Educacdo Ambiental, buscando promover modelos baseados na
sabedoria da utilizacdo dos recursos, considerando a equidade e a durabilidade
(SAUVE, 1997).

De acordo com Gadotti (2008, p76):

Educar para a sustentabilidade é, essencialmente, educar para uma vida
sustentavel, que significa, entre outras coisas, educar para a simplicidade
voluntaria e para a quietude. Nossas vidas precisam ser guiadas por novos
valores: simplicidade, austeridade, paz, serenidade, saber escutar, saber
viver juntos, compartir, descobrir e fazer juntos.

Segundo este autor, o conceito de sustentabilidade na educacdo pode, no
entanto, apresentar impactos positivos nao somente aos individuos, mas também, ao
sistema educacional — com impacto a nivel legal, reformas educacionais, curriculo,
contetdos, nivel de compromisso, do engajando numa vida mais sustentavel
(GADOTTI, 2008).
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Por desenvolvimento sustentavel entende-se, segundo a definicdo cunhada
em 1987 pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD),
como o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem
comprometer a capacidade das geracbes futuras satisfazerem suas proprias
necessidades” (CMMAD, 1990).

Assim, no ambito educacional, de acordo com Piato et al. (2014), a educagéo
para o0 desenvolvimento sustentavel é composta pela integracdo entre o
conhecimento, os fenbmenos sociais e culturais. Sua tarefa é implementar
capacidades, e conferir valores de grande relevancia para a compreensao das
relagbes entre o homem e o0 ambiente, incluindo o avanco de sua qualidade de vida.

Carvalho (2008) ressalta que trés dimensdes precisam ser consideradas com
relacdo a educacao para sustentabilidade: a do conhecimento — para que os fatos,
conceitos e processos possam ser compreendidos; a dos valores éticos e estéticos —
para a construcdo de novos padrdes de relacdo homem-meio; e a da participacéo
politica — para o desenvolvimento da cidadania.

Neste cenario, educar para a sustentabilidade é conferir para o individuo
ferramentas necessarias para enfrentar os desafios de seu cotidiano através da
incorporacdo de habilidades e de valores que permitam reflexdo de suas praticas

frente ao ambiente onde se encontra inserido.

2.4 A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Como eixo norteador da pratica educativa, o Projeto Politico Pedagogico é
constituido com base no referencial curricular. Por isso, deve possibilitar uma reflexédo
sobre como ele incide no cotidiano escolar, o que sera de fundamental importancia
para o melhor funcionamento da escola e para propiciar situacdes que possibilitam
todos os envolvidos no processo educativo a compreender o fazer pedagdégico de
forma coerente (ALVES, 2005).

Deste modo, o Projeto Politico Pedagdgico precisa ir além de um simples
agrupamento de conteudo, areas de conhecimento e de planos de ensino, visto que é
a linha de orientacdo para a organizacao curricular da escola. Deve, por isso, buscar
a concretizacdo das inten¢des da comunidade escolar, em um exercicio politico de
participacao e vivéncia democratica, de forma a contribuir na intervencao da qualidade

de vida do ser humano dentro de seu contexto social.
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E é com esse pensamento que a Educacao Ambiental deve estar incorporada
no Projeto Politico Pedagdgico, pois, esta é fundamental para o despertar da
consciéncia do sujeito, frente a problematica ambiental.

Sobre isso, a Constituicdo Federal de 1988 ja enfatizava, em seu artigo 225
gue “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para a presente e as futuras
geragdes” (BRASIL, 2016).

O paragrafo 1°, do mesmo artigo, dispbe sobre as incumbéncias do Poder
Publico para que a efetividade desse direito seja assegurada, dentre as quais esta a
de: “[...] promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 2016).

Neste sentido, a Educacdo Ambiental contribui para a execucdo dessa
responsabilidade do poder publico, a medida que se configura como forma de
sensibilizar as pessoas para a necessidade de um meio ambiente equilibrado e
saudavel para todos.

Da-se destaque, também, entre os mecanismos legais que versam sobre a
Educacdo Ambiental, a Lei 9597/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental. De acordo com esta, a Educacdo Ambiental deve permear todos o0s niveis
de ensino formal ou informal. Em nivel formal, devera ser desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente, de forma interdisciplinar nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, ndo devendo ser tratada como disciplina
curricular.

Esse carater interdisciplinar para a Educacdo Ambiental propicia uma melhor
leitura da realidade e promove uma mudanca de atitude do cidadao frente aos
problemas socioambientais. Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental torna-se
ferramenta indispensavel para se repensar as praticas educativas ao buscar a
orientacdo da solucdo de problemas locais.

Porém, ndo basta apenas a Educacdo Ambiental estar inserida nos
documentos oficiais da escola, precisa-se encontrar um lugar apropriado para a
Educacdo Ambiental dentro do projeto educativo das escolas, tendo claro qual o seu
papel na reconstrugéo do sistema de relagdes entre as pessoas e o ambiente natural.

Por este angulo, Sauve (2014) propde uma Educacao para o Desenvolvimento

de Sociedades Responséaveis, pautada no desenvolvimento humano, aplicada para
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potencializacdo de pessoas e grupos sociais na busca de um ser de qualidade. Assim,
o valor da responsabilidade deve ser explorado devido sua relevancia como pilar do
sistema ético, pois, € a propria ética que esta envolvida em cada decisdo tomada.

2.5 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como documental, pois, os dados obtidos sé&o

provenientes de documento, com o objetivo de extrair informacdes neste contidas.
Assim, a analise documental, constitui-se em uma técnica importante na

pesquisa qualitativa, seja complementando informacg8es obtidas por outras técnicas,

seja revelando aspectos novos de um tema ou problema. (LUDKE E ANDRE, 1986).

A referida analise foi realizada entre os meses de junho e outubro de 2019,
periodo em que se manuseou o Projeto Politico Pedagogico.

Os dados foram coletados do Projeto Politico Pedagodgico do ano de 2018, de
uma escola de Ensino Fundamental e Educacéo Infantil, elaborado pela equipe
pedagogica, juntamente com os professores e aprovado pela comunidade escolar.

A analise dos dados, de carater essencialmente qualitativo, se deu atravées de
analise de conteudo, conforme Bardin (2010), confrontando o texto do projeto com os

autores vinculados ao tema.

2.6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Projeto Politico Pedagogico da escola apresenta um capitulo denominado
Desafios Sécio educacionais e a articulacdo com a Proposta Pedagdgica Curricular,
e, neste, encontra-se varios subitens que abordam diferentes tematicas, dentre elas
Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel e Meio

Ambiente.
2.6.1 Educacdo Ambiental

No Projeto Politico Pedagogico, a Educacdo Ambiental é idealizada a partir
dos enunciados da Constituicdo Federal e da Lei 9795/1999, como demonstra o trecho

a sequir:
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Seguindo o que diz a Constituicdo, destaca-se, em especial, a Lei n°
9.795/1999, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002,
que dispde especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Segundo a Lei essa
Educacdo Ambiental € componente essencial e permanente da educacgdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades de todo processo educativo, escolar ou ndo (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO,2018, p. 228).

Isso demonstra que o Projeto Politico Pedagdgico da escola procura atender

a Legislagéo, no que tange a Educacdo Ambiental. Desta forma, identificou-se a
concepcao de Educacado Ambiental apresentada no documento, sendo assim definida:
[...] uma educacao cidada, responsavel, critica, participativa, em que cada

sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos

saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a

partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se

integram. A Educacdo Ambiental avanca na constru¢cdo de uma cidadania

responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018 p. 228).

Esta concepcdo de Educacdo Ambiental se mostra bastante ampla e
complexa, uma vez que atenta para formacdo critica do individuo considerando
aspectos regionalistas e, assim, almeja a construcdo de uma sociedade sustentavel.
De tal modo, buscou-se analisar esta concepcao frente as correntes epistemoldgicas
de Educacédo Ambiental, propostas por Sauve (2005b).

Vale ressaltar que a no¢ao de corrente se refere a maneira como a Educacao
Ambiental € idealizada e praticada, podendo em uma mesma corrente, incorporar-se
varias proposicdes. Vale acrescentar, ainda, que uma mesma proposicao pode
corresponder a mais de uma corrente, dependendo como for analisada (SAUVE,
2005b).

Levando-se estes aspectos em consideracdo, foram identificadas na
concepcao de Educacdo Ambiental apresentada no Projeto Politico Pedagdgico as
correntes: cientifica, sistémica, critica, da ecoeducacéo e da sustentabilidade.

A expressao “reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a
tomada de decis@es transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido
no qual as pessoas se integram” apresenta elementos que remetem a corrente
sistémica, uma vez que pressupdem mudanca a partir de decisdes transformadoras
levando-se em conta a interagédo das pessoas com o ambiente natural e o construido

Nesta acepg¢do, Sauve (2005b) explica que a corrente Sistémica tem como

principal objetivo compreender as realidades ambientais, tendo em vista decisdes
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apropriadas. Nesta corrente educacional identifica-se os diferentes componentes de
um sistema ambiental e, também, salienta-se as relagbes entre estes, como as
relacbes entre os elementos biofisicos e os elementos sociais de uma situacédo
ambiental.

Reigota (2009), no entanto, aponta que a Educagdo Ambiental por ser
educacdo politica, deve levar em consideracdo prioritariamente as analises das
relacbes politicas, econdmicas, culturais e sociais entre humanidade-natureza e,
ainda, as relacdes entre os seres humanos. Para além disto, Carvalho (2004) destaca
gue a educacao ambiental acrescenta na educagcao uma especificidade, compreender
as relacdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais
sendo que a formagdao incide sobre as relagdes individuo-sociedade-ambiente, e as
pessoas se formam a partir da relacdo com o0 mundo em que vivem com 0S outros e
pelo qual sdo responséaveis juntamente com 0S outros.

A partir deste debate, cabe salientar que a corrente Cientifica, segundo Sauve
(2005b), esta centrada no processo cientifico, tendo como objetivos a aquisicao de
conhecimentos em ciéncias ambientais e o desenvolvimento de habilidades relativas
a experiéncia cientifica. Na concepc¢éao apresentada no Projeto Politico Pedagdgico,
esta corrente é identificada na expressao, “[...] em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos [...]".

Desta forma, a aproximacdo entre a Educacdo Ambiental e a Educacéo
Cientifica pode ser potencialmente enriquecedora como também, proveitosa. Isto se
a transmissao e a apropriacao destes conhecimentos ocorrer de forma interdisciplinar,
propiciando a interconexdo de saberes de diferentes areas do conhecimento, que
levem o individuo a transformacéo da sua forma de perceber o ambiente e as relac6es
presentes nele.

A Educacéo Cientifica confere a capacidade cognitiva aos estudantes de fazer
uso social do conhecimento cientifico e, comisso, busca prepara-los para ser atuantes
na sociedade (SANTOS, 2007b).

Zancan (2000) simplifica a tematica explicando que a atividade cientifica
busca solucdes ao confrontar, o que poderia ser feito com aquilo que realmente é feito.
Assim, a Educacdo Ambiental exige criacdo de um saber ambiental e sua assimilagéo
transformadora para que diferentes disciplinas possam gerar conteudos concretos de

novas tematicas ambientais (LEFF, 2014). Para autor o saber ambiental:
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[...] € um saber que vai sendo constituido em relagdo com o objeto e o campo
tematico de cada ciéncia. Nesse processo define-se o “ambiental” de cada
ciéncia, transformando seus conceitos e métodos, abrindo espaco para a
articulagéo interdisciplinar do saber ambiental, gerando novas teorias, novas
disciplinas e novas técnicas (LEFF, 2014, p. 30)

Ademais, o conhecimento cientifico é extremamente importante para a
sociedade, pois, € a partir deste que € possivel a transformacgéo social e tecnolégica
e — como a propria concepc¢ao apresentada no Projeto Politico Pedagoégico expbe —
este conhecimento deve levar o individuo a tomada de decisdo transformadora,
voltada a sustentabilidade socioambiental.

A corrente humanista € identificada na expressdo “reconhecimento dos
saberes ftradicionais” da concepcao apresentada no referido documento. Desta
maneira, faz referéncia a culturas locais e tradicionais, demonstrando a importancia
destas na construcéo do sujeito ambiental.

Para Sauve (2005b) na corrente Humanista tem-se a énfase na dimensao
humana do meio ambiente, construido no cruzamento da natureza e da cultura, sendo
seu principal objetivo levar o individuo a conhecer seu meio de vida e desenvolver
sentimento de pertencimento. Com isso, ao se valorizar as tradicdes locais, atravées
da educacao ambiental, desenvolve-se nos individuos o sentimento de pertencimento,
onde este sente-se parte do meio onde vive, da natureza onde se insere. Conforme
aponta Guimaréaes (2007), mais que conhecer a natureza € preciso pertencer a esta,
ser a parte inter-relacionada e interativa de um todo ao mesmo tempo em que é o
préprio todo interagindo na parte.

Seguindo a andlise do Projeto nota-se que as expressoes: “[...] entendimento
de uma educacao cidada, responsavel, critica, participatival...] e “[...Jna construgdo de
uma cidadania responsavel[...] (encontradas na concepcao apresentada no Projeto
Politico Pedagodgico) remetem- se a corrente Critica. Isso porque, tal corrente aponta
o0 ambiente como objeto transformador, que visa modificar o individuo, desconstruindo
as realidades socioambientais, buscando a transformacédo dos problemas ambientais.
(SAUVE, 2005b)

De acordo com Layrargues (2002, p. 191),

A EA critica € um processo educativo eminentemente politico, que visa ao
desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica acerca das
instituicdes, atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos
conflitos socioambientais.
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Para Carvalho (2004) o Projeto Politico Pedago6gico de uma Educacédo
Ambiental Critica seria o de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes,
contribuindo para a formacéao de um sujeito ecolégico.

Sendo assim, a Educagdo Ambiental Critica tem por objetivo promover
ambientes educativos de mobilizacdo dos processos de intervengdo sobre o0s
problemas socioambientais. Para que nestes ambientes, entdo, se possa superar 0s
modelos padrdes e propiciar um processo educativo, em que os professores e alunos
se formem e contribuam para exercicio de uma cidadania ativa, na transformacéo da
crise socioambiental a qual vivenciamos (GUIMARAES, 2000)

Desta forma, buscar responsabilidade e visao critica frente a problemética
ambiental é buscar uma educacédo emancipadora. Além disso, uma (re)educacao de
valores, atitudes, afetividade com o meio ambiente, considerando este um lugar de
acOes e interacdes sociais.

Também foram identificadas, na concepcdo de Educacdo Ambiental
apresentada no Projeto Politico Pedagogico, as correntes da e da Sustentabilidade,.

A Ecoeducacdo € percebida na expressdao “[...] tomada de decisdes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construidol...]” e a segunda na
expressao ‘[...Jna construcado de uma cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental. ” Esta corrente esta centrada no uso dos problemas
ambientais para o desenvolvimento pessoas, buscando fundamento para um atuar
significativo e responsavel. Apresenta, por conseguinte, como principal objetivo
construir uma relacdo de mundo com os outros seres. O ambiente € percebido como
uma esfera de interacdo essencial para a ecoformacéo (SAUVE, 2005).

Esta corrente identifica-se com a da Ecopedagogia, que segundo Gadotti
(2009) é formacdao ligada ao espaco/tempo no qual se realizam concretamente as
relacdes entre o ser humano e o meio ambiente, que se dao sobretudo no nivel da
sensibilidade, muito mais do que no nivel da consciéncia. De acordo com Freire (1997,
p. 9) a ecopedagogia centra-se na “relacéo entre "os sujeitos que aprendem juntos
‘em comunh&o”. Ela € sobretudo uma pedagogia ética, uma “ética universal do ser
humano néo a ética do mercado” (FREIRE, 1997, p. 19).

Ja a corrente da Sustentabilidade, proposta por Sauvé (2005b), tem por
objetivo promover o desenvolvimento econdmico que respeite 0s aspectos sociais e
ambientais, em que a Educacéo Ambiental se torna ferramenta, entre outras, a servigo

do desenvolvimento sustentavel.
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De acordo com Gadotti (2009) foi durante a realizacdo do Férum Global 92,
no qual se discutiu muito a Educagdo Ambiental, que se percebeu a importancia de
uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel e de uma Ecopedagogia, sendo essa
mais ampla e abrangente que a propria Educagcdo Ambiental.

Neste sentido, segundo Boff (2016), a sustentabilidade € fruto de um processo
de formacéao, no qual o ser humano deve redefinir sua relagdo com a o planeta, com
a natureza, com a sociedade e com ele mesmo, dentro de critérios de respeito e amor
a Terra, a sociedade, de solidariedade com as futuras geracdes e, por fim, de equilibrio
ambiental.

E necessario reconhecer que todas essas correntes apresentam e
desempenham um papel fundamental na construcéo da visdo de Educacédo Ambiental
apresentada pela escola em seu Projeto Politico Pedagdgico, porém além de uma
visdo ampla, a pratica também se torna tdo importante quanto a visao teorica.

A partir disto, em analise do Projeto Politico Pedagdgico, pode-se perceber
gue este se refere a pratica da educacdo ambiental pautada na transversalidade,
como demonstra o trecho retirado do documento:

[...] ainsercdo dos conhecimentos concernentes a Educagéo Ambiental nos
curriculos da Educacéo Basica pode ocorrer pela transversalidade, mediante
temas relacionados com o0 meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; como contelido dos componentes ja constantes do curriculo
ou pela combinacgéo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares (Projeto Politico-Pedagdgico,2018, p. 228).

Neste sentido, 0 documento descreve as praticas pedagogicas como sendo:

[...] humanistas, holisticas, democraticas e participativas, que levam a
compreensdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade, a vinculagdo entre a ética, a educacéo, o
trabalho e as praticas sociais, como também a compreensao ambiental local,
regional, nacional e mundial, estimulando a criticidade e o fortalecimento de
uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental e social denso as
atividades serdo trabalhadas articulados ao referencial curricular, sempre que
0s conteudos se relacionarem/articularem [...] (Projeto Politico-Pedagdgico,
2018, p. 229)

A transversalidade, segundo Moraes (2005), € um recurso pedagdgico que
tem por objetivo auxiliar o educando a adquirir perspectiva compreensiva e critica da
realidade social, assim como, sua insercdao e participacdo nessa realidade,
contrapondo-se a ideia de ensino fragmentado e individualista. A préatica da
transversalidade fornece instrumentos para compreender e relacionar conteidos com

0 contexto que cerca o educando, ignorando, assim, barreiras disciplinares.
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No entanto, para que a pratica da transversalidade seja realmente

instrumentalizada é necesséario:

[...Jo fim da organizagdo escolar tradicional ao necessitar de formas
alternativas de organizacdo do conhecimento de carater global inter ou
multidisciplinar, em que os diferentes conteddos mostrem significados por
meio de suas mutuas inter-relacdes, nao evidenciaveis a partir das
disciplinas. (SANTOS et al., 2007a, p. 113).

Isto €, para implantarmos a transdisciplinaridade € necessario avancar no atual
processo educativo que possuimos nas escolas — equipes multidisciplinares com
pouca ou nenhuma comunicagdo — e caminharmos para um nivel de interac@o entre
as disciplinas. E a partir deste movimento que se podera implementar a préatica de
trabalho conjunta como uma equipe multidisciplinar.

Desse modo, podemos compreender a transdisciplinaridade como uma forma
de transcender conhecimentos, de inter-relacionar saberes e abordagens, de romper
fronteiras conceituais, considerando a contribuicdo de cada disciplina acerca de um
fendmeno, sem perder de vista a diversidade do conhecimento.

Neste contexto, o Projeto Politico Pedagogico aponta que a escola busca
desenvolver um aprendizado interdisciplinar pautado em valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e

sua sustentabilidade.
2.6.2 Meio Ambiente

De acordo com o documento, meio ambiente é entendido como:

[...]Jmeio ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a vida, que envolve o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacbes de
ordem fisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vida em todas
as suas formas, considerando a interdependéncia das relagdes entre o0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural que necessita ser respeitado e
preservado (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018 p 230).

O conceito apresentado no Projeto Politico Pedagogico escolar faz uma misto
entre 0s conceitos apresentados na Constituicdo Federal e, também, na Lei n.
6.938/81, instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente e na Lei n. 9.597/99 que
instituiu a Politica a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

A Constituicdo Federal de 1988, traz em seu artigo 255 que:
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Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. (BRASIL, 2016 p. 131)

A Lei n. 6.938 de 31 de agosto de 1981, que que no seu art. 3° define meio
ambiente como: “o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem
fisica, quimica e biologica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”
(BRASIL, 1981). E a politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei 9597/99 (BRASIL,
1999) no seu art. 4°, trata como principio basico da educacdo Ambiental:

A concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a

interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; [...]

Neste sentido, analisou-se a concepcao tipoldgica de Meio Ambiente, da
definicAo apresentada no documento. A definicdo, faz referéncia as relagbes de
interdependéncia do meio natural, o socioecondmico e o cultural, o que poderia
permitir sua classificacdo na tipologia meio ambiente como lugar para viver, que tem
por caracteristica considerar 0s aspectos socioculturais, tecnolégicos e componentes
historicos. Ademais, conforme Sauve (1997, 2005a) é o nosso ambiente, o qual
devemos aprender a apreciar e desenvolver o senso de pertencimento.

Porém, fica evidente que a ideia principal do conceito apresentado, versa o
meio ambiente como uma fonte de recurso que € essencial para a vida, isto pode ser
comprovado no trecho “meio ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a vida”. Essa ideia leva a classificacdo desse conceito na tipologia meio
ambiente como recurso, proposta por Sauve (1997, 2005a).

De acordo com a autora, as caracteristicas dessa tipologia levam a
compreender 0 meio ambiente como sendo o meio biofisico, nossa heranca coletiva,
gue sustenta a qualidade de nossas vidas, pois, sem Seus recursos — que Sao
limitados — ndo existe vida. Por este motivo € visto como meio que pode ser
gerenciado e administrado pelo homem, a partir de principios de desenvolvimento
sustentavel e pela divisdo equitativa de seus recursos entre a populacdo (SAUVE,
1997, 2005a).

Essa classificagédo é reforcada ainda, pela expressédo ‘interacdes de ordem
fisica, quimica e bioldégica” que faz referéncia ao meio biofisico e seus elementos
naturais constituintes, e pela expressao “necessita ser respeitado e preservado”, que

se refere a preservacédo dos recursos como forma de garantia de vida.
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Esse conceito apresentado no documento da escola remete-nos a
compreender o Meio Ambiente, também, a partir de uma 6tica utilitarista, com proposta
nos trabalhos de Reigota (2007a), Brigger (1994) e Tamaio (2000), segundo a qual o
meio ambiente é interpretado como fornecedor de vida, sendo compreendido como
fonte de recursos para o homem.

Diante disso, constata-se que o0 conceito apresenta uma leitura
conservacionista/recursista, centrada na "conservagao” dos recursos ou na gestao
ambiental, portanto, uma visdo antropocéntrica. Sobre esse sistema de valores, entre

o homem e o meio ambiente, Grin, afirma:

Uma das principais causas da degradag&o ambiental tem sido identificada no
fato de vivermos sob a égide de uma ética antropocéntrica. No sistema de
valores formado em consonancia com essa ética, 0 Homem é o centro de
todas as coisas. Tudo o mais no mundo existe unicamente em fung&o dele.
O Homem é o centro do mundo... (GRUN, 2006, p.23)

Deve-se, destarte, buscar o aprimoramento da concepcdo de meio ambiente
buscando uma visdo mais holistica, ndo apenas o meio biotico e 0s recursos naturais
séo protegidos, mas também, os processos que ocorrem naturalmente no ambiente e

dos quais resultam o equilibrio ecoldgico dos quais somos parte integrante.

2.6.3 Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel

O texto do Projeto traz a seguinte interpretacdo de Sustentabilidade e

Desenvolvimento Sustentavel:

[...] entende-se que Sustentabilidade se refere ao equilibrio entre a economia,
meio ambiente e a sociedade, assim o Desenvolvimento Sustentavel é o
desenvolvimento  socialmente  justo, economicamente viavel e
ambientalmente correto, que atenda as necessidades individuais e coletivas
do homem, e que através da educacdo e da conscientizacdo ambiental,
possa garantir o crescimento econdémico na busca pela qualidade de vida, e
da preservacao dos recursos naturais, garantindo o futuro da humanidade.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.231)

Identifica-se, claramente, que o conceito da Sustentabilidade € o pilar central
da definicdo de Desenvolvimento Sustentavel e deste modo, se apoia na triade
economia-sociedade-natureza, com vistas para o crescimento econémico e, a partir
deste, buscar a qualidade de vida. Este conceito apresentado no documento escolar
se assemelha muito ao conceito apresentado no World Conservation Union no
documento intitulado World’s Conservation Strategy, que considerava aspectos

referentes as dimensfes social e ecoldgica, levando também em consideragéo, 0s
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aspectos econdmicos dos recursos Vvivos e nao vivos e, ainda, as vantagens de curto
e longo prazo de agdes alternativas (BELLEN, 2008).

Assim, analisando-o com base nas tipologias apresentadas por Sauve (1997),
contatou-se que este se enquadra na tipologia de Desenvolvimento continuo para a
inovacao tecnologica e mercado livre.

Segundo Sauve (1997), essa tipologia apresenta como principais
caracteristicas a produtividade e competitividade, além de se apoiar na ciéncia e a
tecnologia para o crescimento econémico com respaldo nos controles legais. Neste
sentido, espera que 0 crescimento econdmico ird resolver os problemas sociais e
ambientais. Essa classificacdo é reforcada pela percepcao de meio ambiente como
recurso para o desenvolvimento e o gerenciamento, sendo seu uso racional um pré-
requisito para a sustentabilidade econémica.

Para Jatoba et al. (2009) o termo sustentabilidade apresenta muitos
significados, além de abordagens diferenciadas, desde a biologia até a economia.
Entretanto, a combinacéo destes distintos sensos torna a sua operacionalizacao dificil.

De acordo com Reigota (2007b), o termo sustentabilidade apresenta algumas
contradicbes e, muitas vezes, € confundido com a nocdo de desenvolvimento
sustentavel. Neste sentido, o autor opde-se radicalmente ao de desenvolvimento
sustentavel, principalmente na sua interpretacdo hegemoénica que prioriza o
desenvolvimento nos moldes capitalistas.

Ja para Jacobi (2003), o tema sustentabilidade confronta-se com o modelo
da "sociedade de risco” e assume um papel central na reflexdo sobre as dimensdes
do desenvolvimento sustentavel.

Neste contexto e acordando com Leff (2014) o discurso do desenvolvimento
sustentavel ndo € homogéneo, expressa estratégias conflitivas que respondem a
visbes e interesses diferenciados, sendo que suas propostas vdo desde o
neoliberalismo ambiental até a constru¢do de uma nova racionalidade produtiva. Cada
uma destas perspectivas implica projetos diferenciados de educacdo ambiental,
centrados na formacédo econdémica, técnica e ética.

Muito embora existam diversas concepcdes e contradicdes em torno do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, é perceptivel que essa discussao envolve
principalmente o tripé econbmico, social e ambiental (STOFFEL; COLOGNESE,
2015).
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Assim, restringir o conceito de Desenvolvimento Sustentavel exclusivamente
nas esferas econdmica, social e ambiental, expressa certa limitagéo, visto que as
praticas de educacao ambiental estdo relacionadas diretamente a compreenséo e ao
entendimento deste conceito, tal qual sugere Sauve (1997).

Enquanto para alguns o Desenvolvimento sustentavel é visto como o objetivo
mais ambicioso da Educagédo Ambiental para outros, ele se refere a mais um objetivo
especifico que deve ser adicionado a esta. Ha ainda quem perceba a Educacédo
Ambiental apenas como uma teméatica que contribui para o Desenvolvimento
Sustentavel, e ha quem entenda que o termo Educacdo Ambiental envolve educacao
para o desenvolvimento sustentavel (SAUVE, 1997). Segundo a autora, esta confus&o
conceitual pode trazer impactos negativos para a Educacédo Ambiental.

Ha, portanto, que se romper tanto a visdo antropocéntrica como a
reducionista para avancar em visdo mais humana dessas concepcoes. A partir desta
perspectiva, a Educacdo Ambiental deve estar presente, permeando todas as
relacbes e atividades escolares, desenvolvendo-se de maneira interdisciplinar para
refletir questdes atuais e pensar qual mundo queremos.

Portanto, deve haver consonancia entre estas concepg¢des para que se possa
concretizar uma educacéao cidada, responsavel, critica, participativa, que avance na
construcdo de uma cidadania responsavel, voltada para culturas de sustentabilidade

socioambiental.

2.7 CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta ao objetivo proposto, constatou-se que concepcao de Educacéo
Ambiental, apresentada no Projeto Politico Pedagdgico analisado, mostrou-se ampla,
uma vez que aponta para a preocupacéao da formacao critica e cidada dos individuos,
levando em conta o0s aspectos culturais e tradicionais das comunidades e que procura
avancar na construcdo de uma cidadania responsavel, voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental.

Em relacao as concepcoes de Meio Ambiente e
Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel analisadas, foi possivel identificar em
ambas visdes (reducionistas e antropocéntricas), uma vez que estas enfatizam uma

Otica utilitarista dos recursos naturais e econdmica da sustentabilidade.
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Dessa forma, essas concepcgdes se distanciam e se contrapdem a proposta
de Educagdo Ambiental apresentada no documento. Tendo em vista que diferentes
concepcdes de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel
podem coexistir, deve-se compreender que estas influenciam os educadores na
definicao e préatica da Educacao Ambiental, assim como, a concepg¢do ambiental pode
e deve interferir na forma como se concebe o Meio Ambiente, a Sustentabilidade e o
Desenvolvimento Sustentavel.

Portanto, faz-se necessario uma revisdo e adequacao dessas concep¢des no
Projeto Politico Pedagdgico, buscando sintonia entre estas, para que a pratica da
Educacdo Ambiental se confirme como uma prética transformadora, critica e que
busque a construcdo de uma sociedade mais consciente e sustentavel nas suas

relagbes consigo mesma e com o ambiente.
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3 CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL DE
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL |

RESUMO

Este estudo analisou as concepc¢des de Educacdo Ambiental e Meio Ambiente
apresentadas por professores e como estas sdo inseridas nas suas praticas
pedagdgicas. Foi um estudo descritivo, realizado entre julho e agosto de 2018, com
aplicacdo dos questiondrios: com o total de 11 questdes das quais, 7 com escalas
variadas e 4 questdes de perguntas abertas aplicados a 25 professores de uma escola
de Ensino Fundamental I. As questdes com escalas variadas foram tratadas de forma
estatistica e as perguntas abertas por andlise de contetddo e, ambos analisados de
forma descritiva. Os resultados apontaram que a maioria destes professores
percebem o Meio Ambiente por uma o6tica mais naturalista e antropocéntrica, que
refletem concepgdes de Educacdo Ambiental centradas em aspectos naturais do
meio, mostrando-se recursistas e preservacionistas, o que é reforcado por praticas
pedagodgicas convencionais. Portanto, € necessario, para quebrar essas visdes
recursistas e preservacionistas dos professores, formacdes continuadas que ampliem
as concepcoOes dos professores e que abordem aspectos sécio-econdmicos-culturais
da educacao ambiental.

Palavras-Chave: Correntes epistemoldgicas. Concepcdes ambientais. Concepcgdes
de Professores. Educacéo escolar.

ENVIRONMENTAL CONCEPTIONS AND ENVIRONMENTAL EDUCATION FOR
ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

This study analyzed the conceptions of Environmental Education and Environment
presented by teachers and how they are inserted in their pedagogical practices. It was
a descriptive study, carried out between July and August 2018, with the application of
the questionnaires: with a total of 11 questions of which, 7 with varied scales and 4
guestions of open questions applied to 25 teachers of an elementary school. questions
with varied scales were treated statistically and the questions were opened by content
analysis and both analyzed descriptively. The results showed that most of these
teachers perceive the Environment from a more naturalistic and anthropocentric
perspective, which reflect conceptions of Environmental Education centered on natural
aspects of the environment, showing themselves to be recursive and preservationist,
which is reinforced by conventional pedagogical practices. Therefore, it is necessary,
in order to break these recursive and preservationist views of teachers, continued
training that broadens teachers' conceptions and that addresses socio-economic-
cultural aspects of environmental education.

Keywords: Epistemological currents. Environmental conceptions. Teachers'
Conceptions. Schooling.
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3.1 INTRODUCAO

Na busca por satisfazer seus desejos e suas necessidades, 0 homem, vem
constantemente, agindo, transformando e (re)construindo o espaco que ocupa. Essas
acOes tém efeitos diretos sobre o meio ambiente e sobre a prépria sociedade. Isso
porque, somos interligados por meio de relacdes ecoldgicas, sociais e econbémicas, a
um planeta fisicamente limitado.

Os processos de industrializagdo associados a mentalidade capitalista de
producdo e consumo exagerado desencadearam acdes que visam apenas a obtencao
de lucro em nome de um crescimento econémico, aumentando, dessa forma, os
problemas socioambientais.

Assim, nosso planeta sofre duros golpes e de acordo com Leff (2014, p. 49),

séo claros os efeitos dos impactos da exploracdo econémica sobre o ambiente:

[...] a destruicéo ecoldgica e o esgotamento dos recursos nao sao problemas
gerados por processos naturais, mas determinados pelas formas sociais e
pelos padrdes tecnolégicos de apropriacdo e exploracdo econémica da
natureza.

Toda essa degradacéo ambiental mostra que o planeta atingiu seu limite, ndo
conseguindo se recuperar sozinho, frente as acées humanas. O mais preocupante
disso tudo, € que todas as espécies, incluindo a humana, sdo dependentes do perfeito
e harmonioso funcionamento do ambiente. O ser humano é apenas mais uma espécie
inserida no planeta, e compete a este, por ser racional, o dever e a obrigacdo pela
sustentabilidade do planeta.

Frente ao atual panorama de crise ambiental, é fundamental o surgimento de
uma nova percepc¢ao da realidade, que promova reavivar as comunidades educativas,
comerciais, politicas, de assisténcia a saude e da vida cotidiana, de modo que,
principios ambientais se manifestem como principios de educacéo, de administracao
e de politica (CAPRA, 1994). Para tanto, faz-se necessario uma reflexdo sobre as
praticas sociais, o que envolve uma articulacdo com a producao de sentidos sobre a
educacdo ambiental (JACOB, 2003).

Segundo Reigota (2007), a Educacdo Ambiental visa ndo sO a utilizacdo
racional dos recursos naturais, mas também, a participacdo dos cidaddos nas
discussbes e decisdes sobre a questdao ambiental. Ela aponta para propostas

pedagodgicas centradas na conscientizacdo, na mudanca de comportamento, no



40

desenvolvimento de competéncias, na capacidade de avaliacdo e participacdo dos
educandos.

Entretanto, somente a Educacdo Ambiental ndo € o suficiente, pois, 0s
problemas ambientais estéo ligados diretamente a interesses socioeconémicos. Cabe
a esta favorecer o desenvolvimento de novos comportamentos, individuais ou
coletivos a fim de superar as condi¢fes historicas atuais (TAMAIO, 2002).

Ressalta-se, dentro deste contexto, que é a escola o agente fundamental na
tomada de consciéncia e no desenvolvimento de novos comportamentos. Isto porque,
conforme Segura (2001), a escola € um dos primeiros locais a absorver o processo
de ambientalizacdo da sociedade, tendo por este motivo, sua parcela de
responsabilidade na busca de melhorar a qualidade de vida da populagédo por meio
da informagéo.

Portanto, o papel do professor também deve ser evidenciado neste processo,
e, ainda, se mostra de suma importancia na formacdo critica e orientacdo da

comunidade escolar para a busca por melhorias de seus padrdes de viva.

O papel dos professores é essencial para impulsionar as transformacdes de
uma educacdo que assume um compromisso com a formacao de valores de
sustentabilidade, como parte de um processo coletivo (JACOBI, 2003 p. 204)

Neste contexto, e entendendo a importancia da educacdo Ambiental no
processo de mudanca de comportamentos e de valores, objetivou-se compreender a
concepcao de Meio Ambiente e de Educacdo Ambiental de professores do Ensino

Fundamental | e como estas estao inseridas em suas praticas pedagogicas.

3.2 MEIO AMBIENTE

Cada pessoa tem sua propria concepcdo de meio ambiente, cujas
caracteristicas dependem de seus interesses, de suas crencas e de suas vivéncias.
Assim, ao debater sobre as concepcbes de meio ambiente, ou propor projetos
relacionados a educacdo ambiental, € necessario, primeiramente, conhecer as
concepcdes de meio ambiente dos atores envolvidos na atividade.

De acordo com a Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei 6.938/1981, meio
ambiente é compreendido como o conjunto de condic¢des, leis, influéncias e interacdes
de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as

suas formas (BRASIL, 1981).
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A Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, em 1972, definiu 0 meio ambiente como sendo o “conjunto
de elementos fisicos, quimicos, biolégicos e de fatores sociais, capazes de causar
efeitos, sobre os seres vivos e as atividades humanas” (GIANNUZZO, 2010, p.132).

Reigota, por sua vez, define meio ambiente como sendo:

(...) um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em rela¢des dindmicas
e em constante interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relacdes
acarretam processos de criacao cultural e tecnoldgica e processos histéricos
e politicos de transformacéo da natureza e da sociedade (REIGOTA, 2009,
p. 21)

Dessa forma, o meio ambiente compreende um campo de intera¢cdes entre a
cultura, sociedade e o0s aspectos fisicos e biolégicos da vida, no qual os termos dessa
relacéo se alteram de forma mutua e dinamica. Portanto, 0 meio ambiente é espaco
relacional, onde o homem pertence a uma teia de relacbes da vida natural, social e
cultural e que nela interage (CARVALHO, 2012).

Inimeras sao as definicbes encontradas para o termo Meio Ambiente e sendo
ele um dos objetos de estudo e de acdo da Educacdo Ambiental, € fundamental que
os educadores ambientais conhecam e compreendam suas multiplas facetas, para
que possam agir de forma mais eficiente (SAUVE, 2005a).

Sobre isso, Sauve (1997) aponta que o ambiente pode ser compreendido
como natureza (para apreciar, para respeitar, para preservar), Como recurso (para
gerir, para repartir), problema (para prevenir, para resolver); como sistema, (para
compreender, para decidir melhor); como lugar em que se vive (para conhecer, para
aprimorar); como biosfera (onde viver junto e a longo prazo); como projeto comunitario
(em que se empenhar ativamente).

Portanto, conhecer e compreender as concep¢des de meio ambiente se torna
indispensavel na Educacdo Ambiental. Como afirma Reigota (2007),sobre este
aspecto, s6 assim poderéo ser realizadas acdes de educacdo ambiental eficazes,
porque as representacdes que os individuos tém sobre ambiente estdo relacionadas
a diferentes abordagens e estratégicas pedagdgicas em Educacdo Ambiental
(SAUVE, et al., 2000).

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL
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A Educacgédo Ambiental se transformou em prioridade a partir do momento que
passou a desenvolver suportes criticos e analiticos na formagdo do ser humano.
Frequentemente esté relacionada ao termo meio ambiente, o que torna indispensavel
compreendermos sua funcéo e seus objetivos no entendimento das relacdes entre o
homem e o ambiente.

A Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), em seus artigos iniciais, traz a Educacéo
Ambiental como componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo
estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, seja formal
ou nao-formal. Segundo Dias (2004, p. 523) Educa¢do Ambiental é um:

[...] processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem novos conhecimentos,

valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornam aptos a
agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Mauro Guimardes (2004) defende que a Educacdo Ambiental precisa ser
emancipatoéria e critica, tendo como objetivo promover ambientes educativos que
mobilizem processos de intervencdo sobre a realidade e os problemas
socioambientais. Assim, tal educacdo precisa ultrapassar as armadilhas
paradigmaticas e oferecer um processo educativo no qual os educandos e educadores
possam contribuir com acdes de transformacéo na crise socioambiental que vivemos.

Diante das condicfes sociais vividas na atualidade, é imprescindivel e urgente
tratarmos os problemas ambientais dentro de uma abordagem patrticipativa, tornando
a Educacdo Ambiental um processo critico e inovador, sendo acima de um processo
de educacéao, um ato politico de transformacao social (JACOBI, 1997).

Porém, de acordo com Sauve (2005b), quando se aborda o campo da
Educacdo Ambiental, percebemos que apesar de sua preocupagdo comum com O
meio ambiente e do reconhecimento do seu papel para a melhoria deste, diferentes
discursos e maneiras de se conceber e de praticar a Educacdo Ambiental sao
identificados. Neste sentido, Sauvé (2005b) utiliza a ideia de correntes de Educacéao
Ambiental para descrever as varias formas de trilhar esses caminhos, definindo
diferentes correntes, apresentadas de acordo com critérios baseados na percepcao

do meio ambiente; da intengéo central da educag¢do ambiental e de suas estratégias.
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3.4 METODOLOGIA

O presente estudo € de cunho descritivo, que objetiva descrever as
caracteristicas de uma populacdo, um fendmeno ou experiéncia para o estudo
realizado (CERVO et al. 2007).

Este estudo foi realizado entre julho e agosto de 2018, sendo os dados foram
coletados de fontes primarias através da aplicacdo de questionario.

A pesquisa apresenta abordagem quali-quantitativa, pois, os dados sé&o
oriundos de opinides. Uma opinido é uma qualidade, uma valoracdo sobre algo, porém
muitos pesquisadores costumam transformar “[...] dados qualitativos em elementos
guantificaveis [...] pelo emprego de critérios, categorias, escalas de atitudes,
intensidade ou grau” (RICHARDSON et al, 1999, p. 80). Desta forma, a abordagem
gualitativa se refere a opinido pessoal que os respondentes irdo dar sobre o fendmeno
pesquisado.

Ja a abordagem quantitativa se refere a estatistica utilizada para analisar as
variaveis do estudo. Todavia segundo Richardson et al (1999, p.79), ha autores que
nao distinguem, com clareza, métodos quantitativos e qualitativos por entenderem que
guando os dados séo provenientes de opinides, a pesquisa €, também, de certo modo,
gualitativa.

Corroboram Goode e Hatt (1973, p. 398) afirmando que “a pesquisa moderna
deve rejeitar como uma falsa dicotomia a separacdo entre estudos qualitativos e
guantitativos ou entre ponto de vista estatistico e ndo estatistico. Além disso, ndo
importa qudo precisas sejam as medidas, o que € medido continua a ser uma
qualidade”.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario com total de 11
guestdes das quais 7 sao perguntas com escalas variadas e 4 questdes de perguntas
abertas. A populacdo entrevistada é composta por 25 professores do Ensino
Fundamental, todos da mesma escola, que foram convidados a participar do estudo.

Os dados foram tratados de forma numérica e analisados descritivamente.
Para a andlise das concepcoes, utilizou-se a metodologia de Investigacdo Narrativa
proposta por Carniatto (2002), em que se buscou evidenciar, enaltecer e valorizar as
riguezas sociais, culturais e histéricas incutidas nos dados coletados, bem como a
analise de conteudo, de carater essencialmente qualitativo, desenvolvida por Bardin
(2010).
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Na andlise e discussdo dos dados coletados, os professores foram
identificados, aleatoriamente, pela abreviatura “Prof.” e por um numero sequencial,
sendo tratados como: Prof.1; Prof.2; e assim sucessivamente até Prof.25. As
categorias de andlise das concepc¢des de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental dos
participantes foram identificadas com base em Sauve (1997, 2005a, 2005b).

3.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 25 questionarios distribuidos, retornaram 21 (84%). Ressalta-se que a
participacdo dos professores era voluntéaria.

Os professores que participaram da pesquisa, em sua maioria, 80,95% tém
formacdo inicial nivel Magistério e uma licenciatura em area diversa, e 19,05% tém
formacé&o inicial nivel médio magistério e Pedagogia. Desses, verificou-se que 95,24%
apresentam pos-graduacao a nivel Latu Sensu em alguma area da educagao. Em sua
maioria, apresentam mais de 15 anos de experiéncia profissional, como mostra a
Tabela 1.

Tabela 1. Tempo de experiéncia como professor do ensino fundamental.

TEMPO DE PROFISSAO N° DE PROFESSORES
1-5anos 1
6 — 10 anos 4
11 - 15 anos 3
15 - 20 anos 3
+ 20 anos 10
TOTAL 21

Fonte: Questionario |, 2018.

Identificou-se que, 42,86% dos professores cursaram, na sua formacéao inicial,
o tema Educacdo Ambiental contemplado através de disciplina especifica, 90,48%,
realizaram alguma formacé&o na area de Educacdo Ambiental, no a&mbito da formacéao
continuada.

Esses resultados demonstram que, a apesar da fragilidade na formacéo inicial
de professores frente a temética de Educacdo Ambiental, existe uma preocupacao
com a formacgéo continuada na area de Educacdo Ambiental.

A importancia da formagdo de professores, principalmente do Ensino

Fundamental | se faz relevante por se tratar de multiplicadores. De acordo com a Lei
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n°® 9795/99, a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as areas, e professores em atividade
devem receber formacdo complementar e continuada (BRASIL, 1999).

Neste sentido, a formacdo de profissionais da educacdo, no ambito da
dimensdo ambiental, é fundamental dada a emergéncia da necessidade de
conscientizacdo e capacitagdo pratica dos cidaddos para a sustentabilidade
socioambiental, (CARNEIRO, 2008).

3.5.1 Meio Ambiente

Dos 21 professores que participaram do estudo, 18 afirmaram realizar
atividades relacionados a Educacédo Ambiental e meio ambiente durante suas praticas
pedagogicas. A maioria dos professores considerou muito importante ou importante a
inclusdo dessa tematica durante as aulas. Apenas 2 professores, um com experiéncia
de mais de 20 anos e outro, com experiéncia entre 6 e 10 anos consideraram a
inclusdo pouco importante.

Deve-se ressaltar que a insercao desta tematica € importante, no ensino
formal, principalmente no inicio da vida académica, para buscarmos alcancar novas
formas de percepcdo e concepcdo do meio ambiente, e indiferente da area de
atuacdo, ou de formacdo do professor, inserir esta tematica em sua pratica
pedagodgica € um passo fundamental na busca de uma consciéncia coletiva de
ambiente e do papel que a humanidade tem em preserva-lo e conserva-lo.

Quanto a forma utilizada para a insercdo desta tematica no processo
pedagdgico, observou-se que a maioria dos professores faz uso de metodologias

convencionais, de uso corriqueiro, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2. Quais as principais formas de trabalho, vocé costuma utilizar para incluir a Educacao
Ambiental e Meio Ambiente no seu trabalho em sala de aula?

PRINCIPAIS ATIVIDADES N° DE CITACOES

Atividades de leitura e interpretacdo de textos 18

Atividades do livro didatico 15

Atividades em datas especificas 10

Filmes e Videos

Pesquisas 7

Visitas e passeios

Projeto 2
TOTAL 71

Fonte: Questionario |, 2018.
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Embora a Educacdo Ambiental possa utilizar inameros métodos de ensino, o
mais adequado deles € aquele que o professor estabelece de acordo com as
caracteristicas de seus alunos, sendo a metodologia expositiva pouco recomendavel,
embora Util, quando se abre espaco para 0s discussfes e questionamentos
(REIGOTA, 2009). O autor ainda afirma que “[...] € necessario que a pratica
pedagdgica seja criativa e democrética, fundamentada no didlogo entre professor e
alunos” (REIGOTA, 2007, p. 26), préatica esta que depende diretamente da concepcéo
gue o professor tem de meio ambiente.

Nesse sentido, e de acordo com Penteado (2003, p. 53):

Uma coisa € ler sobre o meu meio ambiente e ficar informado sobre ele, outra
€ observar diretamente o meu meio ambiente, entrar em contato direto com
os diferentes grupos sociais que o compde, observar como as relacdes
sociais permeiam o meio ambiente e o exploram, coletar junto as pessoas
informacdes sobre as relacdes que mantém com o meio ambiente em que

vivem, enfim, apreender como a sociedade lida com ele. [...] sabemos que se
aprende a patrticipar, participando.

Ao serem perguntados sobre quando incluem a tematica meio ambiente e
Educacdo Ambiental em suas aulas, 10 professores responderam inseri-las
diariamente, de forma interdisciplinar, 6 afirmaram incluir a tematica sempre que surge
uma situacdo ou oportunidade, 3 afirmaram inseri-la quando a escola propde
atividades, geralmente em datas comemorativas e 2 professores inserem a tematica
guando esta se relaciona ao conteudo estudado, ou quando o material didatico sugere
atividade.

Uso de praticas interdisciplinares se mostra fundamental, isso porque, temas
gue discutem a educacdo ambiental quando trabalhados numa perspectiva de
interdisciplinaridade proporcionam situaces mais significativas aos alunos e
favorecem para a construcéao critica dos saberes referentes ao meio ambiente.

No entanto, o professor precisa assumir uma postura reflexiva para, numa
perspectiva critica, desenvolver praticas que articulem a educacéo e o meio ambiente.
Além disso, é preciso ter uma atuacdo ecoldgica sustentada por principios de
criatividade, possibilitando a sensibilizacdo de seus alunos e uma crescente
participagao (JACOBI, 2005).

Sobre temas geradores, usados na pratica pedagogia, para a inclusdo da

tematica ambiental, foi possivel identificar nas respostas dos professores, como
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mostra a Tabela 3, temas comuns e habituais, como lixo, agua, desmatamento e

poluicao.

Tabela 3. Quais assuntos (temas) vocé usa com mais frequéncia para incluir a tematica Meio Ambiente
e Educacdo Ambiental em suas aulas?

PRINCIPAIS ATIVIDADES N° DE CITACOES % DE CITACOES
Lixo/coleta seletiva 18 14,40%
Agua 16 12,80%
Desmatamento 16 12,80%
Aquecimento Global 15 12,00%
Poluicao (ar, solo, agua) 11 8,80%
Preservacdo ambiental 10 8,00%
Solo 7 5,60%
Extincdo de Espécies animais e vegetais 6 4,80%
Problemas sociais 5 4,00%
Agrotoxicos 5 4,00%
Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel 3 2,40%
Saude e bem-estar 2 1,60%
Agricultura e Producao de Alimentos 2 1,60%
Politica 1 0,80%
Outros 8 6,48%
TOTAL 121 100%

Fonte: Questionario |, 2018.

Neste sentido, identificou-se uma tendéncia de se trabalhar com temas mais
voltados a preservacdo e conservacdo ambiental, que de certa forma remetem a
recursos naturais, demonstrando uma tendéncia conservacionista e preservacionista.

Cabe ressaltar, que néo existe um tema ideal para a insercdo da tematica
ambiental, porém, Reigota (2009, p.35) ressalva que o conteudo de Educacédo
Ambiental “mais indicado deve ser originado do levantamento da problematica
ambiental vivida cotidianamente pelos alunos e que se queira resolver’, que o
professor preferencialmente deve escolher e elaborar em conjunto com seus alunos.

ParaTozoni-Reis (2006), os temas ambientais locais mais significativos,
identificados pelo professor e alunos, devem ser tomados como ponto de partida para
analises criticas da realidade socioambiental. No entanto, ndo devemos ignorar a
importancia que a tematica como agrotoxicos tem, neste contexto, principalmente
levando-se em consideracdo se um problema global, tanto para a agricultura e meio

ambiente como para a saude publica.
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No que se refere a projetos voltados para essas tematicas, os professores
foram unéanimes em afirmar que a escola néo apresenta projetos definidos e, quando
existem, sdo pontuais e trabalhados de forma isolada. Sendo por isso apontado como
uma das principais dificuldades encontradas pelos professores no trabalho com
Educacdo Ambiental, como mostra a Tabela 4.

Tabela 4. Principais dificuldades apontadas pelos professores no trabalho com Educacdo ambiental.

DIFICULDADE FREQUENCIA % (N = 68)
Auséncia de projeto definido na escola 21 32,81%
Auséncia de formacédo continuada na area (recente) 11 17,19%
Zglljtgagaeoapoio de equipe pedagodgica, direcdo, secretaria de 10 15,62%
Falta de tempo para cumprir contelido programatico 8 12,50%
Falta de materiais didaticos 6 9,38%
Dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar 5 7,81%
Dificuldade para sair da escola visitas, passeios 3 4,69%
TOTAL 68 100%

Fonte: Questionario |, 2018.

Observa-se nestes resultados, que apesar de muitos professores terem
realizado formacfes que abordassem a tematica Educacdo Ambiental, estes ainda
apontam a auséncia de formacao nesta area como uma das dificuldades encontradas.

Guimaraes (2007) aponta que muitas dificuldades apresentadas na pratica
pedagodgica da tematica ambiental, sdo consequéncias de uma visao fragmentada da
formacéo docente, o que interfere na pratica ao fazer oposicdo aos rompimentos de
praticas conservadoras.

N&o existe receita pronta ou milagre que resolva todas os problemas
relacionados as praticas educacionais, porém, € importante que haja uma acéo
coletiva para a discussao do conhecimento e para a troca de saberes, proporcionando
assim, novas possibilidades no processo pedagogico

Nesse contexto, Sauve (2005b) traz uma importante analise ao dizer que cabe
ao docente definir seu nicho educacional na EA, em fun¢édo do contexto particular de
sua intervencao, do grupo-alvo a que se dirige e dos recursos de que dispde: trata-se
de escolher objetivos e estratégias de modo oportuno e realista, sem esquecer,

contudo, do conjunto de outros objetivos e estratégias possiveis.
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3.5.2 Concepgdes de Meio Ambiente

As concepcbes de Meio Ambiente apresentadas, foram analisadas e
classificadas de acordo com as concepcdes tipoldgicas de meio ambiente descritas
por Sauve (1997, 2005a), como mostra Tabela 5. Vale ressaltar que essas
concepgoes tipoldgicas ndo sédo excludentes, sendo a classificacdo realizada através

da concepcao de maior énfase na defini¢ao.

Tabela 5 - Para vocé, qual a definicdo de Meio Ambiente?

CONCEPCOES TIPOLOGICAS (SAUVE, 1997, 2005A) N° PROFESSORES
Ambiente como a natureza

Ambiente como lugar para viver
Ambiente como recurso

Ambiente como projeto comunitario
Ambiente como a biosfera

NN W b O

Ambiente como problema

TOTAL 21
Fonte: Questionario |, 2018.

Destacaram-se, dentre as definicbes apresentadas pelos professores,
aquelas relacionadas a concepcdes de meio ambiente como natureza, o lugar onde
viver e como recurso.

As concepcdes tipologicas de ambiente como natureza, seguem a
caracteristica do ambiente como meio natural, os rios, lagos e mares, 0s animais as
plantas, a diversidade da vida, aspectos estes, que precisam ser respeitados,

preservados, como mostram os exemplos abaixo

O meio ambiente é tudo natureza que nos cerca, 0s animais, as plantas, o
mundo natural (Prof.1).

Meio ambiente sdo 0s espacos naturais, a natureza, que demos o dever de
conservar (Prof.12).

De acordo com Sauve (1997, 2005a), o ambiente como natureza é o ambiente
original e "puro” do qual os seres humanos estao separados, contudo tem o dever de
aprender a se relacionar, buscando enriquecer a qualidade de ser, portanto, algo a

ser respeitado e admirado.
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Essas concepc¢des se enquadram também na visao naturalista, na qual o
meio ambiente € sindnimo de natureza intocada, evidenciando somente aspectos
naturais (REIGOTA, 2007).

O meio ambiente como recurso, também esteve presente dentre as
concepcdes apresentadas por alguns professores:

E nosso planeta que nos fornece os recursos necessario para a sobrevivéncia
dos seres vivos e do homem (Prof.5).

E o lugar de onde tiramos nosso sustento, que nos fornece 0S recursos
necessarios e que necessitam ser preservados, para a nossa sobrevivéncia
(Prof.17).

Nesta, o ambiente é percebido como fonte de recursos, como provedor do
sustento do ser humano. O ambiente é percebido como recurso limitado, deterioravel
e degradado, que pode ser gerenciado e administrado (SAUVE, 1997).

Essa concepcao tipolégica também é identificada na constituicdo Federal
Brasileira de 1988, que em seu artigo 225, trata o ambiente como sendo “bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida. ” Sendo bem de uso comum,
cabe ao homem sua conservacéao e preservacado (BRASIL, 2016).

O ambiente como problema, identificado como nosso ambiente biofisico,
ameacado, € o sistema de suporte a vida, que sofre com a poluicdo e degradacao
ambiental (SAUVE, 1997). As definicBes classificadas nesta subcategoria enfatizam
problemas ambientais, como mostram os exemplos abaixo:

[..Jambiente que vem sendo degradado, destruido, desmatado, poluido.
(Prof.6).

[...Jo ambiente que sustenta toda as formas de vida e que vem sofrendo com
varios problemas causados pelo homem (Prof.13).

Para Fernandes et al. (2002) essa concepcdo de ambiente enquanto
problema, apesar de apresentar uma ideia naturalista do meio, enxerga nela a ideia
de recursos naturais que precisam ser utilizados de forma racional.

Nos conceitos relacionados a concepcdo de meio ambiente como natureza,
problema e recurso, percebe-se que o homem esta dissociado do meio, devendo este
respeita-lo, preserva-lo, usa-lo para seu bem, demonstrando-se como concepc¢des
utilitaristas, ao mesmo tempo que naturalistas e antropoldgicas, como apresentado
por Reigota (2009).

A concepgéo tipologica de ambiente como lugar para viver fica clara nas
seguintes defini¢cbes:
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E o0 espago onde vivemos em sociedade, transformado pela agdo humana,
pelo qual somos todos responsaveis (Prof.2).

Meio ambiente é o local onde a gente vive, é a casa da gente, a escola, a
cidade, o bairro, 0 nosso jardim, a rua da nossa casa, os todos os locais hos
quais temos influéncia (Prof.14).

Nesta, o ambiente é percebido como os espac¢os do nosso cotidiano, a escola,
nossa casa, a vizinhanca, o local trabalho e de lazer, o espacgo pelo qual devemos
desenvolver o senso de pertencimento, de apreciacdo. Assim, neste sentido, devemos
cuidar do lugar no qual vivemos. Ele é caracterizado pelo ser humano, nos seus
aspectos socioculturais, tecnolégicos e componentes historicos (SAUVE, 1997,
2005a).

Ja o ambiente enquanto biosfera é caracterizado pela interdependéncia entre
0S seres vivos e 0s componentes abidticos. Para Sauve (1997) o ambiente € percebido
como um lugar de consciéncia planetaria e a Terra como uma matriz de vida. As

definicbes abaixo, se enquadram nesta subcategoria:

O meio ambiente € o nosso belo e singular planeta, onde se desenvolve a
vida na terra, ou seja, é a planeta com todos os seres vivos, objetos
inanimados, que precisa ser respeitado e preservado (Prof.7).

O meio ambiente engloba todos os elementos vivos e ndo-vivos que se
complementam, se relacionam, nosso planeta, nossa casa maior (Prof.8).

A concepcéao tipolégica de ambiente como projeto comunitario € aguela em
gue o ambiente € onde estamos inseridos e nos envolvemos. Para Sauve (1997) ele
€ 0 ambiente da coletividade humana. Esta concepcéo se fez presente nas seguintes
definicdes:

Meio ambiente é o meio onde todos nés estamos inseridos, nossas relacées
sociais, 0 espago que construimos enquanto sociedade (Prof.10).

Meio ambiente é todo o espago que ocupamos, vivemos, convivemos e
construimos como sujeitos e sociedade, hoje e no futuro (Prof.18).

As concepcdes de meio ambiente que apresentam visao de lugar, biosfera e
projeto comunitario, mostram relacdes reciprocas entre natureza e sociedade,
incluindo o homem como parte integrante do meio. E, neste contexto, podem ser
consideradas, conforme Reigota (2007) como globalizantes por caracterizarem o
ambiente com suas relacdes entre a natureza e a sociedade, englobando aspectos
naturais politicos, sociais, econdmicos, filosoficos e culturais. Nesta concepgéo o ser
humano é compreendido como ser social que vive em comunidade.

Contudo, Oliveira, et al. (2007) explicam que na busca por uma definicdo para

o termo “meio ambiente”, surgem inumeras possibilidades e isso pode gerar
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controvérsias. Que pode se configurar como uma concepg¢ao ou percepcdo. Sendo
assim, a percep¢cao de meio ambiente ocorre quando acontece, por parte do ser
humano, a tomada de consciéncia e de compreensdo do todo, despertando a
percepcao do ambiente em que se estd inserido (BEZERRA et al.,2008; COIMBRA,
2005).

Assim, a forma como se concebe ou se percebe o meio ambiente influencia
diretamente no trabalho pedagdgico, uma vez que define a pratica pedagdgica da
Educacdo Ambiental, bem como, a selecao de contetdo a ser inserido nesta pratica.

Portanto, conhecer as concepcdes e percepcdes de meio ambiente, além de
observar as relagdes que os individuos mantém com o espacgo que ocupam, pode ser

0 ponto de partida para situar problemas ambientais, inclusive em espacos escolares.

3.5.3 Concepcdes de Educacao Ambiental

As concepcoes de Educacdao Ambiental foram analisadas, conforme Carniatto
(2002) e Bardin (2010), usando como base para a analise conceitual as correntes
apresentadas no trabalho de Sauvé (2005b).

Destacaram-se, entre as correntes identificadas nas definicdes, aquelas

consideradas mais tradicionais, como mostra a Tabela 6.

Tabela 6. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

CORRENTE N° CONCEPCOES
Cientifica 11
Naturalista

Conservacionista/recursista
Correntes tradicionais Moral/Etica

Humanista

Resolutiva

Sistémica

Correntes recentes Critica

w A AW b O O N

Sustentabilidade

Fonte: Questionario |, 2018.

A visdo dos professores de que € possivel aproximar a educacdo ambiental

da Ciéncia, fazendo com que o individuo aprenda e desenvolva conhecimentos
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relativos ao meio ambiente, se enquadram na corrente cientifica da Educacéo

Ambiental, como mostram alguns exemplos abaixo:

E a educacéo, transmissdo de conhecimentos, voltada para o meio ambiente,
[...] (Prof.1).

Sao processos e conhecimentos cientificos voltados para a preservacao do
meio ambiente [...] (Prof.2).

Essa corrente, segundo Sauveé (2005b), enfatiza o processo cientifico, com o
objetivo de abordar as realidades e os problemas ambientais de forma a compreendé-
los, identificando relacdes entra causa e efeito. O objetivo principal é adquirir
conhecimentos em ciéncias ambientais e desenvolver habilidades relativas ao
processo de experimentacéao cientifica.

A aproximacéo da Educacdo Ambiental com a educacao cientifica pode ser
potencialmente enriquecedora e muito proveitosa, se a transmissao de conhecimentos
de forma interdisciplinar promover uma transformacéo do individuo.

Outra corrente tradicional que se destacou foi a naturalista, centrada na
relacdo do homem com a natureza. O enfoque educativo esta centrado em aprender
com e sobre a natureza, em associar a criatividade humana & natureza (SAUVE,
2005b). Expressbes como ‘“aprender sobre a natureza”, “aprender sobre meio
ambiente”, sdo frequentes nessa visdo, exemplificam bem essa corrente. Sob este
viés, 0 objetivo da educacdo ambiental é reconstruir uma ligacdo entre os seres
humanos e a natureza.

No campo educacional, a abordagem naturalista se concretiza no cotidiano
escolar na forma de atividades extraescolares, que visam sensibilizar sobre os
problemas ambientais e a conservacdo/preservacdo da natureza, sem questionar e
refletir sobre os aspectos socioecondémicos, politicos, éticos e culturais que envolvem
o tema (RAMOS, 2006).

Assim, o discurso apresentado pelos professores se mostra conservador,
pois, compreende a natureza como algo exterior que rodeia a vida humana.

A corrente conservacionista/recursista agrupa expressdes centradas na
“conservacdo” de recursos naturais (SAUVE, 2005b). A ideia de que é necessario
preservar os recursos naturais faz parte da educacao familiar de muitas pessoas, é
difundida pela midia e implementada por a¢des escolares e comunitarias.

Esta visao conservacionista, com foco no manejo e preservacéo dos recursos

naturais, esta baseada principalmente nas ciéncias, e na crenca que a tecnologia sera
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capaz de solucionar os problemas gerados mundialmente, sendo a causa destas, a
falta de conhecimento e de comportamento adequado da populagédo (PHILIPPI
JUNIOR e PELICONE, 2014). Sdo exemplos dessa corrente as concepgoes:
E um processo de conscientizag¢io sobre a preservacio do meio ambiente e
da vida nele, para a conservacgéo dos recursos naturais (Prof.6).

A educacdo ambiental trata, [...] como podemos usar e conservar seus
recursos, transformar e cuidar sem desrespeitar (Prof.3).

Percebe-se nestas, uma certa preocupacao com a forma como o planeta vem
sendo administrado, demonstrando uma preocupac¢do com a gestdo ambiental.

Outras correntes tradicionais que se destacaram nas concepc¢Oes dos
professores, foram a moral/ética, a humanista, a resolutiva e a sistémica.

A corrente moral/ética € identificada em discursos que relacionam a formacéo
de “valores” como um dos objetivos da Educacdo Ambiental, como podemos perceber

em algumas concepc¢des apresentadas:

[...]¢é a formacdo voltada para o desenvolvimento de valores e de uma
consciéncia ecolégical...] (Prof.19).

E todo trabalho voltado a transmiss&o de valores éticos, [...] (Prof.16).

Para Sauve (2005b), muitos educadores consideram que o alicerce da relacéao

com o meio ambiente tem ordem ética e moral, devendo-se interferir de maneira a
desenvolver valores ambientais. Segundo a autora, alguns educadores:

[...] convidam para a adocdo de uma “moral” ambiental, prescrevendo um

cédigo de comportamentos socialmente desejaveis [...]J; mas, mais

fundamentalmente ainda, pode se tratar de desenvolver uma verdadeira

“competéncia ética”, e de construir seu préprio sistema de valores. (SAUVE,
2005b, p.26)

Esta construcdo de valores, ético/morais, também pode ser percebida no
discurso de Reigota (2008), no qual a Educacdo Ambiental deve ser entendida como
educacéo politica, no sentido de preparar o ser humano ao exercicio da cidadania,
exigindo justica social, ética nas relacfes sociais e com a natureza. Na concepcéao

apresentada pelo Prof.12 identifica-se a corrente humanista.

Educagdo Ambiental sdo os processos pelos quais 0s sujeitos refletem e se
reconstroem, socialmente e ambientalmente, a partir dos espacos que nos
cercam, [...] (Prof.12).

Nesta corrente, Sauve (2005b), destaca a dimensdo humana do meio

ambiente, construido no encontro da natureza e da cultura. Corresponde a um meio
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de vida, com suas dimensdes historicas, culturais, politicas, econémicas, ndo podendo
ser abordado sem se levar em conta sua significa¢do, seu valor simbolico.
E um enfoque preferido, muitas vezes pelos educadores que se interessam
pela Educacdo Ambiental sob a 6tica da geografia e/ou de outras ciéncias humanas.
Este enfoque humanista também esta presente na concepc¢do de educacao
ambiental apesentada pela Politica nacional de Educacao Ambiental:
[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999)

Identificou-se, ainda, a corrente resolutiva, centrada nos problemas do meio
ambiente, na busca por informar ou levar as pessoas a se informar sobre
problematicas ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas para
resolvé-las (SAUVE, 2005). Esta encontra-se bem definida no discurso de alguns
professores:

E a insercdo de contetdos e discussdes [...], buscando soluces para a
preservacao da vida na terra (Prof.10).

[...]. buscando a conservacdo dos recursos naturais, a resolucdo dos
problemas que enfrentamos]...] (Prof.11)

Esta corrente adota a visdo central de Educacdo Ambiental proposta pela
Conferéncia de Thilisi (1972), citada por Munhoz (2004, p. 142):

[...] um processo permanente no qual individuos tornam-se conscientes do
seu ambiente e adquirem conhecimento, valores, habilidades, experiéncias e
a determinacao para agir individual e coletivamente, prevenido e resolvendo
problemas presentes e futuros.

Ja a corrente Sistémica apoia-se nas contribuicdes da Ecologia e da Ciéncias
Biologicas transdisciplinar, cujos conceitos e principios inspiraram o campo da
ecologia humana. O enfoque desta corrente possibilita o conhecimento, a
compreensao da realidade e da problematica ambiental, permitindo identificar os
diferentes elementos de um sistema ambiental e tornando visivel as relacbes entre
esses elementos, como as relacdes entre os elementos biofisicos e os elementos
sociais de uma situacdo ambiental (SAUVE, 2005).

A corrente sistémica foi identificada nas concepg¢fes de alguns professores,

como por exemplo:



56

A educacdo ambiental trata de tudo relacionado com a natureza e o homem,
e suas relagbes com os meios fisicos e biolédgicos, identificando como
podemos melhora-lo [...] (Prof.3).

O ensino de conhecimentos e contelidos voltados para o meio ambiente, que
relaciona o dia-dia do ser humano, [...] € seu relacionamento com o0s
elementos que os constituem (Prof.14).

Para Capra (2001) a visdo sistémica permite ao ser humano visualizar e
estabelecer relacdes de interdependéncia entre os elementos que envolvem o Planeta
e atribuem sentidos para suas conexdes, chamadas de “Teia da Vida’, isto é, todo o
elemento biotico ou abiético, bem como os fendmenos naturais, que estéo interligados
e pertencentes a mesma e Unica teia.

Com relagcdo as correntes mais recentes, foi possivel identificar nas
concepcdes apresentadas pelos professores as correntes da sustentabilidade, a da
ecoeducacao e a critica.

A corrente denominada de ecoeducacdo estd centrada na perspectiva
educacional da educacao ambiental em aproveitar o ambiente para o desenvolvimento
pessoal. Nesta, 0 meio ambiente é percebido como uma esfera de interacdo essencial
para a ecoformacao recebida sobre ambiente, pela interacdo com ele, ou para a sua
transformac&o (SAUVE, 2005b). O meio ambiente é o agente transformador, que tem
na educacao ambiental sua ferramenta de transformacdo, como mostram os exemplos
a seqguir:

E uma prética voltada para a construcéo de valores, de pertencimento e que

sensibiliza o ser humano a partir do meio ambiente, levando a compreensao
da problemética ambiental (Prof.8).

E a formag&o voltada para [...] uma consciéncia ecoldgica, de pertencimento
ao ambiente, [...] (Prof.19).

A corrente da ecoeducacdao esta relacionada a ecopedagogia, uma pedagogia
para a promocdo da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana,
ou seja, toma-se consciéncia do meio ambiente, a partir de situacées do nosso
cotidiano. De acordo com Gadotti (2005, p. 20) “a formacdo esta ligada ao
espaco/tempo no qual se realizam concretamente as relagdes entre o ser humano e
0 meio ambiente”.

As concepcbes relacionadas a corrente critica apresentam visédo
emancipatéria do homem e se propde a analisar as dindmicas sociais que se

encontram na base das realidades e problematicas ambientais e, a partir destas,
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propor solugdes para problematicas ambientais (SAUVE, 2005). Assim, sdo exemplos
desta:

E um processo de conscientizac¢io sobre a preservacio do meio ambiente e
da vida nele, para a conservagdo dos recursos naturais [...] (Prof.6).

Educacdo Ambiental séo os processos pelos quais 0s sujeitos refletem e se
reconstroem[...] (Prof.12).

As respostas que apresentam o termo conscientizar, conscientizacdo podem
ser situadas na corrente de critica social, uma vez que remetem a tomada de
consciéncia, e esta, pressupde uma critica. Isso porque, a tomada de consciéncia €
uma acéo realizada pelo sujeito que foi interiorizada em forma de pensamento
(SALADINI, 2008).

Identificou-se também a corrente da sustentabilidade, pautada no
desenvolvimento sustentavel. Trata-se de aprender a utilizar de forma racional os
recursos disponiveis hoje para que haja suficientemente para todos e se possa
assegurar as necessidades do amanha.

Essa concepcao foi identificada em expressées como para a sustentacao da
vida do planeta, sobrevivéncia e das futuras geracdes, pensando no nosso futuro e do
planeta e busca um desenvolvimento que seja realmente sustentavel apresentadas
por alguns professores.

A Educacdo Ambiental para o desenvolvimento sustentavel faz parte de uma
estratégia para transformar os modelos de producdo de consumo da sociedade, em
prol das geracdes presentes e futuras.

Todas as correntes se mostram importantes no processo de educacdo, ndo
havendo assim uma que seja ideal, mais adequada para ser adotada. Estas correntes
podem coexistir, e, portanto, cabe ao professor identificar nelas, quais sado seus
objetivos como educador Ambiental, o que se pretende transmitir.

Assim, a Educacao Ambiental é realizada a partir de como se concebe o Meio
Ambiente por parte dos professores, dessa forma, a corrente ou correntes por ele

adotada, irdo influenciar diretamente a sua pratica pedagogica.

3.6 CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao objetivo do trabalho, que foi analisar as concepcdes de Meio

Ambiente e Educagdo Ambiental dos professores e como estas sao inseridas na



58

pratica pedagodgica, constatou-se que as abordagens conceituais de Meio Ambiente e
de Educagdo Ambiental se apresentaram restritas a concepc¢des naturalistas,
recursistas e antropocéntricas, sendo abordadas em sala de aula através de
metodologias convencionais, em que 0 aluno € sujeito passivo no processo de ensino-
aprendizagem.

Constatou-se, ainda, algumas peculiaridades na definicdo do termo “Meio
Ambiente”, estas as vezes confusas, apresentaram as concepc¢des de Educacao
Ambiental considerando apenas a preservacao da natureza e seus recursos, como
principal ponto de discussdo, deixando & margem questdes culturais, sociais,
econbmicas e politicas que estdo intimamente ligadas a esta tematica e a
problematica ambiental.

Revelou-se também que o professor ndo adota uma Unica concepc¢édo de
Educacdo Ambiental, mas sim inumeras, que podem ser complementares ou
divergentes.

Portanto, € necessario que estes educadores passem por capacitacoes e
formacfes no sentido de ampliar sua compreensdo sobre os termos. A relevancia
disto insere-se no entendimento de que as abordagens conceituais do meio ambiente
e da educacdo ambiental devem estar associadas a uma visao contextualizada da
realidade ambiental, com énfase na incorporacdo de aspectos sOcio-econémicos-

culturais.
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4. SUSTENTABILIDADE, DESENVOLVIMENTO E O RURAL, NA PERSPECTIVA
E PRATICA DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

O presente estudo teve por objetivo analisar as concepc¢des e conhecimentos de
Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentdvel e Desenvolvimento Rural
Sustentavel, de professores e a insercao destes nas praticas pedagdgicas, tendo em
vista a multiplicidade de conceitos, e a importancia desses para o desenvolvimento
local, rural na busca por uma sociedade sustentavel. O estudo foi descritivo e realizado
entre junho e agosto de 2018. O instrumento de coleta de dados foi um questionario
com o total de 14 questdes das quais, 8 com escalas variadas e 6 questdes de
perguntas abertas. A populagéo pesquisada foi de 25 professores de uma escola de
Ensino Fundamental | do Oeste do Parana. As questdes com escalas variadas foram
tratadas de forma estatistica, ja as perguntas abertas, por andlise de conteudo e
ambos analisados descritivamente. Os resultados apontaram conceitos simplistas,
imprecisos e que evidenciam as dimensdes ambiental e econGmica da
sustentabilidade em detrimento a dimenséo social, além de préaticas pedagdgicas
tradicionais, muitas vezes, dependentes do material didatico do aluno.

Palavras-Chave: Desenvolvimento Rural Sustentavel, Concepcdes tipoldgicas.
Educacdo Ambiental.

SUSTAINABILITY, RURAL DEVELOPMENT AND IN PERSPECTIVE AND
PRACTICE BASIC EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT

The present study aimed to analyze the concepts and knowledge of Sustainability,
Sustainable Development and Sustainable Rural Development, of teachers and their
insertion in pedagogical practices, in view of the multiplicity of concepts, and their
importance for local and rural development. , and in the search for a sustainable
society. The study was descriptive and carried out between June and August 2018.
The data collection instrument was a questionnaire with a total of 14 questions, of
which 8 with varying scales and 6 questions with open questions. The population
surveyed was 25 teachers from an elementary school | in western Parana. The
guestions with varying scales were treated statistically and the questions were opened
by content analysis and both analyzed descriptively. The results showed simplistic,
imprecise concepts that highlight the environmental and economic dimensions of
sustainability to the detriment of the social dimension, in addition to traditional
pedagogical practices, which are often dependent on the student's teaching material.
Keywords: Sustainability. Sustainable Rural Development, Typological Conceptions.
Environmental education

4.1 INTRODUCAO

Ha uma multiplicidade de conceitos e definicbes para o termo
Sustentabilidade, por isso, h& dificuldade em escolher um como referéncia. O que se
observa é uma abordagem apenas no aspecto politico, em detrimento da parte da
sobrevivéncia do planeta (EFFTING, 2007).
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Para Gadotti (2008a), sustentabilidade é o equilibrio dinAmico com o outro e
com o meio ambiente, € harmonia entre os diferentes. Segundo o autor a
sustentabilidade se divide em dois eixos: um relativo a natureza e outro relativo a
sociedade.

De acordo com Bastos e Souza (2013,), o atual entendimento sobre a
terminologia sustentabilidade passou por varias contextualizacdes nas Ultimas
décadas, compilando outras expressées ao longo deste periodo, dentre elas o
desenvolvimento sustentavel.

Assim, a definicdo mais conhecida de Desenvolvimento Sustentavel foi
cunhada em 1987, pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), presidida pela entao primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland,
gue adotou o conceito de desenvolvimento sustentavel em seu relatério Nosso futuro
comum (Our common future), também conhecido como Relatorio Brundtland. Neste

documento, foi definido que:

Desenvolvimento sustentavel € o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracfes
futuras satisfazerem suas proprias necessidades (CMMAD, 1991, p. 46).

Nesse sentido, segundo Carlos Minc (2005), a implantacdo de um modelo de
desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentado supde mudancas
radicais na consciéncia da sociedade e nos comportamentos de empresas, governos,
justica e nas politicas econdémicas, agricolas e industriais.

Para Peliconi (2011) sob um aspecto ético, ndo se aceita mais que 0
desenvolvimento exponha o patrimbnio natural as formas de exploracdo que
aumentem as diferencas socioeconémicas e que se esgotem 0S recursos naturais,
sem pensar nas geracfes futuras. Entretanto, o que se exige € uma sociedade
sustentavel, que atenda as necessidades sociais de toda a populacgéo, inclusive a dos
excluidos com igualdade e justica.

De igual modo, torna-se fundamental a adocdo desses principios como
direcdo em busca do desenvolvimento rural sustentavel e de agriculturas sustentaveis,
tendo como referencial a analise da atual situacdo de insustentabilidade.

Adotar os principios da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel na
agricultura significa buscar orientar maior sustentabilidade ambiental agricola e um

Desenvolvimento rural com mais equidade social, com geracdo de mais renda e de
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mais ocupacdes no meio rural, respeitando as diferencas culturais das pessoas
implicadas.

Adotar o termo desenvolvimento rural, de acordo com Veiga (1997), é
pressupor que o desenvolvimento ndo somente € desigual, como essa desigualdade
se acentua entre 0s espacos urbanos e rurais. Portanto, é imprescindivel a inclusao
de discussOes referentes ao meio rural nas escolas urbanas, aproximando 0s
ambientes urbanos dos rurais, dentre estes espagcos podemos citar as escolas que
atendem alunos oriundos de comunidades rurais.

Neste contexto, objetivou-se com a realizacdo deste trabalho analisar as
concepcdes de Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel e Desenvolvimento
Rural Sustentavel de professores e como estas sdo inseridos nas praticas

pedagogicas.

4.2 SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A origem etimoldgica da sustentabilidade encontra-se em uma forma derivada
do verbo sustentar, que seria similar a manter (REDCLIFT, 1993). De acordo com Boff
(2016), o termo sustentabilidade surgiu nas areas de Biologia e Ecologia,
representando a capacidade que um ecossistema possui de manter um equilibrio
dindmico que permita a subsisténcia da maior biodiversidade possivel, incluindo todas
as espeécies, sendo que o nicho que elaborou o conceito, foi a silvicultura — manejo
das florestas.

Sobre isso, de acordo com Garcia (2012), seguindo as premissas que
amparam o principio da Sustentabilidade, deve-se destacar suas trés importantes
dimensdes: a ambiental, a social e a econémica. A autora ainda prossegue ao afirmar
gue muito além da protecédo do meio ambiente, ha de se alcancar o desenvolvimento
econdmico e a protecdo dos direitos sociais, pois a pobreza € uma das maiores
degradantes do meio ambiente.

Ja para Gadotti (2008b), a sustentabilidade é o sonho de bem viver, é
equilibrio dindmico com o outro e com 0 meio ambiente, a harmonia entre 0s
diferentes, representa uma esperanc¢a, tornando-se um imperativo historico e

existencial.
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Ao se realizar uma pesquisa sobre o termo, facilmente o encontramos
relacionado ao termo desenvolvimento e, por este motivo, tal termo vem assumindo o
protagonismo na agenda mundial nestas Ultimas décadas (GAVIAO; LIMA, 2015).

A associacdo do termo sustentabilidade ao de desenvolvimento sustentavel
se deu, desde a publicagcdo do Relatério “Nosso Futuro Comum” ou Relatério de
Brundland, onde apareceu claramente a expressdo Desenvolvimento Sustentavel,
sendo neste, definido como aquele que deve atender a necessidades do presente,
sem comprometer as das futuras geracdes (CMMAD,1991)

De acordo com Jacobi (2005, p. 236):
[...] a sustentabilidade transforma-se no carro-chefe do paradigma de
desenvolvimento dos anos de 1990. A expressdo “desenvolvimento

sustentavel” passou a ser usada com sentidos tao diferentes que se tornou
uma palavra que serve a todos, adquirindo um carater pervasivo.”

A amplitude com que o conceito vem sendo usado, faz com que praticamente
todas as correntes de pensamento concordem com a ideia de que a sustentabilidade
deve orientar as decisdes relacionadas ao ambiente. Deste modo, usa-se como
preceito que orienta as acfes humanas (SILVA, et al., 2014).

No entanto, sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel véo além de
uma visdo ambiental. Para Boff (2016), a sustentabilidade € uma questéo de vida, e
esta ndo deve apresentar uma concepc¢ao reducionista aplicando-se ao crescimento
e desenvolvimento, e sim alinhar-se a praticas humanas limitadas a cada bioma, tanto
nos aspectos ecolégicos quanto nos socioculturais.

Ja Jacobi (2003) entende que o desenvolvimento sustentavel ndo se refere
especificamente a um problema limitado de adequacdes ecoldgicas de um processo
social, mas, a uma estratégia ou modelo multiplo para a sociedade, que deve levar
em conta tanto uma viabilidade econémica quanto ambiental.

Em contrapartida, Boff (2016, p. 34) explica que desenvolvimento sustentavel
€ definido como “aquele que atende as necessidades das geracdes atuais sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras de atenderem as suas necessidades
e aspiragdes”.

Nesta perspectiva, o Desenvolvimento Sustentavel € aquele que melhora a
qualidade da vida do homem na Terra, a0 mesmo tempo em que respeita a
capacidade de producéo dos ecossistemas nos quais vivemos. E, de acordo com

Sachs (2008), seus objetivos vdo muito além da multiplicacdo da riqueza ambiental,
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pois, o conceito de desenvolvimento sustentavel acrescenta a sustentabilidade
ambiental a sustentabilidade social.

Ainda, segundo Sachs (2002) o conceito de sustentabilidade abrange outros
aspectos ou dimens8es da vida, apontando a social, econémica, ecologica, cultural,
espacial, ambiental e politica (internacional e nacional). Tal desenvolvimento sé é
possivel ao envolver essas dimensdes da sustentabilidade.

Ja para Amartya Sen (2010), o desenvolvimento é a expansédo dos direitos do
ser humano. Ele compreende o desenvolvimento como um processo de ampliacao da
capacidade que o individuo tem de opcdes e de fazer escolhas. Para ele, o desafio da
nossa sociedade é formular politicas que permitam, além do crescimento da
economia, a distribuicAo mais igualitaria da renda e o pleno funcionamento da
democracia.

Sobre essa questdo, Amartya Sen ressalta que:

[...] uma concepcédo adequada de desenvolvimento deve ir muito além da
acumulacao de riqueza e do crescimento do Produto Nacional Bruto e de
outras varidveis relacionadas a renda. Sem desconsiderar a importancia do
crescimento econdmico, precisamos enxergar muito além dele (SEN, 2010,
p. 28).

Neste sentido o autor ndo interpreta a liberdade como o fim do
desenvolvimento econdémico; ao contrario, ela é vista como uma forma de atingi-lo.

De acordo com Veiga (2009) no conceito de sustentabilidade a condicdo é
gue sempre seja garantido para as geracdes futuras o somatoério de trés tipos de
capital, considerados como intercambiaveis: o econdmico, o natural/ecolégico e o
humano/social. Neste caso, o requisito social engloba as dimensdes cultural e politica,
e 0 requisito ambiental engloba as dimensdes ecoldgicas.

O autor afirma ainda que sustentabilidade ndo deve ser entendida como um
conceito, mas sim, como um valor que reaproxima a economia da ética e a sociedade
da natureza (VEIGA, 2010).

Ja Sauve (1997), através de uma andlise, identificou 5 tipologias de
concepcdes de desenvolvimento sustentavel, o Desenvolvimento continuo para a
inovacao tecnoldgica e mercado livre — que acredita que o crescimento econdémico,
com principios neoliberais que irdo resolver os problemas sociais e ambientais — o
Desenvolvimento dependente da ordem mundial e dos modelos de produgéo — que
acredita que os problemas sociais serao resolvidos pelo crescimento econémico se

houver um controle pelas organizagbes superiores — o Desenvolvimento alternativo,
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gue acredita que somente uma mudanca global nos valores e nas escolhas sociais ir4
permitir um desenvolvimento sustentavel nas comunidades — e o desenvolvimento
autbnomo (ou desenvolvimento indigena) — que credita que o desenvolvimento &
valorado se a manutencdo da identidade cultural e da integridade territorial for
preservada.

De acordo com a autora, a sustentabilidade é uma das perspectivas
esperadas dentro do desenvolvimento de uma sociedade responsavel. Nesse sentido,
o desenvolvimento responsavel transforma-se na garantia do tipo de sustentabilidade
escolhido pela comunidade, e a Educacdo Ambiental pode beneficiar a perspectiva
incluida na educacdo para o desenvolvimento sustentavel das sociedades
responsaveis, ultrapassando o modelo limitado do Desenvolvimento Sustentavel
(SAUVE, 1997).

No entanto, na busca por uma sociedade sustentavel, reconhece-se a
importancia da Educacédo. Segundo Massine (2014), ndo é possivel falar em meio
ambiente sustentavel sem atribuir a Educacdo Ambiental o compromisso de ser um
instrumento essencial para viabilizar o desenvolvimento pleno, sadio e harménico,
segundo os aspectos abordados pela 6tica socio juridica que envolve o ecossistema.

Para Leonardo Boff (2016, p. 171):

[...] a sustentabilidade ndo acontece mecanicamente. Ela é fruto de um

processo de educacéo pela qual o ser humano redefine o feixe de relagfes
gque entretém com o universo [...].

Neste contexto, segundo Guarim (2002), a Educacdo Ambiental se relaciona
com a responsabilidade social, porque possibilita que o individuo e a comunidade
sejam participativos na construcdo de novos valores sociais e éticos, para
conservacao e utilizagcdo adequada dos recursos naturais. Gama e Borges (2010)
destacam a Educacdo Ambiental como um processo critico, participativo e que
valoriza o0 uso sustentavel dos recursos naturais, com abordagens ecoldgicas, sociais,
econdmicas, politicas e culturais.

Destarte, ndo h& como separar meio ambiente, sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel de politica e cidadania. A questdo da cidadania esta
profundamente ligada & nocéo de direitos e deveres, sobretudo os politicos e, nesse
sentido, a Educag¢do Ambiental age na produc¢éo do conhecimento politico, campo em

gue se realiza a cidadania, para que haja a implementacdo de uma sustentabilidade
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eficaz, uma vez que propicia ao cidadao participacéo ativa na gestao e na organizagéo
do meio (MASSINE, 2014).

Esse é o maior desafio da educacao na atualidade, o de ser coadjuvante no
processo de reconstrugdo, de educar para que os novos homens e mulheres do
mundo sejam capazes de suportar a carga desta crise civilizatéria e transforma-la no
sentido de sua existéncia, para reinventar a forma de viver e reconstruir do mundo
(LEFF, 2009).

4.3 DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL

Historicamente, o processo de desenvolvimento da agricultura no Brasil
aconteceu de forma excludente e fortemente conectado a expanséo das fronteiras
agricolas do pais, principalmente a partir da Revolugéo Verde, no pos-guerra, durante
o periodo da ditadura militar.

Esse processo de modernizacdo do setor agricola e pecuario acarretaram
diversos impactos sociais e ambientais. Segundo Zamberlan e Froncheti (2001), os
impactos ambientais, econémicos e sociais advindos da modernizacéo da agricultura
baseiam-se no uso intensivo dos pacotes tecnolégicos, na mecanizagao do trabalho,
na uniao entre agricultura e industria, na selecdo das espécies, ha monocultura, no
latifndio e no consumismo descontrolado.

Ja com relacdo a questdo ambiental, pode-se destacar a erosdo genética
como sendo um dos processos de degradacao provocado pela selecdo das espécies
e pelo desmatamento, além de acentuar a extincdo de espécies, tanto animais quanto
vegetais (ZANBERLAN; FRONCHET]I, 2001).

Buscando mudar esse cenario, o desenvolvimento rural € um processo em
construcéo, que pela acéo de diversos atores sociais, percorre e entrelaca as diversas
dimensdes da sociedade na busca da melhoria da qualidade de vida. Assim, esta se
faz através da valorizacdo das diferencas e apoiado na liberdade, respeitando os
aspectos naturais de suporte a vida.

A guestdo da Sustentabilidade é colocada na atualidade da discussao sobre
as diferentes formas de organizacdo e desenvolvimento da agricultura e deve estar
na pauta ao discutirmos os processos de desenvolvimento local. Uma alternativa

apontada com frequéncia para a sustentabilidade na agricultura é a agroecologia. Tal
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abordagem que procura utilizar os bens e servicos da natureza da melhor forma
possivel, como insumos funcionais (SOARES et al, 2004).

A nocdo de “Sustentabilidade’ tornou a critica ao modelo convencional de
agricultura mais incisiva, ndo apenas por relaciona-la a problematica ambiental
(desmatamento, contaminacao da terra e 4gua), mas também, devido aos problemas
sociais advindos desses modelos, como extincdo de empregos, expropriacdo de
terras de pequenos agricultores, conflitos agrarios e agravamento da pobreza no
campo (GUIMARAES, 2013).

Por conseguinte, a sustentabilidade rural é hoje uma necessidade, visto os
evidentes efeitos catastréficos da chamada “agricultura moderna” sobre o ambiente e
sociedade. Dessa forma, Altieri (2004) e Ehlers (1994) definem como objetivo da
agricultura sustentavel, a manutencdo da produtividade agricola com o minimo de
impactos ambientais e com retornos financeiro e econémicos adequados, que
permitam reduzir a pobreza e atender as necessidades sociais da populagao.

Todavia, para que a sustentabilidade rural se torne uma pratica, € condicéo
essencial a existéncia de um ser humano evoluido, cuja atitude em relacdo a natureza
seja de coexisténcia e ndo de exploracdo. Sendo assim, conhecer o ambiente rural,
suas particularidades, caracteristicas, valorizar a sua populacédo e compreender sua
inter-relacdo com o ambiente urbano séo aspectos fundamentais na busca para o
desenvolvimento rural sustentavel. A educacdo, neste contexto, € a ferramenta
indispensavel para que isso se efetue, uma vez que a escola € um lugar de interacéo,
de trocas de saberes, conhecimentos e lugar de transformacéo do sujeito.

De acordo com Turquino (2014) a vida rural tem uma riqueza de valores que
pode ser de muita valia para a educacdo e para a escola. Fazer uma leitura das
realidades rural e urbana, presentes na escola sdo caminhos para enriquecer o
cotidiano escolar.

Porém, a distancia entre a escola e a populacéo rural € evidente, pois torna a
educacdo exdégena ao meio rural (QUEIROZ, 1973). Considerar a diversidade e
integrar as diferentes visdes de mundo presentes na escola, € um grande desafio para
a educacao. Deve-se, deste modo, valorizar a identidade do individuo do campo, sua
cultura, conhecimento e percebé-lo como um sujeito importante na sociedade,

gerando assim a sua emancipacdo humana e politica.
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Assim sendo, incluir a tematica rural e desenvolvimento rural sustentavel
torna-se fundamental na busca pela formacao de sujeitos capazes de compreender a
interacao entre o urbano rural, e a importancia desta para a sustentabilidade da vida.

4.4 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, porque conforme Gil (2002),
estes estudos tém como objetivo principal a descricdo das caracteristicas de
determinada grupo, estabelecendo de relagcbes entre variaveis.

A mesma ocorreu entre julho e agosto de 2018, sem considerar a evolucéo
dos dados no tempo. Os dados foram coletados de fontes primarias através da
aplicacao de questionario.

A pesquisa apresenta abordagem quali-quantitativa, isso porque os dados sdo
oriundos de opinides, que de acordo com Richardoson et al (1999), representam uma
gualidade, ou o valor dado a algo. Desta forma, a abordagem qualitativa se refere a
opinido pessoal que os respondentes irdo dar sobre o fenébmeno pesquisado.

Ja a abordagem quantitativa se refere a estatistica utilizada para analisar as
variaveis do estudo.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario com total de 14
guestdes, das quais 8 sdo perguntas com escalas variadas e 6 questdes de perguntas
abertas, aplicado a uma populacédo de 25 professores do Ensino Fundamental | que
foram convidados a participar do estudo.

Os dados foram tratados de forma numérica e analisados descritivamente.
Para a andlise das concepcdfes utilizou-se a metodologia de Investigacdo narrativa
proposta por Carniatto (2002), na qual buscou-se evidenciar, enaltecer e valorizar as
riguezas sociais, culturais e histéricas incutidas nos dados coletados, bem como a
analise de conteudo, de carater essencialmente qualitativo, desenvolvida por Bardin
(2010).

Na analise e discussdo dos dados coletados, os professores foram
identificados, aleatoriamente, pela abreviatura “Prof.” e por um numero sequencial,

sendo tratados como: Prof.1; Prof.2; e assim sucessivamente até Prof.25.
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4.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 25 questionarios distribuidos, retornaram 21 (84%), cabe ressaltar que a
participacdo dos professores era voluntéaria.

4.5.1 Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel

Dos 21 professores participantes, apena 2 realizaram formagéo com a tematica
Sustentabilidade ou Desenvolvimento Sustentavel, demonstrando que esta ndo é
muito visada nas formacdes de professores, nem mesmo procurada por estes. Quanto
a estar preparados para inserir esta tematica em sala de aula, somente 5 dos
professores participantes responderam estar preparados. Nota-se com isto, que a
maioria ndo compartilha deste sentimento. Fato este que pode estar relacionado a
falta de formacao e informacao sobre estes temas.

Na sequéncia, foi perguntado aos professores o que é sustentabilidade, e da

analise das respostas emergiram 4 subcategorias, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1. Para vocé, o que é sustentabilidade?

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA

Como sustento/manutencéo 9

Como consumo consciente 5
Concepgao de sustentabilidade Como provedora 4

Como controle 3
TOTAL 21

Fonte: Questionario Il, 2018.

Na subcategoria sustento/manutencdo, as definicbes apresentam um
conceito voltado a origem etimolégica da palavra sustentabilidade, como proposto por
Redclift (1993), ou seja, centradas no verbo sustentar, e seu similar, manter, como

mostram o0s exe mplos:

Capacidade de se manter, procurando preservar recursos naturais (Prof.1).

[...] sustentabilidade é a capacidade de se sustentar economicamente o
pais, para ndo gerar desiquilibrio, desigualdades sociais (Prof.12).

[...] sustentar as atividades econémicas, mantendo o crescimento econdmico

e o progresso (Prof.19).

Os termos sustento, sustentar, manter, apresentados nestas definicdes
vinculam-se principalmente e diretamente aos pilares econbmico e ambiental da

sustentabilidade. Assim, apenas duas destas definicbes fazem menc¢ao ao pilar social.
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Na subcategoria consumo consciente, estdo as definicbes relacionadas a
forma de consumo, a uma escassez dos recursos num futuro proximo, como vemos
nas definicées abaixo:

Uso consciente de recursos financeiros, para equilibrio financeiro do
municipio, estado e do governo federal (Prof.10).

[...] € o consumo consciente de recursos naturais, pensando na preservacao
destes para as futuras geracdes (Prof.13).

Essas definicdes, centram-se nos pilares econémico e ambiental, sendo este
0 de maior destaque nos conceitos apresentados. Estes conceitos estdo em sintonia
com a afirmagéo de Henrique Leff: “com a crise ambiental, a economia se vé obrigada
a assumir sua responsabilidade na crescente degradacao ecoldgica e na escassez de
recursos naturais”. (LEFF, 2010, p.37)

Na subcategoria provedora, incluiram-se as definicdes que se utilizaram do
verbo “suprir’, fazendo através deste, relacéo direta com a necessidade de prover e
atender necessidades humanas.

E suprir as necessidades humanas atuais, preservando recursos naturais sem que
sejam afetadas as geracdes futuras (Prof.3).

S&o0 ac¢bes voltadas para suprir nossas necessidades em vérias areas, como meio
ambiente e a economia, mas que objetivam preservar os recursos naturais (Prof.16).

Todas os conceitos dessa subcategoria, centram-se no pilar ambiental e
apresentam visdo antropocéntrica da sustentabilidade, pois, evidenciam o meio
ambiente como fonte de recursos para a sobrevivéncia do ser humano.

E, na subcategoria controle, incluiram-se 0s conceitos que conotam uma
acao de controle, fiscalizacdo, abonando a sustentabilidade a competéncia de
controlar, fiscalizar o uso de recursos naturais.

Sustentabilidade € uma forma de controle, buscando a conservacdo dos
recursos naturais (Prof.8).

E uma forma de controle de recursos que visa um crescimento
ecologicamente correto, economicamente viavel e socialmente justo (Prof.9).

Sustentabilidade é o fiscalizar e controlar os recursos, buscando um mundo
mais equilibrado economicamente (Prof.11).

Essas concepcdes, assim como as anteriores, fazem referéncia

principalmente nos pilares ambiental e econdmico.
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Dentro das dimensfes da sustentabilidade, a ambiental € aquela em que se
observa a importancia da prote¢cdo do meio ambiente. A dimenséo social é conhecida
como o capital humano: consiste no aspecto social relacionado as qualidades dos
seres humanos, e a dimensdo econOmica, estd preocupada com a economia
(GARCIA, 2016).

As definicbes apresentadas demonstram-se voltadas as questbes
preservacionistas, recursistas e econémicas, pois enfatizam o ambiente e a economia,
em detrimento a questdes sociais. O que ficou evidente também, ao se questionar
sobre os pilares da sustentabilidade, como mostra a Figura 1.

Figura 1. Na sua opinido, quais sdo os principais pilares que dao suporte ao conceito de
sustentabilidade?

25
20
20
15
15
10
5
5
0
Ambiental Econdmico Social

Fonte: Questionéario I, 2018.

Esse resultado ja era esperado, uma vez que apenas 2 professores afirmaram
apresentar algum tipo de formacao frente a esta teméatica.

Entende-se que preservar (manter 0s recursos naturais) € uma necessidade
indispensavel para a sustentabilidade do planeta, entretanto, a baixa frequéncia de
relacdo com a demissao social da sustentabilidade demonstra de acordo com Araujo
e Pedrosa (2014) visao ingénua, vaga e imprecisa da sustentabilidade.

Garcia (2012) afirma que para ter crescimento sustentavel € fundamental um
processo autossustentavel, sem agressdes ambientais, pois, a protecdo ambiental é
necessaria para a melhoria nos niveis e distribuicdo de renda da populacdo. O que
nos remete ao social, afinal, uma melhoria de renda possibilita uma mudanca social,
principalmente na redugdo da pobreza, reconhecidamente o maior desafio da
sociedade.

De acordo com Sachs, na dimenséao social da sustentabilidade:
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O objetivo é construir uma civilizagao do “ser”, em que exista maior equidade na
distribuicdo do “ter” e da renda, de modo a melhorar substancialmente os direitos
e as condi¢cBes de amplas massas de populacdo e a reduzir a distancia entre
padrdes de vida de abastados e ndo-abastados. (SACHS, 1993, p. 25).

De acordo com Garcia e Garcia (2014, p. 42/43)

Deve-se ainda ter em mente que sustentabilidade é uma dimensao ética, que
trata de uma questéo existencial, pois é algo que busca garantir a vida, nao
estando simplesmente relacionada a natureza, mas a toda uma relagdo entre
o individuo e todo o ambiente a sua volta.

Perguntou-se também aos professores, o que é desenvolvimento sustentavel,

e das respostas apresentadas, identificou-se 4 subcategorias, como mostrado na

Tabela 2.

Tabela 2. Para vocé, o que é Desenvolvimento Sustentavel?

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA
Como crescimento 10
Desenvolvimento Como método/técnica 5
Sustentavel Como progresso 3
Como valor ético/moral 3
TOTAL 21

Fonte: Questionario I, 2018

Na subcategoria crescimento, agrupou-se 0S conceitos que apresentam o

termo crescimento como sinbnimo de desenvolvimento, conforme alguns exemplos:

E o crescimento que permite o equilibrio entre meio ambiente e a economia
e que mantendo recursos para geracdes futura. (Prof.2).

[...]é o crescimento econémico, da sociedade, na busca de equilibrio social,
sem prejuizo para o meio ambiente (Prof.15).

Nestas concepcoOes, identificou-se a relagcdo de sinbnimo entre os termos

crescimento e desenvolvimento, o que demonstra uma nitida confusdo sobre o

significado de cada.

De acordo com Nusdeo (2009) estes termos séo distintos, sendo crescimento

caracterizado por uma maior geracdo de bens e servigos sem criar condi¢cdes que o

tornem sustentavel, enquanto que o desenvolvimento é um processo que se auto

sustenta e que apresenta mudancas qualitativas no sistema econdmico, de forma a

garantir a sua continuidade ao longo do tempo.

Para Jacobi (2003), desenvolvimento sustentavel somente pode ser entendido

como um processo no qual o crescimento deve enfatizar os aspectos qualitativos,
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relacionados com a igualdade, o uso de recurso, e a geracdo de residuos e
contaminantes.
Jé Furtado entende que o conceito de desenvolvimento compreende a ideia

de crescimento:

[...] ele se refere ao crescimento de um conjunto de estrutura complexa. Essa
complexidade estrutural ndo é uma questéo de nivel tecnoldgico. Na verdade,
ela traduz a diversidade das formas sociais e econémicas engendrada pela
divisdo do trabalho social. Porque deve satisfazer as multiplas necessidades
de uma coletividade é que o conjunto econdmico nacional apresenta sua
grande complexidade de estrutura. Esta sofre a acdo permanente de uma
multiplicidade de fatores sociais e institucionais que escapam a analise
econdmica corrente [...] O conceito de crescimento deve ser reservado para
exprimir a expansdo da produgdo real no quadro de um subconjunto
econdmico. Esse crescimento ndo implica, necessariamente, modificacdes
nas fungbes de produgdo, isto €, na forma em que se combinam os fatores
no setor produtivo em questdo. (FURTADO, 1983, p. 9).

Na subcategoria método/técnica, foram incluidos os conceitos que entendem
o desenvolvimento sustentavel como um método a ser seguido, uma técnica, uma
receita que garanta, principalmente, a vida do homem no nosso planeta, como

podemos observar:

[...]Jsdo métodos, técnicas, que buscam o desenvolvimento econémico com
uso de préticas sustentaveis de uso dos recursos naturais e pensando no
futuro das préximas geracdes, de forma a ndo agredir o ambiente em que
vivemos (Prof.3).

[...]sdo técnicas utilizadas por um pais e que promovem o meio, sem que este
seja degradado, havendo crescimento e progresso, ou seja desenvolvimento
(Prof.18).

E preciso compreendermos que o Desenvolvimento Sustentavel, antes de ser
um objetivo mundial, deve ser entendido como um processo em construcdo coletiva,
em que todos temos papeis fundamentais. Portanto, ndo se apresenta como uma
técnica, como um meétodo, e sim como o desenvolvimento de valores e
comportamentos que buscam a melhoria da qualidade de vida coletiva do planeta.

De acordo com Leff (2001), é impossivel resolver os crescentes e complexos
problemas ambientais e reverter suas causas sem gque ocorra uma mudanca radical
nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela
dindmica de racionalidade existente, fundada no aspecto econémico do
desenvolvimento.

Nesse sentido, todos (Estados e individuos) devem cooperar na tarefa

essencial de erradicar a pobreza, a fim de reduzir as disparidades de padrdes de vida
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e melhor atender as necessidades da maioria da popula¢gdo do mundo, como requisito
indispensavel para o Desenvolvimento Sustentavel (GARCIA; GARCIA, 2014).

Na subcategoria progresso, incluiram-se as definicbes que entendem o
Desenvolvimento Sustentavel como progresso. Esta subcategoria relaciona-se
diretamente com a subcategoria crescimento, sendo o progresso, entendido nessas
definicdes aqui como uma forma de crescimento, avanco, principalmente na area
econOmica, como mostram os exemplos:

[...]Jprogresso econémico que promove a permanéncia da espécie humana no

planeta, usando racionalmente os recursos garanti-los para futuras geracoes,
sem degradar o ambiente (Prof.8).

Desenvolvimento sustentavel significa o progresso econémico enfatizando a
preservacao da natureza (Prof.21).

Ja na subcategoria valor ético/moral, foram abarcadas as respostas que
remetem as questdes éticas e morais do desenvolvimento, na formagéo de valores e
atitudes que promovam o desenvolvimento sustentavel, como podemos observar:

[...] s@o acdes e atitudes que desenvolvem um pais de uma forma que seja
economicamente justa e viavel, e diminui a desigualdade social (Prof.7).

Séo atitudes que visam melhorar atividades do nosso cotidiano, de forma
econbmica e ambientalmente sustentadveis para que tanto a populacéo
quanto o meio ambiente sejam beneficiados, diminuindo a pobreza, as
disputas por terras, o preconceito (Prof.17).

De acordo com Ahlert (2017, p. 24), a situacdo na qual os seres humanos e
seu entorno se encontram, torna-se um campo urgente para reflexbes e
questionamentos éticos. “O ser humano necessita urgentemente de critérios para sua
acao no mundo, que, cada vez mais adentra no desconhecido”
Assim, para Hebert de Souza, entende-se ética como um conjunto de valores
e de principios que orientem e conduzem as relacées humanas. Principios estes que
devem ser validos para todas as pessoas e para sempre, portanto universais.
Segundo o autor: “acho que essa é a definicdo mais simples, um conjunto de valores,
de principios universais, que regem as relacbes das pessoas. ” (SOUZA;
RODRIGUES, 2005, p.13)
As discussfes éticas da atualidade estdo centradas em assuntos como
igualdade de oportunidades e de direitos politicos, questdes relacionadas ao meio
ambiente e questdes relacionadas a sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido saber a direcdo a ser tomada, diante a atual crise socioambiental que
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vivemos na atualidade é fundamental, e a educacao, neste processo se torna o carro
chefe para mostrar o caminho, afinal, ela é capaz de instrumentalizar a sociedade e
os individuos. Isso porque é quem atribui-lhes saberes, habilidades, perspectivas e
valores que possam, de fato, encaminhar a sociedade na busca pela sustentabilidade
e desenvolvimento sustentavel.

Os conceitos apresentados pelos professores, apesar de apresentar alguns
aspectos comuns, sdo muito diversos. Neste contexto, de acordo com Gadotti (2008Db,
p. 51):

Muitos conceitos possuem significados diferentes conforme o contexto e os
autores que os defendem. O grande numero de definicbes desses conceitos
ndo impede que o0s consideremos essenciais para as nossas vidas. Damos a
eles o conteldo pratico que nossos principios e valores sociais e politicos

Ihes conferem. Por isso, ndo podemos deixa-los ambiguos. Precisamos
explicitar o seu sentido e o seu significado.

Nas definicbes apresentadas, constatou-se a predominancia das dimensodes
econdmica e ambiental frente a dimensdo social, cultural, politica, territorial e

ecoldgica, também identificadas nas definicbes, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2. Quais as dimensfes, que ha sua opinido, sdo ou devem ser atendidas na busca por um
modelo de desenvolvimento sustentavel?

Ecoldgica
Territorial
Politica
Cultural
Social
Ambiental

Econbmica

0 5 10 15 20 25

Fonte: Questionario I, 2018.

Para Ignacy Sachs, os objetivos do desenvolvimento vdo muito além da
multiplicacdo da rigueza ambiental e, por este motivo, ele traca algumas dimensoées,
gue o desenvolvimento sustentavel deveria alcancar (SACHS, 2002).

De acordo com o autor, sédo dimensdes a serem alcancadas: Social: que se
refere a distribuicdo de renda justa, a qualidade de vida e acesso aos recursos e

servigos sociais. Cultural: voltada a valorizacéo e ao respeito das comunidades e de
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suas praticas locais de cultura, hébitos e costumes. Ecoldgica: relacionada a
preservacao do potencial do capital natural, na producdo de recursos renovaveis e no
uso dos recursos ndo renovaveis. Ambiental: trata-se de respeitar e realcar a
capacidade de autodepuracédo dos ecossistemas naturais. Territorial (espacial): se
refere a concentracdo e a distribuicdo das pessoas em diferentes espacdes e
territérios. Econémica: relacionada ao desenvolvimento econdmico equilibrado, com
seguranca alimentar, modernizacdo continua dos instrumentos de producéo, nivel de
autonomia na pesquisa cientifica. Politica (Nacional e internacional): relacionada ao
desenvolvimento da capacidade de Estados implementarem seus projetos em um
nivel razoavel de coesao social. Voltada também a cooperacdo internacional,
prevencdo a guerras, garantia de paz, gestdo do meio ambiente, prevencao das
mudancas globais, protecao da diversidade biologica e cultural (Sachs, 2002).
De acordo com Jacobi (2003, p. 195):
[...] a énfase no desenvolvimento deve fixar-se na superacao dos déficits
sociais, nas necessidades basicas e na alteracdo de padrées de consumo,
principalmente nos paises desenvolvidos, para poder manter e aumentar 0s
r'ecursos—base, sobretudo os agricolas, energéticos, biéticos, minerais, ar e
agua.
Neste contexto, observa-se que sem o equilibrio entre tais dimensdes néo ha
Sustentabilidade, por conseguinte, sem a Sustentabilidade ndo ha o Desenvolvimento

Sustentavel.

4 5.1 Desenvolvimento Rural Sustentavel

Dos 21 professores participantes, 16 afirmaram que sustentabilidade se
relaciona ao Desenvolvimento Rural, 5 afirmaram ndo saber. Sobre qual seria a
relacdo, constatou-se que grande parte dos professores apontaram que a
sustentabilidade se aplica ao desenvolvimento rural no sentido de aumento da

producédo de gréos e a preservacao ambiental, como mostra a Figura 3.
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Figura 3. Qual a Relacdo entre a Sustentabilidade e o Desenvolvimento Rural?

Melhorar a qualidade de vida _ 1

Aumentar producéo de alimentos | R :

Melhoria de renda | ENEEEEE 5
Preservagao Ambiental NN ¢

Aumentar produg&o de gréos — 6

Fonte: Questionario Il, 2018.

Ja os objetivos do Desenvolvimento Rural Sustentavel apontados pelos
professores foram analisados e categorizados, de acordo com seu conteudo, em 3
subcategorias. A categoria enfoque ambiental, se mostrou com maior frequéncia,

como apresenta a Tabela 3.

Tabela 3. Subcategorias relacionadas aos objetivos do Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS), de
acordo com as respostas obtidas pelos professores.

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA
Enfoque Ambiental 13
Objetivos do DRS Enfoque Econdmico 5
Enfoque Social
TOTAL 21

Fonte: Questionéario Il, 2018.

Na subcategoria enfoque ambiental, agruparam-se os objetivos que centrados
principalmente na preservacdo do meio ambiente e seus componentes fisicos,

conforme algumas respostas:

[...] desenvolver técnicas de producao que néo prejudiqguem o meio ambiente,
reduzem o uso de agrotoxico (Prof.1).

[...] preservar o meio ambiente, reduzindo os impactos ambientais na zona
rural (Prof.7).

[...] extinguir o uso de agrotdxicos reduzindo consideravelmente a poluicao
do solo, ar e 4gua (Prof.15).

Na subcategoria enfoque econdmico, foram agrupados o0s objetivos que
tratam da utilizacédo de técnicas voltadas ao aumento da producdo para melhoria do

setor econémico.
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[...] desenvolver técnicas para aumentar a producdo, e assim melhorar a
economia no setor agricola (Prof.2).

[...] melhorar os ganhos econémicos do produtor aliando técnicas de
producdo que permitam a diversificacdo da atividade (Prof.4).

[...] desenvolver técnicas para aumentar a producdo e consequentemente a
renda do produtor, principalmente o de leite (Prof.16).

E na subcategoria enfoque social, foram agrupados os objetivos relacionados

a melhoria da qualidade de vida e com a permanéncia da populacdo no campo.

[...]é buscar a melhoria de vida das pessoas que vivem no campo, para que
elas ndo se sintam excluidas da sociedade, e também que valorize o trabalho
dessas pessoas nas suas localidades (P9).

[...]Jvalorizar as atividades realizadas no campo, pensando em melhorar a vida
dessas pessoas, para que elas permanecam em suas localidades e ndo as
deixem desaparecer (P17).

Pode-se perceber que ha preocupacdo presente na maioria das respostas
apresentadas pelos professores, para a preservacdo dos recursos naturais e 0sS
impactos que as atividades agricolas trazem para com estes, principalmente com o
uso de agrotoxicos. Neste sentido, segundo De Deus e Bakonyi (2012), as atividades
agropecuarias aparecem como grande responsavel pela degradacédo intensa das
aguas pelo uso intensivo dos solos. Associado a esses problemas, esta 0 uso
inadequado de agrotoxicos que vem causando inGmeros problemas.

Existe um interesse geral em restabelecer uma racionalidade ecoldgica para
a producédo agricola e em realizar ajustes na agricultura convencional, para torna-la
ambiental, social e economicamente viavel e compativel com o desenvolvimento
sustentavel (ALTIERI,2004).

Ehlers (1994) e Altieri (2004) entendem que a agricultura sustentavel tem
como objetivo a manutencao da produtividade agricola com o minimo de impactos
ambientais, com retornos financeiro e econémicos adequados e que, mesmo assim,
permita reduzir a pobreza e atender as necessidades sociais da populacao.

Dessa forma, pensar em Desenvolvimento Rural Sustentavel é pensar no
atendimento as necessidades dos grupos sociais, reconhecendo as diferentes formas
de organizacdo e sua articulacdo com as demandas maiores do conjunto da
sociedade, bem como, o entendimento de que os problemas socioambientais estao

situados para além das questdes da técnica.
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Sobre o conhecimento de praticas agricolas sustentaveis, apenas 8
professores responderam afirmando conhecer alguma, sendo a agricultura organica e
o tratamento de dejetos as préaticas apontadas pelos professores.

Ao serem perguntados sobre a importancia da inser¢cdo dessa tematica na
escola, todos os 21 professores consideraram importante, principalmente, porque
segundo eles, valoriza o trabalho das familias que vivem na zona rural, e por ser no
municipio, a agricultura e a pecuéria, a principal atividade econémica.

Ja4 ao serem questionados se incluem esses temas nas suas aulas, 15
professores responderam que sim. Ressalta-se que estes sao trabalhados
principalmente quando o tema esta presente nos livros didaticos, quando o contetdo
aborta a tematica alimentos, quando surgem oportunidades em relacdo ao conteudo
e palestras, demonstra que a inclusdo dessa tematica se da principalmente em
segundo plano.

Esse fato também foi constatado ao se questionar qual a forma como o tema
€ trazido para a sala de aula. Para tanto, as respostas demonstraram uma
dependéncia de livro didaticos, e de metodologias onde o aluno acaba se tonado

passivo no processo de ensino aprendizagem, como € apresentado na Figura 5.

Figura 5. Como vocé inclui esses temas em suas aulas?

Projetos 1
Passeios, visitas; 1
Pesquisa 2
Filmes, Videos 3
Atividades em datas especificas 9
Leitura e interpretacdo de textos 12

Atraveés livro didatico 18

Fonte: Questionario I, 2018.

Esses resultados nos mostram que o livro didatico tem sido, muitas, vezes o
Unico recurso didatico utilizado nas aulas, quando na realidade seu objetivo € de servir
como suporte para os professores e ndo como recurso a ser seguido a risca.

Observa-se que, dentre as metodologias apontadas pelos professores, as

mais convencionais sao praticadas. Isso pode estar relacionado com o fato de muitos
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professores ndo se sentirem preparados para a inclusdo dessa temética, apontando
como principal dificuldade a falta de formagé&o, e de material adequado, conforme
Tabela 4.

Tabela 4. Quais as principais dificuldades encontradas para inclusédo dessa tematica em suas aulas?

DIFICULDADE FREQUENCIA
Auséncia de formacéao 13
Falta de material adequado 9
Dificuldade de vincular com contetdo 8
Falta de tempo 8
Falta de incentivo 6
Total de respostas 44

Fonte: Questionario Il, 2018.

N&o podemos ignorar que inumeras dificuldades tém limitado a agéo
pedagogica dos professores, dentre elas, a escassez, insuficiéncia ou inadequacéo
de recursos fisicos e materiais; bibliotecas pouco equipadas; desarticulacdo com seus
pares; espacos e tempos rigidos; curriculos lineares. Mas, também sabemos que tais
dificuldades ndo podem impedir o trabalho do professor, visto como idealizador de
praticas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem. Possibilidades e
alternativas devem ser vislumbradas e encalcadas por ele, ndo podendo este ter medo
ousar, pois o receio imobiliza, estagna, cristaliza.

No entanto, o professor deve saber planejar, ter uma organizacéo temporal e
espacial, além da rotina em sua sala de aula, a fim de que suas aulas tenham
resultados positivos, que os alunos possam aprender e interagir, a fim de aprimorar
seu desenvolvimento.

Identifica-se, portanto, a necessidade de uma formacao, inicial ou continuada,
com consisténcia, que permita a construcdo e a reconstrucdo da cultura e do
conhecimento, que realize uma relacdo entre a teoria e a pratica, gerando uma acgao
educativa transformadora.

Cabe, portanto, aos professores o esforco de pensar o que fazem e a que
estdo dispostos a fazer em termos de engajamento e enfrentamento dos problemas
relacionados com a sustentabilidade, e para isso, faz-se necessario romper certas
atitudes conservadoras, dentre elas os isolamentos disciplinares, unindo o0 ensino em
todas as suas dimensdes politicas, econdmicas, éticas e culturais (AMARAL,
CARNIATTO, 2011).
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4.6 CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta ao objetivo proposto para este estudo — analisar as concepc¢oes
de Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentdvel e Desenvolvimento Rural
Sustentavel de professores, bem como identificar como estes sdo inseridos em suas
praticas pedagodgicas — identificou-se que as concepc¢des apresentadas se mostram
bastante ingénuas, simplistas e imprecisas, demonstrando falta de conhecimento
frente a esta tematica o que acaba levando a praticas pedagdgicas tradicionais, que
demonstram inseguranca e despreparo do professor.

Assim, é fundamental que os professores tomem consciéncia das suas
praticas, por meio de formacéao, reflexdo e interpretacdo, para que com isso, possam
identificar o que precisam fazer para melhorar seu desempenho. Neste sentido,
identifica-se a necessidade do desenvolvimento de acdes educativas, para
professores, com enfoque em sustentabilidade ambiental, aliada a desenvolvimento
social e econémico, enquanto pilares que ancoram desenvolvimento sustentavel e,
consequentemente, em sua promog¢ao na pratica pedagogica.

Portanto, a formacédo continuada de professores é basal para superar as
divergéncias entre os termos e a pratica docente. A pratica formativa deve ter um
enfoque provocativo e reflexivo, e desta forma desconstruir as noc¢des reducionistas e
antropocéntricas, além de juntamente com os professores elaborar alternativas que

permitam a efetivacdo de uma melhor relacdo do homem com a natureza.
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5 MEIO AMBIENTE, SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO RURAL
SUSTENTAVEL NA CONCEPCAO DE ALUNOS DE 4° E 5° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

RESUMO

Este estudo foi descritivo de abordagem quali-quantitativa, com o objetivo de
investigar e analisar as concepgdes e conhecimentos de alunos do Ensino
Fundamental, sobre a temética Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural Sustentavel. A coleta de dados ocorreu entre julho e agosto de 2018 através da
aplicacdo de questionarios. O instrumento de coleta de dados foi um questionario com
o total de 21 questdes das quais, 13 com escalas variadas e 8 questdes de perguntas
abertas. A populagéo entrevistada foi de 128 alunos de 4° e 5% anos de uma escola
de ensino fundamental do oeste do Parana. As questdes com escalas variadas foram
tratadas de forma estatistica e as perguntas abertas por analise de conteido e ambos
analisados descritivamente. Os resultados apontaram que um numero bastante
expressivo de alunos apresenta uma concepcao de meio ambiente naturalista e
antropocéntrica, estas se mostraram presente nas concepc¢des de sustentabilidade,
além de apresentarem pouco conhecimento sobre as questdes ambientais e de
sustentabilidade rural.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Concepcbes de alunos. Desenvolvimento
Rural Sustentavel. Meio Ambiente Rural.

ENVIRONMENT, SUSTAINABILITY AND SUSTAINABLE RURAL DEVELOPMENT
IN THE PERCEPTION OF STUDENTS OF 4th AND 5th YEARS OF ELEMENTARY
SCHOOL

ABSTRACT

This study was descriptive with a qualitative and quantitative approach, with the aim of
investigating and analyzing the conceptions and knowledge of elementary school
students, on the theme Environment, Sustainability and Sustainable Rural
Development. Data collection took place between July and August 2018 through the
application of questionnaires. The data collection instrument was a questionnaire with
a total of 21 questions, of which 13 with varying scales and 8 questions with open
guestions. The researched population was 128 students of 4th and 5th years of an
elementary school in western Parana. The questions with varying scales were treated
statistically and the questions were opened by content analysis and both analyzed
descriptively. The results showed that a very expressive humber of students has a
naturalistic and anthropocentric conception of the environment, which was also present
in the concepts of sustainability, in addition to presenting little knowledge about
environmental and rural sustainability issues.

Keywords: Environmental education. Students' conceptions. Sustainable Rural
Development. Rural Environment.
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5.1 INTRODUCAO

No processo de utilizagdo dos recursos naturais, guiado principalmente pelo
trabalho em nome do crescimento, 0 homem deixa um rastro de destruicdo em grande
escala, apresentando grandes casos de degradacdo ambiental. Fato este que tem
trazido, nos Ultimos anos, essa tematica para relevantes discussoes.

A forma inconsequente e exploratéria que o homem utiliza os recursos
naturais disponiveis, gera consequéncias desastrosas, principalmente pela falta de
projecdo dos problemas ocasionados por estas atitudes na esfera ambiental,
econOmica e social.

Devido a estes efeitos, movimentos em defesa do meio ambiente tem
assumido novas dimensdes, no sentido da efetivacao de praticas de desenvolvimento
sustentavel, melhorias da qualidade de vida da populacéao e do aperfeicoamento dos
sistemas que orientam a relagdo homem/natureza (CIDREIRA-NETO; RODRIGUES,
2017).

Aflora, diante dessa realidade, a necessidade de uma mudanca de
comportamento, uma sensibilizacdo e conscientizacdo coletiva na busca por novos
padrdes e modelos de consumo, mas, para isso faz-se necessario compreender a
relacdo homem-natureza.

Esta relacdo € bastante complexa, visto que existem diversas formas de
interacdo que surgem a partir da propria construcdo social, de cada individuo e
localidade, assim como, as diferentes visdes acerca de como se percebe a natureza.

Segundo Fernandes et al. (2004):

Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente as a¢des sobre o
ambiente em que vive. As respostas ou manifestacdes dai decorrentes séo
resultado das percepcdes (individuais e coletivas), dos processos cognitivos,
julgamentos e expectativas de cada pessoa (FERNANDES, et al., 2004, pl).

Portanto, entender como o individuo vé, percebe e compreende o0 meio
ambiente é fundamental para consolidarmos préaticas de educacdo (ambiental) na
busca pela sustentabilidade. Segundo Medina (2011, p. 35), o0 meio (ambiente) € o
“[...] resultado das reciprocas relagbes entre sociedade e natureza, num espaco e
tempo concretos|...]", e esta relagcdo €, enfim, o objeto de estudo da educacao

ambiental.
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Cabe destacar aqui, que nessa compreensao do meio, a Educagdo Ambiental
assume um papel de destaque. Isso ocorre porque, de acordo com Jacobi (2003), ela
assume cada vez mais uma funcao transformadora, na qual a corresponsabilidade
dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover um novo tipo de
desenvolvimento.

Para que isso se efetue, € importante que as escolas e os professores, se
disponham a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores e com mais acdes
praticas para que o aluno possa, acima de tudo, compreender e praticar a
sustentabilidade. As escolas, devem apresentar uma proposta pedagdégica a fim de
atender a estes publicos de forma a possibilitar a formacao integral do individuo,
atendendo as realidades socioecondémicas locais (OLIVEIRA, 2015).

Neste contexto, este estudo teve por objetivo investigar e analisar as
concepcdes e conhecimentos de alunos do Ensino Fundamental, sobre a tematica
Meio Ambiente, Sustentabilidade e o Meio Rural, buscando responder ao seguinte
guestionamento: Quais as concepc¢des e 0s conhecimento apresentados por alunos
do ensino fundamental | sobre Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento

Rural Sustentavel?

5.2 MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

O conjunto de unidades ecologicas que funcionam como um sistema natural
e ao qual denominamos de meio ambiente, pertence a coletividade, assim como sua
preservacao e conservacao faz parte do dever de todo ser humano, como nos mostra

o texto da constituicao Brasileira.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, cabendo ao poder
publico o dever de defendé-lo e a coletividade o dever de preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 2016).

Segundo o dicionario de ecologia e ciéncias ambientais, meio ambiente é:

A soma total das condi¢des externas circundantes no interior das quais um
organismo, uma condi¢do, uma comunidade ou objeto existe. O meio
ambiente ndo é um termo exclusivo; os organismos podem fazer parte do
ambiente do outro organismo (ART, 1998, p. 329).

Para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, meio ambiente é:
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Conjunto dos agentes fisicos, quimicos, biologicos e dos fatores sociais
susceptiveis de exercerem um efeito direto ou mesmo indireto, imediato ou a
longo prazo, sobre todos os seres vivos, inclusive o homem (IBGE, 2004, p.
210).

Gliessman (2009) considera que o ambiente pode ser definido como a soma
de todas as forcas e fatores externos biéticos e abiodticos que afetam o crescimento, a
estrutura e a reproducao de um organismo. Assim, pode ser compreendido como um
conjunto dindmico, em constante mudanca, de todos os fatores ambientais em
interacao.

Dulley (2004, p. 20), por sua vez, refere-se ao meio ambiente como sendo o
“conjunto dos meios ambientes de todas as espécies, pensado e/ou conhecidos pelo
sistema social humano”. O autor ainda complementa que, ambiente seria a natureza
conhecida pelo sistema social humano, incluindo o meio ambiente humano e o meio
ambiente das demais espécies conhecidas.

Frente a varias definicbes sobre meio ambiente, Reigota (2001) identifica trés
tipologias: 1 - a naturalista — o0 meio ambiente é viso como sindnimo de natureza
intocada, dando énfase somente aos seus aspectos naturais. 2 - a antropocéntrica —
meio ambiente € evidenciado como fonte de recursos naturais para a sobrevivéncia
do ser humano. E 3 - a globalizante — o0 meio ambiente é definido com base nas
relacdes reciprocas entre natureza e sociedade.

A representacdo de Reigota de meio ambiente é assim revelada:

Lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estéo
em relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relagcdes implicam processos
de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de
transformac&@o do meio natural e construido (REIGOTA, 2007, p. 14).

Nesta busca por compreensao sobre meio ambiente, Sauve (1997, 2005a),
identifica seis concepc¢fes paradigmaticas. O ambiente como natureza, apreciado,
respeitado e preservado; como um recurso a ser gerenciado, administrado; como um
problema a ser solucionado; como lugar para viver, para ser conhecido, planejado,
aprendido e cuidado; como biosfera, onde vivemos todos juntos; e como projeto
comunitario onde estamos envolvidos, com enfoque na coletividade humana.

Segundo Reigota (2001), conhecer as concepc¢fes que cada individuo tem
sobre Meio Ambiente, é fundamental para a realizacdo de atividade de Educacgéo
Ambiental, pois, ambos o0s termos estdo profundamente ligados. Isso tem

proporcionado, nos diversos territérios, didlogos entre educadores, na tentativa de
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identificar e compreender o significado da Educagédo Ambiental e buscar a identidade
dessa expressao.

Nesse sentido a evolugéo do conceito de Educacdo Ambiental sempre esteve
ligado ao conceito de meio ambiente e a forma como este € percebido (DIAS, 2004).
De acordo com Sauve (2005a), a Educacdo Ambiental ndo € uma forma de educacgéo
entre inUmeras outras; nem uma ferramenta para a resolucéo de problemas ou para

a gestdo do meio ambiente.

Trata-se de uma dimens&o essencial da educagédo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacdes que esta na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o0 meio em que vivemos, com essa “casa
de vida” compartilhada (SAUVE, 2005a, p. 317).

Mais que uma educacao voltada para o, no, pelo ou em prol do meio ambiente
a educacdo ambiental € a nossa relagcdo com este, portanto, o educador ambiental
deve levar em conta 0s varios aspectos que essa relacdo apresenta nas diversas
formas de compreendermos e aprendermos o meio ambiente (SAUVE, 2005a).

Deste modo, segundo Sato (2004), no ensino formal o aprendizado ambiental
€ um componente vital, por estimular os alunos a se reconhecer como parte integrante
do meio em que vivem e a pensar nas alternativas para solu¢cdes dos problemas
ambientais ajudando a manter os recursos para as futuras geracoes.

A ressignificacdo de meio ambiente, a partir da percepcdo de que fazemos
parte deste, € importante na busca pela sustentabilidade e por um desenvolvimento

realmente sustentavel.

5.3 SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A crise ecologica que vivenciamos, mostra-se, atualmente, como uma crise
da propria civilizacdo, que cria e potencializa crises sociais, alimentares, migratorias,
de empregabilidade, de conflitos pela &agua, habitacdo, saneamento e saulde
(AHLERT, 2017).

Segundo Loéwy (2014), a crise ecoldgica, ao ameacar o equilibrio ambiental,
pde em perigo fauna e flora e, também, aspectos sociais como saude e as condi¢des
da propria vida e de sobrevivéncia da humanidade.

Diante disso, a sustentabilidade se apresenta como uma forma de repensar

nossas atitudes frente aos problemas ambientas, e principalmente, frente aos
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problemas sociais. O principio da sustentabilidade, surge com a globalizacao, em que
a sustentabilidade ambiental é percebida como capacidade do sistema manter o seu
estado constante no tempo, a tal ponto de incorporar a problematica da relacéo
homem x natureza (ROOS; BECKER, 2012).

Sendo um termo relativamente antigo e com origem no saber técnico da
agricultura do século XIX, a sustentabilidade, de acordo com Ruscheinsky (2004, p.
17):

[...] consiste num conceito, a bem da verdade, bastante amplo e admite
variagOes de acordo com interesses e posicionamentos, além do que ainda é
recente e por isso mesmo sujeito a ambiguidades e dilemas quanto ao seu
uso e significado.

Mikhailova (2004) aponta que a sustentabilidade, em seu sentido lI6gico, € a
capacidade de se sustentar, de se manter. Portanto, uma atividade sustentavel é
aguela que pode ser mantida para sempre.

De acordo com Sartori, Latrébnico e Campos (2014), a diversidade de
interpretacOes referentes a sustentabilidade resulta da apropriacdo do termo por
interesses e necessidades de diferentes grupos.

Diante disso, Boff (2016) entende que a sustentabilidade n&o pode
apresentar-se como uma visao reducionista, mas sim, que deve se alinhar a praticas
humanas de acordo com a potencialidades limitadas de cada bioma. E necessario
perceber a sustentabilidade sob uma perspectiva ambiental, levando em conta a
complexidade do problema que a envolve, tanto no aspecto ecolégico, como no
sociocultural.

Assim, por muitas vezes encontramos o termo sustentabilidade aplicado de
forma bastante reducionista, centrado no crescimento e associado ao
desenvolvimento econémico mundial.

A associacao do termo Desenvolvimento Sustentavel se deu, principalmente,
por meio do Relatério da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), em 1987, onde este foi definido como “[...] aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracfes futuras
atenderem as suas préprias necessidades” (CMMAD, 1991, p. 19).

Nesta perspectiva, o Desenvolvimento Sustentavel é aquele que melhora a
qualidade da vida do homem na Terra, a0 mesmo tempo em que respeita a

capacidade de producéo dos ecossistemas nos quais vivemos.
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De acordo com Sachs (2008), os objetivos do desenvolvimento sustentavel
vao muito além da multiplicacdo da riqueza ambiental, pois, esse conceito acrescenta
a sustentabilidade ambiental & sustentabilidade social.

Frente a isso, Sachs (2002) define algumas dimensbes que o
desenvolvimento sustentavel deveria alcancar: a social, cultural, ecolégica, ambiental,
territorial, econdmica e politica. Mostra, deste modo, que para podermos alcancar a
sustentabilidade, temos que valorizar as pessoas, seus costumes e saberes.

Na busca pela sustentabilidade e pelo desenvolvimento sustentavel, a
Educacdo Ambiental é parte vital e indispensavel.

A Educacdo Ambiental revela-se instrumento essencial para a construcéo de
uma sociedade sustentavel. Na verdade, muitas vezes o papel da educacéo
ambiental foge até um pouco do ambito do meio ambiente ao ajudar o cidadao

responsavel, que respeita e cuida da comunidade dos seres vivos
(OLIVEIRA, 1998, p. 17).

Assim, no contexto escolar, a acao direta do professor pode fomentar habitos
e atitudes que promovam a sustentabilidade, proporcionando situacdes em que 0s
alunos possam exercitar suas capacidades de pensar e agir. Neste sentido, a atuacao
do professor € fundamental para o desenvolvimento da consciéncia ambiental,

tornando-se importante que ele tenha amplo conhecimento do assunto.

5.4 O DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL

A nocao de desenvolvimento (rural) sustentavel tem como uma de suas
I6gicas fundamentais o reconhecimento da insustentabilidade, ou inadequacao
econdmica, social e ambiental do padrdo de desenvolvimento das sociedades
contemporaneas (SCHMITT, 1995).

Esta nocdo nasce da compreensao da finitude dos recursos naturais e das
injusticas sociais provocadas pelo modelo de desenvolvimento vigente na maioria dos
paises (ALMEIDA, 2011). A questao da sustentabilitade, no ambiente rural, surgiu nas
Ultimas décadas do século XX, onde as questbes de natureza bem como o
desenvolvimento da agricultura brasileira tornaram-se um cenario de intensos
debates.

No final da década de 1980, na literatura sobre a agricultura mundial, o
gualificativo sustentavel passa a atrair a atencao de um nimero crescente de

profissionais, pesquisadores e agricultores, fazendo surgir uma infinidade de
definigbes sobre o termo (ALMEIDA 1997, p. 46).
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Entre as diferentes visfes, a estratégia de desenvolvimento agricola
sustentavel tem como filosofia minimizar os efeitos das perturbacdes do homem ao
meio ambiente.

Para Altieri (2009) essas perturbacdes que tornam um agroecossistema
insustentavel sdo manifestadas quando indicam a reducao da capacidade equilibrio,
de producéo, da disponibilidade e qualidade de recursos e de utilizacdo adequada dos
recursos disponiveis. Porém, construir uma definicdo para o Desenvolvimento Rural
sustentavel é uma tarefa dificil pelo fato de seu conceito ser algo bem amplo.

Nesse sentido, Ehlers (1994) e Altieri (2009) definem como objetivo da
agricultura sustentavel a manutencao da produtividade agricola com o minimo de
impactos ambientais e com retorno financeiro e econémico adequado, que permitam
reduzir a pobreza e atender as necessidades sociais da populagao.

O desenvolvimento sustentavel rural hoje € uma necessidade. Por isso,
Fernandez e Garcia (2001) observam que é condicdo essencial para uma agricultura
sustentavel a existéncia de um ser humano evoluido, cuja atitude em relacdo a
natureza seja de coexisténcia e nao de exploracao.

Salienta-se aqui novamente o papel da Educacdo Ambiental, com o objetivo
de propiciar atitudes e comportamentos face ao consumo na nossa sociedade e de
estimular a mudanca de valores individuais e coletivos, 0 que nos remete a inclusédo

da discussao do desenvolvimento rural sustentavel no ambiente escolar.

5.5 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva pois, segundo Cervo et al.
(2007, p. 61), “esse tipo de pesquisa observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendbmenos (variaveis) sem manipula-los”. Ainda segundo Cervo et al. (2007, p. 62), a
pesquisa descritiva pode assumir a forma de estudo descritivo, por tratar-se da
“descri¢ao de caracteristicas, propriedades ou relagdes existentes na comunidade,
grupo ou realidade pesquisada. ”

A coleta de dados ocorreu entre julho e agosto de 2018, sendo estes coletados
de fontes primarias através de um questionario.

A pesquisa é de abordagem quali-quantitativa, isso porque os dados sao

oriundos de opinides. Uma opinido é uma qualidade, uma valoragéo sobre algo, porém
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muitos pesquisadores costumam transformar “[...] dados qualitativos em elementos
quantificaveis [...] pelo emprego de critérios, categorias, escalas de atitudes,
intensidade ou grau” (RICHARDSON et al, 1999, p. 80). Desta forma, a abordagem
gualitativa se refere a opinido pessoal que os respondentes dar&o sobre o fendbmeno
pesquisado.

Para a abordagem qualitativa, utilizou-se o método da analise de conteudo
baseada em Bardin (2010), tendo as seguintes fases para a condu¢ao: organizacao
da andlise; codificacdo; categorizacdo; e tratamento dos resultados, inferéncia e a
interpretagéo dos resultados.

Ja a abordagem quantitativa se refere a estatistica utilizada para analisar as
variaveis do estudo. Todavia segundo Richardson et al (1999, p.79), ha autores que
nao distinguem, com clareza, métodos quantitativos e qualitativos por entenderem que
guando os dados séo provenientes de opinides, a pesquisa €, também, de certo modo,
gualitativa.

Corroboram Goode e Hatt (1973, p. 398), segundo os quais:

“a pesquisa moderna deve rejeitar como uma falsa dicotomia a separagao
entre estudos qualitativos e quantitativos ou entre ponto de Vista estatistico e
nao estatistico. Além disso, ndo importa quédo precisas sejam as medidas, o
que é medido continua a ser uma qualidade”,

O instrumento de coleta de dados foi um questionario com total de 21
guestdes, das quais 13 sdo perguntas com escalas variadas e 8 questbes de
perguntas abertas.

Este estudo foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental no
Oeste do Parana. A populacédo pesquisada inclui todos os 140 alunos dos 4% e 5°
anos do Ensino Fundamental, estes foram convidados a patrticipar.

Os dados foram tratados em porcentagem e de forma numérica e analisados
descritivamente. Na andlise e discussdo dos dados coletados, os alunos foram
identificados aleatoriamente pela letra “A” e por um numero sequencial, sendo

tratados como: Al; A2, A3, e assim sucessivamente.

5.6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi aplicado em 3 turmas de 4° anos e 4 turmas de 5° anos do

Ensino Fundamental I. Dos 140 alunos matriculados, 128 participaram da pesquisa,
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isto porque os demais alunos néo se fizeram presentes na data da aplicagdo. Neste

sentido, obteve-se participacao de 91, 43% de dos alunos matriculados.

5.6.1 Perfil Dos Alunos

Os alunos participantes apresentavam faixa etaria entre 08 e 12 anos, sendo
68 alunos dos 4° anos, e 60 alunos dos 5° anos. Destes, 45 residentes na zona rural

e 83 na zona urbana do municipio, como mostra a Figura 1.

Figura 1. Onde vocé reside?

64,84%

35,16%
® Zona Rural Zona Urbana

Fonte: Questionario IIl, 2018.

Dos 128 alunos respondentes, 62 (46,87%) tém algum familiar que reside na
zona rural. Ja com relacao a atividade laboral, observou-se que 84 alunos (65,63%)
apresentam algum familiar que trabalha na zona rural, podendo ser os pais, tios, avos
ou irmaos, como mostra a Figura 2. Destaca-se que um mesmo aluno pode

apresentar mais de uma resposta nesta questao,

Figura 2. Alguém de sua familia trabalha na zona rural? Quem?

N&o sabe 10,94%

Irmé&os 17,97%
Tios 19,53%
Ninguem 29,69%
Avés 35,15%

Pais 52,34%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Fonte: Questionario Ill, 2018.
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Esses resultados possibilitam afirmar que a maioria das criangas apresentam
algum tipo de relagdo com a zona rural, seja ela direta, residindo, ou indireta, através

de familiares que residem ou trabalham.

5.6.2 Meio Ambiente

Perguntou-se aos alunos, o que € meio ambiente, e dos 128 alunos
respondentes, 5,47% disseram ndo saber 0 que é ou deixaram a questdo sem
resposta, enquanto 94,53% apresentaram sua definicdo para meio ambiente.

As definicbes apresentadas foram analisadas de acordo com seu conteudo,
segundo Bardin (2010), e classificadas em 6 (seis) subcategorias, conforme Tabela 1.

Tabela 1. Para vocé o que é meio ambiente?

CATERGORIA ’ SUBCATEGORIA ‘ FREQUENCIA %
Natureza 46 38,02%
Recursos naturais 28 23,14%

Meio ambiente Problemas 20 16,53%
Lugar que ocupo 12 9,92%
Mundo/planeta 9 7,44%
Indefinido 6 4,95%

TOTAL 121 100%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Vale destacar aqui, que a classificacdo ocorreu através da identificacdo da
concepcao tipologica que mais se destacou em cada uma das definicbes
apresentadas. Portanto, as concepcdes tipologicas ndo sdo excludentes, e uma
mesma resposta, pode apresentar mais de uma concepcao tipoldgica.

Na subcategoria Natureza, incluiram-se as definicbes que se apresentam
centradas em aspectos fisicos e bioldgicos do ambiente (animais, rios, lagos, flores).
Esta categoria se enquadra na concepcdo tipologica de meio ambiente como
natureza, apresentada por Sauvé (1997, 2005a), na qual o homem se encontra
dissociado da natureza, e enfatiza aspectos fisicos e naturais do ambiente.

Nas respostas dos alunos, expressdes como € a natureza, S0 as matas e 0s
animais, as florestas, o ar os rios, as flores, e as matas, o lugar onde vivem o0s animais,

exemplificam bem essa subcategoria.
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Na subcategoria recursos naturais, os alunos evidenciaram o meio ambiente
como provedor da vida, aquele que fornece e sustenta: o ar, 0 solo a agua para uso

do homem, como mostram algumas defini¢cdes a seguir:

€ quem da pra nos a carne dos animais que ndo ta em extin¢do (A61, 4° ano).

€ de onde nos seres humanos tiramos tudo o que precisamos para
sobreviver, por isso tem que ser preservado (A102, 5° ano).

lugar que sustenta os seres humanos, com o ar, dgua e alimentos que
fornece, e que por este motivo deve ser respeitado e cuidado por todos (A123,
5° ano).

Essas definicdes, de acordo com Sauve (1997; 2005a), se quadram na
concepcao tipologica meio ambiente como recurso, pois, confere ao ambiente a
responsabilidade pelo sustento da qualidade de nossas vidas, por isso pode ser
gerenciado e administrado de acordo com nossos principios de Desenvolvimento
Sustentavel.

Algumas definicdes dos alunos, apresentaram expressées como: € o lugar
gue vem sendo poluido, ambiente que é desmatado, lugar que esta cheio de lixo,
poluido, com veneno, lugar que vem sendo destruido pelo homem. Estas foram
classificadas na subcategoria problemas, porque centram-se em problemas
relacionados ao ambiente. E, com isso, dialogam com a concepcdo meio ambiente
como problema, conforme apresenta Sauve (1997, 2005a).

Frente a essas concepc¢des de meio ambiente, € percebido pela oOtica de
problemas ambientais locais e conhecidos pelos alunos.

Na subcategoria lugar que ocupo, foi possivel identificar, nas definicdes dos
alunos, a relacdo do meio ambiente com o lugar onde vivem ou convivem, a casa, a

escola, as ruas, a sala de aula, como demonstram os exemplos abaixo:

€ a nossa sala de aula, nossa escola, a casa da gente, que devemos cuidar
todos os dias (A23, 4° ano).

€ a minha casa, meu quarto, minha rua, minha sala, € o lugar que eu tenho
gue mante organizado (A31, 4° ano).

€ todos os lugares que nés usamos no nosso dia-dia e que deve ser cuidado,
preservado e limpo, como a escola, a casa, a rua, a cidade (A100, 5° ano).

Essa subcategoria, se relaciona diretamente com a concepcao tipolégica de
meio ambiente como lugar em que se vive, apresentada por Sauve (1997, 2005a),
sendo ele, caracterizado pelos seres humanos, nos seus aspectos socioculturais,

tecnoldégicos e componentes histéricos, devendo ser apreciado, protegido e cuidado.
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Na subcategoria mundo, foram incluidas as concep¢des que envolvem uma
percepcdo mais abrangente do ambiente, relacionando-se diretamente com a
concepcao tipoldgica, apresentada por Sauve (1997, 2005a), de meio ambiente como
biosfera, onde devemos viver juntos, num futuro, que considera a interdependéncia
das realidades socioambientais em nivel mundial.

Destaca-se nas concepcdes classificadas nesta categoria aquelas que
apresentam expressdoes como “é o planeta que vivemos”, “é nosso mundo”, “é a
Terra”, “é tudo no planeta’,

J4 na subcategoria, considerada como indefinida, foram incluidas as
concepcdes que nao apresentam uma definicdo clara de meio ambiente, como por
exemplo as expressdes “é bonito”, “lugar legal”, “é um lugar lindo”, “é o ambiente”

As subcategorias natureza, recursos naturais e problemas representam a
maioria das definicées dos alunos, (77,69%), demonstram uma percep¢ao do meio
ambiente onde o ser humano ndo é parte integrante, assim, estas podem ser
classificadas também como naturalistas e antropocéntricas, conforme proposto por
Reigota (2007).

Para Molin et al. (2007), sédo concepc¢des reducionistas quando restringirem
0 ambiente aos seus aspectos e recursos naturais, dissociando a influéncia humana
destes, relacionam-se com a vertente ecoldgica presente em muitos livros didaticos,
onde modelos tradicionais do processo de ensino e aprendizagem ainda sé&o
presentes.

Resultado semelhante foi identificado no trabalho realizado por Rodrigues e
Malafaia (2009), em sua pesquisa identificaram que 63,4% dos alunos pesquisados
nao se consideram parte integrante do Meio Ambiente, vale ressaltar aqui pesquisa
realizada com Jovens e adultos.

Em um estudo produzido com alunos da educacdo basica, do Ensino
Fundamental I, Il e ensino médio, sobre a representacdo do meio ambiente através
de mapas mentais, Aires e Bastos (2011), observaram uma elevada representacao de
ambiente naturais (arvores, vegetacao) preservados, enfatizando que isso pode estar
relacionado aos discursos dos professores e a pratica de uma EA focada numa
vertente conservacionista, em que ocorre a transmissdo de conceitos especificos e
naturais.

Outros resultados semelhantes, porém, com alunos de diferentes idades,

foram encontrados nos trabalhos de Rodrigues e Obara (2013) com estudantes de 8°
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ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Maringa-PR, e
Correia e Souza (2017) ao analisarem a concepcao de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, no municipio de Alegre/ES.

O resultado apresentado nesta pesquisa também vai de encontro com estudo
realizado no Brasil, conduzido pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), Secretaria de
Articulagéo Institucional e Cidadania Ambiental, o qual investigou a percepc¢ao do
brasileiro sobre o meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. Nesta investigacao,
apesar de identificada uma ampliacdo, da nocdo do conceito de meio ambiente,
através da incorporacdo de elementos que vao para além dos naturais, ainda se
percebe uma visao bastante centrada nos elementos biocéntricos, como matas, rios,
solo, ar e animais (BRASIL, 2012).

Em relacdo a tematica meio ambiente, perguntou-se aos alunos em quais
disciplinas que eles mais estudavam as tematicas voltadas ao meio ambiente, e de
acordo com a respostas, constatou-se que a disciplina de Ciéncias, Geografia, Historia
e Portugués foram as mais citadas, como verificado na Figura 3.

Figura 3. Em quais disciplinas (aulas) os professores costumam estudar assuntos relacionados ao
meio ambiente?

Informatica

Arte

2,78%
Mtematica

) 3,47%
Leitura

i 4,17%
Ens. Religioso

13,89%
Portugues

14,93%
Histéria
22,57%
Geografia

35,42%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Ciéncias

Esses resultados sao corroborados pelas consideracdes realizadas por
Penteado (2003), ao afirmar que ainda sédo nas disciplinas de Ciéncias e Geografia

gue, com maior frequéncia, sdo incluidas as questdes ambientais, privilegiando-se
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uma abordagem de Ciéncias Naturais em detrimento do saber produzido pelas
Ciéncias Humanas.

Os alunos ainda foram questionados quanto a forma como os professores
inseriam esta tematica durante suas aulas, e quais os assuntos mais utilizados. No
gue se refere a metodologia utilizada pelos professores, observou-se que 0os métodos
mais utilizados, apontados pelos alunos, foram a utilizagdo do livro didatico e
leitura/interpretacdo de textos, como mostra a Figura 4.

Figura 4. Quais as principais formas com a quais os professores trabalham temas de meio ambiente
com vocés?

Projetos 10,94%

Pesquisa 11,72%
Passeios, Visitas 11,72%
Palestras 23,44%
Filmes, Videos 25,78%
Leitura e interpretacdo de textos 56,25%

Através livro didatico 74,22%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Estes métodos, podem ser considerados, dependendo da sua aplicacéo e
execucao, como tradicionais, principalmente quando o professor assume o papel de
transmissor do conhecimento. De acordo com Santos (2011), método tradicional, é
aquele em que o professor € o0 sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem,
definindo quais serdo os conteudos repassados aos alunos, bem como o processo
ocorrera.

Além do uso de metodologias mais convencionais, identificou-se, nas
respostas dos alunos, que a teméatica meio ambiente € inserida na sala de aula
principalmente através de tematicas corriqueiras, cComo recursos naturais (agua, solo,
ar) e os problemas relacionados a estes recursos, como poluicdo do ar, das aguas e
do solo, desmatamento e queimadas, lixo e coleta seletiva.

Nota-se que ha uma tendéncia ao uso de temas mais vinculados as midias, e
gue se relacionam mais as agfes antrdpicas sobre o meio ambiente, como mostra a

Figura 5.
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Figura 5. Quais séo os temas que os professores geralmente trabalham com vocés e que se relacionam
com meio ambiente?
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Fonte: Questionario Ill, 2018.

Resultado semelhante foi percebido por Manzano e Diniz (2003) ao
observarem que professoras mencionaram temas como lixo e poluicdo como os temas
mais abordados na sala de aula.

Cascino (2000, p. 53) alerta para o fato de que, apesar de muitos educadores
estarem preocupados com a problematica ambiental, as atividades em sala de aula,
muitas vezes, sao relacionadas a acbfes e discursos conservacionista e/ou
preservacionista, voltadas a problemas comuns, excluindo o ser humano do meio e
nao considerando aspectos socioculturais produzidos pelas populacoes.

Perguntados sobre quais o0s principais problemas ambientais que enfrentamos
na atualidade, observou-se que os alunos nao relacionaram questdes de saulde,
seguranca, desigualdade social, saneamento como problemas ambientais, de modo
gue 87,6% das respostas enfocam aspectos naturalistas como, poluicdo dos rios,
poluicdo do ar, desmatamento, queimadas e aguecimento global.

E sobre a responsabilidade com a problematica ambiental, as respostas dos
alunos enfatizaram principalmente as industrias com 62.50%, e 0S governos com
28,13%, e as pessoas com 9,37% como sendo 0s principais responsaveis pelos
problemas ambientais na atualidade.

Tais respostas referentes aos problemas ambientais que enfrentamos e a
responsabilidade sobre estes, demonstraram, por parte dos alunos, uma certa
limitacdo quanto as questdes ambientais relacionadas ao ambito social, sendo estas

pouco percebidas e citadas. Além disso, 0s mesmos néo se perceberem como parte
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responsavel pelos problemas ambientais, responsabilizando o setor publico, as

indUstrias e 0s outros como as principais responsaveis pelos problemas ambientais.
Este resultado reforca as concepcgdes antropocéntricas apresentadas pela

maioria dos alunos, uma vez que apenas 12 alunos incluiram o ser humano como

sendo também responsavel pelos problemas ambientais.

5.6.3 Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel

Perguntados sobre se sabem o que é sustentabilidade, 68 alunos (53,13%)
afirmaram que sim, enquanto 60 alunos (46,87%) responderam que nao. Da analise
das definicbes apresentadas pelos alunos emergiram, 4 subcategorias: natureza,

recursos/servigos, consumo consciente e reciclagem, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2. O que é sustentabilidade para vocé?

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA %
Recursos Naturais 26 38,24%

Sustentabilidade Consumo consciente 20 29,41%
Recursos/servicos 14 20,59%
Poluicdo/residuos 8 11,76%

TOTAL 68 100%

Fonte: Questionario Ill, 2018

Na subcategoria Recursos naturais, com 38,34% dos conceitos apresentados,
dado énfase a preservacdo e conservacao da natureza e dos elementos que a
constituem. Express6es como: cuidar para que a natureza nao morra; € preservar a
vida, o meio ambiente; saber usar a natureza e preservar ela, e preservar as florestas
e 0s animais, sao exemplos desta.

Neste caso, os alunos relacionaram sustentabilidade com preservacao e
conservacao da natureza, de uma forma simples e pura, numa percepcao bastante
naturalista.

Na subcategoria, consumo consciente, 0s alunos enfatizaram o cuidado com

0 consumo exagerado de bens e o desperdicio, como mostram exemplos abaixo:

[...] € usar somente 0 que se precisa da natureza, buscando preservar e
conservar o restante para o futuro. (A33, 4° ano).

[...] meu pai fala que é saber usar o que temos, aproveita o que podemos e
nao desperdi¢ar o que ganhamos (A99, 5° ano).
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[...] € ndo desperdicar alimentos, 4gua, pois tem gente que nédo tem, é cuidar
para ter no amanhé. (A126, 5° ano).

Na subcategoria Recursos/servicos, 0s alunos relacionaram a
sustentabilidade com a preservacao de agua, da energia, pensando no futuro, como

fica claro nos exemplos abaixo:

[...] acho que é alguma coisa que se dura, tipo cuidar da agua por muito
tempo, pra ndo ficar sem (A23, 4° ano)

...] poupar agua, luz pra néo ficar sem no futuro (A45, 4° ano)
[...] poupar ag p

[...] € preservar os recursos da natureza, para nao ficar sem no futuro e todos
sofrerem (P123, 5° ano).

Nesta subcategoria, percebe-se uma ideia de manutencdo de recursos da
natureza, pensando em geracgOes futuras, mas, ainda ha concepc¢ao naturalista e
antropocéntrica, na qual os recursos naturais devem ser preservados pensando no
homem e na sua sobrevivéncia.

As subcategorias Consumo consciente e Recursos/servicos, estao
diretamente relacionadas, pois, ambas demonstram igual preocupacdo com a forma
como alguns recursos e servi¢cos sao utilizados de forma insustentavel.

Ja& na subcategoria Poluicdo/Residuos, percebe-se a relacédo feita entre
sustentabilidade, reciclagem e coleta seletiva, demonstrando uma preocupac¢ao com
o lixo. Expressdes como é reciclar o lixo para ele ndo acumular; é cuidar da natureza
através da reciclagem do lixo; é reciclar o lixo, reaproveitar as coisas e é a coleta
seletiva e reciclagem, exemplificam bem essa subcategoria.

Esta categoria relaciona-se a um dos temas mais apontados como temas
trabalhados pelos professores, em sala de aula. Além de ser reflexo da frequente
veiculacdo na midia e em campanhas publicitarias.

Percebeu-se, de maneira geral, que as definicbes apresentadas pelos alunos
sdo simples, relacionadas diretamente a termos como conservagao e preservacao,
centradas principalmente em acdes ambientais, 0 que as tornam concepc¢des
antropocéntricas.

Em um trabalho com criancas do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, Santos
et al. (2018) observaram que em sua maioria , as concepc¢fes apresentadas pelos
alunos, eram de certa forma superficiais, concebendo a sustentabilidade a partir de
suas vivéncias.

E importante compreendermos que nessa faixa etaria e periodo de formag&o

a educacao para sustentabilidade tem como uma de suas finalidades subsidiar os
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alunos na compreensdo do ser humano como parte integrante e necessaria de um
processo maior. Isto implica na contextualizagéo do seu papel frente aos fen6menos
ambientais, sociais e econdmicos, entendendo que para cada acdo ha uma
consequéncia para si proprio como também para as geracgdes futuras (BRASIL, 2006).

Dessa forma, ndo é a idade ou ano de ensino que tornam o aluno menos ou
mais consciente do conceito de sustentabilidade, mas sim, as experiéncias
vivenciadas dentro e fora da escola. Quanto mais atuante o ambiente de ensino e
guanto maior o envolvimento da familia nessa construcdo, melhores resultados para
a sociedade como um todo (SANTOS et al., 2018).

Com relacdo compreensao sobre desenvolvimento sustentavel, 80,47%
responderam nao saber, e apenas 25 alunos (19,53%) responderam 0 que é
desenvolvimento sustentavel.

Este numero bastante expressivo de alunos que nao sabem o que é
Desenvolvimento sustentavel, é preocupante, e mostra a importancia da inser¢cao
dessa tematica no ambito escolar.

As respostas obtidas dos alunos que responderam a pergunta O que €
Desenvolvimento Sustentavel, foram analisadas, categorizadas, e apresentadas na
Tabela 3, de acordo com a dimensdes definidas por Sachs (2008) para o
desenvolvimento sustentavel. Neste sentido, uma mesma definicdo pode apresentar

mais de uma dimensao.

Tabela 3. O que é desenvolvimento sustentavel para vocé?

CATEGORIA SUBCATEGORIA (DIMENSOES) FREQUENCIA % (N=25)
Ambiental 18 2%
Econdmica 10 40%

Desenvolvimento Social ) 3204

Sustentavel Ecolégica 6 24%
Territorial 5 20%
Politica (nacional) 2 8%

TOTAL 25
Fonte: Questionario Ill, 2018.

Nas definicbes apresentadas pelos alunos, destacaram-se as dimensdes
ambiental, econdmica e social, 0 que aponta ao conceito de sustentabilidade proposto
a partir da Conferéncia de Estocolmo, e que pressupbe a existéncia de

sustentabilidade social, econémica e ecoldgica (JACOBI, 2003).
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As concepgOes apresentadas pelos alunos, direcionam-se a dimensao
ambiental de forma protecionista, preservacionista, vinculada geralmente ao ambiente
e aos recursos naturais disponiveis. Contudo, mesmo assim, € possivel identificar
nessas definicdes, outras dimensbes, como a econOmica e a social, 0o que
demonstram uma certa preocupacédo, por parte de alguns, com a forma como o
homem se relaciona com a natureza.

Percebeu-se, ainda, relacdo entre os termos crescimento e desenvolvimento,
usados, muitas vezes de modo erréneo, como sindnimos. De acordo com Araujo e
Pedrosa (2014), essa relacdo demonstra a urgéncia em mudar as concepcdes desses
termos frentes as relagdes entre ambiente e desenvolvimento, como forma de superar
os problemas identificados.

Apesar da popularidade da questdo ambiental, poucos alunos conseguiram
definir sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel. Dentre as concepcgodes
apresentadas, ha um nivel bastante reduzido da compreenséao dos significados, o que
configura uma concepc¢ao incompleta desses conceitos.

Mesmo diante de diversas compreensdes e concepcdes acerca da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, ambos apresentam um
componente educativo formidavel, de acordo com Gadotti (2008, p. 62) “...] a
preservacao do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formacao
da consciéncia depende da educagao”.

Com isso, o papel dos professores é essencial para impulsionar as
transformacdes de uma educacdo que assume um compromisso com a formacéao de
valores de sustentabilidade, como parte de um processo coletivo. E a Educacéo
Ambiental é identificada como o elemento critico para a promocao desse hovo modelo
de desenvolvimento (DIAS, 2004).

Portanto, educar para a sustentabilidade e para o desenvolvimento de uma
sociedade sustentavel deve estar pautada na aprendizagem de atitudes, perspectivas
e valores que orientam e estimulam as pessoas a viverem mais sustentavelmente
suas vidas (GADOTTI, 2008).

Sobre ter estudado sobre Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel
durante as aulas, apenas 25% alunos afirmaram ter estudado sobre o tema, sendo

estes na disciplina de Ciéncias.
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Percebe-se aqui, portanto, que a disciplina de Ciéncias € muitas vezes, a mais
utiizada para tratar de questbes ambientais e de sustentabilidade, muito

provavelmente pela relagdo de seus contelidos com as tematicas aqui abordadas.

5.6.3 Meio Rural e Desenvolvimento Rural Sustentavel

Perguntou-se aos alunos o que € a zona rural, e das respostas obtidas,

emergiram 4 (quatro) subcategorias, apresentadas na Tabela 4.

Tabela 4. Para vocé o que é zona Rural?

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA %
Rocga, lavouras 45 35,16%
Concepcdo de zona  Criagdo de animais 39 30,46%
rural Matas 29 22,66%
Lugar 15 11,72%
TOTAL 128 100%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Na subcategoria ro¢a e lavoura, mais frequente nas definicdes de zona rural,
percebeu-se que os alunos relacionaram esta a agricultura, fazendo referéncias aos
cultivos de graos, principalmente cultura de milho e soja, comuns na regido, como
mostram algumas descri¢cdes de respostas:

[...] é onde tem roca, e planta soja e milho (A5, 4° ano).

[...] € onde a gente vé as planta¢des de milho e soja (A125, 5° ano).

[...] é as lavouras que a gente vé plantadas (A37, 4° ano).

Na subcategoria criacdo de animais, foi possivel perceber a relacdo da zona
rural com a pecuaria, criacdo de bovinos, granjas, avicultura, atividades
frequentemente encontradas no municipio.

[...]é onde tem granja de porco, vaca, galinha (A69, 5° ano).

[...]é onde meu pai trabalha, tem granja de frango e porco (A76, 5° ano).

Na subcategoria matas, classificou-se as definicbes que se relacionam a
espaco mais nhatural, relacionado a natureza intacta. Para esta definicdo, os
entrevistados relacionaram a zona rural como um espaco com florestas, matas,

espaco mais natural, como mostram os exemplos abaixo:

[...]6 um lugar mais natural, com muita natureza, florestas, arvores e até
animais (A13, 4° ano).

[...]Jaqui no nosso municipio € onde tem muito mato, tem animais selvagens,
€ a natureza que ndo tem na cidade (A 120, 5° ano).
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E na subcategoria, lugar, encontram-se as concepg¢des mais elaboradas de
zona rural, fazendo referéncia espaco geogréfico, as relagcdes sociais presentes neles

e o lugar para morar, como mostram alguns exemplos:

[...]é onde minha familia mora, € um lugar mais retirado da cidade, onde o ar
€ mais fresco, mas que faz parte do municipio (A38, 4° ano).

[...]é diferente da cidade pois ndo tem tantas casas, 0s vizinhos estdo mais
longe, mas tem mais espaco pra brincar, € mais fresco, é o lugar onde moro
com minha familia, e é perto da cidade (A103, 5° ano).

[...]acho que é um lugar bom para morar, pois € mais calmo, na geografia a
gente estudou que é um espaco onde as pessoas vivem e trabalham (A, 127,
5° ano).

Nesta subcategoria, percebeu-se uma maior frequéncia nas respostas de
alunos que residem na zona rural, demonstrando que estes se reconhecem-se como
parte destes ambientes.

Aos alunos, também foi perguntado se conhecem a zona rural do municipio
onde residem e, dos 128 alunos que participaram desta pesquisa, 55 (42,97%)
disseram néo conhecer a zona rural do municipio. Levando em consideracao que 35
alunos séao residentes na Zona Rural, e que, portanto, conhecem a zona rural, apenas
38 alunos, residentes na zona urbana, disseram conhecer a zona rural do municipio.

Esse resultado nos mostra que este espaco geografico local, zona rural,
pouco é aproveitado para aulas de campo, passeio ou visitas, 0 que pode ser
reforcado pelo uso de metodologias convencionais.

Perguntados sobre se conhecem que tipo de atividades sdo desempenhadas
na zona rural, 100% dos alunos responderam sim. As atividades apresentadas nas
respostas foram classificadas por semelhanca, em 4 subcategorias (agricultura,

pecudria, agropecuaria e outras) apresentadas na Tabela 5.

Tabela 5. Quais sdo as atividades realizadas na zona rural?

CATEGORIAS FREQUENCIA %
Agricultura 75 55,97%
Pecuéria 26 19,40%
Agropecuéria 25 18,66%
Outras 8 5,97%

134 100%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Na categoria agricultura, com maior frequéncia de atividades citadas, foram
agrupadas as atividades relacionadas ao plantio e cultivo de vegetais; na categoria

pecuaria, foram incluidas as atividades relacionadas ao manejo e criacado de animais;



110

na categoria agropecudria, as respostas que agrupavam atividades tanto agricolas,
quanto pecuarias, configurando-se portanto, como uma categoria mista; e, na
categoria outras, atividades como comeércio e industria e mineragdo, que surgiram nas
respostas.

Durante a aplicacdo do questionario, solicitou-se aos alunos que fechassem
os olhos, por cerca de 30 segundos e imaginassem como seria a zona rural para eles.
Apbs abrir os olhos deveriam, dentro de um rol de imagens pré-selecionadas que
buscaram, mostrar diferentes aspectos da zona rural, escolher aquela (s) que melhor
representassem o que eles haviam imaginado sobre a zona rural

As imagens foram selecionadas para o questionario de forma aleatéria,
procurando evitar direcionamentos nas respostas.

Aquelas imagens selecionadas pelos alunos, foram agrupadas por
semelhanca de caracteristicas em 4 (quatro) subcategorias: Natureza, Agricultura,

Pecuaria e Espaco geografico e os resultados apresentam-se na Tabela 6.

Tabela 6. Escolha a imagem que melhor representa para vocé a zona rural.

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA %
Agricultura 65 50,78%
Representacgédo de Pecuéria 30 23,44%
zona rural Natureza 22 17,19%
Espaco 13 8,59%
TOTAL 128 100%

Fonte: Questionario Ill, 2018.

Na categoria Agricultura foram incorporadas as imagens que faziam
referéncias a atividades agricolas de cultivos de soja, milho, verduras e frutas. Ja na
subcategoria pecuaria, encontram-se as imagens que fazem relacéo as atividades de
criacdo e manejo de animais. Na subcategoria Natureza, estdo as imagens que fazem
referéncia a espacos preservados, montanhas florestas e, por fim, na subcategoria
espaco geografico, as imagens que apresentam bem definidos os limites entre a zona
rural e urbana, mostrando as diferencas entre estes espacos.

Os resultados das representacfes se mostram semelhantes aos resultados
encontrados nas definices apresentadas pelos alunos sobre zona rural, reforcando
aquilo que eles entendem e conhecem sobre este espaco.

Quanto a importancia da zona rural para 0 municipio e para nés, verificou-se
gue grande parte dos alunos, 57,81%, entendem que a zona rural € importante para

a producédo de graos e criacdo de animais para comercializagdo, enquanto que
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40,19% dos alunos entendem que a zona rural € importante para a producdo de
alimentos. Esse resultado reflete aimportancia que estas atividades tém para a regiéo,
que é caracteristicamente agricola.

Sobre os principais impactos causados no meio ambiente pelas atividades
agropecuarias, verificou-se falta de conhecimento dos alunos frente a esta
problematica, uma vez que somente 30 alunos responderam a esta questdo,
apontando a poluicdo e desmatamento como 0s principais impactos. Nado houve
referéncia ao uso de agrotoxico e dejetos animais como impactos ambientais, que hoje
sdo as tematicas representativas na questdo da problemética ambiental rural.

Esses resultados demonstram que a tematica rural é trabalhada, porém, as
referéncias que os alunos tém sobre mesma e sobre este espago geografico, sédo
restritas, e de acordo com resultados expressos anteriormente, advindas do contato
com os livros didaticos e leituras de textos.

Percebe-se, portanto, que o contato com o ambiente rural € restrito aos alunos
gue nele vivem ou que apresentam algum familiar que viva ou trabalhe na zona rural.
Isso sugere que este ndo é utilizado como uma potencial ferramenta de ensino.

Quando perguntados sobre se sabem o que €& Desenvolvimento Rural
Sustentavel, todos os alunos foram unanimes em responder ndo saber o que é,
demonstrando que a tematica de sustentabilidade, quando trabalhada em sala de
aula, ndo é relacionada a tematica rural.

Esse fato ficou bastante evidente, na ultima pergunta do questionario, na qual
os alunos deveriam selecionar atividades sustentaveis de producao dentro de um rol
de 14 atividades agropecuarias, sustentaveis e nao sustentaveis.

Através dos resultados obtidos nessa pergunta, verificou-se, que 68 alunos
(53,13%) fizeram opcéo por alternativas insustentaveis, que remetem ao aumento da
producdo de alimentos, no entanto, através da utilizacdo de fertilizantes quimicos,
agrotoxico e aumento da area de producédo agricola.

Outro dado importante relevante, foi que num total de 316 alternativas
assinaladas entre todos os alunos, 51,58% representam técnicas insustentaveis,

como nos mostra a Tabela 7.
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TABELA 7: Rol de atividades sustentaveis e nao sustentaveis apresentadas aos alunos.

RESPOSTA (ALTERNATIVA SELECIONADA) FREQUENCIA %(N=128)
P Fazer uso da agua potavel na irrigagao 23 17,97%
\% Usar pesticidas para controle de pragas 25 19,53%
E Produzir somente uma coisa (monocultura) 35 27,34%
é Producéo de alimentos através do uso de adubos quimicos; 68 53,13%
o Aumentar a area para agricultura (desmatamento) 12 9,38%
% Queimadas 0 0,00%
P Causar a compactacao do solo 0 0,00%

Conservar e preservar o solo 20 15,63%
.g Nao usar agrotéxicos 45 35,16%
;§ Diversificar a producéo na propriedade 21 16,41%
% Utilizar adubos (fertilizantes) que ndo degradem o solo 41 32,03%
ﬁ Descarte correto de embalagens de agrotoxicos 11 8,59%
.§ Fazer o reaproveitamento de agua da chuva 10 7,81%
) Producéo de alimentos através de formas alternativas de
= 5 3,91%

agricultura;

TOTAL 316

Fonte: Questionario Ill, 2018

Esses resultados demonstram pouco conhecimento sobre esta tematica por
parte dos alunos, principalmente, sobre as questdes ambientais e de salude que se
relacionam a utilizacdo de agroquimicos, sejam eles fertilizantes ou defensivos.

Com base nos resultados aqui expostos € possivel afirmar que as concepc¢des
apresentadas pelos alunos referentes as tematicas: meio ambiente, sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel sdo concep¢Bes naturalistas e antropocéntricas
evidenciando pouco conhecimento por parte destes frente a questdes ambientais e de
sustentabilidade, principalmente quando relacionadas ao ambiente rural.

Também é possivel afirmar que a forma como estas tematicas sdo inseridas no
ambito escolar, e como séo trabalhadas em sala de aula, influenciam diretamente na
compreensao e percepcao que os alunos tém frentes a temas como Sustentabilidade
e Desenvolvimento Rural Sustentavel, Meio Ambiente e o Ambiente Rural e que

podem levar a concepg¢des simplistas e reducionistas.
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5.7 CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta ao objetivo do estudo que era investigar e analisar as
concepgbes e conhecimentos de alunos do Ensino Fundamental sobre a tematica
Meio Ambiente, Sustentabilidade e o Meio Rural, identificou-se que a maior parte dos
alunos apresentam concepc¢des reducionistas, naturalistas e antropocéntricas,
centradas nos aspectos fisicos, naturais e recursista do ambiente, ndo percebendo o
homem como parte integrante dele.

O estudo também evidenciou que apesar de muitos alunos apresentar relacao
com o meio rural, existe uma limitacdo frente aos conhecimentos relacionados a
problematica ambiental no meio rural e, também, da relagéo entre a sustentabilidade
e as atividades agropecuarias.

Resultados estes principalmente decorrentes de metodologias e praticas
pedagodgicas convencionais, principalmente pautadas em livros didaticos e atividades
nas quais o aluno é passivo no processo de aprendizagem, o que resulta em visdes e
concepcdes simplistas e distorcidas desta tematica.

Neste sentido, o objetivo da pesquisa foi atingido e os resultados apontam, de
maneira geral, que estudos nesta area sao de fundamental importancia para obtencao
de dados sobre como o conhecimento cientifico € comunicado e compreendido, no
cotidiano escolar por alunos, a partir de suas vivéncias e experiéncias.

Ressalta-se a importancia de realizar estudos mais aprofundados, como
analise dos curriculos dos cursos formadores, bem como as praticas pedagogicas dos
professores como forma de tentar definir os caminhos da Educacdo Ambiental no
contexto da formacado inicial, objetivando a formacdo de verdadeiros sujeitos

sustentaveis que seja capaz de construir uma sociedade sustentavel.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa e buscando responder as
guestdes problemas desse estudo, focado em analisar as concep¢oes de Educacao
Ambiental, Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel do
Projeto Politico-Pedagdgico, de professores e alunos do Ensino Fundamental |, além
de analisar como estas concepc¢fes estao inseridas nas praticas pedagdgicas, é
possivel fazer os seguintes apontamentos.

Frente as concepcdes de Educacdo Ambiental do Projeto Politico Pedagdgico
e dos professores, constatou-se que estas se apresentam divergentes. Enquanto o
Projeto Politico Pedagdgico apresenta uma concepcéo bastante ampla e abrangente,
a dos professores se mostram bastante simplistas, reducionistas e em certos aspectos
preservacionista e conservacionista.

Este fato no leva a questionar se os professores realmente utilizam o Projeto
Politico Pedagdgico como um instrumento direcionador de suas praticas educativas,
ou se realmente este tem conhecimento da presenca desta tematica no mesmo.

Quanto as concepgdes e Meio Ambiente, constatou-se que tanto a concepgéo
presente no Projeto Politico Pedagdgico, como aquelas apresentadas pelos
professores e alunos, se mostram concepcdes simplistas do meio, que colocam o ser
humano a margem deste, mostrando-se assim concepc¢des reducionistas, naturalistas
e antropocéntricas.

Essas concepcdes influenciam na pratica pedagogica utlizada pelos
professores para a inclusdo destes conteudos em suas aulas, sendo que estas
mostraram-se convencionais, com contetdos vinculados principalmente ao livro
didatico e com tematicas preservacionistas/conservacionistas, o que direciona o0s
alunos para uma concepcao distorcida do ambiente.

No mesmo foi possivel constatar as concepcfes apresentadas para
Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentdvel e Desenvolvimento Rural
Sustentavel. Isto é, tanto o Projeto Politico Pedagdgico, quanto alunos e professores,
apresentam concep¢des de Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel
simplistas, pautadas principalmente nos aspectos ambientais e econdmicos em
detrimento aos aspectos sociais, culturais, politicos e territoriais.

Ja por parte dos alunos, fica evidente a falta de conhecimento frente a estas

tematicas, o que pode ser resultado de uma abordagem simplista e ineficiente, ou
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ainda de uma auséncia de abordagem desta temética, principalmente se
considerarmos que grande parte dos professores ndo se sente preparado para
incluséo destes temas em suas aulas.

Assim, conclui-se que é basilar e de grande importancia a inclusdo desta
teméatica no ambito escolar. Entretanto, para que ela se efetive, os professores
precisam de amparo pedagogico e de formagdes continuadas que contemplem esta
tematica, a fim dos mesmos reconstruirem suas concepc¢des e, desta forma, poder
rever suas praticas pedagogicas

Os resultados da pesquisa sao um forte indicativo de que, apesar do grande
debate na Educacdo Ambiental sobre as tematicas Meio Ambiente, Sustentabilidade
e Desenvolvimento Sustentavel, muito se precisa avancar nestas, principalmente no
gue tange a educacao escolar e a formacdo de professores, para que possamos,

enfim, construir um futuro com individuos e sociedade verdadeiramente sustentaveis.
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APENDICE A - ARTIGO 2

QUESTIONARIO | - PROFESSORES
|. PERFIL PROFISSONAL.:

1. Escolaridade/ habilitacéo:

() Ensino Médio Magistério

() Ensino Médio Magistério + Superior Incompleto. Qual?
() Ensino Médio Magistério + Superior Completo/Licenciatura. Qual?

() Ensino Médio Magistério + Superior Completo/Bacharel ou Tecnolégico. Qual?
() Superior Completo Licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior. Qual?
(

2

(

(

3

) POS-GRADUACAO. Qual (area)?

. Tempo de experiéncia como professor do ensino fundamental

) 1ab5anos ( )11 al5anos () acimade 21 anos
) 6 a 10 anos ( )16 a20anos
. A sua formacéo inicial contemplou Educacdo Ambiental?
() Sim ( )N&o
4. Vocé ja realizou alguma formacao (curso) relacionado a Educacdo Ambiental?
() Sim ( )N&o

|. EDUCACAO AMBIENTAL E MEIO AMBIENTE:

5. Vocé realiza atividades em sala de aula relacionadas com Educacdo Ambiental e meio Ambiente?
( )Sim ( ) Néo

Qual o nivel de importancia que os trabalhos relacionados com esta tematica tém?
() Semimportancia ( ) pouco importante ( ) Importante () Muito importante

Justifique sua resposta:

6. Assinale abaixo qual(ais) a(s) principal(ais) forma(s) de trabalho, vocé costuma utilizar para incluir a
educacdo ambiental e meio ambiente no seu trabalho em sala de aula. (assinale quantas
alternativas considerar necessérias)

() Filmes, Videos; () Projetos

() Passeios, visitas; () Através livro didéatico
() Leitura e interpretacdo de textos () Pesquisa

() Atividades em datas especificas () Outras. Quais?

7. Em qual momento vocé trabalha Educagcdo Ambiental com seus alunos?

8. Quiais assuntos (temas) vocé usa com mais frequéncia para incluir a tematica “meio ambiente” e
“educacgao ambiental” em suas aulas? (assinale o numero de alternativas que achar necessario)

() Lixo e Coleta Seletiva () Extincdo de espécies animais e
vegetais

( ) Agua () Desmatamento

() Poluicéo ( ar, 4gua solo) ( ) Solo

() Preservacdo ambiental () Agricultura e producéo de alimentos
() Problemas sociais () Agrotéxicos

() Saude e bem estar () Politica

() Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel () Aquecimento Global/mudancas
c

limaticas

9. Qual(ais) a(s) principal(ais) dificuldade(s) encontrada(s) para inserir dessa tematica em suas aulas?

10. Para vocé, qual a definicdo de Meio Ambiente?

11. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?
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APENDICE B - ARTIGO 3

QUESTIONARIO Il - PROFESSORES

1. Vocé ja realizou alguma formacédo (curso) relacionado a Sustentabilidade/Desenvolvimento
Sustentavel?
( )Sim ( )Néo

2. Como professor, vocé esta preparado para inserir essas tematicas em suas aulas?
( )Sim () Néo

3. Para vocé, o que é sustentabilidade?

4. Na sua opinido, qual (ais) € (sdo) o(s) pilar(e)s que da (ao) suporte ao conceito de sustentabilidade.

() Ecologico ( ) Social () Econdmico( ) Outra. Qual?

5. Para vocé, o que é Desenvolvimento Sustentavel?

6. Quais as dimensdes, que na sua opinido, sdo ou devem ser atendidas na busca por um modelo de
desenvolvimento sustentavel?

() Econbmica ( )Ambiental () Territorial () Social
() Politica () Cultural () Ecologica () Outra, qual?

7. O termo Sustentabilidade tem relacéo (se aplica) ao Desenvolvimento Rural?
( )Sim ( ) Néo () Nao sei

8. Qual seria essa relacdo (aplicacdo) entre a Sustentabilidade e o Desenvolvimento Rural?

9. Qual é o objetivo do Desenvolvimento Rural Sustentavel, na sua opinidao?

10. Vocé tem conhecimento de atividades agropecudrias sustentaveis no municipio?
( )Sim () Néo

Caso sim, cite-as:

11. Na sua opinido, qual a importancia de se incluir a tematica Sustentabilidade, Desenvolvimento
Sustentavel e Desenvolvimento Rural Sustentavel durante as aulas? Por qué?

12. Como professor, vocé inclui esses temas em suas aulas?
( )Sim ( )Nao

Caso sim, quando?

13. Como vocé inclui esses temas em suas aulas?

() Filmes, Videos; () Projetos

() Passeios, visitas; () Através livro didatico
() Leitura e interpretacdo de textos () Pesquisa

() Atividades em datas especificas () Outras. Quais?

14.Qual a dificuldade encontrada para a insercdo dessa temética em suas aulas?
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APENDICE C - ARTIGO 4

QUESTIONARIO | - ALUNOS

|. Perfil dos alunos

Idade: Série: Turma:

1. Onde vocé mora:
() Zona Urbana ( cidade, bairro) () Zona Rural ( sitio, chacara, interior, vila)

2. Na sua familia, tem alguém que mora na zona rural? (Incluindo vocé e seus pais)
( )Sim () Néo

Se sim, quem?
( ) Pai ( ) Mae ( )Avos () Tios, Tias/Primos, Primas ( ) irm&os

Outros (as):

3. Alguém da sua familia trabalha na zona rural? (Incluindo seus pais)

() Sim ( ) Nao
Se sim, quem?
( )Pai( )Mae ( ) Avos () Tios, Tias () Primos, Primas

Outros (as):

Il. Meio Ambiente:

4. Para vocé o que é meio ambiente?

5. Em quais disciplinas (aulas) os professores costumam trabalhar assuntos relacionados ao meio
ambiente?

() Educacéo Fisica () Geografia () Leitura

( )Arte () Ciéncias () Ensino Religioso
() Matematica () Portugués ( )Inglés

() Historia () Informatica () Nenhuma

6. Assinale abaixo a principal forma com a qual o professor trabalha temas de meio ambiente com
vocés. (Podem assinalar mais de uma alternativa)

() Filmes, Videos; () Projetos

() Passeios, visitas; () Através livro didatico
() Leitura e interpretacdo de textos () Debates em sala de aula
() Pesquisa () Outras. Quais?

() Palestras

7. Assinale abaixo, quais séo os temas que os professores geralmente trabalham com vocés e que se
relacionam com meio ambiente. (Podem assinalar mais de uma alternativa).

() Lixo e Coleta Seletiva () Extincdo de espécies animais e vegetais
( ) Agua ( ) Desmatamento

() Poluicéo ( ar, 4gua solo) ( ) Solo

() Preservacdo ambiental () Agricultura e producéo de alimentos
() Problemas sociais () Agrotéxicos

() Saude e bem estar () Politica

() Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel () Aquecimento Global/mudancas
c

limaticas
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8. Assinale aqueles que vocé considera como sendo 0s principais problemas ambientais que

enfrentamos:

() Poluicao dos rios ( ) Fome

() Falta de saneamento basico () Uso exagerado de agrotoxicos
() Poluicdo do ar () Extincdo de animais e vegetais
() Pobreza e desigualdade social ( )Aquecimento Global

() Saude Publica () Dengue

() Outros:

9. Quem sao os principais responsaveis pelos problemas ambientais?

() Violéncia

() Excluséo social
() Desmatamento
() Falta de moradias
() Queimadas

I1l. Sustentabilidade/ Desenvolvimento Sustentavel:

10. Vocé sabe o que é sustentabilidade? Defina sustentabilidade para vocé?

11. Vocé sabe o que é desenvolvimento sustentavel para vocé? Defina Desenvolvimento Sustentavel

para vocé

12. Durante as aulas, vocé ja viu, leu, estudou sobre sustentabilidade/Desenvolvimento sustentavel?

( )Sim ( )N&o
Se sim, Em qual disciplina (pode ser mais de uma)?

13. O que podemos fazer para sermos mais sustentaveis?

IV. Meio Rural e Sustentabilidade Rural

14. Para vocé o que é zona Rural?

15. Vocé conhece a zona rural do seu municipio?

( )sim ( ) Néo
16. Vocé sabe quais atividades sado realizadas na zona rural?
( )sim ( ) Nao

Se sim, quais?

17. Agora feche os olhos por cerda de 30 segundos ou mais e imagine que vocé esta na zona
rural, no campo. Qual das imagens abaixo representa melhor a zona rural para vocé: Escolha

aquela que mais se aproxima com o gue Vocé imaginou.
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() Nenhuma das imagens
() imaginei outra coisa: O que é (descreva):

18. Qual a importancia da zona rural para nosso municipio e para nés?

19. Quais os impactos causados pelas atividades agropecuarias no meio ambiente?

20. Vocé sabe o que é Desenvolvimento Rural Sustentavel?
( )Sim ( )Néo

21. E possivel produzir alimentos sem degradar o ambiente, através de uma agricultura sustentavel.
Assinale quais alternativas representam formas sustentaveis de producéo.

) producéo de alimentos através de formas alternativas de agricultura;

) fazer reaproveitamento de 4gua das chuvas

) aumentar a producao de alimentos através do uso de adubos quimicos;
) desmatar para aumentar a area para agricultura;

) utilizar adubos (fertilizantes) que nao degradem o solo

) conservar e preservar o solo

) fazer uso da 4gua potavel na irrigacédo

) descarte correto de embalagens de agrotoxicos

) ndo usar agrotoxicos

) causar a compactacéo do solo

) Usar agrotoxicos para controle de pragas

) Queimadas

) Produzir somente uma coisa (monocultura)

) Diversificar a produ¢éo na propriedade
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