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RESUMO

A experiéncia escolar tem nos mostrado que constantemente os alunos utilizam a internet por
meio dos smartphones, mas estes ndo costumam ser aproveitados nas aulas. Com isso, esta
pesquisa propde o uso de praticas colaborativas de escrita e multiletramentos como estratégia
metodoldgica nas aulas de Lingua Portuguesa para alunos do 3° ano do Ensino Médio, por
meio da plataforma Google Docs, para producdo textual do género discursivo comentario
online a partir da tematica racismo. Diante disso, buscamos responder em nosso trabalho:
Como as préticas colaborativas de escrita podem contribuir para producdo textual do género
discursivo comentario online e para que alunos do 3° ano do Ensino Médio reflitam sobre o
racismo? Com o intuito de responder este questionamento, a investigacdo tem como objetivo
geral promover e analisar praticas colaborativas de escrita do género discursivo comentario
online no Google Docs, abordando a tematica sobre o racismo, com alunos do 3° ano do
Ensino Médio, a partir de uma perspectiva dos multiletramentos. Nosso estudo se torna
relevante por tentarmos adaptar o curriculo escolar que trabalha a cultura valorizada
juntamente com as culturas locais do aluno, considerando a leitura e escrita das mdaltiplas
linguagens encontradas nos textos contemporaneos a partir da teméatica do racismo e da
discriminacdo racial, abordando a proposta de producdo textual coletiva. Tanto a educacéo
antirracista como as praticas colaborativas de escrita sdo questBes atuais e ainda pouco
exploradas na escola. Desenvolvemos nossa pesquisa com auxilio da plataforma digital
Google Docs, visto que, o Estado do Parana disponibilizou aos professores e alunos da Rede
Publica uma conta com armazenamento ilimitado no Google Drive com intuito de motivar
profissionais e alunado a producédo de contetdos na nuvem. Pautamos o referencial tedrico em
autores como: Bakhtin (2003), Geraldi (1991), Pinheiro (2013; 2017), Castela (2009), Costa-
Hibes (2008), Rojo (2009; 2012; 2013), Coscarelli (2016),Ferreira (2012), Nunes (2010),
Munanga (2003) entre outros. A pesquisa insere-se no campo da Linguistica Aplicada, por
meio de uma pesquisa qualitativa interpretativista, com cunho etnogréfico, caracterizada pela
analise documental e pesquisa-acdo. Os sujeitos foram estudantes do 3° ano do Ensino Médio
de um Colégio Estadual do municipio de Palotina-Pr. O corpus da pesquisa consiste nas
respostas dos alunos da turma aos questionarios inicial e final, notas do diario de campo da
aplicacdo que fizemos do material elaborado e préticas colaborativas de escrita de um dos
grupos. Como resultado desse processo de investigacdo, os dados revelaram que o uso da
ferramenta digital Google Docs e a colaboratividade entre os participantes contribuiram
positivamente para a producao coletiva do género comentario online, contemplando multiplas
linguagens na perspectiva dos multiletramentos. Além disso, a reflexdo proposta sobre
racismo evidenciou uma compreensdo pertinente dos alunos sobre a tematica e contribuiu
para repensarem suas condutas e refletirem sobre o racismo no contexto em que estdo
inseridos.

Palavras- chave: Préaticas colaborativas de escrita; Género discursivo comentario online;
Multiletramentos; Racismo; Ensino Médio.
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RESUMEN

La experiencia escolar nos ha revelado que constantemente los alumnos utilizan la internet
por medio de los smartphones, pero estos no suelen aprovecharse en las clases. Con eso, esta
investigacion propone el uso de préacticas colaborativas de escritura y multiletramentos como
estrategia metodoldgica en las clases de Lengua Portuguesa para alumnos del 3° afio de la
Ensefianza Media, mediante la plataforma Google Docs, para produccion del género
discursivo comentario en linea a partir del tema racismo. Ante eso, buscamos responder en
nuestro trabajo: ¢(COmo las practicas colaborativas de escritura pueden contribuir para
produccion textual del género discursivo comentario en linea y para la comprension de
alumnos del 3° afio de la Ensefianza Media sobre el racismo? Con la intencion de responder a
este cuestionamiento, la investigacion tiene como objetivo general promover y analizar
practicas colaborativas de escritura del género discursivo comentario en linea en el Google
Docs, abordando la temética sobre el racismo, con alumnos del 3° afio de la Ensefianza Media,
a partir de una perspectiva de los multiletramentos. Nuestra investigacion se hace relevante
porque intentamos adaptar el curriculo escolar que trabaja la cultura valorada junto con las
culturas locales del alumno, considerando la lectura y la escritura de los multiples lenguajes
encontrados en los textos contemporaneos mediante la tematica del racismo y de la
discriminacion racial, abordando la propuesta de produccion textual colectiva. Tanto la
educacién antirracista como las practicas colaborativas de escritura son cuestiones actuales y
poco exploradas en la escuela. Desarrollamos nuestra investigacion con auxilio de la
plataforma digital Google Docs, pues el Estado del Paranad proporcion6 a los profesores y
alumnos de la Red Publica de ensefianza una cuenta con almacenamiento ilimitado en
el Google Drive con la intencion de impulsar a los profesionales y alumnado a la produccion
de contenidos en la nube. Pautamos el referencial teérico en autores como: Bakhtin (2003),
Geraldi (1991), Pinheiro (2013; 2017), Castela (2009), Costa-Hubes (2008), Rojo (2009;
2012; 2013), Coscarelli (2016), Ferreira (2012), Nunes (2010), Munanga (2003) entre otros.
La basqueda se inserta en el campo de la Linguistica Aplicada, mediante una investigacion
cualitativa interpretativista, con cufio etnografico, caracterizada por el analisis documental e
investigacion-accion. Los sujetos fueron estudiantes del 3° afio de la Ensefianza Media de un
Colegio Estatal del municipio de Palotina- Pr. El corpus de la busqueda consiste en las
respuestas de los alumnos de la clase a los cuestionarios inicial y final, notas del diario de
campo de la aplicacion que hicimos del material elaborado y précticas colaborativas de
escritura de uno de los grupos. Como resultado de este proceso de investigacion, los datos
revelaron que el uso de la herramienta digital Google Docsy la colaboracién entre los
participantes contribuyeron positivamente para la produccién colectiva del género comentario
en linea, contemplando mdaltiples lenguajes en la perspectiva de los multiletramentos.
Ademas, la reflexion propuesta sobre el racismo contribuy6 para una comprension pertinente
de los alumnos sobre la tematica y para que se repensasen sus conductas y reflexionasen sobre
el racismo en el contexto en el que estan insertados.

Palabras- clave: Practicas colaborativas de escritura; Género discursivo comentario en
linea; Multiletramentos; Racismo; Ensefianza Media.
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INTRODUCAO

A vivéncia do cotidiano do contexto escolar® possibilitou- nos perceber que o uso da
internet na vida dos alunos é continuo, seja por smartphones, por computadores, por
notebooks, por tablets, etc. Eles utilizam estes aparelhos portateis para sua interacéo,
principalmente, por meio de mensagens e jogos online. Acreditamos que estes recursos
possam servir de estimulo aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, pois
sabemos que 0s mesmos encontram-se numa sociedade digital, a qual permite o
desenvolvimento de suas relagdes e a construcdo de novas realidades. Frente a isso, mesmo
enfrentando desafios (espaco, tecnologias, profissionais capacitados etc), a escola ndo pode
ficar alheia a esses mecanismos presentes em nossa contemporaneidade.

Compreendendo que a tecnologia possibilita aos professores e alunos 0 acesso a novas
producgdes de texto e novas formas de leitura e que, de acordo com Chartier (1998), “o novo
suporte do texto (o ambiente digital) permite usos, manuseios e intervencdes do leitor
infinitamente mais numerosas € mais livres que qualquer uma das formas antigas do livro”
(CHARTIER, 1998, p. 88), é imprescindivel o acolhimento e 0 uso dessas tecnologias no
fazimento das aulas, principalmente em Lingua Portuguesa.

Neste contexto, buscamos propiciar o0 processo da escrita de forma coletiva a partir da
plataforma online Google Docs de maneira a oportunizar aos estudantes a possibilidade de
realizarem juntos o planejamento, a construgéo, a revisdo e o compartilhamento de suas ideias
e conhecimentos, pois 0 foco deste estudo concentra-se no trabalho colaborativo, que se
contempla a partir de um quadro de interagdes do grupo, no qual “se compartilham
descobertas, busca-se uma compreensdo mutua (sic) da situacdo, negociam-se 0s sentidos a
serem atribuidos ao trabalho, bem como se validam novos saberes construidos” (PINHEIRO,
2011, p. 95).

De acordo com Rojo e Moura (2012), o ensino sob a perspectiva do uso das midias
perpassa as praticas de letramentos ja desenvolvidas na escola, ou seja, precisa-se dos
multiletramentos, os quais abrangem: “a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiotica de constituicdes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica” (ROJO, MOURA, 2012, p. 13).

1Sou professora de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. Trabalho na Rede Publica desde 2012 com Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio. Tivemos como um dos critérios da pesquisa a escolha de uma escola a qual ja
havia trabalhado em anos anteriores e por ser professora regente da turma neste ano de 2019, pois j& acompanho
a turma e conheco suas principais dificuldades em relagéo a disciplina. Por isso, escolhemos os alunos do 3° ano
do Ensino Médio.
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Em vista disso, surge a necessidade de pensar, no ensino de Lingua Portuguesa,
estratégias metodoldgicas para o trabalho com a produgdo textual, uma vez que a tecnologia
estd fortemente presente na vida dos estudantes. Todavia, muitas vezes, ndo sdo capazes de
usa-la ou mesmo néo eles tém a oportunidade de fazer uso em atividades escolares, devido
aos regulamentos internos de algumas instituicdes de ensino, as quais, talvez por falta de
conhecimento, ignoram o beneficio que essas tecnologias podem oferecer ao aluno.

Além disso, recursos de multiletramento como o video podem ser utilizados para
suscitar reflexdes relevantes para o contexto em que os alunos estdo inseridos, como é o caso
da tematica sobre racismo e discriminacdo racial. Ambos estdo presentes ha séculos na
sociedade brasileira e, por isso, precisam ser discutidos em sala de aula.

Ao escolhermos desenvolver praticas colaborativas de escrita pela primeira vez com
0s estudantes para producdo de comentarios online, o qual estd presente no meio digital,
também decidimos contribuir para a educacdo antirracista por meio de reflexes sobre o
recurso de multiletramento video que motivou os comentérios online, instigando as discussdes
realizadas em sala de aula sobre a tematica e possibilitou a expansdo disso por meio de outras
informac@es acrescentadas pelos alunos em suas producgoes.

Partindo do pressuposto que a orientacdo dada pelas Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana (PARANA, 2008) sobre o ensino de Lingua de Portuguesa, € que seja a partir dos
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003), que devem ser 0s instrumentos de ensino, a pratica da
escrita colaborativa se faz, necessaria em um género. A partir dessa compreensdo, dentre 0s
géneros que circulam a esfera escolar, escolhemos para producdo dos alunos o comentario
critico adaptando-o ao comentério online utilizado em post para blogs, redes sociais, dentre
outros.

Com base no exposto, sustentamos nossa pesquisa em uma proposta que trabalhe a
escrita colaborativa e os multiletramentos do alunado, detalhando o processo da escrita
colaborativa por meio do Google Docs em producdes textuais, na expectativa de que a
insercdo tecnologica nas aulas de Lingua Portuguesa seja uma estratégia positiva nesse
processo e na reflexdo de questbes como as trabalhadas nesta pesquisa. Assim, aspiramos
responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como as praticas colaborativas de escrita
podem contribuir para producdo textual do género discursivo comentario online e para
compreensdo de alunos do 3° ano do Ensino Médio sobre o racismo? Com o intuito de
responder esse questionamento, a pesquisa tem como objetivo geral promover e analisar

praticas colaborativas de escrita do género discursivo comentario online no Google Docs,
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abordando a tematica sobre o racismo, com alunos do 3° ano do Ensino Médio, a partir de
uma perspectiva dos multiletramentos. E como objetivos especificos:

a) Identificar as estratégias colaborativas de escrita utilizadas na producdo do
grupo;

b) Verificar que modos de escrita colaborativa os alunos utilizaram nas praticas
colaborativas de escrita;

C) Refletir sobre as principais atividades e papéis colaborativos de escrita
praticados na producéo textual;

d) Analisar as etapas da escrita e a interacdo entre os estudantes nas praticas
colaborativas de escrita ocorridas no Google Docs;

e) Observar se a producao textual colaborativa elaborada esta adequada ao género
discursivo comentério online;

f) Identificar que elementos dos multiletramentos os estudantes utilizaram nas
préticas colaborativas de escrita do comentario online coletivo;

9) Verificar se os alunos consideram que as praticas colaborativas de escrita
contribuem para a producao textual;

h) Verificar a visdo dos estudantes em relacdo ao racismo no comentério online
do grupo, nos questionarios inicial e final e em seu discurso em sala de aula.

Buscamos no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes?, outras pesquisas realizadas,
em cursos de mestrados e doutorados, e encontramos uma caréncia de trabalhos no que se
refere a encaminhamentos tedrico- metodoldgico para uso da escrita colaborativa por meio do
Google Docs ao ensino de Lingua Portuguesa. Para ilustrar os resultados dessa busca
apresentamos, no Apéndice A, alguns trabalhos que se assemelham e dialogam, de alguma
maneira, com esta proposta de pesquisa. No inicio de fevereiro de 2018 procuramos trabalhos
pertinentes ao nosso objeto de estudo a partir das palavras: escrita colaborativa, Google Docs,
multiletramento, Google Drive, ambientes colaborativos de escrita e, posteriormente, as
palavras: racismo, discriminacdo racial na escola e educacdo antirracista. Para tanto,
consideramos para a pesquisa os trabalhos publicados nos Gltimos nove anos.

Compreendemos que dentre os trabalhos citados, nossa pesquisa apresenta
semelhangas por abordar a mesma teméatica que exploramos, mas também, novos
desdobramentos, pois ndo encontramos nenhum trabalho que contemplasse 0 uso de praticas
colaborativas de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa por meio do género comentario online

para alunos do Ensino Médio. Nosso estudo traz uma proposta de trabalho com a producgéo

2https://catalogodeteses.capes.qgov.br/catalogo-teses/#!/
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textual colaborativa, a qual, segundo Rojo (2012), permite que o professor e o aluno
trabalnem com a mesma proporcdo e de forma colaborativa. Também, torna-se distinta por
tentarmos adaptar o curriculo que trabalha a cultura valorizada e abordada pela escola
juntamente com as culturas locais do aluno, contemplando a leitura e a producéo de textos das
diferentes linguagens encontradas nos textos que circulam nos ambientes digitais tendo a
temética do racismo e da discriminagdo racial como norteadora da discussao. Além disso,
tanto a educacgdo antirracista como as praticas colaborativas de escrita sdo tematicas atuais e
ainda pouco exploradas na escola.

Justificamos ainda, que escolhemos desenvolver nossa pesquisa em uma préatica
ancorada pela ferramenta Google Drive?, na qual se insere 0 Google Docs, devido a parceria
firmada entre o Estado do Parana com a Google. Nesta ferramenta, os profissionais da
educacdo e os alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio tém o direito de uma conta
por meio do @%*escola.pr.gov.br beneficiando-se de armazenamento ilimitado de arquivos
digitais. A Secretaria do Parana tem por objetivo incentivar professores e alunos a acessar o e-
mail, a producdo de conteddos na nuvem, promover analise e fomento da capacidade critica,
oportunizar trabalhos em grupos, dentre outros.

Nossa pesquisa insere-se, no campo da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2009)
e € uma pesquisa qualitativa-interpretativista (FLICK,2009) e pesquisa-a¢do (THIOLLENT,
2000). Para geracédo de dados usamos um material pedagdgico que elaboramos e aplicamos no
desenvolvimento do projeto, nosso diario de campo, a producdo textual realizada na
plataforma pelos alunos, um questionario inicial e um questionario final.

Para lidar com as questdes que balizam este estudo, a presente dissertagdo esta
organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, explicitamos os fundamentos tedricos que norteiam essa
pesquisa, buscamos relevantes ponderacdes sobre letramento nos estudos de Freire (2009),
Street (2014) e Soares (2000). Para refletir sobre letramento digital, pautamo-nos em autoras
como Castela (2009), Coscarelli (2016), Kersch, Coscarelli, Cani (2016) e outros tedricos do
tema. Ja para as reflexfes sobre os multiletramentos recorremos a Rojo (2009; 2012; 2013) e
Ribeiro (2018). Para refletir sobre producdo textual e género discursivo comentario online
amparamo-nos em Bakhtin (2003), Geraldi (2008) e Koche (2010). Sobre as consideracdes
das préticas colaborativas de escrita e Google Docs buscamos suporte em Pinheiro (2011;

2017) e Coscarelli (2016). E para reflexdo sobre racismo, raca, discriminagéo racial, educagédo

3https://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/04/0-que-e-google-drive-e-como-usar.html
“http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1518
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antirracista e o discurso dos estudantes sobre o racismo no questionario inicial apoiamo-nos
em Ferreira (2012), Nunes (2010), Munanga (2003) entre outros. Neste capitulo, também
analisamos as respostas dos alunos ao questionario inicial.

No segundo capitulo, abordamos a metodologia adotada na pesquisa, a perspectiva
tedrica utilizada, o tipo de pesquisa e a abordagem metodoldgica, o contexto da pesquisa, 0S
instrumentos de geragédo de dados e o0 corpus.

No terceiro capitulo, atemo-nos ao relato da aplicacdo do material, analise da producéo
do género comentario online coletivo realizada na plataforma Google Docs. Alem disso,
procuramos desenvolver uma andlise que pudesse abranger, de fato, o processo colaborativo
de escrita dos (as) alunos (as) envolvidos nesta investigacdo. Para isso, fizemos uma selegéo
no corpus gerado no decorrer da pesquisa, considerando a producdo de um grupo de
participantes no que se refere as estratégias, atividades, papéis e modos de escrita, etapas da
escrita e interacdo entre os estudantes, adequacdo ao género e elementos de multiletramentos
utilizados por eles durante a pesquisa. Também, analisamos o racismo nas producdes
colaborativas de escrita dos estudantes, aos modos colaborativos de escrita, as atividades, aos
papéis colaborativos e aos multiletramentos utilizados por eles durante a pesquisa.
Analisamos também, neste capitulo, as respostas dos estudantes ao questionério final, o que
permite entender a visdo deles sobre a escrita colaborativa e sobre o racismo, e finalizamos
este capitulo com a triangulacdo dos dados.

Por fim, nas Consideracbes finais, realizamos uma sintese geral da pesquisa,
retomando os objetivos de pesquisa acima delineados e tecendo algumas consideragdes sobre
os resultados obtidos em relacéo as praticas colaborativas de escrita e questdo do racismo nas

aulas de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 1

DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS: PRODUCAO TEXTUAL E
PRATICA COLABORATIVA DE ESCRITA

Neste capitulo, nosso proposito € situar a base tedrica que fundamenta nossa pesquisa.
Primeiramente, apresentamos algumas consideracdes sobre letramento, letramento digital,
multiletramentos, producdo textual, praticas colaborativas de escrita, Google Docs, género
discursivo comentério online, racismo, raca e discriminacgdo racial e o discurso dos estudantes
sobre o racismo no questionario inicial.

O objetivo, portanto, deste capitulo, é respaldar teoricamente esta dissertacdo e, ao
fazer isso, apontamos a teoria que subsidiou a elaboracdo e pratica da pesquisa com uma
turma do 3° ano do Ensino Médio descrita no capitulo 2 e capitulo 3 desta investigacéo.

1.1 LETRAMENTO

O termo letramento vem do inglés literacy (deriva-se do latim littera, que significa
“letra”). Em portugués, a palavra comecou a ser utilizada a partir da década de 1980°. Este
conceito refere-se a leitura, a compreensao e ao uso da escrita em diferentes contextos sociais.
A partir deste estudo, observamos que muitos tedricos apresentam e discutem em suas obras a
concepgdo do letramento. Entre eles, esta Paulo Freire (1963[1987]) que, embora néo utilize o
termo letramento, mas sim alfabetizacdo, suas ideias referem- se ao que se considera, hoje,
como relativas a esse termo. Para o autor, as praticas sociais de leitura e escrita caminham
paralelamente a alfabetizacdo, compreendendo que alfabetizar extrapola a codificacdo e a
decodificacdo, pois acredita ter um significado mais abrangente, e que o dominio do cddigo
escrito, enquanto pratica discursiva, “possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se
como um importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidadao
nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo
social” (FREIRE, 1991, p. 68). Ou seja, o dominio da escrita cria um instrumento de
cidadania e engajamento do cidadédo, possibilitando-lhe o comprometimento e a atuacdo na

transformacéo social.

0 termo letramento no Brasil foi usado inicialmente no livro de Mary Kato: “No mundo da escrita: uma
perspectiva sociologica”.
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O autor explica ainda sobre leitura e escrita, porém aponta uma oposi¢ao a perspectiva
da educacéo bancaria®, sem qualidade e tradicional. Para ele, a leitura e a escrita devem ser o
instrumento social capaz de inserir/conscientizar o sujeito e engaja-lo a lutar politicamente
pela melhoria da educacéo e a servico da libertagdo humana. Dessa forma, trata-se de uma
educacdo que oportunize ao aluno, por meio da leitura e da escrita, 0 conhecimento sobre o
que escreve e o que l1é. Na reflex@o do tedrico, “[...] o ato de estudar, enquanto ato curioso do
sujeito diante do mundo é expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
sociais, historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas sabem que
sabem” (FREIRE, 2009, p. 60).

Na visdo do autor, a alfabetizacdo na concepcdo bancaria refere-se apenas a
transmissdo de conhecimento do professor ao aluno, podendo ser o educando um objeto da
aprendizagem, pois serve somente para que o educador deposite nele os conteldos.
Observamos que, atualmente, o trabalho tradicional de alfabetizagdo ainda acontece em
muitas escolas, nas quais o professor é considerado como o unico detentor do conhecimento e
seus alunos ndo apresentam nada de sua realidade; precisam apenas aprender a decorar silabas
por meio de repeti¢des e, assim, arquiva-las em sua memoria.

Contudo, é importante observar que o aprender ultrapassa a educacéo bancaria, porque
existe o real e o implicito, ou seja, o real conceito de letramento. Baltar e Bezerra (2014)
afirmam que para Freire (1996) “o ato de educar se configura em um movimento dialético,
que requer do homem uma condicdo prdpria, pois se expressa ha instancia critica da
consciéncia humana, ou seja, o desafio de fazer o mundo mais humanizado implica a
transcendéncia da condi¢cdo humana” (BALTAR; BEZERRA, 2014, p. 148).

Nessa reflexdo, entendemos que o ensinar deve ser uma atividade organizada,
objetivando que o aluno compreenda suas praticas de leitura e escrita relacionadas com a sua
realidade. De acordo com Freire, a educacdo ndo pode ser desvinculada da esfera politica,
pois “a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, de narrar,
de transferir ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educacdo ‘bancaria’” (FREIRE, 1987, p. 69).

Observamos que Baltar e Bezerra (2014) seguem a perspectiva freireana que condiz
com uma educacdo compromissada com o humanismo libertador e com a pedagogia do

dialogo. Assim, Freire (2008) comenta que

® De acordo com autor a alfabetizacdo torna- se bancaria por se basear na transmissdo de conhecimentos do
professor ao aluno. Desse modo, o aluno serve como objeto vazio da aprendizagem e o docente deve apenas
depositar os conteldos.
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Desde o comeco, na pratica democrética e critica, leitura de mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da
escrita se da a partir de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizadores e ndo de temas apenas ligados a experiéncia do educador. A
sua leitura do oral, contudo, ndo pode ser a repeticdo mecanicamente
memorizada a nossa maneira de ler o real (FREIRE, 2008[1981], p. 29).

Nesse ambito, o autor explica que a leitura deve acontecer nas experiéncias de sua
vida, consequentemente, para a leitura da palavra. Apossando-se deste letramento, acontece a
leitura da palavra e a leitura de mundo. Assim, aprender a ler e a escrever € aprender a ler o
mundo, compreender 0 seu contexto de uso da linguagem e utilizar-se delas (leitura e escrita)
como formas de tomar consciéncia da realidade para entdo transforma-la.

Street (2014) expde duas concepgdes de letramento exercidas no contexto escolar, e
que, conforme o modelo de letramento configura-se o fracasso ou 0 sucesso na perspectiva da
formacéo de sujeitos letrados. O autor nomeia esses modelos de letramento como autbnomo e
ideologico.

O modelo autonomo do letramento “reduz o letramento a um conjunto de capacidades
cognitivas, que podem ser medidas nos sujeitos” (STREET, 2014, p.9), ou seja, organiza a
escrita sem considerar o contexto social. Como explica Kleiman (1995), nesse letramento “o
processo de interpretacdo estaria determinado pelo funcionamento Idgico interno ao texto
escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto) reformulacbes estratégicas que
caracterizam a oralidade” (KLEIMAN, 1995, p. 22). Deste modo, além de eliminar o contexto
de producéo, observamos nesse modelo uma diferenca entre a escrita e a oralidade, sendo que
a primeira baseia-se na racionalidade e na ldgica e a segunda esta relacionada a outros
principios comunicativos.

Ainda nesse modelo, a ndo aprendizagem da leitura e escrita do aluno € vista como
uma questao individual, sendo o docente o responsavel pelo aluno néo ter aprendido. Por fim,
notam-se outras caracteristicas como: a) a correlacdo entre a aquisicdo da escrita e 0
desenvolvimento cognitivo; b) a dicotomia entre a oralidade e a escrita; ¢) a atribuicdo de
“poderes” a escrita e aos que a dominam (KLEIMAN, 1995). Notamos, pois, nesse modelo de
letramento que o processo da alfabetizacdo resume-se somente a ensinar a lingua sem vinculo
com as praticas sociais de leitura e escrita, tendo em vista que a escola aborda um ensino
descontextualizado, com modelos artificiais, tornando o estudante um ser passivo.

O modelo de letramento autbnomo relaciona-se com a educagdo denominada de
bancéria por Freire. Na visdo Freireana, esse padrdo de educacao parte do principio de que o
aluno nada sabe e apenas o professor € o depositario do saber. O educador, sendo o detentor

do conhecimento, é o sujeito da aprendizagem, o qual deposita seus ensinamentos. Logo, 0
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aluno é o objeto que recebe o conhecimento. A educacgdo vista com esse enfoque tem como
objetivo, consciente ou ndo, a formacdo de sujeitos pacificos, ndo questionadores e
subordinados a estrutura do poder vigente.

Em contrapartida ao modelo de letramento auténomo, Street (1984) propde um
modelo de letramento chamado ideolégico, com o objetivo de encontrar caminhos
significativos para o trabalho com o ensino da escrita e “compreende o letramento em termos
de praticas concretas e sociais. Ou seja, as praticas letradas sdo produtos da cultura, da
histéria e dos discursos” (STREET, 2014, p.9).

O autor, em contraposi¢do a visdo etnocéntrica e hierdrquica de letramento, propde
“um modelo ‘ideologico’ de letramento, que reconhece que as praticas de leitura e escrita
estdo sempre inseridas ndo sé em significados culturais, mas em alegacdes ideoldgicas sobre o
que conta como ‘letramento’ e nas relacdes de poder a ele associadas” (STREET, 2014, p.
13).

Nessa acepcao, Street (2014) apresenta o estudo do modelo ideolégico, construido na
perspectiva da educacdo libertadora defendida por Paulo Freire. Nela, o educador ja ndo é o
que apenas educa, mas aquele que, por meio do didlogo, também aprende com o educando.
Ambos tornam-se 0s sujeitos do processo da constru¢do do conhecimento.
Consequentemente, a educacédo libertadora prevé a habilidade dos individuos conhecerem a
realidade, lutarem por seus direitos e serem capazes de pensar e analisar a sociedade em que
vivem.

Assim, “letramento ndo ¢ pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 1998, p.72). Como afirma Magda Soares
(2000), o letramento esta além do ato de ler e escrever, pois “ndo basta saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e
de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 2000, p. 20). Frente ao
posicionamento dos autores citados sobre o conceito de letramento ideologico,
compreendemos que o sujeito letrado possui dominio da leitura e da escrita nas diferentes
situagdes e préaticas sociais que exerce.

Aproximar-se das praticas de letramento dos grandes grupos se faz necessario no
modelo ideologico, pois 0 mesmo considera a pluralidade, as diferengas culturais, sociais e
permite ao estudante problematizar e questionar as praticas discursivas dominantes. Além

disso, estudos na perspectiva do modelo ideoldgico contribuem para a compreensao de como
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diferentes grupos englobam a escrita em suas vivéncias cotidianas, evidenciando que o
contexto permite mudangas em suas praticas de letramento’.

Como afirmam Souza, Corti, Mendonca (2012), “¢ a partir do que os estudantes sao,
do que conhecem e do que desejam para si proprios e para suas comunidades, que eles podem
atribuir sentidos aos conteudos ensinados pela escola” (SOUZA, CORTI, MENDONCA,
2012, p.36).

Frente a isso, as nossas a¢des enquanto educadores devem aliar o trabalho da leitura e
da escrita de acordo com as praticas que esses jovens realizam fora da escola. Se o professor
buscar préticas de leitura e escrita a partir da realidade do estudante, podera despertar nele a
motivacao para realizar essas habilidades no contexto escolar. Como afirma Rojo (2009), “as
praticas sociais de letramento que exercemos nos diferentes contextos de nossas vidas vao
constituindo nossos niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita” (ROJO,
2009, p. 98).

Compete a escola, portanto, oportunizar os letramentos, envolvendo os alunos nestas
multiplas praticas de letramento, criando situacdes de interacdo entre os interlocutores,
realizadas pelos enunciados que produzem, para que ocorra a comunicacdo discursiva. Cabe
ao professor, em especial o de lingua portuguesa, trabalhar com vérios géneros discursivos
que circulam na sociedade, pois desta maneira o0 ato de ler e escrever torna-se significativo
para o aluno.

E, ainda, frente aos avancgos da tecnologia, é preciso trabalhar também a leitura e a
escrita numa dimensdo virtual, propondo, além do papel, as telas dos dispositivos midiaticos,
como computadores e smartphones, oportunizando aos usuarios novas habilidades para ler e
escrever nesses meios. Sendo assim, daremos destaque ao letramento digital, na proxima

secéo.

1.1.1 Letramento digital

O termo letramento tem como foco 0s textos impressos, ja o letramento digital esta
relacionado aos textos digitais. Segundo Coscarelli (2016), o letramento digital refere-se as

praticas sociais de leitura e produgdo de textos em ambientes digitais, isto &, o individuo

"Cerutti Rizzatti (2013) compreende que as praticas de letramento sdo formas gerais de cultura, vivéncias das
atividades humanas concretas que ancoram os usos da modalidade escrita e por meio das quais os individuos
interagem durante suas vidas. Essas praticas, no entanto, ndo sdo unidades observaveis de comportamento, uma
vez que envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais. Portanto, envolvem ndo somente o que as
pessoas fazem, mas o que elas fazem a partir do que sabem e o0 que elas pensam sobre o que fazem em suas
producdes sociais.
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apropria-se de textos em ambientes favorecidos pelo computador ou por dispositivos moveis,
tais como celulares e tabletes, redes sociais na web, situagdes de interacdo em troca eletronica
de mensagens, via e-mail, SMS, whatsApp, entre outros. Saber lidar com todas essas formas
de comunicacdo torna o sujeito letrado digitalmente e ao mesmo tempo possibilita-lhe o
acesso a informacao disponivel em suporte digital.

Outro aspecto saliente no espaco virtual € a multimodalidade. Para Coscarelli (2016),
além dos elementos linguisticos como as palavras, frases que organizam um texto, a tela
disponibiliza estes textos com animagdes, videos, sons, cores, icones, possibilitando ao sujeito
a capacidade de saber ler e produzir textos explorando essas linguagens.

Observa-se que a cultura do impresso ainda é marcante nas escolas e ndo
necessariamente precisa ser diferente. A leitura e a producdo de textos impressos sao
importantes e precisam ser estimuladas. A inclusdo do universo digital nas praticas
educacionais ndo implica a exclusio do impresso, mas a articulacio entre eles. E preciso, no
entanto, que o professor reflita sobre como fazer esta integracao, a fim de explorar eficiente e
inteligentemente o potencial de cada um desses universos (COSCARELLLI, 2016, p. 26).

Castela (2009) observa que o letramento digital esta fortemente presente em nosso
meio porque cada vez mais estamos dependentes dos aparatos tecnoldgicos e inovagoes
tecnoldgicas estdo sendo inseridas na sociedade. Infelizmente o uso da tecnologia em sala de
aula ainda gera muita polémica e muitos questionamentos, a maioria deles relacionados a falta
de midias, infraestrutura e formacao inicial e continuada para os docentes.

NoGs, professores, somos convidados a desenvolver nossas praticas de ensino
direcionadas também ao letramento digital, ja que tanto a sociedade quanto os alunos
encontram-se nessa cultura digital. N&o podemos esquecer que “a sociedade atual, marcada
pelas tecnologias digitais, insere-nos cada vez mais em uma cultura digital, carregada de
computadores, de notebooks, os smartphones (telefones inteligentes) e tantas outras
tecnologias digitais” (BORTOLOZO, 2016, p.53). De acordo com a autora, esses dispositivos
“estruturam a forma como se produz, comunica-se, aprende-se, enfim, como se vive de modo
mais amplo. Sendo assim, ndo da para o ensino negar essa realidade: a tecnologia digital passa
a ser considerada necessaria a educacdo e a escola, desde os anos iniciais do ensino
fundamental” (BORTOLOZO, 2016, p. 53).

Cabe ressaltar que o letramento digital ndo considera a tecnologia apenas em seu lado
técnico, mas deve-se entender que nesse letramento, o estudante precisa ser “um manipulador
de textos e suportes, um explorador de possibilidades” (RIBEIRO, 2005, p. 135). Nesta

mesma perspectiva, Coscarelli (2016) também ressalta que
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O letramento digital parte desse pluralismo, vai exigir tanto a apropriacdo
das tecnologias — como usar o0 mouse, o teclado, a barra de rolagem, ligar e
desligar os dispositivos- quanto o desenvolvimento de habilidades para
produzir associacdes e compreensdes nos espacos multimidiaticos
(COSCARELLLI, 20186, p. 21).

E importante compreender que convivemos, lecionamos e nos relacionamos com uma
geracdo que nos cobra diferentes comportamentos e atitudes de acordo com as situagdes
cotidianas. Em razdo disso, € preciso adequar-nos e mudar a nossa pratica pedagogica quando
for necessario. Se pensarmos nas constantes evolugdes da tecnologia, notaremos que no
ciberespaco, com apenas cliques, temos diversos letramentos na hipermidia®, aumentando
nossa interacao.

No entanto, a escola ainda incorpora pouco o trabalho com o letramento digital. Como
aponta Rojo (2013), € preciso que

[...] a instituicdo escolar prepare a populacdo para um funcionamento da
sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespago um
lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferengas e identidades
multiplas. Se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias-
capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para participar de
praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas. Hoje é preciso tratar
da hipertextualidade e das relagdes entre diversas linguagens que compdem
um texto, o que salienta a relevancia de compreender os textos da hipermidia
(ROJO, 2013, p. 8).

Nessa perspectiva, Coscarelli (2016) aponta que

As instituicdes educativas devem criar espagos para incluir o letramento
digital em seu curriculo e instaurar experiéncias para dialogar com e na
multiplicidade de contextos, perspectivas e possibilidades. A configuracéo
dos espacos interativos oferecidos pela cultura digital tende a descentralizar
0 papel do educador e a permitir aos alunos tomarem para si mesmos as
rédeas de sua prépria aprendizagem, tornando-se menos passivos e mais
participativos (COSCARELLLI, 20186, p. 28).

Os textos mudaram e o contexto de ensino também mudou, por isso, “desenvolver em
seus alunos uma capacidade critica inteligente sobre os meios de comunicacdo de massas, de
modo geral” (RODRIGUEZ DIEGUEZ, 1995, p.33) tornou-se uma necessidade. Para isso é

preciso propor praticas de letramento que desenvolvam seu senso critico.

8Hipermidia:“pode ser definida como um sistema alinear, reticular de conexdes (links) entre unidades de
informac&o, sendo que as unidades podem aparecer sob a forma de diferentes sistemas semiéticos e de diferentes
modalidades, tais como textos escritos, imagens, audio, videos e sons de vérias espécies. A mistura entre audio,
video e dados interconectados por meio de links é o que configura a hipermidia. Assim, a hipermidia se refere ao
tratamento digital de todas as informacdes (som, imagem, texto, programas informaticos) com a mesma
linguagem universal” (ROJO, 2013, p. 41).
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Seguindo essa mesma linha de pensamento, Rojo (2013) afirma que

Tais mudancas nos letramentos digitais, ou novos letramentos, ndo sao
simplesmente consequéncia de avangos tecnoldgicos. Elas estdo relacionadas
a uma nova mentalidade, que pode ou ndo ser exercida por meio de novas
tecnologias digitais (ROJO, 2013, p.7).

Como destacado nas palavras da autora, a escola precisa estar propicia a uma nova
mentalidade para o trabalho com os letramentos digitais, para isso é preciso que a instituicdo
prepare seus alunos para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital, sendo, dessa
forma, extremamente importante pensar diferente. Ou seja, € imprescindivel tratar da
hipertextualidade e das relagfes entre diversas linguagens que compdem um texto, o que
enfatiza a relevancia de compreender os textos da hipermidia.

Kersch, Coscarelli e Cani (2016) observam a importancia de incluir ao curriculo
escolar o letramento digital, pois promover atividades interligadas ao mundo virtual €
colaborar na formacdo do conhecimento e consequentemente ao ensino-aprendizagem do
estudante. Além disso, o letramento digital motiva a pratica de leitura e de escrita do aluno
pelo computador e pela internet (SOARES, 2002). Dessa forma, incorporar ao ensino o
letramento digital contribui para a autonomia dos alunos.

Conforme observam As Diretrizes Curriculares Estaduais (2006) a leitura na esfera
digital muda e oferece ao aluno mais possibilidades de préticas de leitura comparadas a outros

géneros e suportes, pois

O hipertexto - texto no suporte digital/computador - representa uma
oportunidade para ampliar a pratica de leitura. Através do hipertexto
inaugura-se uma nova maneira de ler. No ambiente digital, o tempo, o ritmo
e a velocidade de leitura mudam. Além dos hiperlinks, no hipertexto ha
movimento, som, dialogo com outras linguagens (PARANA, 2006, p. 73).

Diante dessa assertiva, acreditamos que 0s processos cognitivos e 0 modo de leitura na
tela realmente se tornam uma experiéncia diferente para 0s nossos alunos, uma vez que 0
texto, posto ao suporte digital, configura-se em uma leitura ndo-linear, quer dizer, 0s recursos
adicionados ao texto como o som, hiperlinks, imagens, entre outras linguagens, permitem que
o leitor escolha o caminho da leitura e no ritmo que desejar.

Cabe ressaltar que, como aponta Castela (2009), o letramento digital ndo substitui
outros letramentos trabalhados no contexto escolar, mas agrega novas habilidades e
conhecimentos para a vida dos sujeitos.

Corroborando com essa discusséo, 0s PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002) afirmam

que os recursos tecnoldgicos precisam ser inseridos nos espacos escolares:
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E inegavel que a escola precisa acompanhar a evolugéo tecnoldgica e tirar o
méaximo de proveito dos beneficios que esta é capaz de proporcionar. Longe
de omitir-se em relagdo aos ganhos que a informética trouxe aos sistemas de
ensino ou de fanaticamente centrar seu oficio nos avancos tecnolégicos, o
professor deve manter uma posicdo de equilibrio, observando quatro
entradas plausiveis e praticas nesse universo: ¢ utilizar editores de textos; °
explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacéo aos objetivos
de ensino; ¢ estimular a comunica¢do a distdncia por meio da telematica; ¢
utilizar as ferramentas multimidia no ensino. Como, no contexto escolar, o
professor é efetivamente um produtor de documentos (avaliacdes, projetos,
materiais didaticos, entre tantos outros), é recomendavel que ele utilize
ferramentas que tornem seu trabalho mais rapido, seja na pesquisa, seja na
producdo e na publicacdo desses textos. Apesar da resisténcia de muitos que
se formaram fora dessa cultura, as modernas tecnologias sem ddvida tém
muito a oferecer nesse sentido (BRASIL,2002, p.88-89).

Com base nos PCN+, os avancos tecnolégicos disponibilizam ao professor recursos para o
ensino e aprendizagem e sugerem a apropriacdo dos recursos tecnoldgicos em suas atividades
pedagogicas.

Nessa perspectiva, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
(BRASIL, 2006), asseguram aos alunos do Ensino Médio, na disciplina de Lingua
Portuguesa,

Conviver, de forma ndo sé critica, mas também ludica, com situacfes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conhega —
use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
préticas de letramento multissemi6tico em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica,
econbmica, mididtica, esportiva, etc. (BRASIL, 2006, p. 32).

Concordamos que ao longo de sua formacao, os alunos deverao ter oportunidades para
ler e para produzir textos com multiplicidade de linguagens e praticas de letramentos
multissemidtico®. Consideramos, também, que a escrita colaborativa pode contribuir para isso.

Além disso, esse documento afirma que é preciso, no contexto das préaticas de
aprendizagem de linguagens, “conviver com situacdes de producdo escrita, oral e imageética,
de leitura e de escuta, que lhe propiciem uma insercdo em praticas de linguagem em que sao

colocados em funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos

° Préticas de letramentos multissemidticos referem-se a habilidade de leitura e dominio dos géneros das midias.
Segundo Rojo (2015), “texto multissemiotico ¢ aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a
mais de um sistema de signos ou simbolos. (semiose) em sua composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade
verbal), lingua corporal (gestualidade, dancas, performances, vestimentas-modalidade gestual), dudio (musica e
outros sons nao verbais-modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustracdes, grafismos,
videos, animagBes-modalidades visuais) compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos
impressos como, principalmente, nas midias analdgicas e digitais” (ROJO, 2015, p. 108).
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daqueles usados em situacdes de interacdo informais, sejam elas face a face ou ndo”
(BRASIL, 2006, p. 32). Em outras palavras, o aluno passard a lidar com situacfes de
interacdo em linguagem formal.

Além dos documentos citados sobre o ensino-aprendizagem, observamos também os
apontamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) que norteia o
trabalho da lingua materna. Para promover uma abordagem das linguagens e de suas praticas,
0 documento apresenta os campos de atuacdo social como um dos seus principais €ixos
organizadores. Nesta alternativa, sobre as praticas de linguagem ‘“a area propde que os
estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com préaticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacdo social
diversos, vinculados com enriquecimento cultural préprio, as praticas cidadas, o trabalho e a
continuagdo dos estudos” (BRASIL, 2017 p. 53).

Essas observacgdes requerem das escolas de Ensino Médio uma ampliacdo de situacGes
que permitam ao aluno ver sentido na sua aprendizagem a partir da sua cultura e de seus
conhecimentos prévios, assim, importa que “aprendam a tomar e sustentar decisoes, fazer
escolhas e assumir posi¢cdes conscientes e reflexivas, balizados pelos valores da sociedade
democratica e do estado de direito” (BRASIL, 2017, p. 54). Nessa perspectiva, este

documento afirma que

[...] para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educagdo escolar, € preciso considerar a
cultura digital, os multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras
denominagfes que procuram designar novas praticas sociais e de linguagem
(BRASIL, 2017, p. 54).

Em vista disso, percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa, baseado nos
documentos norteadores para 0 ensino da lingua materna no pais, visa aprimorar 0S
conhecimentos linguisticos e discursivos dos estudantes por meio de um estudo que ultrapassa
a cultura do papel e considera a cultura digital na perspectiva dos multiletramentos e novos
letramentos.

Assim, compreende-se que a comunidade escolar deve estimular e preparar cada vez
mais o0s estudantes para a sociedade digital, propondo-lhes a reflexdo sobre os textos lidos no
suporte digital e sobre as producdes textuais que esse possibilita. A partir das consideracGes
da BNCC, compreendemos que as praticas relacionadas ao ambiente digital devem ser
priorizadas, uma vez que os alunos, em sua maioria, j& lidam com a cultura digital em

contextos fora da escola:
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Assim, propostas de trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a
saberes sobre 0 mundo digital e a praticas da cultura digital devem também
ser priorizadas, ja que impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacao
social. Sua utilizacdo na escola ndo s6 possibilita maior apropriagdo técnica
e critica desses recursos, como também é determinante para uma
aprendizagem significativa e autbnoma pelos estudantes (BRASIL, 2017, p.
487).

Corroborando tal visdo, acreditamos que propor praticas por meio do letramento
digital, mais que ensinar técnicas sobre esses recursos, € tentar promover uma aprendizagem
significativa para o aluno. Nesse sentido, é relevante mobilizar praticas de linguagem no
universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criativas, criticas, para “expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo e vida pessoal e coletiva”
(BRASIL, 2018, p. 490).

Uma das metas apontadas pela BNCC (2018) diz respeito as préaticas de linguagem
em ambiente digital. No entanto, o documento orienta que ndo deve ser possibilitado aos

estudantes o ensino apenas de interfaces técnicas, mas também,

Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e mobiliza-las de modo
ético, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes
contextos; Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC) na formag&o do sujeito e em suas préaticas sociais, para
fazer uso critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensdo e
producdo de discursos em ambiente digital; Utilizar diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais em processos de producdo coletiva,
colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais; Apropriar-se
criticamente de processos de pesquisa e busca de informacdo, por meio de
ferramentas e dos novos formatos de producdo e distribuicdo do
conhecimento na cultura de rede (BRASIL, 2018, p. 497).

Com base nos documentos supracitados observamos que estes incluem como
necessario o uso do letramento digital nas escolas atuais, trabalhando a multiplicidade de
linguagens que circulam em nossa sociedade e conduzindo um ensino auxiliado pelas
tecnologias.

De acordo com Ribeiro (2018), as tecnologias auxiliam-nos a desenvolver certas
atividades que talvez fossem mais dificeis ou até mesmo impossiveis sem elas. Em relacéo a
educacdo, podem facilitar e permitir ensinar melhor e mais eficazmente ou podem contribuir
para tornar o aprendizado mais facil ou mais eficiente. “Afinal, isso deveria ser o que
buscamos, tanto alunos quanto professores. No entanto, é necessario ajustar as tecnologias aos
propositos (e ter algum, alias, é fundamental), para essa integracdo fazer realmente sentido e

ser prolifica” (RIBEIRO, 2018, p. 73). Nessa perspectiva, as tecnologias podem nos auxiliar,
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e muito, em nossas praticas cotidianas, porém, é preciso ter objetivos e fazer sentido sua
integracdo no ensino.

Ribeiro (2018) salienta também que é papel da escola atuar de forma responsavel e
pertinente sob os usos das tecnologias em sala de aula, esforcando-se para “ndo apenas
transmitir ou traduzir discursos deslumbrados e milagrosos sobre tecnologias — como se a
educacdo dependesse apenas do toque magico delas -, mas, principalmente, ocupando-se de
estudar e produzir modos de disponibilizar a expressao, em suas modalidades de producéo e
de circulacdo, a todos aqueles que querem, precisam e/ou podem fazé-lo” (RIBEIRO, 2018, p.
78). Frente a essa reflexdo, acreditamos que as tecnologias néo irdo solucionar os problemas
das escolas e nem temos como proposito enaltecé-las, entretanto, reconhecemos suas
potencialidades para a producéo e para a circulacdo dos textos.

Para isso, a figura do professor continua sendo de extrema importancia, pois é ele o
cidaddo que toma para si a tarefa de “contar, mostrar, expor, propor, indicar, recomendar,
avaliar, ler, cuidar e tantos outros verbos balanceados conforme a mistura de que se necessite,
se integram na palavra ensinar. Mas ensinar de forma sistematizada, pensada e editada, sem,
no entanto, omitir possibilidades dos estudantes” (RIBEIRO, 2018, p. 78). Ou seja, cabe ao
professor, diante deste cenario, mediar um ensino responsavel, pensado e organizado para

seus alunos. A autora ainda reitera que

Aprender, no entanto, ndo é tarefa s6 de quem faz matricula, senta-se de
costas para 0s colegas, dentro de uma sala sem livros, sem telas, sem
comunicagdo com o exterior — como ainda querem muitas escolas, publicas
ou privadas. Aprender é extensivo a professores, pais e dirigentes, assim
como ensinar, ja& que os ambientes do letramento vém de fora da escola,
tanto ou mais do que de dentro dela. Letramento é pratica social, lembremo-
nos. Isso inclui jovens e adultos, além da interacdo com linguagens,
modalidades, semioses — 0 nome que tenham -, além da compreensdo e da
atuacdo sobre uma paisagem comunicacional que nos ocupa, diariamente, e
gue nos desafia a todos, desejemos ou ndo (RIBEIRO, 2018, p. 78-79).

Visto assim, ndo compete apenas aos alunos o ato de aprender. Em uma instituicéo,
seja ela publica ou privada, estdo incumbidos de aprender e ensinar todos os envolvidos com
essa pratica, ou seja, os pais, os dirigentes e os professores, uma vez que os ambientes de
letramento vém mais de fora do que dentro da escola e as préaticas sociais desenvolvidas por
nos e pelo alunado, o contato com as diferentes linguagens e nossa interagdo com o outro,
requerem constantemente nossa intervencao.

No bojo das reflexdes aqui desenvolvidas, Ribeiro (2018) ressalta que hoje, gracas as
invengoes tecnologicas por nos apropriadas, “temos mais modos de expressao e de circulagao

de textos, informacgdo e conhecimento do que em outras épocas. Nao cabe mais discutir se
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vamos usar. O debate se nutre de questdes sobre como e quais ferramentas ou linguagens
empregar, para tais ou quais objetivos e fungdes” (RIBEIRO, 2018, p.79). Para isso, Ribeiro
(2018) elaborou seis atitudes que podem ajudar o professor a fazer uso significativo de TICS

na escola.

Quadro 1 — Seis elementos para acéo

Vontade de | Usar Relacionar Experimentar | Avaliar Administrar

aprender 0 tempo

Interesse Entender Repensar Testar Corrigir Equilibrar
praticas

Necessidade Explorar Adaptar Pilotar Melhorar Estabelecer
objetivos limites

Fonte: (RIBEIRO, 2018, p. 114).

O primeiro elemento refere-se a vontade de aprender que os professores precisam ter
sobre 0s usos e as praticas que as tecnologias digitais envolvem. Entendendo que cada
docente pode sentir-se motivado pela aprendéncia, a partir do interesse ou da necessidade,
independente da idade ou profissdo. Para Ribeiro (2018) “O interesse e a curiosidade para
saber mais, para saber sempre, saber como funciona, como se usa... podem levar ao interesse
por saber como se emprega, como se adapta e como se melhora” (RIBEIRO, 2018, p. 108).

Desse modo, se nascer o interesse pelo objeto, seu funcionamento e a transgressdo dos
usos preestabelecidos, talvez nascam aulas significativas, relevantes e somativas com TICS.
Também ¢é possivel que os sujeitos aprendam por necessidade para cumprir uma cobranga
social. Nesse caso, a autora pontua desvantagens, afirmando que a necessidade pode nédo ser o
melhor caminho para aprender tecnologias.

O segundo elemento refere-se ao procedimento de usar, o0 que engloba o entender e o
explorar. De acordo com Ribeiro (2018) para dirigir um plano de aula com uso das
tecnologias digitais, é preciso ser “usuario” dessas tecnologias, quer dizer, o professor precisa
absolutamente dominar e conhecer o equipamento ou aplicativo para, entdo, pensa-lo sobre
sua finalidade em uma aula. Nesse segmento, “se o professor ndo usa um computador e seus
programas, se ndo usa redes sociais, se ndo conhece os mecanismos e as funcionalidades de
determinados apps para celular, certamente ndo podera visualizar usos pedagdgicos dessas
possibilidades” (RIBEIRO, 2018, p. 109). Por isso, o docente precisa usar e explorar um
software ou um aplicativo para estabelecer objetivos sobre eles. A autora ainda acrescenta que
sendo um “‘usudrio contumaz de redes sociais, por exemplo, um professor pode aproveitar-se
de certas funcionalidades e da presenga massiva dos alunos naquele ambiente para atividades

remotas e que promovam uma aprendizagem mais efetiva e memoravel” (RIBEIRO, 2018, p.
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109). No entanto, se ele usa e ndo traduz isso em sua atividade profissional, pode-se concluir
que falta conhecimento para conseguir incorporar as TICS em suas praticas pedagogicas.

O terceiro elemento refere-se ao relacionar. Nesse, a autora salienta que independente
da idade ou tempo de experiéncia profissional que o professor tenha, enquanto usuario de
TICs ele precisa conseguir relacionar os objetivos de sua aula ao uso de tecnologias, como
videos ou utilizacao de aplicativos que colaborem na construcéo do conhecimento dos alunos.

Ribeiro (2018) ressalta, ainda, que o docente precisa ter clareza quanto aos seus
objetivos de ensino e saber operar sobre os dispositivos disponiveis. Em uma aula de redacéo,
por exemplo, considerar o processo de producédo, e ndo apenas o produto-texto, “pode incluir
tecnologias que auxiliam o professor no acompanhamento do processo de escrita, seja em
tempo real, seja por meio de registros detalhados, para muito além do que era usualmente
feito, antes da existéncia de certos softwares” (RIBEIRO, 2018, p. 110). O quarto elemento
esta relacionado a experimentar. Cabe ao professor compreender que o tempo da experiéncia
é fundamental, isso significa experimentar o que pretende ensinar, testando a ferramenta que
sera utilizada, montar um plano de aula e pilota-lo, observar a receptividade de um
dispositivo, perceber seus erros e acertos e ajustd-los até que encontre as melhores
possibilidades para a aula que deseja realizar. Ribeiro (2018) justifica que o tempo de
experimentar dispositivos resulta para o professor uma atitude responsavel, pois “ele domina,
ele defende e ele sabe explicar suas escolhas. Sem o tempo de experimentar, resta apenas
repetir, ecoar, até se tornar mecanico, automatico e sem voz. Perde-se, ai, também, a
capacidade da seducao e do convencimento” (RIBEIRO, 2018, 111). Dessa forma, quando o
docente se dedica e testa primeiro o aplicativo e/ou recurso tecnoldgico que deseja realizar
com seus alunos, age com maturidade e assim, diante de qualquer situacdo no
desenvolvimento da atividade ele mantera o controle e sabera tomar a melhor decis&o.

O quinto elemento presume em avaliar. O professor, a partir do software escolhido
para aplicar em sua aula, pode anteriormente avaliar sua pertinéncia, observando se realmente
héa resultados positivos com sua utilizagdo. Portanto, o professor que se dispde em uma atitude
responsiva e humilde de avaliar sua préatica sera capaz de desistir caso a experiéncia ndo seja
boa ou pode aplica-la em novos contextos, considerando que tudo se baseia no corrigir para
melhorar sempre.

O sexto e ultimo elemento refere-se a administragdo do tempo. Segundo Ribeiro
(2018), o tempo gasto com a montagem e o funcionamento inicial das maquinas e softwares
ainda é um problema, ocorrendo geralmente perdas significativas. Além disso, a conexao

irrestrita e os tempos da web também influenciam na gestdo do tempo do professor. O
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acompanhamento de grupos em redes sociais ou de producgdes via editores de texto em nuvem
pode permear noites e finais de semana, situacdes de reclamacdes ou solicitacdes que podem
chegar por meio do WhatsApp, e-mail ou in box de redes sociais ao professor em momentos
que nem sempre podera responder. Frente a essa realidade, a autora recomenda que o
profissional administre a gestdo de seu tempo, sua disponibilidade e evite trabalho em tempo
integral, principalmente aos que atuam em plataformas virtuais, como ambientes de
aprendizagem totalmente digitais, pois é fundamental a articulacdo do tempo em relacdo ao
atendimento e monitoramento das atividades, uma vez que tudo € trabalho, e nem sempre sera
remunerado.

Conforme Ribeiro (2018), a méa gestdo do trabalho docente e sua articulacdo precisa
ser revista pelo profissional afim de que ele tenha uma visdo das formas como as tecnologias
podem ajudar, e ndo prejudicar, o processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, é
“certamente vantajoso quando podemos produzir aulas melhores, mais interessantes, mais
dindmicas, sejam elas compostas com recursos tecnolégicos digitais ou ndo. O ponto fulcral
disso estd no preparo, na dedicacdo, no planejamento pertinente e significativo” (RIBEIRO,
2018, p. 133).

Em suma, os seis elementos elencados pela autora tém por objetivo auxiliar e
direcionar o trabalho do professor com as tecnologias digitais. De acordo com Ribeiro (2018),
usar as TICs na educacdo ndo significa levar os alunos até laboratorios de informatica ou as
maquinas para as salas de aulas, mas sim, ser flexivel com tecnologias que ja sdo ubiquas. E
compreendé-las como meio, ndo como fim.

Em vista disso, organizamos nossa pesquisa com atividades que permitam aos alunos
0 contato com sua cultura local e as multiplas linguagens disponiveis na tela do computador.
Usamos na pesquisa a ferramenta Google Docs, a qual nos auxiliou e permitiu o
acompanhamento real e detalhado de todas as producgdes textuais realizadas pelos alunos. Nao
foi possivel realizar a pilotagem, visto que tivemos contato com o texto da autora
posteriormente a aplicacdo do material, mas avaliamos o Material e a proposta realizada.

Abordaremos na proxima subse¢cdo como o letramento digital possibilita o

desenvolvimento dos multiletramentos.

1.1.2 Multiletramentos

O termo multiletramentos surgiu em 1996, nos Estados Unidos, num manifesto

elaborado pelo Grupo de Nova Londres (EUA). Nesse movimento, professores e
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pesquisadores americanos reuniram-se com 0 objetivo de propor mudangas no contexto
escolar, uma vez que o avanco das tecnologias requer novos letramentos.

Rojo (2012) menciona que 0s novos letramentos envolvem a linguagem como prética
social e conduzem a compreensdo de que € necessario proporcionar o desenvolvimento do
senso critico dos cidaddos/alunos a partir das préaticas de letramento contemporaneas, sendo
estas articuladas pelo Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), por meio do prefixo multi,
para a multiplicidade de linguagens e a diversidade cultural que compdem a sociedade,
objetivando a mudanca social.

A partir deste contexto, surge entéo, a Pedagogia dos Multiletramentos. Segundo Rojo
(2013), somos convidados a deixar a pedagogia classica, aquela que tem o professor como
detentor do conhecimento e o aluno como receptor, e trabalhar por meio de uma pedagogia de
projetos interdisciplinares, em que todos agem de forma colaborativa, por meio das midias, as
quais precisam ser incorporadas na pratica escolar diaria.

Coscarelli e Cani (2016) explicam que

A pedagogia dos multiletramentos propde uma perspectiva de interpretacdo
do mundo projetado por experiéncias transversais entre culturas, géneros,
estruturas sociais e econdmicas. A incorporacdo dos multiletramentos nos
curriculos reflete a pluralidade cultural e a diversidade de linguagem que
passa a ser valorizada nesse contexto, visando a producdo de praticas
transformadoras pelo viés da educacdo. (COSCARELLI e CANI, 2016,
p.23).
Consoante a reflexdo das autoras, Rojo (2012) explica que o manifesto realizado pelo
GNL objetiva uma pedagogia dos multiletramentos, mediante a necessidade de a escola
trabalhar os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, aos quais nao se
podem atribuir apenas as novas TICs. Outrossim, acrescenta ao seu curriculo a multiplicidade
de culturas encontradas nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela
intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade. Dessa forma, a
escola, ademais de trabalhar as préaticas letradas, precisa, também, contemplar e acolher as
praticas culturais locais do alunado. Além disso, € relevante possibilitar aos alunos com mais
frequéncia a realizacdo de leitura e de produgdo das diferentes linguagens nos textos que
circulam em ambientes digitais.

Em relacdo aos multiletramentos, Rojo e Moura (2012) explicam que

Em qualquer sentido da palavra “multiletramentos” no sentido da-
diversidade cultural de producéo e circulacdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que 0s constituem-, os estudos s&o unanimes em
apontar algumas caracteristicas importantes: a) eles séo interativos; mais que
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isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder
estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos (verbais ou ndo); c) eles sdo hibridos,
fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO e
MOURA, 2012, p.22-23).

A partir das consideragdes de Rojo e Moura (2012), os multiletramentos séo
relevantes em diversos aspectos, pois quando os autores mencionam a diversidade de
linguagens referem-se aos textos compostos de mdltiplas linguagens que podemos acessar na
web. Ou seja, os diferentes modos que circulam nos textos como, por exemplo, a mistura de
imagens estéticas (fotos, ilustragdes, graficos, infograficos) e em movimento (videos) e com
sons (sonoplastias, mausicas), a juncdo de diferentes semioses que integram 0s textos
contemporaneos e ‘“exigem capacidades e praticas de compreensdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p. 19).

Além das diversidades das linguagens, os mutiletramentos sdo interativos e
colaborativos porque a midia digital permite que “o usuario (ou o leitor/produtor de textos
humano) interaja em varios niveis e com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros

usuarios, textos/discursos etc.)” (ROJO, 2012, p. 23).

Por sua prépria constituicdo e funcionamento, ela é interativa, depende de
nossas agdes enquanto humanos usuarios (e ndo receptores ou espectadores)-
seu nivel de agéncia é muito maior. Sem nossas a¢des, previstas, mas com
alto nivel de abertura de previsbes, a interface e as ferramentas nado
funcionam. Nessa midia, nossas a¢fes puderam, cada vez mais, permitir a
interacdo também com os outros humanos (em trocas eletrdnicas de
mensagens, sincronas e assincronas; nas postagem de nossas ideias e textos,
com ou sem comentarios de outros, no didlogo entre os textos em rede
{hipertextos}; nas redes sociais;em programas colaborativos nas nuvens)
(ROJO, 2012, p. 23-24).

Frente a esta caracteristica interativa concebida pela midia digital Rojo (2012),
observa que 0s usuarios utilizam a midia digital ndo apenas como mera interacdo, mas
também, para a producdo colaborativa. O conceito da web 2.0 tenta revestir os efeitos dessa
mudancga.

Essa mudanca de concepcdo e de atuacdo, ja prevista nas proprias
caracteristicas da midia digital e da web, faz com que o computador, 0
celular e a TV cada vez mais se distanciem de uma maquina de reproducéo e
se aproximem de maquinas de producao colaborativa: é o que faz a diferenca
entre o0 e-mail, e os chats, mas principalmente entre Word/Office e o Google
Docs, o PowerPoint e o Prezi, o Orkut (em sua concepgéo inicial) e o
Facebook, o blog (em sua concepcao inicial) e o Twitter ou o Tumblr. Todas
essas ferramentas mais recentes permitem (e exigem, para Serem
interessantes), mais que a simples interacdo, a colaboragdo (ROJO, 2012, p.
24).
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Os multiletramentos séo interativos e colaborativos, por exemplo, na interface, nas
ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e nas redes sociais. Segundo Castela (2007),
0 hipertexto (HTML- Hypertext Markup Language) constitui uma estrutura possivel em
qualquer suporte, mas melhor realizada quando os textos estdo digitalizados e disponiveis em
redes de computadores. Trata-se ndo s6 de um artificio grafico, mas de uma maneira diferente
de leitura. Acreditamos que o hipertexto resulta em autonomia nas escolhas do leitor
navegador, pois este decide quais leituras deseja realizar e define o caminho que pretende

trilhar. Cabe ressaltar que

[...] todo texto escrito é um hipertexto, uma vez que a leitura é feita de
interconexdes a memoria do leitor, as referéncias textuais e aos indices que
remetem o leitor para fora da linearidade do texto. A recep¢do néo
hierarquica do texto ndo €, portanto, uma revolucao radical implantada pelo
texto eletronico, ja que as notas de rodapé, divisdo em capitulos e os indices
encontrados nos livros tradicionais também oferecem ao leitor caminhos
alternativos a serem trilhados e possibilitam a ruptura da linearidade da
leitura. Mas a ndo-linearidade do hipertexto é inerente a sua estrutura e
possibilita escolhas entre vérias possibilidades, que podem maodificar
totalmente o tema inicialmente pesquisado (CASTELA, 2011, p.4).

Além disso, como explicam Rojo e Moura (2012), convém considerar que

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de informacao
“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico (ROJO, MOURA, 2012, p. 8).

Para Rojo e Moura (2012), a sociedade de hoje é composta por meio de uma
diversidade de linguagens e de midias e, também, uma diversidade de culturas. Na concepcéo
das autoras, as instituigdes precisam iniciar suas atividades com o alunado a partir da cultura
que ele estd familiarizado e propor préticas de letramentos sobre as quais, ja esta habituado.

Em funcdo disso, ha a necessidade, na escola, de explorar os multiletramentos. Como
proposto nas OCEM (2006),

Isso significa dizer que a escola que se pretende efetivamente inclusiva e
aberta a diversidade ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas deve, isso
sim, abrir-se para os multiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme
variagdo de midias, constroem-se de forma multissemidtica e hibrida — por
exemplo, nos hipertextos na imprensa ou na internet, por videos e filmes,
etc. Reitera-se que essa postura é condicdo para confrontar o aluno com
préticas de linguagem que o levem a formar-se para 0 mundo do trabalho e
para a cidadania com respeito pelas diferengas no modo de agir e de fazer
sentido (BRASIL, 2006, p.29)
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Entretanto, para a escola e para o professor, tal pratica ainda é um desafio. Enfocar o
Ensino de Lingua Portuguesa no contexto atual significa “contemplar as mudangas presentes
no contexto atual, que promovam multiletramentos além de letramentos digitais, visuais e
multimodais, é uma abordagem que almejamos no ensino de linguagens e tecnologias em sala
de aula” (CECCHI, 2015, p. 53). Ao fazer isso, a escola estara valorizando as praticas sociais
variadas que o sujeito realiza em seu cotidiano.

Como afirmam Rojo e Moura (2012),

Trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de
producdo transformadora, redesenhada, que implicam agéncia por parte do
alunado (ROJO, MOURA, 2012, p. 9).
Trabalhar as préticas culturais do aluno no ambito escolar podera resultar na melhoria
da sua aprendizagem como ler nas entrelinhas, interpretar, relacionar informacgoes e chegar a
conclusdes.
Outro conceito associado ao de multiletramentos, é o de letramentos multiplos.

Segundo Rojo (2009),

O conceito de letramentos maltiplos é ainda um conceito complexo e muitas
vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da multissemiose ou
multimodalidade das midias digitais que lhe deu origem, pelo menos duas
facetas: a multiplicidade de praticas de letramento que circulam em
diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto €, o fato de que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente (ROJO,
2009, p.109).

A multissemiose ou multimodalidade abrange ndo somente a escrita, mas também, a
fala e a imagem, levando em consideracéo a leitura e a escrita de textos em circulacéo social,
seja nas midias audiovisuais, digitais ou impressas, isto €, textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos. Segundo Kress e Van Leewen (2006) a diversidade de recursos semidticos
para compor textos impressos ou digitais € denominada multimodalidade e se encontra nas
interacdes pela linguagem oral ou escrita. Nesse segmento, 0s textos possuem mais de um
modo de representacdo, formando um conjunto de imagens, sons, gestos, expressdes faciais e
texto verbal.

Assim, observa-se que a comunicagdo entre as pessoas, na era atual, ultrapassa a
materialidade da palavra e desenha seu significado como auxilio de diferentes modos de
representacdo do significado. Partindo do principio de que os modos de produzir sentido - por
meio da leitura e da escrita- sofrem mudancas ao longo do tempo, consequentemente, novas

formas de organizar e expor o texto vao surgindo e ampliando o conceito de texto e de escrita.
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Para os autores, nesse universo de textos multimodaisi® estido as paginas virtuais,
compostas por meio de hiperlinks, imagens, videos, &udios, animagdes, cores e icones e
estruturadas de maneira ndo-linear. As tecnologias digitais podem oportunizar novas
possibilidades de expressdéo e comunicacdo. Rojo (2012) observa em relacdo a
multimodalidade que “as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de
comunicagdo, como a criacdo e 0 uso de imagens, de som, de animagdo e a combinacao
dessas modalidades” (ROJO, 2012, p. 37). Por isso, ¢ importante trabalhar a cultura
contemporanea com os alunos visando ao desenvolvimento de diferentes habilidades no
letramento digital.

A autora afirma que

O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, é extrapolado; livros didaticos,
“engessados”, e praticas descontextualizadas ddo lugar a hipermidia; a
capacidade de criacdo é desafiadora; ler e escrever deixa de ser o fim, para
ser o meio de produzir saberes e, além disso, compartilha-los numa relacéo
dialégica. As tecnologias devem ser objeto de ensino e ndo somente
ferramenta de ensino (ROJO, 2012, p. 39).

Nas palavras da autora, quando o professor oferece préaticas de ensino por meio dos
textos visuais e informativos, ele ultrapassa o ensino tradicional restrito ao conteudo do livro
didatico, pois permite ao aluno o processo livre de criacdo sobre sua leitura e escrita por meio
de diferentes modos semioticos. Assim, as tecnologias sdo utilizadas na construcdo do
sentido, ndo servindo apenas como ferramenta de ensino.

Para Rojo (2012), os multiletramentos levam em conta a multimodalidade (linguistica,
visual, gestual, espacial e de audio) e a multiplicidade de significacbes e contextos/culturas.
Multiletrar é desenvolver no aluno habilidades que o torne capaz de construir sentidos por
meio de textos em que elementos visuais, verbais, semioticos etc., estejam juntos,
estruturados de maneira que a leitura ndo seja sequencial, demandando da escola, em especial,
do professor de Lingua Portuguesa, uma intervencdo pedagodgica que viabilize ao aluno
diferentes maneiras de construir o sentido. O mesmo cenario acontece na escrita, porém, o
suporte de producdo para o aluno aléem do papel, passa a ser também a tela do computador

conectado a internet.

9Concebida, por Kress e Van Leeuwen (2006), a GDV- Gramética do Design Visual tem por objetivo descrever
a maneira pela qual os participantes representados pelos elementos imagéticos em paisagens semiéticas- pessoas,
lugares e coisas- combinam em “enunciados visuais de maior ou menor complexidade e extensdo. Ela engloba
categorias analiticas para esses atos multimodais, tendo em vista as estruturas composicionais convencionais da
semidtica visual ocidental. Tais categorias concebem as formas gramaticais visuais como recursos para
codificacdo de representacdo, ou materializacdo, de experiéncias culturais e formas de interagio social” (Kress;
Van Leeuwen, 2006, p. 1).
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Ribeiro (2018), ao debrucar-se no estudo de doutorado de Coscarelli (1999) sobre o
estudo da multimodalidade sobre a leitura com ou sem imagens, conclui que o uso de mais de
uma semiose na apresentacdo de um contetido pode contribuir para a aprendizagem. “E se isso
for mais facil de fazer empregando-se um computador ou um tablet, por exemplo, pode ser
que mais estudantes possam compreender aspectos de qualquer matéria com que estejam em
contato” (RIBEIRO, 2018, p. 105). Nesse caso, a multimodalidade inserida nas atividades
elaboradas pelos professores tende a ser mais interessante para os alunos e se estiverem no
suporte digital, ha grandes possibilidades para que os estudantes tenham compreensao sobre
os diferentes contetdos.

A autora comenta os diferentes sentidos que uma imagem pode acarretar em um texto
verbal.

Em uma péagina, por exemplo, uma imagem pode completar o que faltou a
uma palavra dizer; uma palavra pode ajudar a explicar e a entender uma
imagem; uma palavra pode desdizer uma imagem, que pode funcionar de
maneira irbnica, por exemplo; uma imagem pode repetir a informagdo dada
por uma palavra; ou pode contrariar em muito uma palavra; ou a palavra
contrariar a imagem (RIBEIRO, 2018, p. 66).

Nesse contexto, depreendemos que a imagem pode completar o sentido de um texto, a
palavra pode descrever e ajudar na compreensdo de uma imagem e uma palavra pode
contradizer uma imagem, ocasionando ironia entre elas. Também, a imagem pode reforcar a
ideia expressa pela palavra ou manter um sentido oposto a escrita e, ainda, a palavra pode
estar oposta ao sentido da imagem.

Ribeiro (2018) considera poder semiotico!! a capacidade de os sujeitos produzirem
sentidos, saber manejar diferentes linguagens, e empregar a ferramenta mais adequada para

cumprir alguma tarefa:

E se a tarefa for um texto, eles precisam se interessar pela fungéo dele, por
seu modo de fazer, pelas linguagens que mais bem exprimem o que se deseja
dizer. E essas linguagens, hoje mais do que nunca, ndo dizem respeito
apenas ao universo das palavras, mas ao das imagens, dos movimentos, dos
cortes e colagens, do som (RIBEIRO, 2018, p. 88).

Dito de outra maneira, em uma situacao, por exemplo, de producéo textual, o aluno

precisa ter interesse e saber utilizar as linguagens que poderdo ajuda-lo a expressar de forma

11 Poder semidtico trata-se de um termo cunhado por Gunther Kress (2003) citado por Ribeiro (2018). “Segundo
ele: tanto na escrita quanto na leitura, o sentido é resultado do trabalho semidtico. Além disso, isto €, de
abertamente falar em “trabalho” quando se fala em escrita e leitura, o autor trata a criatividade como algo
ordinario, comum, parte do dia a dia das pessoas, especialmente nas situacdes de lida com a linguagem, quer
dizer, sempre. A perspectiva de Kress muito me interessa e agrada. Embora ele ndo defina exatamente dessa
forma, parece que o “poder semidtico” € o nosso poder de lidar com signos, produzir sentido, manejar
linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto para ler quanto para escrever” (RIBEIRO, 2018, p. 83).
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mais clara o que pretende dizer. Essas linguagens ultrapassam as palavras, e quando produz
seu texto pela combinacdo de imagens, som, colagem etc., desenvolve entéo, a habilidade do
poder semidtico.

Ainda nesta reflexdo, Ribeiro (2018) assevera que

E poder saber escrever, desde a alfabetizacdo, mas antes, desde o contato
com materiais escritos; € poder manejar linguagens para a producdo de
sentidos, seja lendo, seja produzindo textos; é poder a percepcdo de quantas
funcBes e serventias tém o texto e as palavras (além de outras linguagens,
como a imagem ou o som, por exemplo). E empoderar, portanto, oferecer
meios para que as pessoas leiam, leiam bem, reajam e produzam textos
(RIBEIRO, 2018, p. 85).

Corroboramos com autora, ao pensar que ¢ “poder” sabermos escrever, utilizar
diferentes linguagens para produzir sentidos e perceber quantas funcbes sdo expressas em um
texto, em imagens ou em som. Posto isto, conclui-se que é necessario empoderar-se desses
elementos para conseguir escrever bem e se fazer compreendido. Portanto, assumir “um ponto
de vista evidentemente fundamentado na teoria da multimodalidade, que prega, justamente, a
ideia de que as linguagens se integram para a construcdo dos sentidos, de varias formas,
inclusive de maneiras balanceadas conforme o caso, seria no minimo incoerente tratar a
tradicional aula expositiva como um problema, na atualidade.” (RIBEIRO, 2018, p. 76).

Contudo, o “poder” relacionado as TICs vai além disso, ja que

As tecnologias digitais podem aumentar o poder semiético de todos nés
guando nos damos conta de que ha ferramentas ali que estendem nosso
manejo da linguagem. Se ndo sabemos desenhar ou mesmo diagramar, ao
utilizar algum programa de computador, conseguimos produzir graficos
corretos, até bonitos, com apenas uns toques no mouse. No entanto, ndo é
justamente o computador que nos empodera, nesse sentido. Precisamos saber
0 que desejamos, ter conosco a ciéncia do texto, 0 manejo das linguagens,
para entdo, dizermos ao computador o que fazer, optar, editar e compor
(RIBEIRO, 2018, p. 97).

Além disso, entendemos que nesse contexto, o professor torna-se agente de
letramento, ou seja, “é ser mediador, ¢ estimular a participagdo de todos os envolvidos no
processo, € ensaiar outras formas de ensinar e, acima de tudo, se permitir também aprender”.
(KERSCH, COSCARELLI e CANI, 2016, p.51). Portanto, se a escola e o docente assumirem
um novo pensamento em relagdo & leitura e a escrita como praticas sociais, “pode sim,
promover atividades significativas, tanto para alunos quanto para professores. S&0 novos
letramentos, novos alunos, novos professores, novos cenarios”. (KERSCH, COSCARELLI e
CANI, 2016, p.11). Nesse sentido, “a escola pode formar um cidadao flexivel, democratico e

protagonista, que seja multicultural em sua cultura e poliglota em sua lingua” (ROJO, 2009,
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p.115). Quer dizer, a escola precisa inserir em seu contexto, além da cultura valorizada, as
culturas locais e populares de seus alunos e professores e este individuo deve também
compreender, dominar e produzir a multiplicidade de linguagens que contemplam a cultura
contemporanea. Almejamos uma escola renovada, alunos motivados e interessados pela
leitura e escrita, professores criativos e dispostos a aceitar o desafio de trabalhar os
multiletramentos de seus alunos. Logo, esse novo contexto podera promover motivacao e
mudancas significativas na producéo textual dos discentes.

A seguir abordaremos a producéo textual.

1.2 PRODUCAO TEXTUAL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998)
apresentam como pressuposto para o ensino da lingua materna o texto como unidade bésica
de ensino e os géneros discursivos como objeto de ensino.

Nesse sentido, pensamos que as multiplicidades de textos produzidos na sociedade
devem estar também presentes em sala de aula, oportunizando ao aluno momentos em que
tenha participacéo ativa das situagdes de producdao com sentido e fungéo social.

Ao abordarmos a producado textual, contemplamos a teoria bakhtiniana do enunciado,
uma vez que, esta se pauta na interacdo verbal como substancia verdadeira da lingua. E na
enunciacao — ato de enunciar e produzir enunciados — produto das interacdes sociais entre 0s
sujeitos, que delineamos nossa perspectiva de escrita.

Nesse segmento, 0 ensino da escrita configura-se em um processo de ensino
aprendizagem em que sdo oferecidos aos estudantes necessidades reais de escrever, pois nos
comunicamos e interagimos com 0 outro o tempo todo e procuramos uma resposta a0 nNosso
enunciado. Essa procura frequente é inerente ao processo de interacgéo.

De fato, este processo promove a parceria e 0 encontro entre 0s sujeitos e para
Bakhtin/VVolochinov (1988[1929]).

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressio de um em relagdo ao outro
(BAKTHIN/VOLOCHINOV, 1988[1929], p. 113, grifos do autor).

Pelas palavras do autor compreendemos que ao proferir um enunciado, oral ou escrito,

pressupde que ocorra uma compreenséo ativa pelo ouvinte. E nesse contexto que entendemos
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a producdo textual na escola, quer dizer, é preciso que o aluno tenha sempre um interlocutor
com quem dialogar.

Segundo Geraldi (1995), o “texto € ponto de chegada e partida, nele a lingua se revela
em sua totalidade” (GERALDI, 1995, p.136). Tudo que é preciso ensinar sera por meio do
texto e nessa perspectiva Marcuschi (2008) dialoga com Geraldi (1995) dizendo-nos que nos
textos encontramos tudo que precisamos para ensinar ao nosso aluno, pois nos textos pode-se

trabalhar

a) As questdes do desenvolvimento histérico da lingua; b) As relacbes entre
fala e escrita no uso real da lingua; c) A organizacdo do léxico e a
exploracdo do vocabulario; d) O treinamento do raciocinio e da
argumentacéo; e) O estudo dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2008, p.
51).

No texto encontramos todos os elementos necessarios para conduzir o ensino. O
funcionamento da lingua acontece por meio do texto em um processo natural. E esses textos
encontram-se em circulagdo, postos em géneros discursivos.

Na realidade escolar ocorre tanto a produgédo textual como a redacgdo. De acordo com
Geraldi (1997), “nesta, produzem-se textos para escola; naquela produzem-se textos na
escola” (GERALDI, 1997, p.137). O autor explica que

[...] uma que determina que se escreve “para a escola”, pois o aluno produz
uma redacéo, para o professor ler e atribuir nota, sem demonstrar o seu ponto
de vista e outra denominada “na escola”, responsavel pela producao de texto,
na qual o aluno atribui-lhe o seu ponto de vista, que pode contribuir na
construcdo de novas producfes ou até mesmo no trabalho da reescrita
(GERALDI, 1997, p. 135).

Quando pensamos nos modelos de redacdo em que 0s alunos escrevem “para a

escola”, encontramos, no entendimento de Magda Soares (1999), o exercicio da escrita

identificado como “expressao da escrita” (SOARES, 1999, p. 62). Segundo a autora,

Chame-se a atividade "expressdo escrita”, "composicdo"”, "redacdo", a
crianca apenas imita, reproduz. Seu processo de construcdo do sistema de
escrita, o levantamento de hipdteses sobre ele ficam impedidos, ou, se
ocorrem, ficam submersos, ocultos; conseqiientemente (sic), a professora
ndo pode identifica-los e, portanto, ndo pode orientar a crianca em seu
processo de construcdo do conhecimento e na testagem de suas hipoteses
(SOARES, 1999, p. 62).

Uma pratica comum adotada na sala de aula, principalmente nos anos iniciais - usos de
cartilhas, desenhos e personagens descontextualizados, escrever a partir das sequéncias de

figuras - representa a “expressdo da escrita”, no entanto, mostra-se uma expresséo
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equivocada, pois as figuras servem apenas de pretexto para o exercicio da escrita. O aluno,
dessa forma, apenas reproduz e a interacdo ndo acontece.

Assim, ao propor ao aluno o exercicio da escrita sem ter uma contextualizagéo,
Antunes (2006) menciona que “escrever sem saber para quem ¢, logo de saida, uma tarefa
dificil, dolorosa e, por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se” (ANTUNES, 2006, p. 46). Dentre tantas dificuldades que os alunos
comentam sobre producdo textual escrita de textos, acreditamos que a falta de
contextualizacdo seja um possivel motivo dos mesmos ndo gostarem de escrever.

Outro exemplo do texto “para a escola” esta na observagdo de Geraldi (2012) quando

afirma que:

O exercicio de redacdo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para 0s
alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tém se repetido
de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera isso. Se
quiser, podera guardar redacOes feitas no sexto ano para novamente entrega-
las ao professor do sétimo ano, na época oportuna: no inicio do ano, o titulo
infalivel “minhas férias”; em maio, “O dia das maes”; em junho, “Sao Jodo”;
em setembro, “Minha Patria”; ¢ assim por diante... Tais temas, além de
insipidos, sdo repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianga do

sétimo ano passa a pensar que sO se escreve sobre essas ‘“‘coisas”
(GERALDI, 2012, p. 64).

Nesse aspecto, as redacoes realizadas pelos alunos “para a escola”, ou seja, produgdes
mecanicas, com temas repetitivos que sdo recordados todos o0s anos, sdo grandes
desmotivadores, que geram, por vezes, a aversdao do aluno ao ato de escrever. Sabemos que
muitas vezes os temas cobrados ndo estdo relacionados com as vivéncias dos mesmos e isso
faz com que surjam, na escrita, frases isoladas, haja vista que o aluno escrevera bem somente
sobre aquilo que tem dominio.

Geraldi (2012) explica que o professor, nesta perspectiva, olha somente a estética do
texto, corrige erros de acentuacdo, pontuacdo, concordancia, avalia e atribui uma nota, com a
preocupacdo centrada na estrutura da lingua e sem solicitar a reescrita para que os alunos
revejam seus erros, resultando em um estudo artificial da lingua que néo visa seu uso efetivo.

Sobre os textos produzidos “na escola”, esses estdo relacionados a produgdes textuais,
as quais tém por objetivo propor um dialogo entre o texto e o aluno. Sua producdo acontece
por meio de uma situacdo de comunicacdo, ele € o autor do que diz entendendo que a
linguagem € uma forma de interacdo entre sujeitos. Geraldi (1997) constréi um projeto do

dizer sobre a producdo de textos comentando que
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Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo
para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a
dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz [...]; e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e
(d) (GERALDI, 1997, p. 137).

Na reflexdo do autor, o aluno terd que pensar nos elementos que foram citados antes
de escrever o0 seu texto e o professor devera encaminhar a producdo considerando estes
elementos em seu comando, fazendo da sala de aula um espaco de interacdo e producao de
sentidos.

Na observacdo de Costa-Hubes (2012), quando ofertamos o trabalho com a producgéo
textual na escola, “dependendo da concepc¢do que orienta nossa pratica pedagdgica, podemos
priorizar 0s seguintes encaminhamentos ou optar por um deles: a producdo de texto como
exercicio de escrita ou a produgdo de texto como atividade de interagdo” (COSTA-HUBES,
2012, p. 10). Objetiva-se que na escola produzam-se textos e que se priorizem atividades de
interacdo. Porém, de acordo com a autora, isso sO sera possivel quando o aluno estiver
exposto a situagdes reais de interacdo, ou seja, ele “sO6 aprenderd a escrever se vivenciar
praticas cotidianas de uso da escrita” (COSTA-HUBES, 2012, p. 10).

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do Estado do Parana para a disciplina
de Lingua Portuguesa (DCE) (PARANA, 2008) adapta a proposta de Antunes (2003) ao

propor trés etapas interdependentes e intercomplementares para a pratica da escrita:

* inicialmente, essa pratica requer que tanto o professor quanto o aluno
planejem o que serd produzido: € o momento de ampliar as leituras sobre a
tematica proposta; ler varios textos do género solicitado para a escrita, a fim
de melhor compreender a esfera social em que este circula; delimitar o tema
da producéo; definir o objetivo e a intengdo com que escrevera; prever 0s
possiveis interlocutores; pensar sobre a situagdo em que o texto ira circular;
organizar as ideias;

* em seguida, o aluno escreverd a primeira versdo sobre a proposta
apresentada, levando em conta a tematica, o género e o interlocutor,
selecionard seus argumentos, suas ideias; enfim, tudo que fora antes
planejado, uma vez que essa etapa prevé a anterior (planejar) e a posterior
(rever o texto);

* depois, € hora de reescrever o texto, levando em conta a inten¢do que se
teve ao produzi-lo: nessa etapa, o aluno ir4 rever o que escreveu, refletir
sobre seus argumentos, suas ideias, verificar se 0s objetivos foram
alcancados; observar a continuidade tematica; analisar se o texto esta claro,
se atende a finalidade, ao género e ao contexto de circulacdo; avaliar se a
linguagem esta adequada as condi¢des de producdo, aos interlocutores; rever
as normas de sintaxe, bem como a pontuacdo, ortografia, paragrafacdo
(PARANA, 2008, p. 69).
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Com base no exposto, as trés etapas necessarias para uma producdo textual sdo:
planejamento, escrita e reescrita. Estas podem ser ampliadas e adequadas conforme o
contexto.

Assim, direcionamos a producdo textual dos alunos na escola por meio das préaticas

colaborativas de escrita, tema que serd abordado na préxima subsecao.

1.2.1 Préticas Colaborativas de Escrita

As praticas colaborativas de escrita permeiam a sociedade moderna e Vvém
conquistando seu espago, porque se “constitui como pratica social que tem ganhado cada vez
mais forca, pois, a0 mesmo tempo em que 0 processo de globalizacdo aumenta a necessidade
de desenvolver atividades colaborativas, em especial no campo dos neg6cios, a internet, com
todos 0s seus recursos tecnologicos, possibilita esse trabalho colaborativo” (PINHEIRO,
2011, p.3). Nesta perspectiva, o trabalho por meio da colaboragédo possibilita aos envolvidos o
desenvolvimento de sua escrita, a0 mesmo tempo em que contribui para 0 conhecimento.
Assim, “o movimento para criacdo do conhecimento ¢ caracterizado pelo incentivo a postura
colaborativa, por parte dos alunos e professores, durante o processo de criacdo e
compartilhamento do conhecimento” (SOUZA, BURNHAM, 2005, p. 79).

Desse modo, o individuo tem a possibilidade de assumir uma postura mais autbnoma
com o trabalho em questdo, tendo a oportunidade de usar sua criatividade no processo do
conhecimento e da sua aprendizagem. Para Cagliari (2016), “a aprendizagem colaborativa
significa que os colaboradores assimilam, aprendem e compreendem o0s assuntos abordados,
pois estdo envolvidos na criacdo, modificacdo e compartilhamento do conteudo realizando o
que ¢ exigido de cada um” (CAGLIARI, 2016, p. 42).

Sob esse enfoque, Maciel (2016), por meio de pesquisa, informa que o trabalho
colaborativo também pode ser denominado pelo termo portugués “produsagem” que provém

do termo inglés produsage. Como explica Maciel (2016),

[...] do portugués produsagem podemos prosseguir para “produsuario”, que é
um neologismo da era da Web 2.0 e refere-se a um novo individuo da cultura
atual, um individuo imerso em redes sociais, produtor e consumidor ao
mesmo tempo, um ser ativo nessa sociedade de conhecimento. Assim, 0s
“produsudrios” sdo aqueles que elaboram a “produsagem”, termo criado por
Bruns (2006) para referir-se a construcdo colaborativa e continua de
contetdos existentes na busca por seu aperfeicoamento. Assim, segundo esse
autor, tal contexto de producdo é denominado de produsagem (MACIEL,
2016, p. 37).



48

Nesse viés, a produsagem contempla o trabalho coletivo desenvolvido pelos
individuos permitindo que eles se tornem mais ativos na sociedade do conhecimento. O
produsuario é aquele que consome e produz simultaneamente, envolve-se no processo, ou
seja, “que age de forma colaborativa sobre os conteudos em rede para produzir, reproduzir,
reelaborar ainda mais conteudos, em prol de uma comunidade em especifico. Dessa forma,
para que alguém se torne produsuario, € preciso que seja também um usuério de contetdos
elaborados por outro/s individuo/s” (MACIEL, 2016, p.37). Assim, no processo de
produsagem, o produto ndo tem autoria Unica e ndo pode ter reconhecimento de um sé autor,
pois o aluno ndo se limita a ler, mas também atua comentando, criticando e revisando o texto
de outro.

Como salientam Bruns e Humphreys (2007, apud MACIEL 2016), olhar a
produsagem ndo oferece novas capacidades as expectativas da esfera escolar, contudo as
enfatiza em contextos auténticos, ja que integra grande parte da producgdo cultural juvenil
contemporanea.

Pinheiro (2013), apos realizar em sua tese de doutorado um estudo sobre o processo de
construcdo de praticas colaborativas de escrita entre um grupo de alunos (as) do Ensino
Médio, observou e revelou que as praticas colaborativas de escrita se integram como
processos de aprendizagem, que sdo envolvidas por artefatos sociais, historicos e culturais e
que a internet proporciona diferentes ferramentas digitais que podem atuar como instrumentos
de mediacdo e contribuir para atividades de producéo textual. Entretanto, o autor destaca que
ndo ha mais espaco para o trabalho individual, como visto, em geral, pelas escolas, mas sim,
utilizar esses recursos de maneira que professores e alunos possam envolver-se em atividades
construidas e compartilhadas coletivamente, tendo assim, PCE efetivas no contexto escolar.

Nesse viés, Pinheiro (2013), observa que, a partir da internet, os debates sobre a escrita
colaborativa tém se centrado ou no uso de aplicativos que apoiam a Escrita Colaborativa ou
na elaboracdo de textos para sites da internet, wikis e blogs. Em referéncia ao ultimo caso,
temos a Wikipédia como exemplo de escrita colaborativa, a qual diferentes usuarios podem
inserir vocabulos para a elaboracdo de uma vasta enciclopédia coletiva online. O autor
também menciona que a propria Wikipédia, ao conceituar “escrita colaborativa”, afirma que o
termo se refere a alguns “projetos cujos textos sdo criados por um conjunto de pessoas (de
modo colaborativo). Alguns projetos sdo supervisionados por um editor ou um time editorial,
porém muitos crescem sem orientagdo especifica”.

Conforme pontua Pinheiro (2011), h4 uma diferenca significativa na escrita

colaborativa, de acordo com o processo de produgdo: segundo as circunstancias, a
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colaboracdo pode acontecer somente na escrita final do documento ou pode estar presente em
todo o processo. Nesse sentido, o autor propde uma distingdo entre Pratica de Escrita
Colaborativa- (PEC) e Pratica Colaborativa de Escrita- (PCE).

Para Pinheiro (2011), a escrita colaborativa ndo propde necessariamente a colaboragéo
ao longo de todo o processo, mas somente no resultado final, quer dizer, é focada apenas no
produto, promovendo assim uma pratica de escrita colaborativa. No entanto, quando a prética
colaborativa, por sua vez, ¢ focada no processo, “passa-se a Se centrar na inter-relacdo entre
0s participantes, 0 que envolve a mediacdo entre pessoas para a constru¢do conjunta de um
determinado objeto” (PINHEIRO, 2013, p. 107). Portanto, o uso da expressdo “Praticas
Colaborativas de Escrita” (PCE) justifica-se em fun¢do de j& considerarmos a pratica, anterior
a prépria escrita, como colaborativa.

Ao relacionar, por exemplo, o trabalho de elaboracéo dos vocabulos da Wikipédia com
a producdo textual dos comentarios criticos desta pesquisa, verifica-se que, no primeiro caso,
segundo Pinheiro (2013), a escrita é compreendida como colaborativa (‘“Pratica de escrita
colaborativa”), pois o produto final (os vocébulos inseridos na enciclopédia online) organiza-
se por meio da contribuicdo de diferentes usuarios, sem que, necessariamente, eles se reinam
para a criacdo dos vocabulos, que pode ser realizada, até mesmo, individualmente. Dessa
forma, a escrita colaborativa ndo promove a colaboragdo no decorrer de seu processo, mas
apenas no resultado final.

Por outro lado, a producdo dos comentérios criticos pelos alunos desta pesquisa
envolve um conjunto de praticas colaborativas no decorrer de um processo, iniciando-se com
a discussdo sobre os temas apresentados para a producdo dos comentarios e o término, a
construcdo coletiva na plataforma Google Docs. Nesse caso, pode-se dizer, portanto, que a
colaboracdo entre os sujeitos ja se faz presente antes mesmo da prépria producédo textual, o
que designa o carater colaborativo maior nas praticas do que na propria escrita em si. Essa
caracteristica € que justifica o uso do termo “Praticas colaborativas de escrita”.

A partir das consideracGes de Pinheiro (2013) pode-se afirmar que as PCE sao
entendidas neste estudo com base em duas caracteristicas primordiais: como praticas que
sempre envolvem um processo de desenvolvimento da escrita; e que sempre envolvem, ainda
que ndo seja durante todo o seu processo, a participacao de duas ou mais pessoas.

Decorrente disso, justificamos nesta pesquisa 0 termo que utilizamos “Praticas
Colaborativas de Escrita” (PCE) conforme explicitado por Pinheiro (2011) e ndo o termo

normalmente usado “Praticas de Escrita Colaborativa” (PEC)- traducdo do inglés
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(“Collaborative Writing Practices™), como se tem observado em diversos trabalhos publicados
nos Gltimos anos.
Para Pinheiro (2011), o trabalho colaborativo entre o0s sujeitos se torna um

conhecimento compartilhado sobre determinado assunto e

Isso significa que, ao trabalharem em grupo, 0s sujeitos podem produzir
melhores resultados do que se atuassem individualmente. Num trabalho de
escrita em grupo, pode ocorrer a complementaridade de capacidades, de
conhecimentos, de esforcos individuais, de opinides e pontos de vista, além
de uma capacidade maior para gerar alternativas mais viaveis para a
resolucgdo de problemas (PINHEIRO, 2011, p.3).

Neste caso, podemos entender as praticas colaborativas de escrita como parte do
trabalho colaborativo, que permite o planejamento e os objetivos das atividades organizadas
de forma coletiva. Consequentemente, nas interagdes do grupo “se compartilham descobertas,
busca-se uma compreensdo mutua (sic) da situacdo, negociam-se 0s sentidos a serem
atribuidos ao trabalho, bem como se validam novos saberes construidos” (PINHEIRO, 2011,
p. 3).

Dessa forma, Pinheiro (2011) define a PCE como “um empreendimento ativo e social
que possui duas forcas de impulsdo inter-relacionadas: o grupo, como agente de apoio
individual, e o participante, cujo envolvimento para colaborar repousa no seu interesse em
partilhar com o grupo a realizagdo das tarefas” (PINHEIRO, 2011, p. 4).

Compreendemos, entdo, que além da interacdo entre sujeitos proporcionada pela PCE,
esta também se relaciona com o caréater social do individuo. Valores como respeito, paciéncia
e confianga séo exercidos no ato do trabalho colaborativo. Neste pensamento, Pinheiro (2011)

afirma que

A PCE esta intrinsecamente relacionada a dindmicas de préaticas socio-
culturais (sic), ja que, a medida que essas se desenvolvem e se consolidam,
suscitam um ambiente que pode promover novas praticas colaborativas, que
se constroem por meio da interacdo entre sujeitos. Esses, ao fazerem uso da
forma escrita, sdo (re) conhecidos pelo(s) outro(s) por meio da leitura do que
escreveram, buscando, com a informacdo do(s) outro(s), construir um
conhecimento que, por sua vez, passa a ser disponibilizado para o(s) outro(s)
(PINHEIRO, 2011, p. 4).

Dessa forma, nota-se que ao longo das praticas exercidas pelos sujeitos, muitas
descobertas podem ser feitas, inclusive, as que dizem respeito a escrita. Assim, pode-se dizer
que esta pratica oferece a oportunidade de aprender com o outro, mostrar aos demais

participantes a sua contribui¢éo e atingir o conhecimento juntamente com eles.
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Sob essa perspectiva, Pinheiro (2011) toma como referéncia o trabalho de Lowry et al.
(2004) que, na tentativa de usar uma terminologia aplicavel ao campo interdisciplinar,
propem uma nomenclatura baseada no trabalho de Horton et al. (1991), tendo por objetivo
descrever o processo das PCE por meio das atividades colaborativas de escrita, estratégias
colaborativas de escrita, papéis colaborativos de escrita, modos de controle de documentos e
modos colaborativos de escrita.

Ao se referirem as atividades de EC (collaborative writing strategies), Lowryet al.
(2004), citados por Pinheiro (2011), ponderam algumas “atividades-chave” que acontecem no
momento da producdo real do documento realizado em grupo. Essas sdo nomeadas em:
planejamento, elaboracdo do texto e revisao. O planejamento esté relacionado a organizacéo
do trabalho, pensando nos objetivos e geracdo de informacdes para que a atividade de escrita
aconteca. A elaboracdo do texto estabelece-se por meio dos dialogos, observacoes e anotacdes
realizadas no momento do planejamento feito pelo grupo. J& a revisdo, fundamenta-se na
avaliacdo e na revisao do texto produzido pelos integrantes do grupo.

Outrossim, o processo da EC ndo precisa, necessariamente, seguir uma ordem. As
acOes citadas podem ocorrer de forma varidavel no momento da interacdo entre os sujeitos.
Segundo Lowry et al. (2004), citado por Pinheiro (2011), as atividades apresentam
subdivisbes que designam cada fase da EC.

As atividades colaborativas de escrita, sdo “os principais processos que geralmente
ocorrem no ato da escrita colaborativa” (LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004, p. 75, apud
BOLSARIN, 2017, p. 40). N&o ha uma divisdo das atividades em si porque elas se alteram de
acordo com a natureza do documento, porém, algumas atividades sdo mais comuns e
costumam aparecer na maioria das producdes. No quadro a seguir sintetizamos cada uma

destas atividades.

Quadro 2 — Atividades colaborativas de escrita

Principais atividades colaborativas de escrita
Brainstorming Discusséo de ideias
Esboco Direcionamento do documento
Rascunho Escrita inicial, ainda incompleta.
Revisdo inicial Primeira revisdo de conteudo, gramatica e estilo.
Revisdo Revisdo com alteracdes sugeridas na revisdo inicial.
Edicédo Concluséo do documento com redacdo final, normalmente
feita por uma pessoa (o editor).

Fonte: Lowry; Curtis; Lowry( 2004, p.8) apud Pinheiro (2011, p. 103-104).
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No primeiro momento do processo da EC, o brainstorming, os integrantes do grupo
organizam as ideias para produzir o texto. No segundo momento, o esbogo j& apresenta a
decisdo do grupo referente ao que serd produzido, a partir do que foi dialogado na primeira
atividade “e se impde, entdo, a dire¢do para a qual 0 documento a ser elaborado vai seguir,
incluindo suas se¢des e subsegdes” (PINHEIRO, 2011, p. 4). No terceiro passo temos o
rascunho que se refere ao texto inicial do documento, ainda que inacabado. Destacamos
também, que nesta atividade desenvolve-se todo 0 processo de escrita e reescrita do texto. Na
quarta fase da atividade, encontramos a revisdo inicial do trabalho, realizada por alguém do
grupo, que tecera alguns comentérios, pontuara as correcGes e observacOes sobre o
documento. No quinto momento de interacéo, a revisdo de fato acontece por algum integrante
do grupo que relé o documento, observa todos os comentarios feitos e, por fim, realiza as
alteracdes indicadas e vistas na revisao inicial. Por Gltimo, para que se concretize a atividade
do processo de EC, temos a edicdo normalmente conduzida por uma pessoa especifica do
grupo, a qual insere no documento todas as alteracbes e mudancgas solicitadas pelo grupo, a
fim de que o texto se torne “um produto finalizado”.

Sobre as estratégias de EC (collaborative writing strategies), Lowryet al. (2004, p.
74), citado por Pinheiro (2011), definem-nas como “o plano usado por uma determinada
equipe para coordenar a escrita de um documento colaborativo” (PINHEIRO, 2011, p. 4).
Segundo os autores, as estratégias podem se subdividir em: “escrita de autor unico do grupo
(group single-authorwriting), escrita em sequéncia (sequentialwriting), escrita em paralelo
(parallelwriting) e escrita reativa (reactivewriting)” (PINHEIRO, 2011, p. 4) como
exemplifica o quadro a seguir.

Quadro 3 — Estratégias colaborativas de escrita

Estratégias colaborativas de escrita

Autor Unico Uma  Onica  pessoa  fica
responsavel  por redigir o
documento comum do grupo.

Em sequéncia Uma pessoa por vez escreve uma
parte do documento, em ordem
sequencial.

Em paralelo Os autores escrevem todos ao

mesmo tempo, mas o trabalho é
separado e cada um fica
responsdvel somente por sua | | %
parte.

» Document l
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Reativa Todos escrevem ao mesmo tempo
e ndo ha divisdo de partes por
autor. Assim, 0s autores reagem
as edicbes e mudangas dos
demais.

Fonte: Lowry; Curtis; Lowry(2004, p.81) apud Bolsarin (2017, p.39-40).

A primeira estratégia que se identifica pela escrita de um unico autor do grupo, condiz
com a responsabilidade de apenas um integrante escrever em nome de toda sua equipe. Na

reflexdo de Pinheiro (2011), ao analisar o quadro acima,

Segundo o0s autores, essa estratégia € comumente usada quando 0 consenso
nos resultados da escrita ndo é tdo importante para 0s membros do grupo.
Nesse caso, a escrita de autor Unico é também considerada como um tipo de
EC porque envolve uma equipe que trabalha em prol de um consenso
coordenado, refletido num documento que é escrito por um dos membros.
Nesse caso, a interacdo entre os integrantes do grupo ocorre somente para se
chegar a um consenso acerca do que um dos integrantes ira escrever
(PINHEIRO, 2011, p. 4).

Embora se nomeie apenas um representante do grupo para escrever, nota-se que a
participacdo dos demais integrantes permite um tipo de EC, pois eles interagem, discutem e
elaboram juntos. Entretanto, chegam a um consenso para que somente um individuo exponha
no documento as ideias construidas pelo todo.

O segundo tipo de estratégia de EC ¢ a escrita em sequéncia. Nesta, “um dos membros
do grupo comega a escrever um texto e cada um dos demais membros contempla a tarefa,
inserindo também suas contribuicBes no texto inicial até chegar ao documento desejado”
(PINHEIRO, 2011, p. 5). De acordo com o autor, a escrita em sequéncia insere-se ao trabalho
em partes que no final apresentara o texto construido pela contribuicdo de cada integrante do

grupo. Pinheiro (2011) aponta que

As vantagens desse tipo de escrita sdo a organizagdo mais simplificada do
grupo e, consequentemente, uma melhor coordenagéo para a distribuicao das
tarefas de escrita. Quanto as desvantagens, os autores chamam a atencédo
para o fato de essa estratégia, contrariamente a primeira, criar uma falta de
consenso no grupo em funcdo de diferentes ideias dos integrantes. Além
disso, pode ainda ocorrer uma sobreposicdo de textos dos participantes
subsequentes sem que haja um certo controle do texto final (PINHEIRO,
2011, p. 5).

A escrita em paralelo acontece quando o grupo realiza o trabalho de escrita em
determinadas unidades para que cada individuo trabalhe em paralelo. Dessa maneira, opde-se

a escrita em sequéncia, pois enquanto nesta “os demais participantes do grupo esperam um
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texto inicial de um dos integrantes, na escrita em paralelo, por se tratar de uma estratégia em
que as tarefas estratégias sdo divididas desde o inicio da producdo do texto, os participantes
trabalham em paralelo como multiplos escritores’” (PINHEIRO, 2011, p. 5). Para Lowry et al.
(2004), citado por Pinheiro (2011), a escrita em paralelo torna-se mais interessante ao grupo
por oferecer mais autonomia aos participantes, principalmente “se estiver atrelada ao uso de
tecnologias especificas para a realizagdo de EC, como ferramentas comunicativas sincronas e
assincronas disponiveis na Internet, ja que problemas de comunicacao entre os integrantes do
grupo poderiam se tornar um grande empecilho para um trabalho de escrita em paralelo
(PINHEIRO, 2011, p. 5).

Por altimo, temos a estratégia colaborativa de escrita reativa, em que 0s componentes
criam um documento em tempo real, “reagindo as mudangas e contribui¢cdes de cada um do
grupo e ajustando o texto, sem que haja necessariamente um planejamento prévio e uma
coordenacao explicita do texto a ser elaborado” (PINHEIRO, 2011, p.5), ou seja, as acgdes
colaborativas entre os integrantes no documento vdo acontecendo conforme as necessidades

de escrita vao surgindo. Pinheiro (2011) explica que

Assim, por exemplo, quando um dos participantes do grupo escreve uma
se¢do, 0s outros podem nao apenas simultaneamente rever a se¢do escrita,
mas também criar novas secdes em resposta, que podem contradizer ou
concordar com o que foi escrito pelo primeiro participante. Para os autores,
as vantagens desse tipo de escrita incluem a construcéo de consenso através
da livre expressdo de cada membro do grupo e o desenvolvimento da
criatividade. Como desvantagens, os autores chamam a atencdo para
possiveis dificuldades na coordenacdo das contribuicbes e do consenso do
grupo em relagdo a versao do texto final, o que também exigiria, por sua vez,
gue 0 numero de participantes do grupo fosse bastante reduzido
(PINHEIRO, 2011, p. 5).

Nesse caso, a estratégia da escrita reativa também apresenta pontos positivos e
negativos. Sobre os beneficios, os integrantes do grupo conseguem escrever sua Secdo e ao
mesmo tempo, interferir na secdo de escrita do colega, tendo assim, liberdade e criatividade
na producdo do texto. Porém, trabalhar desta forma, implica na possibilidade de dificuldades
para se chegar ao consenso final do texto.

Sobre os papéis colaborativos de escrita, Pinheiro (2011) observou no estudo realizado
por Lowry et al. (2004), o qual fundamentou-se em Beck e Bellotti (1993), que diferentes
papeis podem variar conforme as atividades que o grupo ira desenvolver na producdo do

documento, como se pode observar no quadro a seguir.
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Quadro 4 — Papéis colaborativos de escrita

Principais papéis colaborativos de escrita

Escritor Uma ou mais pessoas responsavel por escrever parte ou a totalidade do
documento.

Consultor Membro normalmente externo, que colabora com o conteldo ou d& um
parecer sobre ele, mas nao é responsavel por sua producéo.

Editor Pessoa que possui responsabilidade sobre a producdo global do

conteldo dos escritores e que pode fazer alteracdes no contetdo e no
estilo do documento partilhado.

Revisor Responsavel por dar uma parecer sobre o contetdo, mas ndo por sua
modificacdo.

Lider Responsavel pelo grupo como um todo, ndo s6 pela escrita, mas por
todo o processo de producao.

Facilitador Membro externo, lidera a equipe em processos apropriados, mas nao

tem ligacdo com o conteido do documento especificamente.

Fonte: Lowry; Curtis; Lowry( 2004, p.88) apud Bolsarin (2017, p.41).

Em referéncia aos modos de controle de documentos, sdo descritos por Lowry et al.
(2004, apud BOLSARIN, 2017, p. 41) como modos de conduzir no grupo a producdo de um
documento. Ha quatro tipos principais de controle, conforme o quadro a seguir.

Quadro 5 — Modos de controle de documentos

Modos de controle de documentos

Centralizado Uma U(nica pessoa controla o
documento durante a escrita.

Rotativo Uma pessoa controla o documento,
havendo rotatividade do responsével.

Independente Varias pessoas tem o controle do
. - Document
documento, mas cada uma &

responsavel somente por sua parte. : —
P borstap

Compartilhado Todos controlam todas as partes em
conjunto, simultaneamente, e
dividindo igualmente a
responsabilidade.

Fonte: Lowry; Curtis; Lowry ( 2004, p.83-87) apudBolsarin (2017, p. 41-42).

Por ultimo, Lowry et al. (2004), citados por Pinheiro (2011), explicam os diferentes
modos colaborativos de escrita, que, “segundo os autores, sdo entendidos como decisdes entre

0 grau de proximidade (o nivel de proximidade fisica do grupo) e o grau de sincronia (0
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momento em que um grupo escreve)” (PINHEIRO, 2011, p. 6), ou seja, o grau de
proximidade fisica se refere a possibilidade dos integrantes dos grupos estarem ou ndo juntos
no momento do trabalho e o grau de sincronia remete a0 momento exato da escrita de cada
participante, conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 6 — Modos colaborativos de escrita

Modos colaborativos de escrita
Sincrono Assincrono

Proximo Mesmo local, ao mesmo | Mesmo local, em tempos
tempo. diferentes.

Distante Locais diferentes, ao mesmo | Locais diferentes, em tempos
tempo. diferentes.

Fonte: LOWRY; CURTIS; LOWRY (2004, p.89) apud Bolsarin (2017, p.42).

Esses modos podem ser “sincronos (quando as alteragdes feitas por um ou mais
integrantes de um grupo em um documento sdo percebidas em tempo real pelos demais
integrantes)” ou “assincronos (quando as alteragdes feitas por um ou mais integrantes de um
grupo em um determinado documento sdo (re) passadas aos demais integrantes em tempos
diferentes)” (PINHEIRO, 2011, p. 5). O tempo sincrono possibilita mais interacdo aos
individuos do grupo devido ao acompanhamento em tempo real do que cada participante esta
realizando, tendo assim, uma consciéncia efetiva do grupo.

Dessa forma, por meio do processo que constitui as praticas colaborativas de escrita,
buscamos analisar, nas producges textuais, como essas praticas ocorreram.

Embora possa parecer muito distante a ideia da producéo textual coletiva nas escolas,
o professor precisa refletir que “o trabalho colaborativo, a socializagdo em comunidades de
pessoas que se reunem por afinidade e por grupos de interesses comuns sdo a tonica dos
ambientes digitais” (COSCARELLI, 2016 p. 13). Concordamos com a autora ao pensar que a
producdo textual realizada em um carater coletivo oferece ao aluno novas condi¢cdes para
desenvolver sua habilidade de escrita.

Para Coscarelli (2016), a producdo textual ndo pode ser

[...] mais uma escrita fora de um contexto de producéo claro e significativo
para os alunos, ou uma escrita para uma avaliacdo somativa, mas a escrita
com propdsito, com fim social e colaborativo, a escrita para atingir um
objetivo e para realizar um projeto maior. Ndo mais a escrita solitaria, mas a
escrita colaborativa, em que varias cabecas e varias maos trabalham juntas,
pensam, organizam, escrevem e reescrevem até o texto ficar
(provisoriamente) pronto. Esta € uma escrita libertadora que coloca os
alunos, seres comunicadores e sociais que sdo0 como protagonistas de seu
processo de aprendizagem e como produtores de conteddo (COSCARELLLI,
2016 p. 14).
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Nessa reflexdo, a autora explica a perspectiva que a producéo textual deve assumir no
trabalho colaborativo. Segundo ela, promover praticas de leitura e de escrita por meio da
escrita colaborativa pode ser uma possibilidade de aproximar os alunos da escrita, em
tentativa de motiva-los a escrever e orienta-los para que ao se produzir na tela, de modo
coletivo, consigam observar suas dificuldades e sanar duvidas. Além disso, como defende
Rojo (2013), com a escrita colaborativa, “a remixagem de diferentes textos, a circulagdo em
rede desses enunciados, certamente, uma nova funcdo-autor é apontada e atrelada a nogédo do
nascimento do leitor como sujeito engajado” (ROJO, 2013, p.84).

Além disso, 0 ensino e a aprendizagem da producdo textual, na perspectiva dos
multiletramentos precisam considerar imagens, efeitos sonoros, animagdes, as cores, gestos,
falas... No entanto, “a multimodalidade ainda é pouco explorada no campo da educagao,
embora tenha ganhado mais notoriedade na atualidade” (COSCARELLI 2016, p. 22).

Para que isso seja efetivado, os professores precisam ter em mente que aqueles que
fazem parte da cultura digital, que buscam diferentes midias para comunicar-se e que agem de
acordo com seus interesses, sdo 0s mesmos que frequentam suas aulas. Em relagdo a isso,

Coscarelli (2016) entende que

A escrita colaborativa, a producéo e a recepgdo de textos multimodais em
rede, a busca por informacdo em um ambiente com muitas possibilidades, a
leitura e a integracdo de informacdes de mudltiplas fontes requerem o
desenvolvimento de diversas habilidades que precisam ser aprendidas,
formal ou informalmente. Os professores deveriam se preocupar com isso e
buscar formas de ajudar os alunos a desenvolverem as habilidades
necessarias para serem leitores e produtores dos diversos géneros textuais
gue os ambientes digitais possibilitam e que a vida exige deles
(COSCARELLI 2016 p. 14).

Assim, ao adotarem préaticas pedagdgicas em ambientes digitais, os docentes, podem
permitir aos alunos acesso a um conhecimento mais amplo e, com isso, desenvolver suas
habilidades linguisticas. Além disso, “no caso da produgdo de textos, fica evidente que
escrever de forma colaborativa, apesar de ser uma tarefa desafiadora, é extremamente
importante nos dias de hoje” (KERSCH, COSCARELLI, CANI, 2016, p.171). Essas autoras

sugerem que

Ao estabelecerem redes, criarem comunidades e nelas compartilharem ideias
dentro da cultural digital, os estudantes tém condic¢des de colaborar, embora
nem sempre estejam preparados para fazer em prol da verdadeira
aprendizagem. Assim, cabe a escola desenvolver, propor eventos de
letramento por meio dos quais os alunos aprendam efetivamente e
compartilhem os resultados que construiram conjuntamente (KERSCH,
COSCARELLLI, CANI, 2016, p.181).
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Entendemos que oportunizar um estudo coletivo significativo para os alunos
dependera da forma que ele sera planejado pela escola ou pelo professor, tendo como objetivo
propor atividades que trabalhem diferentes eventos de letramento!? e que as producdes
textuais sejam divulgadas posteriormente.

Assim, trata-se, pois, de ressignificar a escrita, mostrar ao aluno que ele precisa ser o
responsavel e o protagonista de suas producdes e que a partir delas, encontrard novos saberes
e novos leitores.

Abordaremos na préxima secdo, a plataforma Google docs, que utilizamos para a

realizacdo da pratica colaborativa de escrita.

1.2.1.1 Google Docs

Sabemos que existem diferentes recursos digitais para interagir com 0 outro e
compartilhar informagdes. Optamos pelo processador de textos Google Docs, oferecido pelo
Google Drive, para servir de ferramenta em nossa pesquisa no trabalho com as préaticas
colaborativas de escrita.

O Google Drive é um servico de armazenamento e sincronizagdo de arquivos que foi
apresentado pela Google no dia 24 de abril de 2012 e que compde um pacote de aplicativos
composto por processador de textos, formularios, planilhas, desenho, editor de apresentacdes,
fotos, agenda, maps, entre outros.

O Google Drive fundamenta-se no conceito de computagdo em nuvem, pois cada
usuario podera armazenar arquivos e acessa-los a partir de qualquer computador ou em outros
dispositivos compativeis, desde que ligados a internet.

Para utilizar os aplicativos do Google Drive é preciso que o individuo crie uma conta
(por exemplo, o professor) e tenha um e-mail cadastrado no site pelo (Gmail). Apos a criacdo
da conta o sujeito escolhe o aplicativo que deseja e pode compartilhar seus arquivos com
guem desejar. Dessa forma, os usuarios cadastrados podem criar e editar qualquer documento
on-line simultaneamente com a colaboragdo em tempo real. Na figura que segue podemos

observar 0s primeiros passos necessarios para criar a conta.

120s eventos de letramento, por sua vez, na compreensdo de Barton e Hamilton (1998; 2000, apud Eusébio,
Cerutti-Rizzati, 2003), sao atividades em que o letramento exerce um papel, sdo episodios observaveis que
surgem das praticas. (EUZEBIO, CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p.8)



Figura 1 — P4gina inicial para criar conta no Google Drive
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Fonte: https://gmail.com/mail/help/intl/pt pt/about.html.
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Depois que o0 sujeito tiver sua conta poderd utilizar os aplicativos que quiser,

dependendo do seu objetivo. Na figura a seguir aparecem 0s

Google Drive.

Figura 2- Aplicativos oferecidos pelo Google Drive

< c
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Fonte: https://drive.google.com/drive/u/0/my-drive.
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Conforme a figura, podemos observar os aplicativos anexados ao Google Drive. No
entanto, destacamos o processador de texto Google Docs (documentos Google), que
utilizamos em nossa pesquisa, para o desenvolvimento das préaticas colaborativas de escrita

realizadas com os alunos. A seguir temos a apresentacdo do menu do Google Docs.

Figura 3 — Apresentacdo do menu do Google Docs

C @ htpsy//docs.google.com/document/d/1scPOy3X8Q4wAMIhpsDOYIHhHNX39vYVVinfwl ESkjOFc/edit a % @ :
Documento sem titulo ~ B8 @ Compartilhar o
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Complementos Aju

~ ~ & A T 100% v  Textonorm.. Arial - 1 ~ B I U A »® v A

2 1 v 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 ¥ 17 18

Fonte:https://docs.google.com/document/d/1BriChgX6VzFNnJg7gad AyagrlOQwdwNhcesfstkPR3ec/e
dit.

Cesar (2015) explica que esta € uma ferramenta similar ao Microsoft Word, no
entanto, segue a ideia de web como plataforma interativa, ou seja, tudo é realizado online,
diretamente do navegador, sem a necessidade de instalacdo de software, e seus aplicativos séo
compativeis com o Open Office/Br.Office, K.Office e Microsoft Office.

No Google Docs, a edicdo do documento pode ser feita por mais de um usuario, para
isso, basta que o proprietario do documento, isto €, aquele que o criou, compartilhe o
documento. Na figura 3, no canto superior direito, ha a op¢do de compartilhar. Clicando nela,
sera aberta uma janela que permite o compartilhamento do documento com outras pessoas.
Para isso € preciso inserir 0os e-mails dos outros usuarios com quem deseja compartilhar a
edicdo do documento. Ao lado, indicado por uma caixa de lapis, é possivel escolher 0 modo
de compartilhamento, e a pessoa tem a opc¢éo de editar, comentar ou visualizar. Cada pessoa
com quem é compartilhado o documento recebera um e-mail avisando-a sobre isso e contendo
um link para a pagina em que o documento criado pode ser acessado. Assim, o documento

estara disponivel no Drive de cada usuario colaborador.

A seguir, temos as opg¢des de compartilhamento do documento.


https://docs.google.com/document/d/1BrjChgX6VzFNnJg7gadAygrlOQwdwNhcesfstkPR3ec/edit
https://docs.google.com/document/d/1BrjChgX6VzFNnJg7gadAygrlOQwdwNhcesfstkPR3ec/edit
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Figura 4 — Janela de compartilhamento do documento no Google Docs

C @ httpsy/docs.google.com/document/d/ 1scPOy3XBQ4wAMIhpsDOYIHhHx39vYVVnfwl ESkjOFc/edit a v« @ :

Compartilhar com outras pessoas Receber link compartihavel (2

Pessoas

>
Insira nomes ou endereces de e-mail.. 7 -

v’ Pode editar

Pode comentar

Pode visualizar

Fonte:https://docs.google.com/document/d/1BriChgX6VzFNnJg7gad AyarlOQwdwNhcesfstkPR3ec/e
dit

Na figura 4 podemos observar que ao compartilhar o documento com outras pessoas,
quem esta compartilhando tem a opgdo de permitir que seus colaboradores possam “editar”,
“comentar” ou s6 “visualizar” o documento. Compartilhado o documento e iniciadas as
atividades previstas, o proprietario (aquele que criou o documento e o compartilhou) tem a
possibilidade de ver todas as edi¢Ges realizadas no documento por meio do historico de

versdes. Segue uma exemplificagéo.

Figura 5 — Historico de versdes do Google Docs

M Edicdo 14 de 32 ~ v Mostrar apenas versdes nomeadas

Acreditamos que a escolha de criancas negras e pardas feramfol para poder mostrar o o
. . . L
depoimento de quem realmente sofre com isso;; eereerdanrespensamo-eemeos que o video

que tem como objetivo-qre-demeonstra-arealidade-daspessoasean uf.c | nee-gire

. . N : - : » 5dejunho, 18:55
saeispre—é— passar uma mensagem em relagdo a bondade das criancasesinte, pois mesmo em i

S L]
uma sociedade com tanta diversidade cultural ainda existe muita discriminacdo racial, além o S
disso nos mostra a pureza das criangas e que devemos tratar bem as pessoas sem fazer L

.

discriminacéio de sua raga ou cor, pois muitos hoje em dia sofrem calados. como em uma sala
de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e por medo ou até mesmo

» 5dejunho, 15:24
L)
°

vergonha acabam ndo contando aos pals ou a um responsavel.
Concordamos com alguns comentérios do video, na questdo da falta de criangas brancas, que
tendem a fazer mais racismo mesmo que entenda sobre e o que se trata, jd que as mesmas nio

sofrem tanto quanto uma pessoa negra. DesdAse cedo as criancas do video ja demonstram » 3dejunho, 23:24
, 23

atitudes de "gente grande", pois mesmo sendo incentivadas a tentarrebateararocapor—sta ® DAIANE MARI DA SILVA PIEREZA
eor—de—pele—nio—consegtiramexpeor-os—depotmentos—racistas—esertos—o—papekpraticar do

racismo, elas nio conseguiram.- muito provéavel por jé terem sofrido ou presenciado este tipo » 3dejunho, 16:45

de cena e imaginam o qudo ruim é estar do outro lado. Um outro exemple—de P .
expesimenteexemplo disso, ¢ um video que escolhemos com o titulo de Racismo, -

experimento social-é-e—vides,~que se trata de um brasileiro que se passa por estrangeiro, onde Mostrar alterages

Fonte: Arquivo da pesquisadora.


https://docs.google.com/document/d/1BrjChgX6VzFNnJg7gadAygrlOQwdwNhcesfstkPR3ec/edit
https://docs.google.com/document/d/1BrjChgX6VzFNnJg7gadAygrlOQwdwNhcesfstkPR3ec/edit
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Para que haja modificacbes, o proprietario do documento precisa autorizar a
visualizacdo e/ou edicdo pelos colaboradores. Todas as edicdes em um documento s&o
automaticamente registradas e podem ser visualizadas no histérico de revisdes, que se
encontra na barra lateral a direita da tela. Este historico mostra as versdes do texto, identifica
a data e o horério da ultima edicdo, bem como os coautores (representados por cores
diferentes) que acessaram e editaram aquela versdo, o que permite saber qual foi a
colaboracdo de cada usuério na atividade. Por conseguinte, é possivel ter acesso a toda a
construcdo do texto, do primeiro rascunho a versdo mais recente, com a possibilidade de
recuperar uma versao anterior.

Rojo (2013) descreve que

O Google Docs é um ambiente gratuito de escrita colaborativa online,
construido a partir da tecnologia Wiki, onde é possivel alojar um documento
e permitir que sua edicdo seja aberta ao publico restrito de colaboradores. O
contetdo inicialmente exposto pode ser modificado pelos colaboradores
quantas vezes forem necessarias. Todas as versdes sdo organizadas
cronologicamente e podem ser armazenadas e recuperadas a qualquer
momento por qualquer colaborador (ROJO, 2013, p 85-86).

Dessa maneira, encontramos na ferramenta do Google Docs um ambiente digital que
pode ser utilizado para diferentes praticas de ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
proporcionar mais uma possibilidade de préatica colaborativa em suporte virtual. Decorrente
disso, ressaltamos que esta ferramenta permite aos seus USuarios o armazenamento de
arquivos na nuvem do Google, modificacdes em videos, textos e imagens que podem ser
acessados de qualquer computador. Os documentos alojados podem ser editados pelos
colaboradores de um grupo restrito ou abertos por um publico quantas vezes forem
necessarias e todas as edi¢cdes ficam salvas automaticamente. Sendo assim, o Google Docs
oferece um espaco de conexdo, interacdo e colaboragdo aos estudantes e contribui para o
processo da escrita colaborativa numa perspectiva digital.

Em relacdo as edicdes, elas podem ocorrer tanto sincrona como assincronamente. Na
edicao sincrona, “os colaboradores podem negociar os rumos da escrita por meio de uma
janela de bate-papo; na edicdo assincrona, podem inserir comentarios ao longo do texto e
enviar e-mails para o grupo por meio do proprio GD” (CESAR, 2015, p. 41).

A respeito de outras utilidades da plataforma, Cesar (2015) comenta que

O GD pode ser bastante Gtil no cotidiano académico. Observando-se 0s
contextos especificos de ensino-aprendizagem, é possivel utiliza-lo para
disponibilizar informacdes sobre as aulas (ementa, contetidos, cronograma),
compartilhar material de estudo (textos, videos, imagens, audios), realizar
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tarefas de escrita (individual, colaborativa, reescrita), monitorar e comentar a
producdo textual. O professor tera acesso a todo o processo de escrita por
meio do histérico de revisbes, saberd quais alunos de fato participaram da
tarefa e poderd sugerir alteracdes, guiando-os ao longo do processo de
composicdo (CESAR, 2015, p. 42).

Observa-se que muitos beneficios sdo oferecidos a escola e aos alunos quando se
utilizam desta ferramenta. O uso gratuito possibilita acesso a todo aluno, independente de sua
classe social, desde que tenha acesso a Internet, pelo menos na escola. Um ponto favoravel
para o0 professor sdo as possibilidades de edicdo do arquivo e a forma segura como 0S
documentos ficam salvos. O acompanhamento do professor sobre as praticas de escrita
desenvolvidas pelos alunos se torna mais eficaz na plataforma. Também se torna atrativo o
uso pela parte administrativa da escola para uma melhor organizacdo, e ainda, seus usuarios
podem usar a ferramenta em suas diferentes praticas sociais realizadas fora do ambiente
escolar. Valer-se do Google Drive para oportunizar diferentes praticas de letramento ao
alunado, é compreender que a escrita pode ser trabalhada de forma dindmica. Portanto,
ofertamos nesta pesquisa uma possibilidade pedagdgica para a realizacdo da producao textual
do género comentario online, por meio da escrita colaborativa, com o intuito de estimular os
professores e alunos a realizarem atividades coletivas no ambito escolar, tendo como uma das
alternativas a ferramenta Google Docs, para poderem discutir, compartilhar e, juntos,
produzirem textos.

Ressaltamos que a ferramenta ainda proporciona a interacao entre os colaboradores
do documento por meio da opcdo bate-papo e a producdo de textos multimodais, pois
possibilita a inser¢do de imagens, graficos, tabelas, link, entre outros.

No estudo aqui reportado, o Google Drive foi utilizado na tentativa de produzir a
escrita criativa e colaborativa durante as aulas de Lingua Portuguesa. A seguir apresentaremos

0 género discursivo utilizado para a realizacdo das produces textuais dos alunos.

1.2.2 Género discursivo comentario online

Conforme discutido anteriormente, percebemos que todas as atividades que
realizamos, sejam elas em situagGes formais ou informais, estdo relacionadas ao uso da
lingua. Essas interagdes orais ou escritas sdo organizadas, de acordo com a teoria Bakhtiniana,
em géneros discursivos e cada sujeito interage com o outro por meio de enunciados, 0s quais,
na visdo de Bakhtin, sdo unidades da comunicacdo discursiva. Segundo Bakhtin (2003), “o

emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos,
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proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN,
2003, p. 261). Ao proferir um enunciado, acontece a interagdo social dos falantes, de modo
que, o uso da lingua concretiza-se de forma dinamica.

Nesta perspectiva, Costa-Hiibes (2008) corrobora o pensamento de enxergarmos 0S

géneros como elementos sociais, ao afirmar que

[...] os modos de dizer s&o realizados a partir das possibilidades oferecidas
pela lingua numa determinada situacdo ou contexto de producéo e, portanto,
s6 podem se concretizar por meio dos géneros discursivos, entendidos como
enunciados relativamente estaveis que circulam nas diferentes areas de
atividade humana. (COSTA-HUBES, 2008, p. 164).

Conforme podemos constatar, os géneros discursivos estruturam nossa comunicacao.
Dessa maneira, tudo que ouvimos e falamos organiza-se em géneros.

E preciso compreender que os géneros discursivos estdo relacionados as esferas
sociais, pois estes circulam socialmente, permitindo que cada falante se aproprie de diferentes
géneros. Conforme Bakhtin (2003), o género pode ser encontrado em qualquer pratica social
realizada pelo sujeito. Suas interagdes se concretizaram sempre por diversos enunciados. Cada
enunciado considera a esfera de circulagdo ou campo de atividade humana, ndo s6 pelo seu
contetdo tematico, estilo, mas principalmente por sua construcdo composicional. Esses trés
elementos "estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de comunicacdo™ (BAKHTIN,
2003, p. 262). Nesse sentido, para trabalhar com o género discursivo devemos olhar para o
todo do género e isso demanda verificar o contetdo tematico, o estilo e a construcdo. Esses
elementos "estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de comunicacdo™ (BAKHTIN,
2003, p. 262). Ou seja, deve-se observar o conjunto de teméticas que podem ser abordadas
por um determinado género, considerando seu estilo verbal relacionado aos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais e, por fim, a construcdo composicional que se relaciona a
estruturacéo geral interna do enunciado.

Os PCNs afirmam que

E necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensao oral e escrita, bem como a producgéo oral
e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas
situagdes de ensino (BRASIL, 1998, p.23,24).
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Os PCN (BRASIL, 1998), dentre outras bases tedricas, contemplam pressupostos tedricos do
circulo de Bakhtin, apresentando a linguagem como dialdgica e interacional. No estado do
Parand, essa concepcdo também se encontra nas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE)
(PARANA, 2008), documento referencial da educagio basica no estado. Conforme exposto
nas DCE, as aulas de Lingua Portuguesa devem proporcionar ao aluno oportunidades para o
desenvolvimento de sua competéncia linguistica e, consequentemente, a escola deve oferecer
praticas de linguagens que possibilitem a sua interagdo na sociedade. Além disso, a escola
necessita promover um espago para construcdo de um jovem ser ativo e que aja de maneira

critica, nesta sociedade que o cerca. De acordo com as DCE (PARANA, 2008),

E nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna, que
0 estudante brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua
competéncia linguistica, de forma a garantir uma insercdo ativa e critica na
sociedade. E na escola que o aluno, e mais especificamente o da escola
publica, deveria encontrar 0 espaco para as praticas de linguagem que lhe
possibilitem interagir na sociedade, nas mais diferentes circunstancias de uso
da lingua, em instdncias publicas e privadas. Nesse ambiente escolar, o
estudante aprende a ter voz e fazer uso da palavra, numa sociedade
democratica, mas plena de conflitos e tensGes (PARANA, 2008, p. 38).

Assim, temos uma proposta que da énfase a essas praticas de linguagem que permitem
ao aluno interagir na sociedade, bem como a “ter voz e fazer uso da palavra”.

No intuito de trabalhar a linguagem como forma de interacdo e o texto como unidade
norteadora para as aulas de Lingua Portuguesa®, optamos por utilizar o género Comentario
online. Este ndo € um género que possa Ser escrito por mais de uma pessoa, no entanto,
qualquer género discursivo pode ser abordado para a préatica colaborativa de escrita, pois 0s
estudantes costumam utiliza-lo bastante em postagens online de redes sociais.

Neste género - Comentario online - o texto-base para sua escrita, em geral, € uma
publicacdo de outro género discursivo, podendo ser também uma resposta a outro comentario
online. A partir de uma postagem em redes sociais ou sites, o individuo tem a liberdade de
produzir comentarios manifestando sua opinido sobre tal publicacéo.

De acordo com Koche (2010), o comentéario/comentario online tem por objetivo
mostrar um posicionamento a partir da apreciacdo de um fato ou uma problematica. Pode

apresentar uma critica, um apoio, questionamento, ironia ou complemento de uma

13 A BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (BRASIL, 2018) define a progressdo das aprendizagens
e habilidades levando em conta, entre outras coisas, “a consolida¢do do dominio de géneros do discurso/géneros
textuais ja contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertério de géneros, sobretudo dos que supdem um
grau maior de analise, sintese e reflexdo” (BRASIL, 2018, p. 491).
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informagdo. O processo de interacdo no género comentario online no tocante a recepcéo ndo
se restringe a uma leitura passiva, pois, ao produzir um comentario o leitor contribui
acrescentando informacoes e influenciando a compreensdo e ponto de vista de outros leitores
sobre o texto-base apresentado.

O género configura-se como um texto curto que aparece abaixo de uma informagao
veiculada. Podem ser escritos um namero ilimitado de comentarios a partir de um texto, sendo
que o comentario pode estar relacionado ao texto-base, assim como fazer referéncia a outros
comentarios ja feitos sobre o texto-base, fazer referéncia a outro comentador ou pode, ainda,
relacionar-se indiretamente com as vozes sociais que discutem esse assunto. O comentador
também tem a possibilidade de comentar e se dirigir explicitamente ao comentario de outra
pessoa, apoiando ou discordando. O comentario online, as vezes, nao replica diretamente o
texto-base, nem um comentario j& feito, mas pode abordar outras informacbes ndo
apresentadas no texto-base em relacdo ao que esté sendo discutido e, além disso, 0 comentério
online pode ter como texto-base diferentes géneros discursivos.

O suporte do comentario online permite o uso de ferramentas virtuais que possibilitam
ao comentador replicar qualquer comentario, sem manter uma ordem cronologica ou espacial.

Observa-se, ainda, que esse género pode apresentar linguagem formal ou informal,
dependendo do contexto e, embora tenha base argumentativa, o vocabul&rio normalmente nao
é rebuscado. Ademais, este género permite ao internauta-escritor a insercdo de elementos
multissemidticos como links, hiperlinks, imagens e videos, para exemplificar ou reforcar o
posicionamento do autor diante do texto produzido. Além disso, “o acesso a informagao
virtualmente ndo tem a distancia geografica como empecilho” (MENDONCA, 2017, p. 12),
pois mapas, videos e outras ferramentas permitem aos leitores se encontrarem no contexto do
texto veiculado.

Koche (2010) explica que o género circula em sites de qualquer natureza (jornalistica,
rede social, cientifica etc.). Além disso, sua funcdo social manifesta posicionamento dos
leitores por meio da opinido desses sobre os textos publicados. Embora o comentario online
ndo tenha a sua origem no meio digital, & importante ressaltar que esse meio deu-lhe maior
visibilidade. Nessa perspectiva, Alves Filho; Santos (2013) relatam que

O comentario online, assim como outros géneros do meio impresso (a
exemplo da carta de leitor), atende & necessidade social de manifestacdo da
opinido publica na esfera jornalistica além de responder a um
posicionamento cultural da midia que visa incentivar a participacdo
responsiva de todos os leitores por meio da opinido destes sobre as noticias
veiculadas. Ndo se trata de um género completamente nascido no meio
digital, embora o meio digital tenha possibilitado um uso mais intenso e
frequente (ALVES FILHO; SANTOS, 2013, 83).
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E pertinente observar que ap6s os textos de muitos portais, € comum encontrarmos um

espaco para a publicacdo dos comentarios, acompanhado de frases como: “Deixe seu

comentario” ou “Seja o primeiro a comentar essa noticia”. Percebe-se, assim, que ha um

encorajamento explicito para a manifestacdo das opinifes pessoais no espaco intitulado de

comentario, a fim de permitir a interacdo dos leitores.

A seguir podemos ver algumas caracteristicas do género apontadas por Mendonca

(2018).

Quadro 7 — Tragos caracteristicos do género discursivo comentério online

Tracos caracteristicos

Género discursivo

1- Nome especifico

Comentario online

2- Contexto de producéo e recepgéo
a) Autor;

b) Leitor preferencial;

C) Suporte;

d) Tempo de produgéo;

e) Local de producéo;

f) Evento deflagrador da producéo;

Leitores-comentadores;  leitores; staff (da
empresa ou de um artista);

Leitores-comentadores;  leitores; staff (da
empresa ou de um artista);

Internet; computadores, celulares, tablets;

Momento posterior a publicagdo de uma
informagdo e/ou de um comentario;

Movel — local em que se encontra aquele que
comenta;

Publicacdo de uma informacédo qualquer.

3- Tema/conteudo Abarca diversos temas.

4- Funcéo/objetivo Emitir opinido e influenciar os leitores.

5- Organizacdo basica/estrutura Abaixo da informacgdo veiculada; Comentério—
ativador; comentario-resposta; ilimitado nimero
de participantes; diversos canais possuem espaco
para se comentar.

6- Linguagem/estilo O estilo é adotado de acordo com o portal em que

se pretende estabelecer a cadeia dialdgica;
comum € o0 uso de recursos argumentativos, ainda
que questiondveis no que diz respeito ao seu
alcance. A linguagem pode ser verbal e néo
verbal, porém percebemos o predominio da
verbal escrita.

Fonte: (MENDONGCA, 2018, p. 40-41).

Cabe explicar que, para o autor, o comentador pode “agir de duas formas: responde a

um comentario, com um tema ja estabelecido o qual iniciou a discussdo, bem como incita uma

nova sequéncia de conversas a respeito de outro tema” (MENDONCA, 2018).

De acordo com Mendonga (2018), o “autor-leitor” ¢ quem desencadeia a participagao/

comentarios de diferentes leitores por meio da postagem do texto-base. A partir da leitura de
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um texto-base formula seu posicionamento e realiza o comentario. O “autor-leitor” aparece
normalmente em comentarios nas redes sociais. Ja o leitor “Leitor-comentador” conforme
descrito pelo autor, é quem provoca a participacdo de outros leitores indicando o tema a ser
debatido e pode atuar como produtor de um comentario secundario, neste pode refletir sobre a
questdo que iniciou ou estabelecer ligacdo com outro comentério.

A partir dessas consideracGes optamos como texto-base o tema sobre o racismo e a
discriminacdo racial para discutir com os alunos. Para isso, utilizamos um video sobre o tema
para desencadear a producdo de comentarios online. Em vista disso, na proxima secdo

abordaremos o racismo, raga e discriminagéo racial.

1.3 RACISMO, ETNIA E DISCRIMINACAO RACIAL

A presenca do negro no Brasil foi marcante e contribuiu de forma significativa para a
formacéo social brasileira desde o periodo do Brasil Colonial. Em meados do século XVI até
a segunda metade do século XVII os negros foram os principais responsaveis pelo
crescimento do pais, pois representavam a mdo de obra escrava, alavancando o pais

principalmente na economia agucareira. De acordo com Barbosa (2003)

A existéncia de um comércio de escravos - altamente rentavel para os
mercadores, que possuiam uma posicao de oligopolio frente aos
demandantes de escravos e de oligopsonio na compra do agUcar- assegurou o
"desencravamento” da producdo agucareira ao longo do século XVII,
principalmente se levarmos em conta que 0s escravos representavam /5 do
investimento nos engenhos de agticar” (BARBOSA, 2003, p. 22).

Quanto ao meio cultural, embora fossem proibidos de exercer a sua cultura na época
do Brasil Colonial os negros a mantiveram e de ha muito tempo sua presenca é observada nas
diversas manifestaces culturais do Brasil, entre elas, a musica, a culinaria e a danca. Além
disso, € importante ressaltar a contribuicdo do negro em relacdo a lingua portuguesa, haja
vista a enorme quantidade de palavras observadas nos dicionarios do portugués brasileiro e
que sdo oriundas dos diferentes pontos da Africa, trazidas pelos escravos vindos desse

continente. Conforme Castro (2006)

Iniciado o trafico entre Brasil e Africa, ja na primeira metade do século XVI
observou-se a confluéncia de linguas negro-africanas com o portugués
europeu antigo. A consequéncia (sic) mais direta desse contato linguistico
(sic) e cultural foi a alteracdo da lingua portuguesa na coldnia sul-americana
e a subseqiiente (sic) participacdo de falantes africanos na construcdo da
modalidade da lingua e da cultura representativas do Brasil” (CASTRO
2006. p. 3).
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Apesar de as contribui¢cOes relevantes do negro no processo de desenvolvimento do
Brasil e de as mesmas serem comprovadas pela Historia, a visdo que persiste -do Brasil
Colonial até os dias atuais- € que ele (o negro) ainda é um ser inferior. Isso pode ser
observado em varios segmentos de nossa sociedade e, entre eles, a escola. Em vista disso, 0s
estudiosos da Educagdo buscam meios de enfrentamento para mudar essa situacdo ou, pelo
menos, amenizéa-la, por meio de documentos (Politicas Educacionais) que direcionem as
praticas escolares para esse fim.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004), o Brasil durante os periodos da Coldnia, Império e Republica teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminacao e do racismo que atinge
a populacdo afrodescendente brasileira até os dias atuais.

Percebe-se que em pleno século XXI ainda se propagam, em nosso pais, muitos
discursos e comportamentos racistas, preconceituosos e intolerantes, que sdo percebidos na
sociedade de forma geral e também em especial na escola que reflete os comportamentos e as
praticas socioculturais das pessoas.

De acordo com César e Lima (2009), o letramento, enquanto pratica social, geralmente
também carrega as discriminacdes existentes na sociedade brasileira, e € materializado por
meio dos discursos que circulam dentro da escola. Por outro lado, sendo uma pratica social
constituida na linguagem e pela linguagem, o letramento pode, também, ser um espaco para a
superacédo das desigualdades e para a afirmacéo das identidades.

N&o obstante a Constituicdo de 1988, em seu artigo 5°, dar a garantia de igualdade a
todos, observa-se, na pratica, o descumprimento dessa Lei por uma grande parte da sociedade.
Por outro lado, tendo em vista essa garantia, as vozes minoritarias, mediante 0s movimentos
sociais, passaram a ter conquistas de direitos atrelados as identidades de racas, género,
orientagéo sexual, entre outros.

Com o objetivo de viabilizar a garantia de igualdade Os Parametros Curriculares
Nacionais- PCNs também se manifestaram com a oferta de temas transversais, dentre eles a
“Pluralidade Cultural”, em que o Estado, por meio do Ministério da Educacdo, assume a forte
presenca da discriminagéo racial e do preconceito visto no ambito escolar e na sociedade. Por
conseguinte, apos a Conferéncia Internacional contra o Racismo e a Xenofobia em Durban na
Africa do Sul, em 2001, o governo brasileiro responsabilizou-se em adotar medidas com o

objetivo de acabar com o preconceito e o racismo em rela¢do aos grupos minoritarios.
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Mediante esse compromisso firmado e das lutas e tentativas de conscientizagdo, em
2003, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (2003)- foi alterada pela Lei
n® 10.639/03, a qual passou a garantir a obrigatoriedade da inclusdo da cultura e Historia
Afro-Brasileiras e Africanas no curriculo de todas as escolas brasileiras e passa a incluir no
calendario escolar o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.
Entretanto, nossa experiéncia escolar nos permite afirmar que a data prevista no calendario
ndo garante a conscientizacdo da Cultura e Historia Afro-Brasileiras e Africanas. Em nossa
realidade educacional, vemos anualmente uma organizacdo estabelecida apenas para este dia
letivo com apresentagcBes de teatros, musicas, poemas, cartazes e, muitas vezes, com
degustacédo de feijoada. Cremos que a escola ndo esté agindo errado, porém a lei ndo deve ser
trabalhada somente em um dia nem de forma reducionista.

Formou-se entdo, a partir dessa lei, uma politica de Estado, sancionada pelo
presidente da Republica Luiz Inécio Lula da Silva, o qual reconheceu a forte discriminacéo
racial relacionada aos negros. Sabemos que o0 racismo ndo se refere somente aos negros, no
entanto, quando discutimos a tematica no contexto brasileiro temos indicios relevantes para
acreditar que ha um predominio em relacdo a essa etnia. Por isso, conforme prevista na Lei n°.
9394 de 20 de dezembro de 1996, a diversidade étnico-racial vem sendo trabalhada nas
escolas.

Nessa perspectiva, Nunes (2010) assevera que o racismo ndo é um fendmeno unico,
pois ha diferentes manifestacfes racistas. No entanto, existe um ponto comum a todas essas
manifestagdes, que ¢ a “naturalizagdo ou demonizacdo de um grupo racial e a
supervalorizacdo do grupo de uma forma que ndo é cultural, nem social, pois diz respeito a
caracteristicas raciais, isto é, atributos fisicos, genéticos ou naturais ligados a determinados
atributos intelectuais e morais” (WIEVIORKA, 1991, apud NUNES, p.42). Visto assim,
mesmo 0 racismo estando relacionado a supervalorizagdo de um grupo por diferentes
aspectos, ele se torna comum por condizer com as caracteristicas raciais dos sujeitos.

Wieviorka (1991) percebe trés niveis de manifestagdo racista:

[...] preconceitos (atitudes e opiniGes), atos praticos (discriminacao,
segregacdo e violéncia) e elaboragdo intelectual do racismo (doutrinas,
ideologias). Por exemplo, h& casos em que o preconceito racial se realiza por
uma violéncia explicita; e, ha casos, em que o0 preconceito é
institucionalizado pelas ldgicas da dominacdo e da exclusdo, e a violéncia
ndo é tdo clara (WIEVIORKA, 1991, apud NUNES, p.42).

Assim sendo, nota-se que a manifestacdo racista por meio dos preconceitos refere-se

as atitudes e opinides preconcebidas e sem conhecimento, emitidas a determinado grupo ou
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pessoa. Ja a manifestacdo dos atos praticos envolve a discriminacao, segregacao e violéncia, o
que significa a acdo agressiva de um individuo sobre outra pessoa ou grupo, por diferentes
motivos: etnia, religido, orientacdo sexual, etc. Melhor dizendo, € o preconceito manifestado
na acdo. Porém, essa acdo deve ser penalizada e levada a justica de acordo com a Lei n°
7.716/89 que define os crimes resultantes de discriminac¢do ou preconceito de raga, cor, etnia,
religido ou procedéncia nacional. Por fim, a manifestacdo de elaboragéo intelectual que
perpetua as ideologias e doutrinas preconizadas. Isto é, o preconceito racial pode ser
concretizado de forma explicita ou, em alguns casos, acontece por meio da exclusao e assim a
violéncia néo se torna téo visivel.

Observando as diferentes manifestagfes racistas citadas por Wieviorka (1991) e
refletindo sobre a Lei n® 7.716/89 que, moralmente, prevé punicBes sobre essas acoes,
sabemos que a lei ndo tem amenizado os atos racistas que diariamente percorrem a sociedade,
tampouco vemos com frequéncia pessoas que cometeram manifestacdes racistas sendo presas.
Portanto, a lei existe, mas ndo resolve nem promove resultados relevantes em nosso cotidiano.

Embora nos detenhamos ao estudo do racismo referente as questdes sobre a
diversidade étnico-racial conforme previsto em nossos objetivos, sabemos e reconhecemos a
amplitude dos temas que estdo associados ao racismo. Vale ressaltar que, de acordo com a lei,
o crime de preconceito de género esta atrelado ao preconceito de raca bem como a xenofobia
(aversdo a pessoas estrangeiras) e o bullying (atos de violéncia psicoldgica e fisica contra o
préximo).

Nunes (2010) retoma a discussao dada por Jones (1973), para o sentido dos termos
racismo e preconceito racial. Para o autor, ambos ndo sdo sinénimos, pois assinala que o
racismo € mais amplo do que preconceito racial pelo fato de ndo envolver apenas o
preconceito individual. Também explica a classificacdo realizada por Jones (1973) para a
diferenciacéo de trés tipos de racismo, quais sejam: individual, cultural e institucional.

Segundo Nunes, “o racismo individual seria o mais proximo do preconceito racial,
pois esta inserido no ambito individual” (NUNES, 2010, p. 41). Quer dizer, ele advem de
atitudes individuais, que sdo realizadas por meio de estere6tipos, comportamentos e interesses
pessoais.

Em relacdo ao racismo cultural, Jones (1973 apud NUNES, 2010) acredita que este
seja 0 centro da questdo, pois observa que se refere a presenca do racismo na cultura. O fato
de as culturas europeias e africanas serem diferentes gerou nos europeus o entendimento de
que aquilo que era diferente deles era inferior e primitivo. A partir desse acontecimento, a

raca torna-se uma categoria de hierarquizacdo, pois “percebemos que o racismo cultural ndo
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esta restrito a diferenca cultural, mas ao exercicio de poder pela submissdo de determinados
grupos por outros, por meio do critério raga” (NUNES, 2010, p. 41-42), tendo em vista que
ressalta a superioridade entre as culturas de acordo com a religido, crenca, linguas, etc.

Mello (2010), em sua tese, indica o surgimento de teorias racistas na Europa em
meados do século XVIII, com a classificacdo dos seres humanos em Ragas preconizadas por
Lineu!, que tratava da taxionomia dos seres vivos. Nessa observacio ja se notava referéncia a
superioridade do homem europeu em detrimento da inferioridade dos povos néo europeus.

O racismo estd impregnado culturalmente, logo, ele estd presente nas instituicbes
educacionais, legais, empregaticias, etc. “Esse racismo pode ser intencional ou consequéncia
da falta de acesso a determinados lugares sociais, 0 que é chamado pelo autor de racismo
institucional” (NUNES, 2010, p. 42). Ou seja, o preconceito ¢ origindrio da institui¢do
econbmica e politica, nas quais muitos sujeitos (mulheres, negros, indios) sdo marginalizados
e rejeitados, seja diretamente ou indiretamente.

Em consonancia, o Artigo da Declaracio sobre raga e Preconceito Racial da Unesco®®

(1978), assevera que

O racismo engloba ideologias racistas, atitudes motivadas por preconceitos
raciais, comportamentos discriminatorios, disposicdes estruturais e praticas
institucionalizadas causadoras de desigualdade racial, bem como a nocéo
falaciosa de que as relagBes discriminatorias entre grupos sdo moral e
cientificamente justificaveis; manifesta-se através de disposicdes
discriminatdrias na legislagdo e regulamentos, bem como de convicgdes e
atos anti-sociais(sic); compromete o desenvolvimento das suas vitimas,
perverte quem o pratica, divide internamente as nagles, impede a
cooperagdo internacional e d& origem a tensGes politicas entre 0s povos; é
contrario aos principios fundamentais do direito internacional e,
consequentemente, perturba seriamente a paz e a seguranca internacionais
(UNESCO, 1978, p. 3).

Com base no exposto, o racismo defende uma hierarquia existente entre grupos

humanos, os quais séo divididos em raca/etnia em uma classificacdo superior ou inferior, de

14Nunes (2010) em sua tese ao pesquisar sobre o termo raga observa que “no campo da ciéncia, raga foi usada
originalmente na classificacdo de espécies animais vegetais por Carl Von Linné (chamado Lineu, em portugués),
no século XVIII. Para além da classificagdo de seres ndo-humanos(sic), esse naturalista também classificou os
homens, de modo bastante etnocéntrico, misturando comportamento, cor de pele, caracteristicas fisicas, tipo de
roupa, como apresentado por Munanga (2004a, p, 26): Lineu divide o Homo Sapiens em quatro racas: 1)
Americano: o préprio classificador descreve como moreno, colérico, cabegudo, amante da liberdade, governado
pelo habito, tem corpo pintado; 2) Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos preconceitos;
usa roupas largas; 3) Africano: negro, fleumatico, astucioso, pregui¢coso, negligente, governado pela vontade de
seus chefes (despotismo), unta o corpo com 6leo ou gordura, sua mulher tem vulva pendente e quando
amamenta seus seios se tornam moles e alongados; 4) Europeu: branco, sanguineo, musculoso, engenhoso,
inventivo, governado pelas leis, usa roupas apertadas”. (NUNES, 2010, p. 35)

15 UNESCO. Declaragéo sobre Raca e Preconceito Racial. 27 nov. 1978.
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acordo com os critérios tracado sem diferentes bases: religiosas, cientificas, sociais ou
culturais.

Mello (2010) para discutir o entendimento do termo raca, cita Ducan e Powel (1988)
para os quais a palavra raga tem como origem o italiano “razza”, referente a familia ou grupo
de pessoas. J& para Munanga (1996), raca tem um sentido contrério a esse, pois foi forjado no
termo latino “ratio” que significaria sorte, categoria, espécie.

O verbete raga, de acordo com Ferreira (2009), em seu diciondrio, indica “o conjunto
de individuos, cujos caracteres somaticos, tais como a cor da pele, conformacédo do cranio e
do rosto, o tipo de cabelo e outros tracos, sdo semelhantes e se transferem, por
hereditariedade, conquanto variem de pessoa para pessoa”.

Compreendemos que o conceito de raca foi e é discutido até hoje, buscando no
primeiro momento a classificacdo do ser humano a partir da sua aparéncia fisica e da cor da
pele. Na concepcéo de Ferreira (2012), raga é concebida como historicamente e socialmente
construida, e etnia é geralmente associada a grupos que dividem uma mesma identidade
cultural (religido, cultura, historia, lingua etc.).

O termo raca tem sido questionado por diversos pesquisadores de diferentes areas, ha
décadas. Em relacdo a este termo, as DCNs (BRASIL, 2004), por sua vez, salientam que o
conceito de raca esté relacionado a construcdo social entre brancos e negros e que esse termo
ndo se refere a fatores bioldgicos como propostos no século XVIII. Porém, o termo é usado
frequentemente para distin¢des de caracteristicas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo etc.
Vale ressaltar que o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro assumindo um novo
sentido politico valorizando o legado deixado pelos africanos.

Ja 0 uso do termo étnico, na expressao étnico-racial, além de marcar as diferencas na
cor da pele e nos tragos fisionbmicos, também esta diretamente relacionado as diferencas
culturais africanas em relacdo as culturas indigenas, europeias e asiaticas. Para Hall (2005)
“etnia define-se pelas caracteristicas culturais — lingua, religido, costumes, tradicdes,
sentimento de lugar — que sao partilhados por um povo” (HALL, 2005, p. 62). Nesse viés, a
etnia esta relacionada aos costumes, as origens e as caracteristicas especificas de um
determinado grupo.

De acordo com Munanga (2003) muitos pesquisadores brasileiros que atuam na area
das relacdes raciais e interétnicas usam com mais frequéncia o conceito de raca para explicar
0 racismo, na medida em que este fendmeno continua baseando-se na crenca da existéncia das

racas hierarquizadas, racas ficticias ainda resistentes nas representagdes mentais e no
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imaginario coletivo de todos os povos e sociedades contemporaneas (MUNANGA, 2003, p.

12).

Para Munanga

O contetdo da raca é morfo-bioldgico (sic) e o da etnia é sécio-cultural (sic),
historico e psicologico. Um conjunto populacional dito raga ‘“branca”,
“negra” e “amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia ¢
um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou
cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territorio (MUNANGA, 2003, p.12).

Na viséo de Munanga (2003), a distin¢do entre 0s conceitos raca e etnia ndo modifica

a realidade do racismo, pois ndo destroi

silenciado atual

[...] a relagcdo hierarquizada entre culturas diferentes que é um dos
componentes do racismo. Ou seja, 0 racismo hoje praticado nas sociedades
contemporéneas ndo precisa mais do conceito de raga ou da variante
bioldgica, ele se reformula com base nos conceitos de etnia, diferenga
cultural ou identidade cultural, mas as vitimas de hoje sdo as mesma (sic)de
ontem e as racgas de ontem sdo as etnias de hoje. O que mudou na realidade
sd0 0s termos ou conceitos, mas o0 esquema ideoldégico que subentende a
dominag&o e a exclusdo ficou intato. E por isso que os conceitos de etnia, de
identidade étnica ou cultural sdo de uso agradavel para todos: racistas e anti-
racistas (sic). Constituem uma bandeira carregada para todos, embora cada
um a manipule e a direcione de acordo com seus interesses (MUNANGA,
2003, p. 12-13).

Munanga (1996, apud Nunes, 2010, p. 48) afirma que um dos motivos para 0 racismo

¢ a tendéncia brasileira de esconder seus atos discriminatorios. A

discriminacdo € praticada sem exibicdo — tanto por parte de quem a comete, quanto pela

vitima — e ocorre em condic¢des sociais dadas, de suposta igualdade entre brancos e negros,

possibilitando o favorecimento para um determinado grupo nos aspectos educacional,

profissional e social, de modo que expressa uma exclusdo social do grupo desconsiderando

seus conhecimentos e habilidades.

Conforme disp0e o artigo primeiro da Convencéo Internacional sobre a Eliminagéo de

Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1968)

[...] conceitua-se como discriminacdo racial toda distincdo, excluséo,
restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica que tenha por objeto ou resultado de anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio em um mesmo plano (em igualdade de
condigdo) de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos
politico, econdmico, social, cultural ou qualquer outro campo da vida
publica (ONU, 1968, p. 3)
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Nessa reflexdo sobre racismo, preconceito e discriminagdo racial, Munanga (1996,
apud NUNES, 2010, p.50) salienta que o caminho para a superacao do racismo brasileiro € o
reconhecimento que ele existe, para entdo, viabilizar uma luta contra as praticas
discriminatorias.

A partir dessa reflexdo, na proxima secdo discutiremos como modo de combate ao

racismo uma Educagdo Antirracista.

1.3.1 Educacdo antirracista

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004)

[...] a escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito
da educagdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente
contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superacdo do
racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou
posicdo politica, pois o racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicéo
Brasileira (1988), é crime inafiangavel e isso se aplica a todos os cidadaos e
instituicBes, inclusive, a escola (BRASIL, 2004, p. 16).

Apesar de as questdes de discriminagdo ndo terem surgido dentro da escola, César e
Lima (2009) aludem que o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade
perpassam por ali. Além disso, as autoras afirmam que o sofrimento por gue os alunos passam
na escola espelha o sofrimento que eles vivem na sociedade de um modo geral.

Defendendo a abordagem da identidade cultural e étnico-racial na escola, Aradjo
(2012) salienta que

E preciso transformar os diferentes espacos educativos em ambientes de
inclusdo; de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagéo; de troca
de ideias; de respeito & diversidade; de resgate da autoestima; de
reconhecimento e valorizacdo da histéria e identidade das minorias
historicamente discriminadas, bem como, da afirmacéo do carater pluriétnico
e multicultural da nossa sociedade.Caso contrério, torna-se dificil que os
grupos menos favorecidos tenham chances reais de melhorar as suas
condicdes de vida(ARAUJO, 2012, p.123).

Embora o ambito escolar ndo seja o Unico espaco responsavel para trabalhar as
diversidades, sabemos, entretanto, que € um dos ambientes mais propicios a zelar, estimular e
proporcionar uma educacao antirracista, possibilitando que a cultura de cada aluno seja aceita,

reconhecida e respeitada.
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Ferreira (2012) relata que o discurso da teoria antirracista teve inicio na Gra-Bretanha,
antes de manifestar-se no Canad, na Australia e nos Estados Unidos. Em referéncia ao Brasil,
0 uso do termo antirracista nas pesquisas tem sido recente. De acordo com Troyna e
Carrington (1990, apud FERREIRA, 2012, p. 276), a Educacdo Antirracista

[...] refere-se a uma vasta variedade de estratégias organizacionais,
curriculares e pedagdgicas com o objetivo de promover a igualdade racial e
para eliminar formas de discriminacdo e opressdo, tanto individual como
institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto do curriculo
oculto como do curriculo formal (TROYNA E CARRINGTON, 1990, p. 1
apud FERREIRA, 2012, p. 276).

Na visdo de Ferreira (2012),a Educacdo Antirracista esta relacionada a assuntos de justica
social e de igualdade racial/étnica. Além disso, tem por objetivo favorecer a igualdade racial,
eliminar a discriminacdo e ndo focalizar apenas aspectos culturais. Esta autora aponta oito
caracteristicas para uma Educacdo Antirracista, as quais foram elaboradas por Cavalleiro

(2001) para que se trabalhe em prol da igualdade. Essa educacéo

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados
no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e
no espacgo escolar e cuida para que as relagfes interpessoais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participagdo de todos/as o0s/as
alunos/as.

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a elimina¢do do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo
de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do auto conceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO,
2001, p. 158apud FERREIRA, 2012, p. 279).

Dessa maneira, o0 professor (a) precisa contemplar em suas aulas atividades
condizentes com esse tema a fim de despertar nos alunos o interesse, sanar dividas e
promover varias discussdes sobre o racismo. Como ressalta a autora, a “pratica pedagogica da
professora no tema raga/etnia € muito importante, no sentido de que o seu tratamento sobre
essa questdo, nas suas aulas diarias, é algo que deve ser discutido com os alunos e, a0 mesmo
tempo, desafiad-los” (FERREIRA, 2012, p. 285). Ferreira (2012) baseada em Gillborn (1995),
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com o objetivo de auxiliar os profissionais da educacéo, elaborou o seguinte quadro sobre a
Educacao Antirracista.

Quadro 8 — Caracteristicas das aulas de Educacao Antirracista

Na Educacéo Antirracista, o professor estimula os alunos a dizer o que eles tém ouvido ou
pensam sobre um assunto, sem ser demasiado vigiado por medo das interpretaces dos outros
(GILLBORN, 1995, p. 145).

A Educacdo Antirracista ultrapassa um interesse na “cultura” e na “diferen¢a”, e implica um
ativo desafio para 0s pressupostos negativos e tratamento desigual (seja por pares ou
professores) (GILLBORN, 1995, p. 154).

A Educacdo Antirracista deveria ter aulas que ddo voz a todos os alunos, permitindo-lhes
explorar o racismo a partir de diferentes perspectivas (GILLBORN, 1995, p. 142).

Fonte: (FERREIRA, 2012, p. 280).

Segundo a autora, a primeira caracteristica visa que o professor incentive seus alunos a
dizerem o que sabem e pensam sobre um assunto sem se preocupar COmo 0S Outros vao
interpretar. A segunda pressupde um estudo além da cultura e das diferencas, desafiando
estudos sobre 0s pressupostos negativos e tratamento desigual por parte dos professores ou
alunos. A terceira e Ultima tem por objetivo dar liberdade e voz aos alunos, oportunizando um
trabalho sobre o racismo a partir de inUmeras visdes.

Em vista disso, as diferencas ndo podem ser meramente apagadas, elas devem ser
trazidas a tona em sala de aula, mostrando que elas existem e, principalmente, precisam ser
respeitadas por todos. E imprescindivel, pois, que as escolas trabalhem com a diversidade,
com as questdes relacionadas as desigualdades étnico-raciais e com toda e qualquer diferenca
presente em sala de aula.

Conforme disposto anteriormente, no intuito de promover uma Educacdo Antirracista
abordamos o racismo como tematica no trabalho com género discursivo comentério online
(ver secdo 1.2). E no questionario inicial (Apéndice A), respondido pelos estudantes antes do
inicio das aulas aplicadas, sondamos essa questdo por meio de perguntas cujas respostas

apresentamos e analisamos a seguir.

1.3.2 O discurso dos estudantes sobre racismo no questionario inicial

Direcionamos quatro questfes abertas no questionario inicial (questdes de 11 a 14)
com o intuito de perscrutar sobre como os alunos entendem o racismo e suas experiéncias em
relacdo a isso e, a partir disso, induzir a reflexao.

Indagamos: O que vocé entende por racismo?
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Sintetizamos no quadro a seguir as respostas.

Quadro 9 — Respostas dos alunos sobre a questao 11

14 alunos responderam que se refere ao preconceito com a cor da pele e etnias.

6 alunos responderam que 0 mesmo estd associado a achar que uma raga ou pessoa pode ser
superior a outra.

3 alunos responderam gue pensam gue esta relacionado a discriminacdo racial.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Vejamos alguns relatos:
Aluna Ana: “Preconceito com a cor da pele ¢ etnias”;
Aluna Cheila: “Discriminag¢do de racgas, € que uma pode ser superior a
outras”;
Aluna Bianca: “A nio aceita¢do de etnias e ragas diferentes”;
Aluna Mariana: “Atitude desumana com pessoas de outra cor, tratamento
com diferenca por conta da cor”;
Aluna Joana: “Sdo pessoas que acham ser superiores as outras,
principalmente com a raga negra”;
Aluno Junior: “Uma ideia em que se considera uma ou varias pessoas
superiores ou inferiores a outras” etc.

(Fonte: Respostas ao Questionario Inicial, 21 mai. 2019).

De modo geral, por meio das respostas da Questdo 11, notamos que para 0s alunos o
racismo é compreendido como um ato negativo que alguém pratica com outra pessoa. Além
disso, entendem que racismo refere-se a um preconceito contra a cor da pele e que a etnia, de
qualquer individuo, significa ndo aceitar as diferencas entre as racas/etnias. Ainda, na visao
deles, racismo é a discriminacdo de racas em que uma pessoa considera-se superior a outra.
Diante do conceito estabelecido pelos alunos, a partir de seus conhecimentos prévios sobre o
termo, evidenciamos que para eles racismo pode ser um preconceito/discriminacdo em relacéo
a uma raca/etnia.

Acerca dessa conceituagdo sobre racismo Wieviorka (1991, apud NUNES, 2010)
compreende o preconceito e a discriminagdo como duas manifestacfes racistas distintas,
sendo a primeira reconhecida por atitudes e opinides sem conhecimento prévio a um
determinado grupo e a segunda é baseada nas acOes de violéncia de um ser humano sobre
outro.

Também perguntamos aos alunos: Vocé ja presenciou alguma cena de racismo ou ja
foi vitima disso? Comente.

Sintetizamos no quadro a seguir as respostas.
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Quadro 10 — Respostas dos alunos em relacéo a questéo 12

13 alunos responderam que foram vitimas.
7 alunos responderam que presenciaram.
3 alunos responderam que foram vitimas e presenciaram.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Vejamos alguns relatos:
Aluna Cheila:*“J4 presenciei e fui vitima”;
Bianca: “Ja presenciei, porém nao fiz nada para ndo ser outro alvo”;
Aluna Valentina:“Ja vi, e fui vitima quando era pequena”;
Aluno Ricardo: “Diversas vezes em redes sociais ou mesmo pessoalmente”;
Aluna Betina:“Sim. Xingamentos e palavras ofensivas ditas a um colega” ;
Aluna Sofia: “Sim, me julgavam pela forma que eu arrumava o meu cabelo”;
Aluna Fernanda: “Sim, fui vitima pela minha altura”;
Aluno Gabriel: “Sim, me chamaram de ladrao s6 porque sou corinthiano”etc.

(Fonte: Respostas ao Questionario Inicial, 21 mai. 2019).

Pelas respostas da Questdo 12, observamos que infelizmente a maioria dos alunos ja
presenciou ou foi vitima de preconceito e/ou racismo, o que ndo nos surpreendeu. Em relacdo
aos alunos que foram vitimas devido a altura, aspectos relacionados ao cabelo, insultos na
infancia, ofensas nas redes sociais, julgamentos por escolha de time de futebol e outros ndo
comentaram em quais situagBes foram vitimas ou presenciaram. Ao questionamento sobre
presenciarem, comentaram sobre xingamentos e palavras ofensivas direcionadas aos colegas e
observa-se que em uma das respostas, a aluna ndo reagiu, temendo passar pela mesma
situacdo. Sobre as respostas dos alunos Gabriel e Sofia, pressupde-seque a situacdo esta
relacionada com o bulling.

Pensando nessa realidade, tendo como base a teoria de Ferreira (2012), o qual afirma que a
escola precisa promover uma Educacdo Antirracista, ou seja, abordar assuntos de justica e
igualdade racial a fim de romper com a discriminagdo racial, e utilizando o Quadro que
apresenta as Caracteristicas das aulas de Educacdo Antirracista fizemos os encaminhamentos

sugeridos pela autora para a realizacéo das praticas de escrita colaborativa.

Além disso, indagamos: Na sua escola existem pessoas racistas?

Sintetizamos as respostas no quadro a seguir.

Quadro 11 - respostas dos alunos sobre a questéo 13
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03 Alunos responderam ndo sem justificar.
20 Alunos responderam sim.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Vejamos alguns relatos:
Aluno Jodo: “Sim, porque infelizmente esse tipo de pessoa existe em todos
os lugares”;
Aluna Maria: “Sim, porque nem todos recebem a devida educagdo em casa,
e agem assim na escola para tentar parecer descolados (as)”;
Aluna Carmen:“Com certeza, ja vi a discriminagdo na parte econdmica’;
Aluno Gustavo: Sim. Uma escola que ndo tem isso ndo é escola, até porque
todo lugar tem”;
Aluna Sara: Existe, porque ja presenciei”;
Aluna Julia: “Sim, porque existe o bulling que as pessoas fazem uns com os
outros, até mesmo exclusdo”;
Aluno Carlos: “Sim, porque as pessoas estdo extremamente sem nogao”;
Aluno Ricardo: “Sim, pois muitas pessoas ainda estdo ligadas a conceitos e
pensamentos ultrapassados e ndo tem consciéncia de respeitar o proximo”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Inicial, 21 mai. 2019).

Em relacdo a Questdo 13, praticamente todos os integrantes da turma consideraram
gue na escola existem pessoas racistas e que eles convivem com essas pessoas.

As justificativas apresentadas pelos estudantes foram as seguintes: existem pessoas
gue se acham melhores do que as outras por causa de sua raca/etnia; a presenca do bullying e
da exclusdo por parte de alguns alunos; individuos com conceitos ultrapassados e que nao se
conscientizam de que precisam respeitar os outros conforme as suas diferencas; pessoas que
ndo tem amor proprio e, por isso, precisam rebaixar as outras para se sentirem superiores;
discriminacdo referente a classe social; sujeitos que ndo receberam educacdo em casa e no
ambito escolar resolvem falar e agir da maneira que desejam e, por fim,concluiram que
existem pessoas racistas em todos os lugares, inclusive na escola.

Considerando a terceira caracteristica apresentada por Cavalleiro (2001, apud
FERREIRA, 2012, p. 279) - que vé na escola um espago para eliminar as desigualdades,
sejam elas quais forem, e um lugar onde se aprenda que todos precisam ser respeitados -
percebe-se que o0 ambiente escolar deve ser o espaco da diversidade e é imperioso que 0S
professores incentivem 0s jovens a participar de discussdes que zelem pela igualdade e que

eliminem a construcdo de pensamentos racistas.
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Por fim, perguntamos: VVocé ja agiu de forma racista?
Os estudantes responderam:

Quadro 12 — respostas dos alunos sobre a questdo 14

02 alunos responderam que ja fizeram e ainda fazem algo assim.
02 alunos responderam que faziam quando eram criangas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observamos que € a minoria dos alunos que ainda agem dessa forma. Vejamos os dois
relatos:

Aluna Valentina: “Sim, infelizmente nds agimos dessa forma inumeras
vezes”;
Aluno Ricardo: “Sim, as vezes, com piada ou algo do tipo”.
Aluna Elisa: “Sim, quando eu era crian¢a, mas minha mée conversou comigo
e depois disso eu aprendi que devemos respeitar a raga, etnia e religido dos
outros até porque eu também quero ser respeitada”;
Aluno Luis: “Sim, quando eu era crianga”.

(Fonte: Respostas ao Questionario Inicial, 21 mai. 2019)

Observa-se que em relacdo a Questdo 14, a maioria dos alunos respondeu que nunca
agiram de forma racista, no entanto, dois deles, Valentina e Ricardo, responderam ‘‘sim,
quando crianca”. Valentina disse “sim, infelizmente n6s agimos dessa forma inimeras vezes”
e Ricardo respondeu “sim, as vezes com piadas ou algo do tipo”. Desses discursos,
destacamos Valentina, pois percebemos que ela generaliza ao usar o verbo na primeira pessoa
do plural e pensa que todas as pessoas, em algum momento, agem de forma racista, inclusive
ele mesmo e, por fim, Gustavo que reconheceu que agiu e age até 0 momento presente com
brincadeiras racistas. Nota-se que apenas quatro alunos afirmaram ja ter agido de forma
racista, e o reconhecimento disso € um passo importante para superar o racismo (MUNANGA
1996 apud NUNES, 2010).

Com esses dados, percebemos que a maioria da turma compreende o racismo como
um ato preconceituoso ou discriminatério em relacdo a um grupo ou pessoa, especialmente 0s
alunos que ja presenciaram ou foram vitimas do racismo. Ademais, consideram que no espago
escolar existem pessoas racistas, sendo que quatro deles reconhecem-se como tale incluem-se
ao grupo de pessoas que ja agiram de maneira racista.

Pensando nessa realidade, € preciso que a escola ndo seja um espaco para reproducao

dos preconceitos vigentes na sociedade, mas um lugar onde ocorram questionamentos e gerem
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mudangas. Como sugere Ferreira (2012), cabe ao professor tomar algumas condutas como:
oportunizar momentos em suas aulas em que os alunos possam falar e dizer o que querem sem
se preocupar com 0 que seus colegas vdo pensar. Para isso, alem de planejar e trabalhar
atividades que ultrapassem o ensino de culturas e diferencas sobre as racas/etnias, €
necessario desafid-los a uma discussdo sobre o tratamento desigual por parte de seus
professores ou alunos e proferir um trabalho sobre o racismo em que eles possam livremente
manifestar suas opinides. Nesse contexto, o docente estard ancorando suas aulas em uma
Educacao Antirracista no espaco escolar.

Ressalta-se que as situacOes de discriminagéo racial se manifestam dentro e fora da
escola por meio de circunstancias simples e cotidianas. Por isso, intervir nessas a¢cdes também
é um papel desafiador para os professores e para a comunidade escolar.

Sabemos que na escola a diversidade étnico-racial vem sendo trabalhada conforme
prevista na Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, e é importante compreender que 0s
trabalhos sobre a cultura e a histdria afro-brasileira devam contemplar o plano de trabalho
docente durante o ano letivo, aplicado diariamente e de acordo com os encaminhamentos
metodoldgicos do professor e ndo somente se restringir ao dia da consciéncia negra.

Seguindo o pressuposto de que a escola deve ser o espago para trabalhar as
diversidades e que cada aluno € Unico e traz consigo uma identidade cultural particular - com
seus proprios costumes, valores, crencas e ideologias - ressalta-se, novamente, que nesse
contexto a cultura afro-brasileira também deve ser trabalhada. Sob este ponto de visto, €
inadmissivel que somente a cultura europeia permeie todos os segmentos de nossa sociedade,
inclusive a escola, pois tanto nesta quanto para além dela todos devem ser respeitados. Frisa-
se, ainda, que esses direitos estdo garantidos em diversos documentos legais do nosso pais,
inclusive na Constitui¢do de 1988, em seu artigo 5°.

Assim, com objetivo de trabalhar a diversidade cultural, abordamos a tematica do
racismo no desenvolvimento das praticas colaborativas de escrita a partir da producédo
individual e coletiva do comentario online. No proximo capitulo, exporemos a metodologia

adotada nesta pesquisa.
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CAPITULO 2

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para explicitar como foi planejada e executada nossa investigacdo, neste capitulo
apresentaremos primeiro a perspectiva teorica Linguistica Aplicada (doravante LA), e em
sequida, discorreremos sobre a qualitativa-interpretativa e pesquisa-acdo. Também
explicaremos 0 contexto e 0s sujeitos constituintes da pesquisa, e ainda, focalizaremos 0s
procedimentos que foram escolhidos para a geracdo e para a andlise de dados. Por fim,

explicitaremos os objetivos da pesquisa.

2.1 PERSPECTIVA TEORICA DA PESQUISA: LINGUISTICA APLICADA

Esta pesquisa insere-se no campo da Linguistica Aplicada (doravante LA) que,
segundo Moita Lopes (2009), deve ser considerada uma &rea em que a linguagem deve ser
observada em sua pratica social, pois seu objeto de estudo concentra-se no estudo da

linguagem em uso. Para o autor,

Trata-se de uma Linguistica indisciplinar tanto no sentido de que reconhece
a necessidade de ndo se constituir como uma disciplina, mas como uma area
mestica e ndbmade, e principalmente porque deseja ousar pensar de forma
diferente, para além de paradigmas consagrados, que se mostram inGteis e
que precisam ser desaprendidos (FABRICIO, 2006) para compreender o
mundo atual. Ou, como diz Stuart Hall (1996) em relagdo a teorizacdo pés-
colonial: um modo de pensar que tem como objetivo atravessar/violar limites

ou tentar “pensar nos limites” ou para “além dos limites” (MOITA LOPES,
2009, p. 19).

A LA tem como seu objeto de estudo a linguagem em seu uso, observando o0s
discursos que seus sujeitos produzem em suas praticas sociais. Ou seja, € uma area
indisciplinar, que dialoga com outras correntes tedricas e tem essa liberdade de transi¢do em
outros campos cientificos, como Filosofia, Sociologia, entre outras. Segundo Celani (1998), é
uma atitude transdisciplinar de integracdo com outras areas do saber, situada como pesquisa
orientada, sendo, pois, aquela que ao mesmo tempo € tedrica e pratica.

Moita Lopes (1998) explica que na LA a teoria e a pratica sdo indissociaveis, uma vez

que uma completa a outra:

Em LA a teoria informa a prética e a pratica informa a teoria. A teoria que se
quer € formulada interdisciplinarmente, mas é modificada pela préatica para
se formular conhecimento que tenha efeito no mundo social, ele tem que ser
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informado pela pratica social onde as pessoas agem. E, em Gltima anélise,
gerado no contexto de aplicacdo (MOITA LOPES, 1998, p. 110).

A LA apresenta ponto de confluéncia com a teoria Bakhtiniana, observando que o
“eu” ndo existe sem o “outro”. Segundo Bakhtin (2003), o outro ¢ quem me constitui como
sujeito, é somente 0 outro que me enxerga totalmente. Assim, a LA possibilita esse encontro,
pois nos, enquanto pesquisadores inseridos no ambiente escolar, devemos conhecer e
aproximar-nos desse “outro” para que de fato o desenvolvimento da pesquisa aconteca.

Dessa forma, nosso trabalho estd pautado na perspectiva tedrica da LA justamente
porgue tem como objetivo dialogar com outros saberes que tém a mesma finalidade de estudo:

investigar os problemas sociais dos sujeitos. Assim, de acordo com Moita Lopes (2006), a LA

[...] ttm como objetivo fundamental, a problematizacdo da vida social, a
intencdo de compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel
crucial. S6 podemos contribuir se considerarmos as visfes de significado,
inclusive aqueles relativos a pesquisa, como lugares de poder e conflito, que
refletem os preconceitos, valores, projetos politicos e interesse daqueles que
se comprometem com a construgdo do significado e do conhecimento
(MOITA LOPES, 2006, p. 102).

Assim, realizar pesquisas em LA ¢ ter a “preocupacao com questdes sociais € por seu
interesse voltado para os usos reais da linguagem” (DE GRANDE, 2011, p. 11), na tentativa
de apresentar possiveis alternativas ao que esta sendo investigado.

Gimenez (2005) também observa que a LA destina-se a “responder aos desafios
praticos que envolvam a linguagem e o ensino” (GIMENEZ, 2005, p. 183). Observamos que a
LA, além de preocupar-se com a resolucdo de problemas do uso da linguagem, também se
envolve com o ensino e a aprendizagem de lingua materna.

Diante disso, confirmamos nossa opc¢do por essa orientacdo tedrica, visto que o
trabalho apresentado condiz com uma situacdo de uso da linguagem ao propor uma estratégia
de producdo textual coletiva com o intuito de colaborar na préatica de escrita dos alunos.

Portanto, o foco do nosso trabalho foi oportunizar a producdo do género discursivo
comentario online por meio da pratica colaborativa de escrita no Google Docs e observar a

interacdo dos alunos nessa ferramenta durante a pesquisa.

2.2 TIPO DE PESQUISA E ABORDAGEM METODOLOGICA

A nossa pesquisa insere-se em uma abordagem qualitativa-interpretativista, pois ela
busca a compreensdo e a interpretacdo dos diversos acontecimentos no ambito escolar,

principalmente na sala de aula, assim como “n3o se preocupa com a representatividade
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numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organiza¢do” (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 31).
Além de centrar-se no desenvolvimento da vida dos sujeitos e suas respectivas

interacdes, a pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009),

N&o se refere apenas ao emprego de técnicas e de habilidade aos métodos,
mas inclui também uma atitude de pesquisa especifica. Essa atitude é
associada a primazia do tema sobre os métodos, a orientacdo do processo de
pesquisa e a atitude com que os pesquisadores deverdo alcancar seus
“objetivos” (FLICK, 2009, p. 36).

Na pesquisa qualitativa, é necessario que o pesquisador interaja ativamente com o
objeto de estudo e com 0s sujeitos que estdo envolvidos no processo da investigacdo e, ainda,
com o contexto cultural, social e historico a fim de que os elementos da investigacdo sejam
produzidos.

Para o autor, “a pesquisa qualitativa dirige-Se a analise de casos concretos em suas
peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus
contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37). Sendo assim, o foco do pesquisador estd em
compreender um processo que acontece em um ambiente especifico e em saber como “os
atores sociais envolvidos nesse processo o percebem, isto ¢, como o interpretam”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Por conseguinte, a atitude e a reflexdo do pesquisador tornam-se indispensaveis para

que os objetivos de sua pesquisa sejam alcancados, pois, conforme Flick (2009)

[...] aprendizado e ensino deverdo incluir experiéncias praticas na aplicacao
de métodos e no contato com o tema concreto da pesquisa; deverdo
proporcionar uma introducdo a pratica de pesquisa qualitativa combinando
ensino e pesquisa permitindo assim que o0s estudantes trabalhem
continuamente por um periodo mais longo em uma questdo de pesquisa, a
partir da utilizagdo de um ou mais métodos (FLICK, 2009, p. 36).

Gerhardt e Silveira (2009) compartilham que “a pesquisa qualitativa preocupa-se com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dinamica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). Em
outras palavras, a pesquisa de abordagem qualitativa interessa-se pelo aprofundamento da
compreensdo da questdo problematica que foi abordada.

Logo, promover uma pesquisa qualitativa é refletir sobre os problemas sociais,
compreender as falhas na producdo textual e tentar contribuir por meio de estratégias

metodologicas por uma mudanca de escrita com os alunos envolvidos na pesquisa.
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Assim, ao observarmos que 0 nosso estudo insere-se na abordagem qualitativa-
interpretativista, optamos em desenvolver uma pesquisa de cunho etnografico, visto que, na

compreensdo de André (2012)

A pesquisa etnografica busca a reformulacdo de hipéteses, conceitos,
abstracdes, teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano aberto
e flexivel, em que os focos de investigacdo vao sendo constantemente
revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e
os fundamentos tedricos, repensados (ANDRE, 2012, p. 30).

Sobre essa definicdo a autora explica que a pesquisa do tipo etnografica “se caracteriza
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada, permite
reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiéncia escolar diaria” (ANDRE,
2012, p. 41). Portanto, o nosso estudo se inclui nesses tipos de pesquisa, por promover uma
investigacdo nas aulas de Lingua Portuguesa e trabalhar diretamente com os alunos, sendo
que nas atividades por noOs organizadas, pretendemos ofertar a pratica de estratégia
metodoldgica ao trabalho com a producéo textual do género discursivo comentario online e ao
mesmo tempo repensando nos caminhos para desenvolver o trabalho.

Bortoni-Ricardo (2008) explica que a base etnografica,

[...] estd dentro da ‘caixa preta’ no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para
0s atores que deles participam. Dito em outras palavras, 0s atores
acostumam-se tanto as suas rotinas que tém dificuldade de perceber os
padr@es estruturais sobre 0s quais essas rotinas e praticas se assentam ou — 0
gue é mais sério — tém dificuldades de identificar os significados dessas
rotinas e a forma como se encaixam em uma matriz social mais ampla,
matriz essa que as condiciona, mas & também por elas condicionada
(BORTONIRICARDO, 2008, p. 49, grifos da autora).

A partir de observacdes diarias, percebemos que o docente trabalha rotineiramente
com 0 mesmo contexto e, por isso, tem muitas dificuldades para detectar e reconhecer as
falhas e significados desta rotina, e também como isso se encaixa em uma matriz social mais
ampla.

Neste tipo de pesquisa temos a possibilidade de enxergar o ensino no ambito escolar
pela compreensdo de um estudo cientifico. Quando o professor adota a postura de
pesquisador, ele permite-se ter novas descobertas e oportunidades em seu ambiente escolar e,
consequentemente, consegue realizar seu trabalho por meio de uma perspectiva critica e
correta.

Para tanto, apresentamos ainda, como método de investigacdo, a modalidade de

pesquisa-acdo, que segundo Engel (2000), é um método que tem a teoria relacionada a pratica.
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Observa-se que na pesquisa-a¢ao ocorre a interacdo entre 0s sujeitos e o professor. Em
concordancia com esse conceito, Thiollent (2000) descreve a pesquisa-a¢do como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual o0s pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2000, p. 14).

Entendemos que na pesquisa-acdo o pesquisador envolve-se no estudo que esta sendo
realizado, ou seja, além de observar, participa da investigagdo da pesquisa juntamente com 0s
sujeitos envolvidos nela e percebe que o conhecimento acontece de forma coletiva. Assim, ao
refletir sobre os problemas apontados no estudo, o pesquisador propde acdes e mudancas
como tentativa de solucionar as indagagdes presentes na pesquisa.

Como professora atuante na rede estadual, ha oito anos, prontifiquei-me em observar e
em analisar a PCE em sala de aula durante as aulas de Lingua Portuguesa para alunos do
Ensino Médio. Todavia encontramos muitos obstaculos na escola para a realizacdo de
diferentes letramentos, inclusive, o letramento digital. Concordamos com Bortoni-Ricardo
(2008) quando afirma que o docente ndo pode ser notado “apenas como usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas prop8e também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas, de forma a melhorar sua pratica” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 46). Por isso, assumimos 0 compromisso de desenvolver a nossa préatica
com a finalidade de colaborar e desenvolver um estudo que ajude a melhorar nossa propria
pratica e, em consequéncia, auxiliar a melhoria do processo de producdo textual de nossos
alunos.

Para Franco (2005),

Se alguém opta por trabalhar com pesquisa-agédo, por certo tem a convicgdo
de que a pesquisa e agdo podem e devem caminhar juntas quando se
pretende a transformacdo da pratica. No entanto, a direcdo, o sentido e a
intencionalidade dessa transformacdo serdo o eixo da caracterizacdo da
abordagem da pesquisa-acdo (FRANCO, 2005, p. 485).

Na pesquisa-agcdo, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, precisam produzir
conhecimento, agir de forma responsavel na tentativa de apresentar mudancas em sua
realidade e, de acordo com esse conceito, o pesquisador desempenha uma funcao ativa sobre
0S questionamentos e problemas elencados e cabe a ele planejar, executar e avaliar este
processo.

Entretanto, sabemos que o procedimento da pesquisa-acdo apresenta desafios, e entre

eles, na visdo de Tozoni-Reis (2009) estdo “o de pesquisar e participar, € o de investigar e
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educar realizando, nesse processo educativo, a articulagdo radical entre teoria e pratica”
(TOZONI-REIS, 2009, p. 32). Outro aspecto relevante da pesquisa-acdo é, segundo Gil
(2008), o fato de haver o envolvimento entre o pesquisador e 0s pesquisados durante o
processo de pesquisa. Para Gil (2008), “[...] o relacionamento entre o pesquisador e o
pesquisado ndo se d& como mera observagdo do primeiro pelo segundo, mas ambos acabam se
identificando” (GIL, 2008, p. 31). A interacdo entre ambos aconteceu na pesquisa, a partir da
elaboracdo das atividades fundamentadas em teorias e a aplicacdo destas em sala aula e como
previsto resultou na interacdo entre professor-aluno.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), o pesquisador em contato direto com o
pesquisado é capaz de avaliar, interpretar e construir sentidos para os dados gerados. Desse
modo, nossa pesquisa refere-se a um estudo realizado em sala de aula, sendo a professora
regente pesquisadora e os envolvidos os alunos do 3° ano do Ensino Médio. Neste segmento,
temos “o envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por parte das pessoas Ou grupos
envolvidos no problema” (GIL, 2002, p. 55).

Assim, Bortoni-Ricardo (2008) ressalta que “[...] um professor pesquisador ndo se vé
apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos [...]”. Ainda para esta autora, “o que distingue um
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir sobre sua prépria
pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

Diante do exposto, compreendemos que o professor deve ser um sujeito questionador,
que pensa e reflete sobre suas praticas utilizadas na escola diariamente, pois o0 questionamento
tornard o docente um “sujeito competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia
critica, formular e executar projeto proprio de vida no contexto histérico” (DEMO, 2011, p.
13).

Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2008) menciona também que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséao
de suas agfes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreenséo do
processo de ensino e de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-
33).

Com efeito, acreditamos que o professor pesquisador consegue refletir sobre suas

praticas pedagogicas e 0s processos de ensino e aprendizagem, pois tem a seu favor o
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conhecimento adquirido por meio dos estudos realizados que irdo auxiliar 0 seu processo de
aprimoramento e enfrentamento advindos das diversas situagdes em sala de aula.

A seguir caracterizamos 0s sujeitos e o contexto da pesquisa.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA, INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS E
CORPUS

Esta pesquisa °teve como sujeitos alunos do 3° ano do Ensino Médio de um Colégio
publico Estadual localizado no municipio de Palotina no Oeste do Parana. Atualmente atende
cerca de 1.090 alunos em trés periodos, ofertando o Ensino Fundamental — séries finais (6° ao
9° ano), Ensino Médio, Ensino Médio- Educacdo Profissional e P6s Médio (Subsequente). O
colégio apresenta um quadro com 72 professores regentes de turmas, duas direcdes, cinco
coordenadoras pedagdgicas, uma assistente de biblioteca escolar, duas equipes educacionais,
sendo a equipe de Agente Educacional 1 composta por 13 funcionéarios e a equipe de Agente
Educacional Il composta por seis funcionarios. Ressalta-se que esses profissionais buscam
realizar suas atividades de forma que véo ao encontro das expectativas da comunidade.

Observamos também, que o colégio ndo tem nenhum professor negro e também néo
possui um levantamento especifico sobre a quantidade de estudantes negros. No entanto,
dentre os alunos sujeitos da pesquisa, trés eram negros.

Essa instituicdo esta situada no centro da cidade e conforme o Projeto Politico
Pedagdgico da escola (PPP), a populacédo é, em geral, de classe média baixa. A comunidade
que frequenta o Colégio é composta por familias que ganham em sua maioria (61%) de 3 a 5
salarios e 27% ganham entre 1 a 3 salarios e essas familias sdo formadas em média por quatro
pessoas, sendo que apenas duas trabalham em ramos diversos da area terciaria. Quanto a
formagé&o escolar, a maioria dos pais ndo tem o Ensino Fundamental completo, sendo que uma
minoria tem o Ensino Médio ou superior. Percebe-se pelos questionarios aplicados que entre
essas familias, os pais (homens) tém, na sua maioria, 0 Ensino Médio Completo e as maes
tém na sua maioria 0 Ensino Fundamental completo, e 27% dos homens e 26% das mulheres
tém Ensino Médio Incompleto. Segundo a maioria dos alunos a opcéao por estudar no Colégio
analisado, foi devido a proximidade da residéncia, da boa qualidade do ensino propagada e
ainda porque esperam uma boa formacéo.

A escola em questdo oferece dois laboratérios de informatica com aparatos

tecnoldgicos em bom estado, tais como: 39 computadores com teclado, mouse e caixas de

16 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica sob parecer niimero: 2.444.421.
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som e a velocidade de internet suficiente para desenvolver as atividades em rede com 0s
alunos.

A turma do 3° ano, na qual a pesquisa desenvolveu-se, tem 23 alunos matriculados,
com a faixa etaria entre 16 e 17 anos, sendo 16 do sexo feminino e sete do sexo masculino, 0s
quais receberam nomes ficticios para preservar o anonimato de suas identidades.

Dentre os participantes trés alunos eram negros e 20 alunos eram brancos.
Acreditamos que predominio de alunos brancos esta relacionado a regido, pois 0 Municipio de
Palotina pertence ao Sul do Brasil, esta localizado ao Oeste do Parana e foi colonizada por
imigrantes italianos e alemé&es de Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

A pesquisa aconteceu no periodo matutino, visto que além de professora pesquisadora
também era a professora regente da turma neste ano. Isso facilitou o desenvolvimento do
nosso trabalho, pois conhecia as dificuldades de producdo textual da turma e, em vista disso,
as atividades foram elaboradas de acordo com essa realidade.

Os instrumentos para a geracao de dados da pesquisa foram: Questionarios aplicados
aos alunos antes e apds a disponibilizacdo do material didatico (Apéndice A e B), diario de
campo, interacBes dos alunos e producdes textuais escritas pelos mesmos no Google Docs. O

quadro a seguir apresenta o objetivo de cada um destes instrumentos:

Quadro 13 - Instrumentos de geracdo de dados da pesquisa

GERACAO DE DADOS CARACTERISTICA
Questionério aplicado na turma antes da | Possibilitou saber informagdes sobre o acesso dos
aplicacdo do material didatico elaborado. alunos a internet e seu contato com préticas de

escrita colaborativas e a reflexdo sobre como os
alunos entendem o racismo e suas experiéncias
em relacdo a isso.

Questionario aplicado na turma depois da | Permitiu que os alunos fizessem a avaliacdo
aplicacdo do material didatico elaborado. sobre a experiéncia de realizar préticas
colaborativas de escrita colaborativa na
plataforma do Google Docs, bem como o
impacto das discussdes e leituras realizadas na
visdo deles sobre o racismo.

Técnica do diario de campo. O registro escrito das aulas realizado pela
pesquisadora contribuiu para a geracdo e analise
dos dados levantados.

Anélise documental das producBes textuais | As producdes textuais no Google Docs serviram
coletivas elaboradas pelos alunos no Google | para andlise da pratica colaborativa de escrita e
docs. para verificar a visdo dos estudantes em relacdo
a0 racismo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com estes instrumentos de geracdo de dados objetivamos responder a indagacdo que

norteia nossa pesquisa: Como as praticas colaborativas de escrita podem contribuir para
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producdo textual do género discursivo comentario online e para que alunos do 3° ano do
Ensino Médio reflitam sobre o racismo? Para esse fim, elaboramos e aplicamos um
questionario inicial (Apéndice A) com 13 questdes no intuito de obter informacGes sobre o
acesso dos alunos a internet e seu contato com praticas de escrita colaborativas (questdes de 1
a 10) e a compreensdo sobre o conceito racismo (questdes de 11 a 14). Apds a realizacdo das
atividades propostas, aplicamos um questionario final (Apéndice B) com 10 perguntas, a fim
de perceber como os estudantes avaliam a experiéncia de realizar praticas colaborativas de
escrita na plataforma do Google Docs (questdo?7), bem como o impacto das discussdes e
leituras realizadas na viséo deles sobre o racismo (questdo 10).

Cabe ressaltar que estes dois questionarios foram respondidos por meio da ferramenta
digital Google Drive, op¢do Formularios, que possibilita a realizacdo de enquetes via internet.
Escolhemos o questionario, pois ¢ “um instrumento desenvolvido cientificamente, composto
de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado”
(MARCONI, LAKATOS, 1999, p. 100).

Para esta pesquisa, a fim de explorar e analisar as praticas colaborativas de
escrita no Google Docs e promover reflexdes sobre a questdo do racismo, elaboramos um
material pedagdgico durante os meses de marco e abril de 2019. Realizamos a aplicacdo de 21
de maio a 17 de junho, em uma turma do 3° ano do Ensino Médio, totalizando 16 aulas
presenciais com dois encontros semanais com aulas de 50 minutos e amaior parte da
producdo textual ocorreu fora da escola pela plataforma. A divisdo das aulas e as etapas da
aplicacdo estdo descritas no capitulo 3.

As observagdes durante as aulas foram anotadas em nosso diario de campo, pois

Bertoni (2004) explica que com o diario

[...] podemos identificar as dificuldades encontradas, os procedimentos
utilizados, os sentimentos envolvidos, as situacdes coincidentes, as situacées
inéditas e, do ponto de vista pessoal, como se enfrentou o processo, quais
foram os bons e maus momentos por que se passou e que tipos de
impressdes e de sentimentos apareceram ao longo da atividade, ao longo da
acdo desenvolvida. E uma via de anélise de situagdes, de tomada de decisdes
e de correcdo de rumos (BERTONI, 2004, p. 4).

O diario de campo possibilita ao professor-pesquisador um momento de reflexdo e
analise sobre as atividades desenvolvidas e sobre sua pesquisa. Permite também um olhar
critico sobre as aulas e situagdes ndo planejadas durante o processo das aulas que podem
contribuir positivamente na sequéncia de seu trabalho.

Também salvamos as producdes de texto realizadas por meio da ferramenta Google

Docs, com a finalidade de realizar a anélise documental das produgdes. Como afirma Primo
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(2006), a Web 2.0 proporciona interagdo entre os alunos e um espaco adequado ao professor
para realizar sua pesquisa, visto que pelo computador é possivel realizar diversas funcdes
sobre os dados que serdo analisados. Inicialmente, os alunos foram divididos em quatro
grupos e apos a producéo individual do comentario online, todas as etapas da pesquisa foram
desenvolvidas de forma coletiva. Para isso, criamos o documento no Google Docs e seu
compartilhamento com os membros do grupo.

Ap0bs o compartilhamento do documento e a partir do momento que 0s participantes
comecam a interagir na plataforma, automaticamente ela estabelece uma cor para cada
usuario, todos os registros e edicdes sdo salvos constantemente. Por meio de um histérico de
versoes que a plataforma disponibiliza o professor consegue visualizar o que cada estudante
realiza e, também, o dia e o horario que interagiu no documento.

Cabe ressaltar que entregamos a cada participante da pesquisa o termo de
consentimento conforme solicitado pelo comité de Etica (Anexo A) e estes foram assinados
por seus responsdveis. Nesse momento, informamos aos alunos que se tratava de uma
pesquisa de dissertacdo de Mestrado e que os objetivos do nosso trabalho contribuem para
realizacdo do previsto na grade curricular para as aulas de Lingua Portuguesa do 3° ano.
Explicamos que suas imagens ndo seriam divulgadas e que seus nomes na pesquisa seriam
trocados por nomes ficticios.

Na sequéncia, apresentamos e comentamos 0s dados obtidos a partir do questionario
inicial. Optamos por trazer isso neste momento, pois contribui para a caracterizacdo dos
sujeitos em relacdo ao uso e acesso as tecnologias bem como sobre a sua visdo sobre o

racismo.

2.3.1 Questionario realizado antes da aplicacdo do material didatico

O questionario inicial foi aplicado a 23 alunos. As perguntas e respostas de um a dez
do questionario inicial (Apéndice A) estdo organizadas no quadro abaixo, pois se referem ao
acesso dos alunos a internet e seu contato com praticas de escrita colaborativa, a fim de
contribuir para entender o perfil destes estudantes em relagdo a isso. Ja as questdes de 11 a 14
deste questionario foram apresentadas e analisadas na se¢do do capitulo 1, por contribuirem
para refletir sobre como os alunos entendem o racismo e suas experiéncias em relacéo a isso.
Posteriormente, o questionario final (Apéndice B), com as perguntas e as respostas, sera

apresentado e analisado na se¢éo 3.3.1 do capitulo 3.



Quadro 14 — Questionario aplicado antes da pesquisa

QUESTOES

RESPOSTAS DOS ALUNOS

1. Tem computador com acesso a internet em
casa?
( )Sim

() Nao

20 alunos responderam SIM
03 alunos responderam NAO

2. Tem celular/ smartphone com acesso a
internet?

( )Sim
() Nao

22 alunos responderam SIM
0laluno respondeu NAO

3. Onde vocé costuma acessar a internet com
mais frequéncia?

) Sua casa
) Casa de outras pessoas

) Lan house

) Locais com wi-fi liberado

) Néo tenho acesso a internet

(
(
(
() Escola
(
(
(

) Outro:

22 alunos responderam SUA CASA

01 aluno respondeu CASA DE OUTRAS
PESSOAS

Nenhum aluno respondeu LAN HOUSE
Nenhum aluno respondeu ESCOLA

03 alunos responderam LOCAIS COM WI-FI
LIBERADO

03 alunos responderam na opgao outros 3G
DATIM

o

. Com que frequéncia vocé acessa a internet?
) Todos os dias da semana

) Quase todos os dias

) N&o acesso

22 alunos responderam TODOS OS DIAS
DA SEMANA

01 aluno respondeu QUASE TODOS 0OS
DIAS

(
(
() Raramente
(
5

Em média, quanto tempo vocé fica
conectado quando acessa a internet?

() Menos de 1 hora
() Entre 1 e 2 horas
() Entre 2a4 horas
() Outro:

03 alunos responderam MENOS DE 1 HORA

07 alunos responderam ENTRE 1 E 2
HORAS

11 alunos responderam ENTRE 2 A 4
HORAS

Na op¢do outros 1 aluno
PRATICAMENTE O DIA TODO e 1 aluno
respondeu NOS MINUTOS VAGOS ENTRE

ESTUDO E SERVICO

respondeu
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6. Para que vocé costuma utilizar a internet?
) acessar redes sociais

) realizar pesquisas e trabalhos da escola
) assistir videos

) jogar online

) ler ebooks

e T e e e )

) outros:

22 alunos responderam ACESSAR REDES
SOCIAIS

20  alunos REALIZAR
PESQUISAS E TRABALHOS DA ESCOLA

responderam

18 alunos responderam ASSISTIR VIDEOS
05 alunos responderam JOGAR ONLINE
02 alunos responderam LER EBOOKS

Nenhum aluno respondeu OUTROS

7. Vocé ja utilizou o Google Docs para
escrever um texto junto com outras pessoas?

() Sim, em casa
( ) Sim, na escola

( ) Néo

03 alunos responderam SIM, EM CASA.
Nenhum aluno respondeu SIM, NA ESCOLA.

20 alunos responderam NAO

8. Produzir um texto com o auxilio de alguns
colegas e utilizando um  computador
conectado a internet:

() Seria 6timo
() Néo gostaria.
() Poderia tentar esse tipo de experiéncia.

() Outro:

04 alunos responderam SERIA OTIMO
02 alunos responderam NAO GOSTARIA

16 alunos responderam PODERIA TENTAR
ESSE TIPO DE EXPERIENCIA.

01 aluno respondeu na opcdo outro SERIA
BEM PRATICO, MAS FORA DAS AULAS
SO COLEGIO NAO TEREI TEMPO PARA
PRODUZIR O TEXTO

9. Justifigue a resposta dada a pergunta
anterior

20 alunos responderam SERIA MUITO

BOM, UMA EXPERIENCIA NOVA.
01 aluno respondeu NAO TEREI TEMPO

01 aluno respondeu TRABALHO MELHOR
SOZINHO

01 aluno respondeu EXIGE TEMPO E
PACIENCIA

10. Alguma producéo textual solicitada pelos
seus professores ja teve outro meio de suporte

21 alunos responderam NAO
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e circulacdo que ndo fosse asala de aula ou a | 01 aluno respondeu SIM, REDACAOQ,

prépria correcao do professor? RESUMOS QUE PRECISAM DE DADOS
() Sim. Qual/ Quais? PARA SER FEITOS.
() Nao

01 aluno respondeu TEXTO ONLINE,
VIDEOAULA.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Ao verificarmos as respostas dadas pelos alunos as questdes um e dois constatamos
que a maioria dos sujeitos da pesquisa tem computador em casa com acesso a internet, apenas
trés alunos (Gabriel, Sara e Bianca) responderam que ndo tém computador. Além disso, 20
alunos afirmaram que tem celular/ smartphone com acesso & internet e somente um aluno
(Gustavo) ndo tem.

As respostas obtidas nas questdes trés e quatro revelam-nos que praticamente todos 0s
alunos costumam acessar a internet com mais frequéncia quando estdo em casa, trés alunos
responderam que acessam a internet em locais com wi-fi liberado e trés alunos utilizam a 3G
da Tim. Observamos ainda, que nenhum aluno acessa a internet na escola ou em uma lan
house. Os alunos afirmaram acessar a internet todos os dias, com excecao de apenas uma
aluna (Joana) que respondeu “quase todos os dias”. Nao houve respostas as questdes “nao
acesso” e “raramente”.

Em relacdo as perguntas cinco e seis, averiguamos que praticamente metade da turma
(onze alunos) acessa a internet entre duas a quatro horas por dia e sete alunos entre uma e
duas horas. Quatro alunos responderam menos de uma hora e um estudante afirmou que fica
conectado praticamente o dia todo. Com isso, evidenciamos que todos os alunos em algum
momento do seu dia acessam a internet. Alem disso, eles relataram com que finalidade a rede
é utilizada. Sobre isso, 22 alunos afirmaram utilizar a internet para acessar as redes sociais, 20
sujeitos responderam que usam para realizar as pesquisas e trabalhos da escola. 18 utilizam-na
para assistir videos e cinco para jogar online. Apenas dois estudantes afirmaram utilizara rede
para ler ebooks. Logo, percebemos que praticamente todos os individuos desta pesquisa
utilizam a internet para acessar as redes sociais e fazerem os trabalhos escolares.

Concordamos com Coscarelli e Kersch (2016) que acreditam que a maioria dos alunos
sdo nativos digitais porque “eles dominam, sim, algumas ferramentas e alguns comandos (em
especial os relacionados as redes sociais), mas ha muito a ser ensinado quando pensamos no
uso de tecnologias para produgao de conhecimento” (COSCARELLI, KERSCH, 2016, p.13).

Quer dizer, os alunos, em sua maioria, dominam pouco as tecnologias que podem contribuir
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para seu aprendizado. Para reverter esse quadro em prol do aluno, é preciso oportunizar
letramentos digitais e criticos para que consigam lidar com os diferentes géneros que circulam
em seu meio e possam, também, interagir na rede de maneira critica. Por isso, consideramos
relevante que a escola trabalhe com esses géneros, uma vez que estes contribuem nas praticas
comunicativas do alunado, consolidando assim, o aprendizado do aluno e, de alguma forma,
reformulando a relacdo de ensino-aprendizagem no espaco escolar.

Na pergunta sete do questionario, quando perguntados se ja utilizaram o Google Docs
para escrever um texto com outras pessoas, enquanto apenas trés alunos (Ricardo, Carlos e
Julia) responderam que sim, mas fora do ambiente escolar, os vinte alunos restantes
responderam que ndo. Evidenciamos, lamentavelmente, que a maioria dos sujeitos envolvidos
em nossa pesquisa desconhecia a plataforma.

Em razdo disso Cani e Coscarelli (2016), salienta que as “ferramentas de interagdo
oferecem a possiblidade de selecionar o conteddo de acordo com o0s interesses e as
motivacdes dos leitores, assim como permite a eles opinar, comentar e comprometer-se com o
proprio contexto de participagdo no qual estdo integrados” (CANI, COSCARELLLI, 2016, p.
23). Por esse motivo, concordamos com a tedrica e tentamos propor durante as atividades uma
interatividade entre os alunos que nédo se restringisse apenas ao uso técnico, mas que também
mostrasse a eles uma forma de como poderiam relacionar-se, aprender e ainda ter acesso as
informac@es por meio da colaboracdo em uma plataforma digital.

Embora a maioria dos alunos ndo conheca essa plataforma, observou-se que na
questdo oito uma grande parte deles respondeu que poderia tentar a produgdo de um texto com
0 auxilio de alguns colegas e utilizando um computador conectado a internet. Apenas dois
alunos ndo demonstraram interesse e participacdo nas atividades propostas.

Na questdo nove, ao solicitarmos uma justificativa referente a pergunta anterior
observamos que quase toda a turma (20 alunos) respondeu que seria muito bom e uma
experiéncia nova. Das trés estudantes que responderam negativamente (Carla, Joana e Sofia),
as justificativas foram que néo teria tempo, trabalha melhor sozinho e que exigiria tempo e
paciéncia. Por meio das questBes oito e nove compreendemos gque a maioria dos alunos
prontificou-se a produzir um texto coletivo com os colegas e a participar deste novo processo,
mesmo ndo tendo tido uma experiéncia anterior desse tipo. Frente a esse resultado, pode-se
afirmar que houve uma resposta positiva para o desenvolvimento desse projeto.

As respostas alcancadas na pergunta 10 nos revelaram que 21 alunos néo realizaram
uma producdo textual solicitada pelos seus professores que ndo tivesse outro meio de suporte

e circulacdo além da sala de aula e como Unico objetivo a correcdo do professor. Acreditamos
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que dois alunos responderam sim por ndo terem entendido bem a pergunta, pois um
mencionou a obtencdo de dados na internet para elaborar resumo e outro citou texto online e
videoaula. Em suma, notamos que a turma ndo produziu nem teve a circulacdo de seu texto
em outro meio de suporte, além da sala de aula e nenhum outro leitor a ndo ser o seu
professor.

Concordamos com Geraldi (1993) ao afirmar que uma producéo textual deve ser uma
pratica, na qual se tenha o que dizer, um motivo para dizer, para quem dizer, um locutor e a
escolha de estratégias. O aluno precisa saber que género esta produzindo, sobre 0 que esta
escrevendo, por que estd escrevendo, quem serd seu interlocutor, qual seu objetivo e onde
circulard seu texto. De acordo com o autor, uma escrita sem esses elementos, torna-se sem
sentido e dificil. Além disso, é fundamental, antes da producéo, que o professor organize um
material que trabalhe a leitura de diferentes textos no género que deseja abordar e, inclusive,
que ative os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género e assunto em questdo, visando
facilitar a producéo escrita.

Na proxima secdo, apresentaremos uma sintese da metodologia abordada nesta

pesquisa.

2.4 SINTESE DA METODOLOGIA

Para melhor compreensao e visualizagdo do nosso estudo, segue a seguir 0 quadro com

a organizacdo desta pesquisa.

Quadro 15 - Sintese da metodologia

OBJETIVO PROBLEM | OBJETIVOS INSTRUMENTOS CRITERIOS DE
GERAL A ESPECIFICOS DE GERACAO DE | ANALISE
DADOS
1. Identificar as | Produgdo coletiva do | Analisar as
estratégias comentario online na | estratégias
colaborativas  de | plataforma Google | colaborativas que 0s
escrita utilizadas | Docs; alunos usaram por
nas produgdes do meio do historico de
Promover e | Como as i ~
grupo; versdes do Google
analisar praticas | praticas Docs;
colaborativas de | colaborativas
escrita do | de escrita 2. Verificar que Produga}o_ coletl_va do Observgr por meio
modos de escrita | comentario online na | do  histérico  de
género podem colaborativa  os | plataforma Google | versdes do Google
discursivo contribuir alunos, _utlllzaram Docs; Docs 0s modos
nas praticas colaborativos
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comentario
online no
Google  Daocs,

abordando a
tematica sobre o
racismo, com
alunos do 3° ano
do Ensino
Médio, a partir
de uma
perspectiva dos
multiletramento

S

para
producao
textual do
género
discursivo
comentario
online e para
gue alunos do
3% ano do
Ensino Médio
reflitam sobre

0 racismo?

colaborativas  de utilizados pelos
escrita; alunos;
3. Refletir sobre | Producéo coletiva do | Verificar que
as principais | comentario online na | _.. .

. atividades e
atividades e | plataforma Google
papéis Docs. papéis

colaborativos  de
escrita praticados
nas producdes
textuais;

colaborativos o0s
alunos adotaram
no decorrer das

producodes.

4. Analisar as
etapas da escrita e
da interacdo entre
0S estudantes
nas praticas

colaborativas  de
escrita  ocorridas

no Google Docs;

Producdo coletiva do
comentario online na
plataforma Google
Docs.

Observar como o
S alunos
realizaram 0
trabalho
colaborativo no
processo de
escrita e reescrita
do comentario
online coletivo.

5. Verificar se as
producdes textuais
colaborativas

elaboradas estdo
adequadas ao
género discursivo
comentario online;

Producao textual do
comentario online;
Questionario

inicial; Questionari

o Final.

Identificar
caracteristicas do
género
comentéario online
nas producdes e

nas respostas dos

alunos.
6. ldentificar que | Producéo textual do | Identificar nas
elementos dos . .| respostas aos
. comentario online; N
multiletramentos guestionarios
0S estudantes | Questionario final. elementos dos
utilizaram multiletramentos.

nas praticas
colaborativas de
escrita;

7. Verificar como
os alunos abordam

o tema racismo
nas producdes
escritas

colaborativas, nos
questionarios
inicial e final e em
seu discurso em
sala de aula;

Questionario inicial;

Observacdes da
pesquisadora com
registros em diario de
campo;

Questionario final.

Refletir sobre as

respostas dos alunos

em relagdo  a
tematica do
racismo.
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8. Verificar se os | Questionério final. Analisar as
alunos consideram
que as praticas
colaborativas  de aos  questionarios
escrita contribue

m para a producéo
textual. praticas

respostas dos alunos

em relacdo  as

colaborativas de
escrita e aos
avangos na

producdo textual.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No préximo capitulo apresentamos as aulas e encaminhamentos realizados pela
professora-pesquisadora, bem como os dados e suas andlises do questionario final e das
praticas colaborativas de escrita.
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CAPITULO 3

APLICACAO DO MATERIAL, ANALISE DAS PRATICAS COLABORATIVAS DE
ESCRITA E DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

Neste capitulo, relataremos a aplicacdo do material e as praticas colaborativas de
escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Segundo Pinheiro (2011), as préticas colaborativas de escrita envolvem estratégias de
escrita, atividades desenvolvidas pelos participantes, papéis por eles desempenhados, modos
de escrita e modos de controle de documentos. Por isso, valemo-nos de todos esses elementos
para nossa analise e as atividades foram direcionadas com a mesma responsabilidade para
todos os integrantes de cada grupo.

Para compor o corpus desta pesquisa, escolhemos as producdes individuais e a
producdo coletiva do género comentario online do grupo dois, pelo fato de os integrantes
terem apresentado maior interacdo no Google Docs. Com isso, conseguimos analisar as PCE e
verificar a compreensdo dos alunos sobre a questdo do racismo. Utilizamos também o
questionario inicial (Apéndice A), o diario de campo e o questionario final desta turma.

Para dar conta da proposta, organizamos este capitulo em quatro sec¢@es, as quais sao
apresentadas a seguir: Secdo 3.1: apresentamos o relato da aplicacdo do material; secdo 3.2:
analisamos as praticas colaborativas de escrita desenvolvidas pelo grupo dois e apresentamos
um panorama geral em relagdo aos outros grupos, observando a adequacdo ao género e
elementos de multiletramentos; secdo 3.3: analisamos as respostas dos estudantes ao
questionario final, refletindo sobre a visdo deles em relacdo as PCE e sobre o racismo e, por

fim, na secdo 3.4, realizamos a triangulacdo dos dados obtidos neste estudo.

3.1 RELATO DA APLICACAO DO MATERIAL

A pesquisa foi aplicada nos meses de maio a junho de 2019, com dois encontros
semanais, sendo: 2 aulas geminadas, nas segundas-feiras e 2 aulas geminadas nas tercas —
feiras. Nesse periodo, trabalhamos com um material que foi elaborado por nés (as
pesquisadoras). No entanto, a maior parte da pesquisa aconteceu fora do espaco escolar, pois
os alunos também realizaram as atividades em suas residéncias pela plataforma Google Docs.
Em vista disso, a nossa comunicagdo aconteceu por meio da ferramenta, por orientagdes na
sala de aula que eram intermediadas pela lider da turma, visto que os alunos tinham um grupo

no aplicativo WhatsApp e quando surgiam duvidas, dirigiam-se a mim pelo mesmo aplicativo.
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Durante a pesquisa, utilizamos o espaco da sala de aula, o laboratério de informatica
da escola e os aparelhos celulares dos alunos envolvidos nesse projeto.

Por razdes éticas, cada um dos 23 alunos da turma foi identificado por um nome
ficticio, garantindo o sigilo a respeito dos nomes dos participantes dessa pesquisa. Além
disso, antes de iniciarmos o trabalho explicamos aos alunos sobre o projeto que seria
desenvolvido com eles e, na sequéncia, lemos e entregamos em duas vias 0 Termo de
consentimento livre e esclarecido (Anexo dois) para que 0S pais ou responsaveis tivessem
conhecimento e autorizassem a participacdo dos mesmos.

Ressalta-se que antes de darmos inicio a implementacdo do material elaborado,
optamos por imprimir cépias de todo material com o qual trabalhariamos. Essas copias
continham as explicacdes e as atividades que seriam realizadas e cada aluno recebeu um
exemplar desse material que foi utilizado durante as aulas.

Os objetivos do material aplicado foram:

e Discutir com os alunos o racismo e o preconceito a fim de identificar o
posicionamento deles em relacdo a estas questdes e, a partir disso, contribuir
para uma educacdo antirracista;

e Ensinar as caracteristicas principais do género comentario online;

e Produzir comentario online individual e coletivo a partir do video;

e Oportunizar a préatica colaborativa de escrita;

e Promover a interacdo dos alunos na plataforma Google Docs;

e Produzir comentario online coletivo a partir de uma tirinha.

O quadro a seguir sintetiza o que foi realizado diariamente e, na sequéncia,

descrevemos como foi realizada a implementagdo do material e as producdes textuais.

Quadro 16 — Cronograma das aulas e atividades

Aplicacéo do questionério inicial -Formulério Google;

21/05/2019 Explicacdo da ferramenta Google Docs;

Divisdo da turma em 4 grupos: 3 grupos com 6 alunos e 1 grupo com 5 alunos;

2 aulas Criagdo do documento na plataforma para cada grupo ja com os alunos cadastrados.

Reconhecimento do género;
22/5/2019 - 2

aulas e Ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos;
27/05/2019 —
2 aulas Questionamentos orais;

Assistir ao video: Uma grande licao das nossas criancas sobre o Racismo;

https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom eRYk&t=105s
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Perguntas orais sobre o video;
Ler alguns comentarios sobre o video;

Perguntas escritas sobre 0s comentarios apresentados.

28/05/2019 —
2 aulas

Entregamos impresso e explicamos para 0s alunos as principais caracteristicas do
género comentério online;

Leitura de outro comentario online sobre o video;

Perguntas sobre ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE
DO GENERO, da ESTRUTURA COMPOSICIONAL, do CONTEUDO
TEMATICO e do ESTILO;

PRODUCAO INDIVIDUAL GENERO DISCURSIVO COMENTARIO ONLINE

29/05/2019

Producdo individual do comentario online. Acesso: fora da escola.

30/05/2019

Sugestdes da professora para reescrita da producéo individual comentario online.
Acesso: fora da escola.

31/05/2019

Primeira reescrita do comentéario online individual. Acesso: fora da escola.

03/06/2019 —
2 aulas

PRODUCAO COLETIVA GENERO DISCURSIVO COMENTARIO ONLINE
Acesso: primeiro momento sala de aula e segundo momento fora da escola;

Segunda sugestéo da professora para reescrita da producao individual para os alunos
fazerem até dia 05/06/19. Acesso: fora da escola.

04/06/2019

Sugestdes da professora para primeira reescrita da producao coletiva do comentario
online. Acesso: fora da escola.

05/06/2019

Segunda reescrita do comentério online individual. Acesso: fora da escola.

06/06/2019

Primeira reescrita da produgéo coletiva do género comentario online. Acesso: fora da
escola.

07/06/2019

Terceira sugestdo da professora para reescrita da producdo individual. Acesso: fora
da escola.

08/06/2019

Terceira reescrita/ versao final do comentario online individual. Acesso: fora da
escola.

09/06/2019

Tentativa frustrada de postagem, pelos alunos, da versao final dos comentarios online
individuais no site de circulacdo do video You Tube. Acesso: fora da escola;

Segunda sugestao para reescrita da producéo coletiva do comentario online. Acesso:
fora da escola.

10/06/2019

Segunda reescrita do comentéario online coletivo. Acesso: sala de aula;

Terceira sugestdo da professora para reescrita da producdo coletiva do comentario
online. Acesso: fora da escola.

12/06/2019

Terceira reescrita/ versdo final do comentario online coletivo. Acesso: fora da escola;

Postagem dos comentarios online coletivos versdao final como comentarios da
postagem realizada pela professora no grupo da turma no Facebook. Acesso: fora da
escola.

15/06/2019

Postagem, pelos alunos, da versdo final dos comentérios online individuais no site de
circulacdo do video You Tube. Acesso: fora da escola.

17/06/2019

Aplicacdo do questionério final-Formulério Google. Acesso: fora da escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O primeiro encontro teve inicio no dia 21 de maio de 2019 e término no mesmo dia,
totalizando 2 aulas no laboratério de informatica da escola, sendo que alguns alunos
utilizaram as maquinas do laboratorio e outros seus dispositivos mdveis. Naquele momento,
tivemos por objetivo coletar as informacg6es prévias de cada aluno pelo questionario inicial
elaborado no Formulério Google, apresentar e explicar aos alunos o funcionamento do
projeto, fazer a divisdo da turma em grupos e, em seguida, explicar as fungdes da plataforma
Google Docs.

Ap0s terem respondido o questionario inicial (Apéndice A), solicitamos a divisdo dos
grupos, depois disso criamos quatro documentos e, a partir do gmail de cada um, fomos
inserindo-os, cada qual no documento de seu grupo. Nao foi necessério criar gmail para
nenhum aluno, pois todos os participantes tinham conta no Google. Na sequéncia, todos
receberam o convite de edicdo para conseguirem realizar as atividades.

Dessa forma, a turma de 23 estudantes ficou dividida em quatro grupos, sendo: grupo
1 com seis alunos (Carla, Isabela, Cheila, Valentina, Ana e Carlos), grupo 2 com seis alunos
(Betina, Maria, Sara, Sofia, Jodo e Gustavo), grupo 3 com seis alunos (Carmen, Bianca,
Gabriel, Luis, Joana e Junior) e grupo 4 com cinco alunos (Julia, Fernanda, Ricardo, Elisa e
Mariana).

Posteriormente a divisdo dos grupos e a criacdo dos documentos no Google Docs,
explicamos aos estudantes como funciona esse editor de textos e como pode ser utilizado.
Apds nossa explicacdo, percebemos que os alunos demonstraram interesse e ficaram
entusiasmados para iniciarmos as atividades, pois acharam curioso o fato de todos poderem
acessar concomitantemente o mesmo documento. Além disso, o fato de saberem - pelo
histérico de versdao da ferramenta - que a professora iria acompanha-los no processo de
interacdo durante a pesquisa, fez com que se sentissem seguros.

Apds a explicacdo, justificamos aos alunos o porqué de escolhermos trabalhar com a
escrita colaborativa. Para isso, seguimos, entre outros, a orientagdo de Coscarelli (2016), pois
segundo ele, a escrita colaborativa permite que varias maos e varias cabecas trabalhem juntas,
pensem, organizem, escrevam e reescrevam até o texto ficar (provisoriamente) pronto. E,
também, a escolha do género comentério online - expondo a sua relevancia enquanto
interacdo na sociedade - ocorreu por se tratar de um exemplo de texto ja praticado por eles
qguando escrevem 0s posts nas redes sociais. Por isso, a partir desse pensamento é que
tentamos oferecer aos alunos uma estratégia metodoldgica para que eles compreendessem

como aconteceria o trabalho coletivo.
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Pautados nesse objetivo, iniciamos o trabalho nos dias 22 de maio e continuamos no
dia 27 de maio de 2019, em que tivemos quatro aulas geminadas, totalizando 4 aulas e os 23
participantes da pesquisa, encontravam-se presentes. Naquele momento, utilizamos o espaco
da sala de aula para trabalhar o que haviamos planejado. No primeiro momento 0 nosso
objetivo foi ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género comentério online e
sobre o racismo, bem como apresentar o reconhecimento do género. Assim, foi possivel fazer
um levantamento dos conhecimentos que a turma ja possuia sobre o género e sobre o assunto

proposto.
Elaboramos previamente umas perguntas e comegamos com alguns questionamentos:

Professora: VVocé sabe o que é um comentario online?

Praticamente todos os alunos responderam que sim e que este é um texto
utilizado na internet.

Professora: Vocé ja escreveu um comentério online?

A maioria dos alunos afirmou que j& escreveu um comentario online apenas
nas redes sociais.

Professora: Onde geralmente circulam estes textos?

Todos os alunos responderam na internet.

Professora: Em que suportes?

A maioria dos alunos respondeu nas redes sociais e alguns responderam em
sites de jornais e revistas.

Professora: Qual a finalidade do comentéario online?

A maioria dos alunos respondeu que serve para expressar a opinido sobre
algum assunto e alguns responderam para criticar ou elogiar alguma coisa.
Professora: O comentario online precisa de um texto-base para ser
produzido? Por qué?

Quase todos os alunos responderam que sim, pois para comentar algo vocé
precisa ter um texto.

Professora: Quais as semelhancas e diferencas entre um comentario e um
comentério online?

Em relagdo as semelhancas, eles disseram que ambos comentam, criticam e
expdem uma opinido sobre um texto. E sobre as diferengas falaram que o
comentério online circula na internet e instantaneamente outras pessoas
podem ler e ter acesso aos comentarios.

Professora: O que é racismo?

Quase todos os alunos responderam que racismo é ter preconceito com a cor

da pele ou a etnia de outra pessoa. Alguns alunos responderam que é
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discriminacdo racial e outros disseram que 0 racismo ocorre quando uma
pessoa se acha melhor que a outra.

Professora: O que uma pessoa precisa fazer para ser considerada racista?

Os alunos responderam que ser racista é discriminar a etnia de outra pessoa,
ofender com xingamentos e excluir alguem.

Professora: Existe racismo no Brasil? E na sua escola?

Praticamente a turma toda afirmou que existe racismo no Brasil e na escola.
Um aluno ressaltou que existe racismo em todos os lugares.

Professora: Quais sdo os lugares que as pessoas mais sofrem com o racismo
no Brasil?

Os alunos foram falando e dentre as respostas estavam: no local de trabalho,
na escola e na sala de aula.

Professora: Por que sera que ainda existe racismo?

Os alunos apontaram varios motivos dentre eles: uma pessoa acha que sua
etnia é superior a da outra e as pessoas ndo tem mais respeito pelo proximo.
Professora: VVocé ja cometeu racismo com alguém ou ja foi vitima disso?
Quatro alunas relataram que ja foram vitimas do racismo.

(Fonte: Diario de Campo, 27 de maio de 2019).

ApOs o questionamento oral, passamos para os alunos o video: “Uma grande li¢do das
nossas criangas sobre o Racismo”, utilizando, para isso, o multimidia. Pesquisamos este video
no site do YouTube e 0 mesmo estd  disponivel no link

https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs.

Trata-se de uma campanha contra o racismo idealizada junto ao “Crianca Esperanca
2016” exibida no programa Fantastico de Rede Globo de Televisao no dia trés de julho de
2016.

O video aborda criancas de diferentes idades que ndo eram atores e que foram
convidadas a promover algumas cenas sobre acontecimentos racistas do dia a dia.
Contracenaram com uma mulher negra e precisavam dizer a ela frases ofensivas e racistas.
Individualmente, as criangas entravam na sala e eram recepcionadas por um homem branco o
qual s6 observava a reacdo de cada crianca. A maioria ndo conseguiu falar o que estava
escrito no papel, uma por ja ter sido vitima do racismo e outras por ja terem presenciado cenas
preconceituosas. Ao final do video, 0 mesmo homem pergunta a um menino 0 que era
preconceito. Imediatamente, ele respondeu que era ndo respeitar as pessoas do jeito que elas
sdo e, posteriormente, a mesma menina que relatou ser vitima do racismo comentou que 0

preconceito era uma forma horrivel de tratar as pessoas. Em seguida, o rapaz branco explica


https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs
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que as frases oferecidas a elas para contracenar com a atriz negra foram retiradas de textos
reais da internet e, diante disso, pergunta ao menino se as frases fossem ditas para um homem
branco seria mais facil de dizé-las. Prontamente, o garoto diz que ndo, pois acredita que
somos todos iguais.

O video termina com duas frases “Ninguém nasce racista continue crianca” e uma
frase de Nelson Mandela: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua
origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem
aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar”.

Assim que passamos o video, no intuito de promover uma reflexdo e compreensdo

sobre o que havia sido exposto, realizamos alguns questionamentos orais sobre este material:

Professora: Qual foi a reacdo das criangas ao lerem o roteiro para
contracenar com a Glau?

Os alunos responderam que foi uma reacdo de espanto, tristeza e muitas
criancas se sentiram desconfortaveis com aquelas frases racistas.

Professora: Por que algumas criancas tiveram mais dificuldades para falar?
A maioria dos alunos respondeu que aquelas criangas ja escutaram aquelas
frases, j& sofreram racismo e elas sabiam o quanto isso é dificil.

Professora: VVocé teria conseguido falar para Glau o que estava escrito?
Todos os alunos responderam que néo.

Professora: Vocé ja presenciou uma cena de racismo como 0 gque a menina
de casaco rosa relatou?

Sete alunos responderam que ja presenciaram uma cena de racismo igual a
que foi relatada pela menina de casaco rosa.

Professora: Vocé concorda com a opinido do menino que disse que todos
nGs somos iguais?

Trés alunas responderam gue ndo somos iguais, cada um tem seu jeito e suas
diferencas e é isso que devemos respeitar. Os outros 20 alunos concordaram
com a opinido do menino.

Professora: Por que no final do video o narrador diz “Ninguém nasce
racista. Continue crianga”?

Todos os alunos relataram que as criancas ndo nascem sabendo o que € certo
ou errado. Quando somos criancas ndo sabemos o que é racismo. E o ser
humano que ensina a maldade e a bondade. Assim, quando crescemos
devemos continuar criangas com uma mente sem preconceitos e

julgamentos.
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Professora: No final do video aparece um pensamento de Nelson Mandela.
O que podemos entender a partir desta mensagem?

Alguns alunos relacionaram o pensamento de Nelson Mandela com a frase
do Filosofo Rousseau: “O homem ¢ bom. E a sociedade que o corrompe”. Os
outros concordaram com a citacéo.

Professora: Qual a sua opinido sobre esse pensamento de Nelson Mandela?
No geral, os alunos responderam que n6s somos influenciados, aprendemos
a amar e a odiar alguém por meio de outras pessoas.Uma aluna relatou que
concorda com a opinido do autor porgque conforme vamos crescendo vamos
aprendendo a amar e a odiar e devemos optar em levar apenas o aprendizado
do amor.

Professora: Se vocé tivesse um minuto para falar sobre o racismo, 0 que
falaria?

Praticamente todos os alunos responderam que o racismo é ndo aceitar a
etnia de outra pessoa, mas perante Deus a cor de nossa pele ndo nos
diferencia entre melhores ou piores. Somos de cores diferentes, mas de uma
esséncia igual. Temos o direito de ndo gostar de uma pessoa, porém temos o
dever de respeitar todas elas. E também foi lembrado que ndo devemos fazer
com o outro aquilo que ndo gostariamos que fizessem conosco.

(Fonte: Diario de Campo, 27 de maio de 2019).

Depois que discutimos as questdes orais e ouvimos os diferentes posicionamentos dos
alunos em relacdo ao contetdo apresentado, entregamos seis comentarios sobre o video para
que os alunos pudessem ler. Ressaltamos que tivemos como critério de selecdo o tamanho dos
comentarios online.

Seguem, no quadro abaixo, 0s comentarios online de internautas sobre o video, que

haviamos selecionado previamente.

Quadro 17 — Seis comentarios online sobre o video: “Uma grande li¢do das nossas criangas

sobre o Racismo”

Comentério 1: Sandra Rodrigues Mas essas criangas também sd80 negras e
mesticas. Em algum momento elas também
viveram ou em algum momento viverdo o
racismo... Elas se importam porque sabem como
é estar do outro lado. Eu também sofria bullying
e racismo na escola. E adivinham n&o vinha dos
mais humildes ou negros... Na minha opinido,
faltaram criancas brancas no video. Mas o
proposito do video é muito bonito. S6 ndo achei
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muito coerente com a verdade de onde parte
grande parte do racismo.

Comentario 2: Cardoso Gongalves Dourado | Parabéns para os pais dessas criancas e para essas
lindas criancas...ensinem valores que fardo do seu
filho ou filha,sobrinho ou sobrinha, neto ou neta
ou qualquer crianca que esteja sob sua tutela, uma
pessoa exemplar quando crescer...que sejam
adultos que praticam o bem, que saibam
dignificar a vida humana e respeitar o
proximo...E um verdadeiro desafio ter filhos hoje
em dia . Mas filhos como estes, é de certeza um
privilegio. pois enchem de orgulho os seus pais,
de vé-los a praticar o bem...

Comentério 3: Marcelo Pose Achei mto bacana, emocionante por parte das
criangas, vc vé a pureza delas, mas por outro lado
vejo como hipocrisia da globo onde em suas
novelas 0s negros sempre sdo 0S pobres,
domesticas, os bandidos, os escravos, etc. Ela
(globo) planta o racismo e quer dar licdo de
moral. Fica contraditorio. Leonardo Castro,
parabéns, irmao, pelo video.

Comentério 4: Mahlle Pereira Um dos motivos que me fazem ter aversdo a
televisdo, € essa apelacdo. Sobretudo, com
criancas. Colocaram as criangas, que sofrem
diariamente com o racismo, pra reproduzir tudo o
que sofrem. E triste demais! Utilizar a dor pra
ganhar pontos em audiéncia. Sinceramente... E
comovente? E! E triste? E! Mas ndo é assim que
se combate racismo.

Comentario 5: Kleiton Carvalho E simplesmente chocante. Como a Globo faz um
video deste,onde coloca criangas negras e pardas
gue ja sofrem preconceito em seu dia a dia pra
fala isso pra outra pessoa negra. Porque ndo
coloca criangas brancas pra fazerem isso.

Comentario 6:1zabele Renata Na minha visdo, a escolha de criangas negras é
pra que elas possam relatar como é ruim sofrer de
racismo. Uma pessoa negra sabe na pele o que é
racismo, mesmo que a branca entenda o problema
e como horrivel seja. Justamente por viverem,
infelizmente, com o racismo nos mais diversos
meios. A maioria é negra, s6 uma menina eu
considero branca. Mas ai se é ou ndo, pouco faz
diferenca e sim o que o video quis passar. Essa
foi a minha viséo.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk&t=3s. Acesso em: abr. 2019.

No primeiro momento deixamos 0s alunos lerem os comentarios e observarem as

opinibes de outras pessoas sobre o video. No segundo momento, fomos lendo cada


https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk&t=3s
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comentario e conversando sobre o ponto de vista de cada pessoa. O aluno Luis achou 0s
comentarios de Marcelo e Kleiton interessantes e justificou: “Professora ndo tinha parado para
analisar o video a partir da opinido deles em relacdo a critica a Rede Globo, mas pensando
assim, eu concordo com eles”.

Em seguida, entregamos aos alunos algumas perguntas escritas sobre os comentarios
lidos. Considerando que Bakhtin (2003) afirma que todo género apresenta um estilo, um
conteddo tematico e uma estrutura composicional e que estes trés elementos “estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo de comunicagdo™ (BAKHTIN, 2003, p. 262),
organizamos as questdes da seguinte forma:

Pensando no conteudo tematico: O que foi analisado nesse comentario online? Que
ponto de vista foi apresentado nesse comentario online? Qual a finalidade do género
comentario online? Sobre o conteldo tematico uma grande parte dos alunos respondeu que 0s
comentarios analisados retrataram o racismo. Segundo eles as pessoas apresentaram diferentes
pontos de vista: no comentario da Sandra os alunos identificaram uma critica em relacdo a
falta de criancas brancas no video, o relato de sua experiéncia pessoal com o bulliyng e o
racismo na escola; sobre o comentério de Cardoso, perceberam que ele ndo replicou o video,
mas trouxe informacdes relacionadas sobre as criangas, destacando a boa educagdo que elas
receberam de seus pais; em relacdo ao comentario de Marcelo, os alunos observaram que ele
retomou o texto-base fazendo uma critica a emissora Rede Globo; quanto ao comentario de
Mabhelle, eles entenderam que poderia ser uma resposta ao comentério de Marcelo, pois ela
também critica a emissora e considera uma apelacdo da mesma ao colocar criangas para
reproduzir o sofrimento proveniente do racismo; ja no comentario de Kleiton, eles notaram
gue esse internauta concorda com o posicionamento de Marcelo ao criticar a emissora Rede
Globo e com a Sandra ao dizer que poderia ter mais criancgas brancas no video.

Pensando no estilo do género: Qual a linguagem utilizada? Por que a linguagem foi
utilizada desta maneira? Que tempo verbal predomina? Por qué? Em relacdo ao estilo, os
alunos responderam que os comentarios apresentaram uma linguagem formal e informal, pois
ndo se tratava de uma publicacdo em um site jornalistico, por exemplo, que requer mais
formalidade e, por isso, visualizaram as duas linguagens. Por ultimo, identificaram que, em
relacdo aos tempos verbais, o pretérito e 0 presente predominaram nos comentarios.

Pensando na estrutura composicional: Apresentam-se como um texto curto?
Retomaram o que foi abordado no texto-base (video)? Fizeram referéncia ao comentario de

outra pessoa? Abordaram outras informacdes ndo apresentadas no texto-base em relacdo ao
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gue estd sendo discutido? O que estes comentarios online ttm em comum? O que estes
comentarios online tém de diferentes? Em referéncia a estrutura composicional os alunos
consideraram todos 0s comentarios curtos, mencionaram que o comentario da Sandra,
Marcelo e a lzabelle retomam o texto-base (video). Os comentérios de Sandra, Mahelle,
Kleiton e lzabelle foram respostas a outros comentérios. JA& os comentérios de Sandra e
Cardoso abordaram informagdes extras que ndo foram apresentadas no texto-base. Embora
ndo tivéssemos trabalhado ainda, até aquele momento, as caracteristicas do género online, 0s
alunos perceberam-nas. Frente a isso, explicamos que o comentario online pode referir-se ao
texto-base, ser uma resposta de outro comentario, apresentar informac6es extras - desde que
esteja relacionado ao que esta sendo discutido - ou ainda, o comentario pode contemplar as
trés possibilidades como vimos no texto de Sandra. Os estudantes destacaram também como
semelhanca o fato de os textos serem curtos e como diferenca a abordagem feita pelos
internautas, tendo em vista que, em seus comentarios, alguns retomaram apenas o video
enquanto outros responderam aos comentarios feitos e houve, ainda, a adicdo de informacdes
extras em relacdo ao tema.

No dia 28 de maio, tivemos duas aulas geminadas totalizando 2 aulas e todos o0s alunos
estavam presentes e, para esse encontro, usamos a sala de aula. Para dar segmento em nosso
planejamento, tivemos como objetivo apresentar aos alunos as principais caracteristicas do
género comentario online, ou seja, sua estrutura e como ele estd organizado. Para tanto,

entregamos impresso o seguinte material.

Quadro 18 — As principais caracteristicas do género comentéario online

Principais caracteristicas do género comentario online

Conteudo temético: O comentario online é caracterizado como um género gue analisa algum
assunto e/ou apresenta um ponto de vista, uma questdo polémica, um fato ocorrido, um filme etc.;
Ocorre um posicionamento a favor ou contra aquilo que é noticiado (caso seja comentario sobre a
noticia) ou dito e ainda de divergéncia ou de convergéncia em relacdo a outros comentarios ja feitos
sobre esse mesmo texto.

Estrutura composicional: Texto curto;
Aparece abaixo da informagéo veiculada;

Comentario—ativador;

Comentario resposta;

Ilimitado nimero de participantes;

Diversos canais possuem espago para se comentar;

N&o se pode ter garantia de que os homes explicitados sejam correspondentes aos nomes reais dos
comentadores;

O comentério pode estar relacionado ao texto-base;

O comentério pode fazer referéncia a outros comentarios ja feitos sobre o texto-base;

O comentador pode comentar e se dirigir explicitamente ao comentario de outra pessoa, apoiando ou
discordando;
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O comentério online pode fazer referéncia a outro comentador;

O comentério online, as vezes, ndo replica diretamente o texto-base e nem um comentario ja feito,
mas pode abordar outras informacg6es nao apresentadas no texto-base em relacdo ao que esta sendo
discutido O comentério online pode ter como texto-base diferentes géneros.

O comentério online pode se relacionar indiretamente comas vozes sociais que discutem esse
assunto;

O género dispde de ferramentas virtuais (links) que possibilitam ao comentador replicar qualquer
comentario, sem manter uma ordem cronolégica ou espacial;

Estilo: linguagem formal ou informal, dependendo do contexto;

Base argumentativa;

Vocabulario acessivel;

O comentério online permite a insercdo de links e imagens para exemplificar ou ressaltar a opinido de
quem elaborou o comentario.

Circulacéo do género: sites de qualquer natureza (rede social, jornalistica, cientifica etc.).

Funcéo social: O comentério online manifesta posicionamento dos leitores por meio da opinido dos
mesmos sobre os textos publicados. Ressalta-se que ndo se trata de um género completamente
nascido no meio digital, embora o meio digital tenha possibilitado um uso mais intenso e frequente. E
comum encontrarmos, logo abaixo dos textos de muitos portais, um espaco para a publicacdo dos
comentarios, acompanhado de frases como: “Deixe seu comentario” ou “Seja o primeiro a comentar
essa noticia”. H4 um encorajamento explicito para a manifestacdo das opinides pessoais no espaco
intitulado de comentario, a fim de permitir a interacdo dos leitores.

Fonte: (KOCHE, 2010 apud ALVES FILHO; SANTOS 2013)

Durante esse processo, conforme fomos explicando as caracteristicas do género
comentario online os alunos foram interagindo com seus conhecimentos prévios. Na
sequéncia sistematizamos a tabela com os elementos constitutivos do género, pois sdo
conceitos bakhtinianos que visam descrever o género enquanto enunciado.

Partindo do principio de que uma das atribui¢cGes do ambito escolar e sua funcéo social
seja oportunizar conhecimentos relacionados a acdo cidada, é importante abordar, no ensino
de lingua portuguesa, géneros de conhecimentos dos estudantes, com objetivo de aprimora-los
e também inserir géneros de diversas esferas sociais que ainda ndo foram abordados.

Nesse sentido, "O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar atuacéo
aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos” (KOCH, 2010, p. 61), ou seja, 0
professor, a partir de uma intervengdo ativa e de um trabalho com a lingua viva, tera o
dominio de uma comunicacdo discursiva. Por isso, ao escolhermos o género comentario
online para o desenvolvimento das praticas colaborativas de escrita, pautados no conceito
bakhtiniano, trabalhamos a constituicdo desse género discursivo.

Depois de explicarmos as principais caracteristicas do género comentario online,
selecionamos um texto do género e trabalhamos com os alunos, a fim de explorar os trés
elementos indissociaveis do género. Para isso, optamos por um comentario relacionado ao

video. Segue o0 sétimo comentéario que trabalhamos.



Quadro 19 — Sétimo comentario sobre o video

Edmilson Esteves N&o vi criancas negras, pardas ou brancas. Vi
apenas criangas. O video é impactante,
essencialmente. Abordagem interessantissima.
Convém lembrar que parte dos atos racistas
tem como protagonistas elementos de mesma
origem étnica que introjetaram tais conceitos.
J& presenciei alguns em minha experiéncia
escolar. Revendo o video percebi que nem
todas as criangas tém origem étnica de matriz
africana. Mas, de qualquer modo, é uma
questdo complexa.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk&t=3s. Acesso em: abr.

2019.

Assim que lemos o0 comentério sete, entregamos aos alunos a seguinte atividade.

Quadro 20 — Atividades sobre a estrutura do género comentario online

ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE DO GENERO
Por que este texto € um comentério online?

Qual a finalidade do comentario online lido?

Onde este comentério online foi publicado?

Quando foi publicado este comentario?

Quem produziu este texto?

Quem sdo os leitores desse género?

Onde geralmente circulam textos como este?

N g~ wh e

ANALISE DO CONTEUDO TEMATICO
1. Qual a opinido deste leitor sobre o video?
2. Para este leitor quem pratica atos racistas?

ANALISE DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL
1. Como este comentario online retoma o video?
2. Este comentario online esta relacionado também aos comentarios anteriores?
Explique.
O comentério online apresentou novas informacdes em relacdo ao video? Expligue.

ESTILO
1. Este comentario pode ser considerado um texto curto?
2. Que tipo de linguagem foi utilizada pelo leitor?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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No decorrer dessa parte do trabalho, solicitamos os alunos que se reunissem de acordo

com 0 Seu grupo para que pudessem, entre seus membros, conversar e refletir sobre as

perguntas. Nesse interim, circulamos pela sala de aula a fim de observar a realizacdo das

atividades. Assim que finalizaram a tarefa, fizemos as corre¢des das questdes e, observando

as respostas, percebemos que a turma ndo teve dificuldades para responder as perguntas. E

importante salientar que houve a participacédo efetiva de todos os sujeitos.


https://www.youtube.com/channel/UC_FvRTj7DMV4QwRZ2OvaRrg
https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk&t=3s
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Posteriormente ao trabalho realizado sobre o reconhecimento do género, postamos no

Google Docs o primeiro comando de producéo textual que apresentaremos a seguir.

Figura 6 — Comando 1- Producdo individual comentario online publicado no Google Docs

E Grup01. M E . Compartilhar o
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Complementos Ajuda  Todas asalteragfesf..

A Q/ T 100% v Tedonom. v TimesNew. v 12 ~ B T ! i d o ﬂ uv =+ = - 2~ A
2 1 v 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 L1 17 18
Comando |

Analisamos alguns comentirios online sobre o video “Uma grande ligio das nossas criancas
sobre o racismo”, Agora, individualmente, produza o seu comentdrio online na plataforma
o Google Docs. Apds as contribuigdes da professora sobre seu texto, vocé ird publica-lo no site
do You Tube onde este video estd disponivel, a fim de manifestar para outros internautas seu
ponto de vista sobre o video e a tematica do racismo, a fim de contribuir para conscientizacio
das pessoas para a importincia desta temdtica. Atencdo! Como forma de auxilid-lo nesta
produgdo, siga o roteiro abaixo:

0 Seu comentdrio deve relacionar-se ao video;

Seu comentario pode fazer referéncia a outro comentdrio j publicado;

Posicione-se sobre o video & a questio do racismo;

Apresente algum argumento, exemplo ou outro fexto que apole sua opinido (vocé pode
utilizar experiéneias pessoais e/ou pesquisar para fazer referéncia a outros textos disponivels
na Internet);

Seu texto deve ser curto;

@ Utilize a norma- padrdo. |

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

A aula do dia 28 de maio foi finalizada com a exposi¢cdo do comando um no
multimidia em sala de aula. Para tal realizamos a leitura e explicamos o comando e,
posteriormente, os alunos fizeram a producdo do género comentario online individual fora da
escola, ou seja, cada um em sua casa.

Dando sequéncia ao projeto, no dia 29 de maio os alunos fizeram a primeira producéo
individual do comentario online na plataforma Google Docs. Isso ocorreu em horarios
diferentes, pois cada um acessou a ferramenta no momento que achou mais oportuno.
Portanto, esta atividade foi realizada fora da escola.

No dia 30 de maio, utilizando a plataforma Google Docs e fora do ambiente escolar,
realizamos a primeira sugestdo para a reescrita da producdo individual, por meio de
comentarios na ferramenta digital.

No dia 31 de maio, os estudantes ja apresentaram outra versdo do comentario

individual, tendo realizado a reescrita fora da escola.
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No dia 3 de junho de 2019, tivemos duas aulas totalizando 2 aulas. Para esse fim,

utilizamos a sala de aula e todos os alunos estavam presentes. No primeiro momento,

comunicamos aos alunos que haviamos realizado a segunda sugestdo para a reescrita da

producdo individual por meio da opcdo comentar no Google Docs e que as correcdes

deveriam ser feitas fora da escola até o dia 5 de junho de 2019. No segundo momento daquela

aula, encaminhamos para eles, no grupo fechado da turma no Facebook, o comando dois para

producdo coletiva, uma vez que tinhamos por objetivo oportunizar, a partir daguele encontro,

0 inicio da construcdo do comentario online coletivo, observando as diretrizes de Lowry et al.
(2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 40), pois conforme esses autores as Atividades

Colaborativas de Escrita possiveis em um texto coletivo, abarcam trés dimensoes:

planejamento, elaboracdo do texto e revisao.

A seguir apresentaremos o comando dois.

Figura 7 — Comando 2- Producéo coletiva do género discursivo comentario online

publicado no grupo fechado da turma no Facebook

3+ ano QD

= Grupo fechado
Sobre
Discussao
Bate-papos
Membros
Eventos

Fotos

Arquivos
Pesquisar neste grupo

Atalhos

™ Portugués 3°B

Daiane Mari Pierezan compartilhou um link.
B 10 de junho as 22:22

Comando 2

Agora que vocés ja manifestaram individualments seus pontos de vista,
conversem dentro do grupo e juntos observem e leiam os comentarios
individuais feitos por cada um de vocés. Com base nas discusstes sobre o
racismo, no video assistido (https:/fwenw youtube comfwatch™?
v=kSxfom_eRYk). em seus conhecimentos prévios sobre este tema e no
que pesquisarem sobre isso na Intemet, produzam um comentario online
coletivo sobre o video, utilizando o Google Docs. O objetivo & expressar o
posicionamento do grupo sobre o video & a tematica do racismo e promover
uma reflexdo sobre esta tematica em seus colegas de turma que lerem ssu
comentario online. Vocés devem construir conjuntamente o texto, podendo
aproveitar partes dos comentarios que elaboraram e acrescentar novas
informacies também. Somente apods realizada a correcdo pela professora &
versao final do texto pelo grupo, um de vocés ira inserir o comentario online
coletivo como comentario a esta postagem.

Atencaol Como forma de auxilia-los nessa producao, sigam o roteiro abaixo:
0 comentaric online deve relacionar-se ao videog;

O comentario online pode fazer referéncia a outro comentario ja publicado;
Expressem a posicio de seu grupo sobre o video & a questdo do racismo;

Apresentem argumentos, exemplos e fou mencionem outro texto para
apoiar a opinido do grupo (vocés podem utilizar experiéncias pessoais efou
pesqguisar para fazer referéncia a ocutros textos disponiveis na Internet);

0 texto deve ser curto;

Utilizerm a norma culta.

¥OUTUBE.COM

Uma Grande Ligdo Das Nossas Criangas
Sobre o RACISMO.

Campanha contra o racismo idealizada junto ao
"Crianca Esperanca 2016" exibida no programa...

Fonte: Facebook da turma.
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Dessa forma, lemos e explicamos o comando dois que estava exposto na multimidia.
Em seguida, os alunos, a maioria com seus celulares, organizaram-se conforme o0 seu grupo.
Apds isso, comegaram a conversacao sobre o video e, em seguida, iniciaram a discussao sobre
como iriam produzir o texto coletivo.

Observamos que os membros de cada grupo acessaram Google Docs, mas a interagao
e a organizacdo das ideias sobre o texto foram acontecendo oralmente. Por isso, um ou dois
membros do grupo escreviam na plataforma o que havia sido discutido e elaborado por todos.

Vejamos alguns relatos do planejamento do grupo dois:

Aluna Sara: N6s podemos fazer assim: cada um I& o seu comentario e vemos
0 que dé& para usar.

Aluna Maria: Acho assim... Cada um |é o seu e vé a melhor parte que da
para usar, mas ndo pode ser repetido.

Aluna Betina: Todo mundo Ié de todo mundo e anota a parte que mais
gostou

Aluna Sara: Entdo faz assim: eu leio o da Sofia, a Betina I& 0 meu, o
Gustavo Ié o da Maria.

Aluno Jodo: Eu leio o do Gustavo.

Aluna Maria: Eu leio o do Jodo.

Aluna Sofia: Eu leio o da Betina.

Pronto terminei.

Aluna Sara: N&o é para copiar o paragrafo, s6 a ideia que gostou.

Aluna Maria: agora cada um fala o que gostou.

Aluno Gustavo: Acho que podemos comegar com a ideia da Maria que ela
usou no comego do comentario.

Aluna Sara: O que ela escreveu?

Aluno Gustavo: Acredito que a escolha de criangas negras e pardas foram
para poder mostrar o depoimento de quem realmente sofre com racismo...

Aluna Sofia; Pode ser, etc.

Observamos que 0s demais grupos também utilizaram como critério inicial da
producéo coletiva a leitura dos comentarios individuais e discutiram o que poderiam usar do
texto de cada colega. No trabalho colaborativo Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p.
40) denominam 0 momento do planejamento como uma atividade brainstorming, quer dizer,

discutir as ideias para elaborar o texto. Assim, terminamos aquele encontro com a produgéo
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iniciada em sala de aula e alguns grupos conseguiram terminar a primeira escrita ainda na
escola.

No dia 4 de junho, acessamos a plataforma e ap0s a correcdo da producdo coletiva,
sugerimos alteracGes para a primeira reescrita coletiva. Essa acao foi realizada fora da escola.

No dia 5 de junho, os alunos apresentaram a segunda reescrita do comentério online
individual no documento do Google Docs, que foi feita fora da escola.

Em virtude do nosso tempo e para cumprirmos com os objetivos previstos da pesquisa,
iniciamos a producdo coletiva, mas ao mesmo tempo, fomos finalizando a reescrita da
producdo individual.

No dia 6 de junho, todos os grupos terminaram a segunda reescrita do comentério
online individual. Observa-se gque essas corre¢des também foram realizadas fora da escola.

No dia 7 de junho, depois de termos lido o comentario online individual, percebemos
que os textos ainda precisavam de algumas contribui¢des para se adequar ao género conforme
Bakhtin (2003). Por esse motivo, informamos pela plataforma a terceira e Gltima sugestdo
para reescrita da producdo individual. Essas contribuices, como a maioria das outras,
aconteceram fora da escola.

No dia 8 de junho, todos os alunos apresentaram, fora da escola, a terceira reescrita e a
versdo final do comentério online individual na ferramenta digital. A seguir, organizamos a
producdo de cada aluno com a soma de versdes e edi¢bes contabilizadas pelo histérico de

versdes do Google Docs.

Quadro 21 — NGmero de versdes'’ e edicdes®® da producéo individual do comentario online
de cada aluno

Alunos N° do grupo N° de versoes N° de edic¢Oes
Carla 6 48
Isabela 1 4 35
Cheila 1 5 30
Valentina 1 5 34
Ana 1 7 35
Carlos 1 3 22

17" A palavra “versio” refere-se ao documento gerado pelo Google Drive a cada intervalo de alteragdo do
trabalho. Por exemplo, para um mesmo dia podemos ter mais de uma versdo do mesmo documento desde que as
alteracGes tenham sido realizadas em horarios diferentes do dia.

18 As edicOes sdo as diversas alteracdes realizadas dentro de uma mesma versdo do documento.
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Betina 2 5 36
Maria 2 7 31
Sara 2 6 19
Sofia 2 4 28
Jodo 2 5 18
Gustavo 2 3 40
Carmen 3 5 32
Bianca 3 5 61
Gabriel 3 5 17
Luis 3 6 51
Joana 3 5 15
Junior 3 4 20
Julia 4 2 29
Fernanda 4 4 45
Ricardo 4 6 39
Elisa 4 5 43
Mariana 4 5 42

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Embora nosso foco de pesquisa ndo fosse analisar o trabalho individual de cada
participante, valemo-nos desses dados para algumas constatacbes que consideramos
relevantes neste estudo. Percebemos uma participacdo positiva dos alunos, pois as producdes
tiveram entre duas a sete versfes. Em relacdo as edigdes, os textos variaram entre 15 a 61
edicdes. Os alunos estavam motivados com a pesquisa e, por isso, tivemos um numero
significativo de edicGes e versdes na plataforma. Além disso, as producdes textuais tiveram
peso de uma avaliacdo, a fim de cumprirmos com o sistema de avaliacdes do Colégio. Essa
demonstracdo de responsabilidade, de dedicacdo e de compromisso por parte dos alunos, no
processo de escrita e reescrita de seus comentarios, foi de grande relevancia, pois ia ao
encontro do objetivo do projeto. Também destacamos que a visualiza¢do destas informagdes e
conclusbes s6 foram possiveis devido ao histérico de versbes detalhadas informado pela
plataforma, uma vez que todas as alteracbes realizadas pelos participantes ficam salvas
automaticamente no documento. Por isso, conseguimos observar as dificuldades de cada
aluno em relacdo a sua escrita e perceber sua evolucgdo ao longo da construcdo de seu texto,
bem como reconhecer a praticidade e o auxilio que a ferramenta pode oferecer ao professor no

desenvolvimento de um letramento digital.
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Pinheiro (2017) ressalta que o direcionamento para os novos letramentos na escola néo
se restringe ao fato de agora podermos encontrar informagdes ou “escrever redacdes usando
um processador de textos ao invés de uma caneta ou uma maguina de escrever, mas sim que
as novas tecnologias mobilizam tipos de valores, prioridades, sensibilidades, normas e
procedimentos muito diferentes dos letramentos com os quais estamos familiarizados”
(KNOBEL; LANKSHEAR,(2017 apud PINHEIRO, 2013, p. 98). Portanto, compartilhamos a
opinido do autor ao pensar que nao basta trabalhar a tecnologia apenas pelo seu formato
técnico, mas sim por estarem relacionadas a praticas que podem fazer mais sentido aos
estudantes. De fato, trabalhamos com o editor de texto Google Docs porque acreditamos que
praticas assim condizem com 0s contextos que o alunado se encontra convive atualmente.

Tivemos por objetivo no dia 9 de junho, a postagem dos comentarios online
individuais no site de circulacdo do video You Tube. No entanto, mesmo com a op¢ao
comentar estando disponivel no site, quando os alunos publicaram seus comentarios, 0 mesmo
ndo apareceu para visualizagdo dos internautas. Sendo assim, tivemos uma tentativa frustrada
de postagem. Nesse mesmo dia, acessamos a plataforma e apds a leitura do comentario
coletivo de cada grupo, inserimos nossa segunda sugestdo para reescrita da producéo coletiva
do comentério online fora da escola.

No dia 10 de junho, tivemos duas aulas totalizando 2 aulas, com a presenca total dos
alunos e usamos a sala de aula para o processo da segunda reescrita do comentario online
coletivo. Para esse fim, os integrantes de cada grupo reuniram-se, leram nossas observacdes e
foram realizando as edi¢des no Google Docs pelo seu dispositivo mével.

Como todos os grupos conseguiram fazer as correcoes em sala de aula, no mesmo dia,
fora do ambiente escolar, lemos as producdes e identificamos alguns problemas com a
concordancia verbal, nominal, pontuacdo e caracteristicas do género. Em razdo disso,
disponibilizamos na plataforma nossa terceira e Gltima sugestdo para reescrita coletiva do
comentario online. Acordamos até dia 12 de junho o término da producao.

No dia 12 de junho, os grupos apresentaram no Google Docs a versdo final do
comentario online coletivo. A seguir apresentaremos o print com a producdo coletiva de cada
grupo.

Figura 8 — Print da verséo final do comentario online coletivo grupo um
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Acreditamos que o titulo do video resultou em outra interpretagdo por algumas pessoas que o
visualizaram, ja que todas as criancas do video, provavelmente, sdo vitimas do racismo. A
escolha de criancas negras consegue nos mostrar que elas sofrem com a discriminacéo racial,
mas, assim como as criangas negras, as brancas também sofrem com o ato caladas, tendo
como exemplo a reportagem do site G1. Ndo podemos aceitar que ainda existam pessoas que
falem ofensas as outras, uma vez que esses atos de agressdes podem afetar o emocional da
vitima, resultando em uma depresgdo ou ansiedade. Como disse Nelson Mandela no video,

uma crianca ndo aprende a odiar oytra pela raca, esse 6dio é ensinado.

Pichagdo ‘Fora brancos' e casos de racismo acirram debat® na UFPA pessoa pela cor ae sua pele, por sua
1im‘ as pessoas precisam

Por Ingo Muller, 61 24

EE R e P ap }7!’)(‘1( 1a P((-"*lh‘l.(‘dl a

Ry @ @ O(Iin‘u,)‘ynf]n‘r ser ensinadas a amar.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Figura 9 — Print versdo final do comentario online coletivo grupo dois

Observamos que a escolha de criancas negras e pardas para o video foi para poder mostrar o
depoimento de quem realmente sofre com isso. Mesmo em uma sociedade com tanta
diversidade cultural ainda existe muita discriminacdo racial. Devemos tratar bem as pessoas
sem fazer discriminacdo de sua raca ou cor. Muitos hoje em dia sofrem calados, como em
uma sala de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e por medo ou até
meqmo vergonha a pessoa ndo conta aos pais. No video Racismo. experimento social,

também da para ver as reagdes das pessoas em relacdo aos comentarios racistas. \

o

WD Baend

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Figura 10 — Print versao final do comentario online coletivo grupo trés
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v Total: 8 edi¢des A v

Este video, ao ver do grupo é impactante, mostrando a realidade de muitas criancas, que

mesmo nos dias atuais sofrem a intolerancia de pessoas racistas, que acreditam serem
superiores, porém nao percebem que o racismo s6 demonstra ulia ideia ultrapassada, de uma
mente que "estacionou" em décadas passadas, revelando uma nay-evolucdo. As criancas, por
outro lado, representam uma geragdo evoluida, em que o racismo Ndo faz sentido, como deve
ser. Elas, ao contrario de muitos adultos, foram empaticas, mas\concordamos o fato de
. Concordamos com o

pensarem dessa maneira ndo permitiu a elas a manifestacao do racisn
comentario da "Sandra Rodrigues" ao dizer que “uma hora ou oyra seremos alvo de

preconceito.” RACISMO
m
£ VERD\DE 05
HOMENS 540 NOLURAN
GUAIS? EVOLUIRAM

MENOS.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Figura 11 — Print versao final do comentario online coletivo grupo quatro

A proposta do video é interessante, porém nota-se certo sensacionalismo na matéria, visto que
foram expostas apenas pessoas negras tanto como vitimas quanto como "agressoras". A
discriminacao racial esta muito presente e visivel no nosso cotidiano. Mas, segundo a revista

Veja, nos EUA a discriminagdo racial contra brancos é 25 vezeswaior do que contra negros.

Concordamos com a frase de Nelson Mandela que aparece no video hamos que os pais e

a escola]podem ajudar as pessoas a aprenderem a trocar o 6dio pelo amor.

EUDIGO AO RACISMO!

Apds ser chamada de 'macaca’ em
rede social, Tia Mé' relata ameaca
de morte de agressor: 'Vocé ndo
passa de hoje'

D Fberomena

« AE-E

Violéncia de negros contra brancos
nos EUA é mais de 25 vezes maior
que o inverso, mas jornais escondem
dados

M nzensceh g2 go. e meodey sz

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Posteriormente, um integrante de cada grupo realizou a postagem do comentario
online coletivo na postagem realizada pela professora no grupo da turma no Facebook. Ambas

as atividades foram feitas fora da escola. A seguir temos a postagem dos grupos no Facebook.

Figura 12 — Comentario online coletivo dos grupos dois e trés
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Campanha contra o racismo idealizada junto ao
"Crianca Esperanca 2016" exibida no programa...

4 comentdrios Visualizado por 17

[f_‘) Curtir (D Comentar

_ Observamos que a escolha de criancas negras e
pardas para o video foi para poder mostrar o depoimento de quem

realmente sofre com isso. Mesmo em uma sociedade com tanta
diversidade cultural ainda existe muita discriminacio racial.
Devemos tratar bem as pessoas sem fazer discriminacéo de sua
raca ou cor. Muitos hoje em dia sofrem calados, como em uma sala
de aula que um comentdrio mal intencionado pode ofender, e por
medo ou até mesmo vergonha a pessoa ndo conta aos pais. No
video Racismo, experimento social, também da para ver as reacbes
das pessoas em relacio aos comentarios racistas.

Amei - Responder - 5 d o !

Este video, ao ver do grupo & impactante,
mostrando a realidade de muitas criancas, que mesmo nos dias
atuais sofrem a intolerdncia de pessoas racistas, que acreditam
serem superiores, porém nédo percebem que o racismo so
demonstra uma ideia ultrapassada, de uma mente que "estacionou”
em décadas passadas, revelando uma ndo-evolucio. As criancas,
por outro lado, representam uma geracdoe eveluida, em gue o
racismo n&o faz sentido, como deve ser. Elas, ao contrario de
muitos adultos, foram empaticas, mas concordamos o fato de
pensarem dessa maneira ndo permitiu a elas a manifestacdo do
racismo. Concordamos com o comentario da "Sandra Rodrigues” ao
dizer gue “uma hora ou outra seremos alvo de preconceito.”

Amei - Responder - 5d O !

Figura 13 — Comentério online coletivo dos grupos um e quatro
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Membros
' R .crcditamos que o titulo do video resultou em outra

Eventos interpretacdo por algumas pessoas que o visualizaram, ja que todas
as criancas do video, provavelmente, s3o vitimas do racismo. A

Fotos escolha de criancas negras consegue nos mostrar que elas sofrem
com a discriminacdo racial, mas, assim como as criancas negras, as

Arquivos brancas também sofrem com o ato caladas, tendo como exemplo a

reportagem do site G1. Nao podemos aceitar que ainda existam
: pessoas que falem ofensas as oufras, uma vez que esses atos de
Q, agressdes podem afetar o emocional da vitima, resultando em uma
depressdo ou ansiedade. Comeo disse Nelson Mandela no video,
uma crian¢a ndo aprende a odiar outra pela raca, esse ddio é
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S . oroposta do video € interessante, porém
h e * nota-se certo sensacionalismo na matéria, visto que foram expostas
. apenas pessoas negras tanto come vitimas quanto como

"agressoras”. A discriminac8o racial esta muito presente e visivel no
nosso cotidiano. Mas, segundo a revista Veja, nos EUA a
discriminac&o racial contra brancos & 25 vezes maior do que contra
negros. Concordamos com a frase de Nelson Mandela que aparece
no video e achamos que os pais e a escola podem ajudar as
pessoas a aprenderem a trocar o odio pelo amor.

O q

Amei - Responder - 2 d

3 m 9 § B 9

Fonte: Facebook da turma.

Nas figuras 12 e 13 podemos observar que os hiperlinks que haviam nas producdes de
todos 0s grupos e a imagem do grupo quatro ndo apareceram. Os alunos justificaram que nédo
sabem como isso aconteceu, pois copiaram o texto e realizaram o post.

Informamos que nesse momento s6 apresentaremos as producdes coletivas de todos o0s
grupos e na proxima se¢do faremos a analise apenas da producéo coletiva do grupo dois.

Apds pesquisarmos outro site com o0 mesmo video que trabalhamos com os alunos e
disponibilizar o link no grupo do WhatsApp da turma, no dia 15 de junho, fora do ambiente
escolar, os alunos postaram o comentario online individual no site de circula¢do do video You

Tube. A seguir apresentaremos 0s prints com a postagem dos comentarios online individuais.

Figura 14 — Postagem dos comentarios online individuais dos alunos Junior, Carla e Joana
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n‘l'llllTul)E'EE Pesquisar

a 6 dias atrds
0 video, ao meu ver, teve acima de tudo o objetivo de mostrar a realidade de criangas negras ou mestigas que mesmo nos dias
atuais sofrem a intolerancia de pessoas racistas e um tanto quanto irracionais. Independente da etnia, percebemos que a grande
maioria das criangas ndo apresentam atitudes ou ideias racistas, mas acredito que elas acabam sendo corrompidas pelo ambiente
em que vivem e convivem, comprovando o pensamento de Rousseau que “a natureza humana é boa, a sociedade & quem a

corrompe”.
Mostrar menos

e ®'  RESPONDER

n 1 semana atrés
Acredito que ao produzir este video, a rede Globo ndo teve a intengdo de retratar ou relembrar a dor somente dos mais afetados
pelo racismo ao deixar de incluir criangas brancas, e sim passar a imagem de que as pessoas ndo nascem racistas ou
preconceituosas. De acordo com Nelson Mandela, elas sdo, de certa forma, ensinadas e influenciadas pela sociedade. Penso que
isso realmente ocorre e que o video conseguiu passar com clareza a inocéncia e bondade das criangas ao rejeitarem dizer a

ofensa, deixando bem claro sua visdo quanto ao racismo.
Mostrar menos

i@ ®' RESPONDER

i ®' RESPONDER

1 semana atras

0 video é emocionante. Senti a dor que as criangas demonstraram ao ter que ser preconceituosas.Elas, ao contrario de muitos
adultos, foram empaticas, colocaram-se no lugar do outro e em moemento algum deixaram a discriminacéo racial transparecer por
chamar a mulher de negra. Parabenizo a primeira menina do video, que reconheceu ter sido racista, e agora ndo suportou a idéia
nem de falar de brincadeira. Ela 206 foi racista quando chamou sua colega de negra e feia.Nelson Mandela, o grande lider africano
ndo se deixou vencer pelo preconceito que sempre sofreu A discriminagéo racial deve ser banida do mundo.

Mostrar menos

i@ ®' RESPONDER

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs. Acesso em: 15 jun. 2019.

Figura 15 — Postagem dos comentérios online individuais dos alunos Isabela, Cheila,
Valentina e Gustavo

2 YouTube =" Pesquisar ]

g *1 semana atrés

Este video que tem como chjetivo a censcientizagdo da populacio sobre o racismo, consegue fazer com que todos parem para
refletir sobre tal assunte, pensar sobre seus atos e ensinamentos que passam para os mais jovens. O uso de criangas negras
cansegue nos mostrar que desde a infancia, ja sofrem com algo que a sociedade leva consigo hd muitos anos: a discriminagéo
racial. Mas, assim como 0z negros, as criangas brancas também sofrem, e nem sempre isso é lembrado. Como pedemos ver no
video, nenhuma destas criangas representa um brance que sofre discriminagdo racial diariamente. O bullying, que muitas criangas
brancas sofrem, principalmente, nas escolas, é pouco abordado em campanhas de conscientizagdo.
Mostrar menos

e ¥  RESPONDER

g 1 semana atras
Acredito que a ideia deste video € nos mostrar como esta cada dia mais presente o ato de discriminaco racial na nossa sociedade,

por exemplo, maltratar um negro simplesmente pela cor que ele tem em sua pele, em “pequenas” atitudes que podem ser
imperceptiveis para quem pratica, mas para quem & a vitima & algo que pode mudar completamente suz estrutura emocional
Devemos ter mais consciéncia e pensar antes de fazer tal ato. N8o vamos fazer com os outros o que ndo gostariamos que
fizessem conosce. Ma minha opinide, achei que o video soube tratar desse assunto de uma forma que pudesse tocar todas as
pessoas, independente de ser negro ou branco. Teve uma linguagem que consequiu atingir varios tipos de publicos.
Mostrar menos

s ®'  RESPONDER

g - <1 semana atrés
Para mim ndo é espanto ver criangas negras, como eu, ndo conseguindo falar frases que saem sem nenhuma trava de pessoas
racisias. Infelizmente, & na fase em que estas criangas est&o que descobrimos o que & o racismo da pior maneira, sofrendo-o.
Achei uma campanha muito bem elaborada, que expde relatos sobre o racisme sem nenhum esforgo

s ®'  RESPONDER

) 1 semana atrés
Concorda com alguns comentérios do video, na quest3o da falta de criangas brancas que tendem a fazer mais o racismo.mesmo
que entenda sobre isso ndo sofrem tanto quante uma pessoa negra.Acho muito ridiculo uma pessoa julgar outra pela cor sendo
que somos da mesma raca e que o respeito deveria ser a principal qualidade do ser humano acima de todas as outras.Esperc
realments que algum dia o racismo,o preconceite e o bullying.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs. Acesso em: 15 jun. 2019.

Figura 16 — Postagem dos comentérios online individuais dos alunos Betina, Sofia, Maria,
Jodo e Ricardo
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| sEiana auas
Penso que este video demonstra a realidade das pessoas que sofrem racismo é muito triste, que em uma sociedade com tanta
diversidade cultural, ainda exista discriminacdo racial. O video também nos ensina que devemos tratar bem as pessoas indiferente
de sua raca ou cor.

i@ &' RESPONDER

g "1 semana atras
Creio que com os fatos apresentados no video,as pessoas deveriam se conscientizar para que os constrangimentos gue o racismo

tras diminuem e nenhuma criangas e adolescentes, sejam desrespeitados por criticas desconstrutivas tenham exclusédo de seu
grupo social ou onde frequentam.

e ®'  RESPONDER

n 1 semana atrds
Acredito que a escolha de criangas negras e pardas foi para poder mostrar o depoimento de quem realmente sofre com isso, porém

penso que poderiam ter incluide mais criangas brancas no video, pois o racismo ocorre mais de brancos para negros do que ao
contrario. A proposta do video foi realmente emocionante, pois mostra a inocéncia e a boa educacdo dessas criangas. A
discriminagdo social € algo muito presente em nossa sociedade e isso pode ajudar a conscientizar algumas pessoas.

e &' RESPONDER

( ") . 1 semana atras
'_ MNesse video sdo apresentadas criangas que ja demonstram atitudes de "gente grande”, pois mesmo sendo incentivadas a praticar o

racismo, ndo conseguiram. Acredito que, por terem sofrido ou presenciade este tipo de cena, imaginam o quéo ruim & estar do
outro lado e ndo desejam isso a ninguém.

il ®  RESPONDER

e ~) - 1 semana atras
. Aproposta dovideo é interessante, porém nota-se certo sensacionalismo na matéria, visto que foram expostas apenas pessoas

negras tanto como vitimas quanto como “agressores’. Racismo vai muito além da discriminagdo racial contra negros, visto que
toda e qualquer etnia esta sujeita a tais agressdes, como, por exemplo,um caso que ocorreu recentemente nos Estados Unidos,
onde jovens negros agrediram um senhor branco. Mesmo que o preconceito contra negros seja maior, ndo podemos ignorar o fato
de que o racismo infelizmente & universal

[ Y

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs. Acesso em: 15 jun. 2019.

Figura 17 — Postagem dos comentarios online individuais dos alunos Julia, Elisa, Mariana e

Carmen

23 YouTube™ Pesquisar = | Q

| S8Mana aras

O video traz uma ideia interessante, que nos faz refletir muito sobre como tem sido a questdo do preconceito em nossa sociedade
por anos. Mesmo havendo uma melhora, ainda & uma questdo complicada e que precisa ser trabalhada por todos. Algumas
mudangas no video seriam importante, mas a ideia, em geral, foi boa, pois transparece a inocéncia das criangas que néo julgam
baseadas na aparéncia, e a tristeza que essa situacdo trouxe para elas. Devemos mudar nossas atitudes e ndo passarissoparaa
préxima geracéo.

Mostrar menos

e &'  RESPONDER

1 semana atras
O video traz uma proposta muito interessante, mostrando que muitas criancas sofrem com discriminagdo racial, nfo sé nas
escolas, mas também fora delas. O racismo ndo € exclusivo contra negros; uma pesquisa aponta que nos EUA a violéncia de
negros contra brancos € 25 vezes maior que contra negros; mas, de qualquer forma, € lamentavel que em, pleno século XX,
existam pessoas que ainda ndo aceitam como cada um €. Que essas criangas sirvam de exemplo para outras pessecas, mostrando

a elas o respeito e a pureza que cada um deveria levar consigo.
Mostrar menos

@ '  RESPONDER

1 semana atras
Ficou muito claro, por meio do video, que a discriminac&o racial esta muito presente e visivel no nosso cotidiano, um exemplo é o
caso da jornalista baiana que foi chamada de "macaca” em uma transmissdo ao vivo, na qual falava sobre candomblg, e recebeu
ameacas de morte apos fazer denlncia, o que é extremamente triste e lamentavel. Utilizaram muitas criangas negras e de mesma
etnia para a proposta apresentada no video. Acredito que seja por elas ja terem passado por algum tipo de preconceito ou exclus3o
por conta de sua cor, mesmo sendo tdc novas, come o caso do menino que foi impedido de almogar em um restaurante no

shopping da Bahia somente por ser negro. Porém, independents de quais etnias foram apresentadas no video, a proposta foi étima.
Mostrar menos

e ®  RESPONDER

WL 1 semana atras
Este video me emocionou por mostrar o sofrimento destas criangas por causa do preconceito. Acredito que o predutor acertou
colocando criangas negras porgue elas vivenciam o racismo no seu cotidiano. Infelizmente. Hoje em dia, ainda vemos muita
discriminacdo racial, pois pessoas negras recebem um tratamento, as vezes, injusto por pertencerem a um grupo diferente.


https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs
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Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs. Acesso em: 15 jun. 2019.

Figura 18 — Postagem dos comentarios online individuais dos alunos Sara, Luis, Carlos e
Gabriel.

2 YouTube =" Pesquisar Em Q

¥ ¥ Essevideo quis mostrar a realidade de muitas criangas. Concordo com essa campanha, pois muitas pessoas hoje em dia sofrem
caladas como em uma sala de aula, que um comentdrio mal intencionado pode ofender e acabam muita das vezes por medo ou
até mesmo vergonha ndo contando aos pais ou a um responsavel. E isso é muito triste porque mesmo estando no século XXI
vemes presente o racismo em nosso meio, e em alguns casos em forma de "brincadeiras” que podem chegar a traumatizar.

e ®  RESPONDER

; 1 semana atras

) 0 video apresentado tem como objetivo mostrar que as criangas negras e pardas sofrem racisme desde cedo por pessoas que por
ingenuidade acham que s&o melhores que outras. Concordo com o comentério feito pelo Kleiton Carvalho, porém faltou sim mais
criangas “brancas” no video, mas, de qualquer modo, o racismo s6 existe porque as pessoas acabam sendo influenciadas a
cometerem tal irracionalidade. Uma frase que condiz com isso & a de Nelson Mandela: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar,
elas podem ser ensinadas a amar” Essa frase mostra que devemos ensinar nossos filhos a amar o préxime independente da etnia
ou religido.
Mostrar menos

i@ &' RESPONDER

n -1 semana atras
0 video retrata o racismo mestrando criangas que se ndo foram, um dia serdo vitimas do racismo. Ninguém & igual a ninguém
temos peles, cabelos, olhos enfim somos diferentes uns dos outros logo que deve ser cultuado € o respeito ao proximo e as
diferengas, pois ninguém é melhor que o outre simplesmente por ter um cabelo loiro cu uma pele clara. Acredito também que o
titulo/tema do video resultou em outra interpretag&o. Ja que todas as criangas do video provavelmente serdo vitimas do racismo,

deveria ser algo como: “como criangas vitimas do racismo lidam com esse problema”
Mostrar menos

i@ ®' RESPONDER

“::1 semana atrds
(. J 0 video me deixou emocicnade e me fez refletir sobre a nossa sociedade em que muitos ignoram principios de educacio e
igualdade e passam por cima do prdximo para conseguirem algo que os beneficie, como uma promogio ou vaga de emprego.
Quanto ao racismo tratado no video, sou totalmente contra, e acredito que a melhor forma de combaté-lo seja ensinando, desde
cedo, 3s nossas criangas, que respeito deve existir independente de cor. Por fim, quero dar os parabéns aos pais dessas criangas e
3 Rede Globo,e também agradecer por me lembrarem que ainda ha esperangas de um mundo melhor.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs. Acesso em: 15
jun. 2019.

Figura 19 — Postagem dos comentarios online individuais dos alunos Ana, Fernanda e Bianca


https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs
https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs
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‘I‘llllTI.ll}EEE Pesguisar =

n 1 semana atrds
Ma minha vis3o, é possivel ter uma maior compreensdo de come algumas criangas sofrem caladas com os atos de racismo, no
qual a pessoa faz uma discriminagéo racial com o outro. Com o video podemos analisar de que ha campanhas sobre o racismo
que ndo estdo atingindo o objetivo, trazendo consigo um ato de conseguir maior audiéncia na emissora. O maior alvo ainda 530 as
criangas, elas que possuem sua propria pureza e sdo atingidas com demonstracdo de édio pelos agressores.

e %'  RESPONDER

g 1 semana atras
Analisando a proposta do video, achei bem bacana, pois traz criangas muito educadas e inocentes, que ja sofreram e sofrem até
hoje com isso. O racismo deveria ser eliminado da sociedade porque apesar de nossas diferengas temos o dever de respeitar
todos, indiferente de religido, raga e etc. Mas penso que deveria haver criangas de outras etnias, brancos, indigenas, pardos,
mulatos entre outres para representar que o racismo ndo & feito apenas contra pessoas negras, mas sim, com todos. Come citade
por Nelson Mandela, " Ninguém nasce odiando outra pessoa pela sua cor da pele, origem ou religido. Para odiar, as pessoas

precisam aprender, e se aprendem a odiar, elas podem ser ensinadas a amar”
Mostrar menos

s &' RESPONDER

a 1 semnana atras

Esse video mostra a realidade de milhares de pessoas: brancas, indigenas, negras( o alvo principal) pois relata o racismo que as
criangas deveriam cometer com a moga que contracena com eles, porém, come conta a menina de rosa, ela j& passou por uma
situacdo desta e jamais iria querer que outra pessoa sentisse o mesmo. Eu mesma j& sofri racismo.Sou de pele clara, mas ja me
machucaram com palavras duras sobre meu cabelo ser enrolado. Por isso, concordo com o comentario da "Sandra Rodrigues” que
diz que uma hora ou outra todos nds seremos alvo de alguma coisa, sendo assim concluo esse comentério com a frase do filésofo

Rousseau " o ser humano nasce bom, o meio que convive gue o corrompe "
Mostrar menos

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FsVnIWd1Zrs. Acesso em: 15
jun. 2019.

Assim, escolhemos o site do You Tube para a circulacdo dos comentarios individuais e
0 grupo do Facebook para a circulacdo dos comentarios coletivos para que todos 0s alunos da
turma pudessem ter acesso aos textos, e também outros internautas, pois “produzir um
discurso (ou um texto) exige muito mais do que conhecer as formas relativamente estaveis
dos géneros discursivos: hd que se constituir como locutor, assumir o papel de sujeito
discursivo” (GERALDI, 2010, p. 81). Desse modo, requer do aluno um posicionamento ativo
sobre as producdes que organizam seu discurso em funcéo do outro. De fato, percebemos essa
preocupacdo por parte dos alunos e 0 compromisso de organizar seus pensamentos antes do
ato da escrita porque naquele contexto eles sabiam que teriam outros leitores para suas
producdes.

Portanto, promover um trabalho nesse sentido significa para Passarelli (2012), ter o
aluno como um sujeito-autor de seus textos acompanhado de um professor facilitador que
corrobora e orienta o desenvolvimento de sua escrita para que o adolescente reconhega na sua
produc¢éo um trabalho criativo.

Para finalizar o projeto, no dia 17 de junho, foi aplicado o questionario final desta

pesquisa (Apéndice B), por meio do Google — Formulario.


https://www.youtube.com/watch?v=FsVnlWd1Zrs
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Em relacdo a atuacdo como professora pesquisadora, primeiramente retomamos 0s seis
elementos de Ribeiro (2018): vontade de aprender, usar, relacionar, experimentar, avaliar e
administrar tempo para analisar nosso trabalho. Com base nas consideracdes dessa autora,
avaliamos que tivemos vontade de aprender, pois, aprendemos o manuseio da plataforma
Google Docs, a partir de um conjunto de atividades, que fossem além do ensino técnico da
ferramenta. Assim, predispomo-nos a aprender mais sobre o género discursivo e 0 comentario
online e também sobre como se usava a ferramenta para, posteriormente, ensinarmos aos
estudantes.

Ap0s isso, usamos e exploramos a ferramenta, testando-a no primeiro momento com
familiares, depois com a turma do 1° ano e, por fim com o 3° ano (sendo esse Gltimo os
sujeitos envolvidos nesta pesquisa). Para Ribeiro (2018), o professor precisa ser usuario
dessas tecnologias e tem a obrigagdo de “conhecer o funcionamento de um equipamento ou
aplicativo para, entdo, conseguir pensad-lo ou repensé-lo para a finalidade de uma aula”
(RIBEIRO, 2018, p. 108-109).

Na terceira parte do projeto, relacionamos o conteldo pretendido a producdo do
comentario online por meio da plataforma Google Docs. Nesse momento, organizamos 0
contetido e tivemos clareza dos objetivos tracados e a certeza de que seriamos auxiliados por
uma tecnologia digital. Além disso, percebemos que essa ferramenta somaria resultados
positivos, pois estamos lidando com uma geracédo digital. Assim, agregamos a facilidade dos
alunos no manuseio da ferramenta a objetividade da escrita, sendo que esta passou a ser do
interesse dos mesmos a partir do momento em que eles compreenderam que haveria um
publico interessado sobre o posicionamento deles no tema em questao.

Na quarta parte, experimentamos a ferramenta Google Docs a partir das atividades
desenvolvidas com o 1° ano em 2018 e, por conseguinte, essas serviram de piloto para,no
segundo momento, trabalharmos com o 3° ano. Conforme Ribeiro (2018), “montar um plano
de aula e pilota-lo, significa, verificar a receptividade de um dispositivo, lidar com seus
problemas, observar erros e acertos, ajustar, replicar, estabilizar uma aula, até que surjam
novas possibilidades para ela” (RIBEIRO, 2018, p. 110). Em razdo disso, elaboramos um
novo material didatico e aplicamos em uma turma do 3° ano do Ensino Médio.

Em quinto, passamos pelo processo da avaliacéo, isto €, fizemos uma autoavaliacéo
enquanto professora pesquisadora e avaliamos a proposta almejada para esta pesquisa, pois,
segundo Ribeiro (2018) o professor deve fazer “a autoavaliagdo, a avaliacdo de sua prépria

aula, dos efeitos de sua proposta, especialmente na reedicdo com TiCs”. E a partir disso
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“concluir: isto me serviu bem ou pronto, é isto. Se ndo for, ndo cabe desistir. E avaliar a
experiéncia para ajusta-la, desistir ou avangar em outra proposta” (RIBEIRO, 2018, p. 111).

E na sexta e Ultima parte, finalizando os elementos elencados por Ribeiro (2018), a
experiéncia em relacdo a gestdo do tempo de trabalho com a primeira turma possibilitou-nos
uma nova organizagdo com o planejamento do segundo material, uma vez que, no primeiro
momento elaboramos muitos modulos e esses se tornaram exaustivos. Nesse sentido, Ribeiro
(2018) explica que a méa gestdo do trabalho docente deve ser repensada, inclusive para uma
melhor visdo das formas como as tecnologias podem ajudar, e ndo prejudicar o processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, elaboramos um material menor e mais pertinente para a
producdo do comentario online no Google Docs por meio da PCE.

Dessa feita, entendemos que, por meio deste estudo,

Um professor sabio enraizado em sua pratica é um sabio que aprende
cotidianamente com a vida sua e de seus alunos. Sem esta aposta do
professor de querer aprender com a vida e com suas aulas, nada ir4 para

frente; e sem o engajamento do aluno ndo havera aprendizagem”
(PASSARELLLI, 2012, p. 18).

Quer dizer, com essa experiéncia aprendemos que é preciso refletir sobre nossas
préticas e, a partir delas, buscar novos conhecimentos. Em nossa profissdo, precisamos de
coragem e determinacdo para seguir a jornada escolar, pois nunca estamos prontos, estamos
sempre em processo de construgdo em nossa formagdo como professor.

Na préxima secdo analisaremos as praticas colaborativas de escrita desenvolvidas

pelos sujeitos desta pesquisa.

3.2 ANALISE DAS PRATICAS COLABORATIVAS DE ESCRITA

O objetivo desta se¢do é apresentar a analise do corpus desta pesquisa, realizando essa
tarefa a partir dos referenciais tedricos e metodoldgicos ja definidos e discutidos nos capitulos
anteriores.

Ressaltamos os beneficios e praticidades que o Google Docs pode oferecer a préatica
dos professores e alunos. Enfatizamos que a mesma € uma ferramenta gratuita de escrita
colaborativa on-line do Google Drive, construida a partir da tecnologia Wiki, em que é
possivel alojar um documento e permitir que a sua edi¢do seja aberta ao publico ou a um
grupo restrito de colaboradores. Informamos, ainda, que o contetdo inicialmente produzido
pelo documento no Google Docs pode ser modificado pelos colaboradores quantas vezes

forem necessarias e que todas as versdes sdo organizadas cronologicamente, assim
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armazenadas e poderdo ser recuperadas a qualquer momento por qualquer colaborador. Além
disso, foi explicado que o Google Drive é um servico de disco virtual gratuito e que permite o
armazenamento de arquivos na nuvem do Google, possibilitando aos usuarios o
compartilhamento e armazenamento de arquivos, além de permitir a modificacdo de imagens,
videos e textos, podendo acessa-los de qualquer computador. Os usuarios podem compartilhar
e armazenar arquivos, modificar imagens, videos, textos e acessa-los de qualquer computador.

Outro aspecto relevante que consideramos na ferramenta € a funcionalidade do
historico de versdes, pois conforme os sujeitos vao escrevendo e editando o documento, tudo
fica armazenado. Vale destacar que a propria plataforma digital alterna as cores dos
enunciados de modo a apontar as alteragdes mais recentes.

Para a visualizag¢do das atividades realizadas pelos alunos nos valemos da opgao “ver
histéricos de revisdes”, uma caixa que fica na lateral direita da tela e indica todas as alteracdes
que o texto recebeu. Nesse mesmo local estdo listados quais usuérios compartilhnaram o
documento e os diferencia com uma pequena legenda colorida. Desse modo, conseguimos
saber exatamente 0 que cada aluno fez, observando as respectivas alteracbes no documento
pela cor atribuida a cada autor, uma vez que cada trecho modificado ou inserido assume a
tonalidade correspondente a de seu usuario. H4, ainda, a opcdo “mostrar revisdes mais
detalhadas”, que permite a visdo de cada mudanca de forma mais detalhada. A seguir
podemos observar o histérico de versdes do Google Docs.

Figura 20 — Histdrico de versdes do Google Docs
Histdrico de versdes
Mostrar apenas versées nomeadas

» 6 dejunho, 21:22

» 6 dejunho, 19:27
°

6 de junho, 17:59
[]

6 de junho, 14:20

» 5dejunho, 20:28

Mostrar alteragbes

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Em decorréncia disso, os comentarios resultantes do processo foram analisados em

multicamadas, isto é, foram consideradas as diversas versdes pertinentes registradas pela
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plataforma, de modo a avaliar e interpretar as edi¢Oes realizadas no corpo do documento, 0
contetido e a funcdo das imagens e dos links inseridos.

Para fazer a andlise, devido ao carater qualitativo desta pesquisa, optamos por fazer
um recorte no corpus gerado ao longo desse estudo. Em funcdo disso, selecionamos o
comentario online coletivo do grupo dois, a fim de que a analise ndo se tornasse muito
extensa. A escolha desse grupo para realizar a nossa anélise do comentario ocorreu pelo fato
de 0 mesmo ter apresentado o maior nimero de versdes e edicdes registradas pelo Google
Drive. Nesse sentido, esses dados serviram para avaliar o processo das praticas colaborativas
de escrita e saber se nossos objetivos foram alcangados.

No quadro a seguir é possivel visualizar o numero de versdes e edi¢cfes que o

comentario coletivo de cada grupo realizou obteve.

Quadro 22 — Numero de versdes e edi¢bes da producdo coletiva de cada grupo

N° do grupo N° de | N° de versdes N° de edicdes

colaboradores

Comentario 1 6 14 106

online coletivo

Comentario 2 6 13 136

online coletivo

Comentario 3 6 9 119

online coletivo

Comentario 4 5 14 96

online coletivo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Podemos observar por meio do Quadro acima a producdo dos comentarios online
coletivos sobre o racismo. Percebemos que todos os grupos realizaram vérias edicbes e
versOes nos textos produzidos, e que as producdes que obtiveram resultados menores no
documento em relagdo a versdo e a edigdo foram, respectivamente tivemos menos de nove
versoes e 96 edi¢cdes no documento.

Frente & distingdo dos termos Préticas de escrita colaborativa e Praticas colaborativas
de escrita, mencionados por Pinheiro (2013). Acreditamos que a producdo textual do

comentario online coletivo, realizada pelos alunos, envolveu um conjunto de praticas
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colaborativas no decorrer do processo, cujo inicio deu-se com a discussdo de ideias a serem
usadas nos comentarios de acordo com o texto-base video sobre o racismo e o término foi a
publicacdo dos comentarios no Facebook da turma. Em razdo disso, a colaboracdo entre 0s
participantes ja se fez presente antes mesmo da propria producdo textual, por isso, o termo
Préticas colaborativas de escrita (PCE) foi utilizado nesta pesquisa.

Partindo desse pressuposto, analisaremos nas proximas subse¢des o comentério online
do grupo dois em relacdo as estratégias, atividades, papéis e modos colaborativos de escrita na
producdo textual dos alunos e, também, as etapas de escrita e a interacdo entre os estudantes.

Para isso, utilizamos os conceitos tedricos discutidos no Cap. 1 deste trabalho.

3.2.1 Estratégias, atividades, papéis e modos colaborativos de escrita, etapas da escrita
e interacdo entre os estudantes

Neste subitem, como mencionado anteriormente, serdo analisados as estratégias, as
atividades, os papéis e os modos colaborativos de escrita, as etapas de escrita e a interacdo
entre os estudantes.

No enunciado de cada figura, substituimos o nome de cada integrante do grupo dois
por um nome ficticio, objetivando preservar a identidade de cada participante. Em razdo
disso, os alunos receberam os seguintes nomes: Betina, Maria, Sara, Gustavo, Jodo e Sofia, 0s
quais foram os componentes do grupo dois. Posto isso, 0s alunos foram assim representados:
Betina, cor cinza, Maria cor laranja, Sara cor roxo, Gustavo cor marrom, Jodo cor rosa, Sofia

cor verde e nds, pesquisadora, pela cor verde-piscina. A seguir temos a legenda.

Quadro 23 — Cores referentes a cada aluno no arquivo do Google Docs

| Betina

D Daiane (pesquisadora)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.
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Nesta ferramenta digital tudo o que foi produzido por cada aluno é grifado e o que foi
apagado é riscado. Além disso, conseguimos visualizar a data e o horério que cada
participante interagiu na plataforma.

A seguir apresentaremos 0 histdérico de versdes e a primeira escrita do comentario
online coletivo.

Figura 21 — Print historico de versdes da primeira escrita do comentario online coletivo

Historico de versdes

Mostrar apenas versbes nomeadas )

- TS T O TE Y T T TS TN T

» 3dejunho, 16:45

» 3dejunho, 11:00

A

3 de junho, 00:49
@ DAIANE MARI DA SILVA PIEREZAN

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Quadro 24 — Primeira producéo do comentério online coletivo do grupo dois.

Acreditamos que a escolha de criancas negras e pardas foram para poder mostrar o
depoimento de quem realmente sofre com isso, concordamos com o video que demonstra
a realidade das pessoas que sofremracismo,sendo que racismo € crime, pois mesmo que
em uma sociedade com tanta diversidade cultural ainda existe o racismo, também nos
mostra a pureza das criancas e que devemos tratar bem as pessoas indiferente de sua
raca, cor, pois muitos hoje em dia sofrem calados, como em uma sala de aula que um
comentario mal intencionado pode ofender, e acabam muita das vezes por medo ou até
mesmo vergonha nédo contando aos pais ou a um responsavel.

Concordamos com alguns comentéarios do video, na questédo da falta de criangas brancas,
gue tendem a fazer mais racismo mesmo que entenda sobre e o que se trata, ja que as
mesmas nao sofrem tanto quanto uma pessoa negra. As crianc¢as do video ja demonstram
atitudes de ""gente grande™, pois mesmo sendo incentivadas a tentar rebaixar a mocga por
sua cor de pele, ndo conseguiram expor os depoimentos racistas escritos no papel, muito
provavel por ja terem sofrido ou presenciado este tipo de cena e imaginam o quao ruim é
estar do outro lado. Um outro exemplo de experimento social € o video que se trata de um
brasileiro que se passa por estrangeiro, onde d4 para ver as reacBes das pessoas em
relacdo aos comentarios- racistas e preconceituosos.

Link do Video — https://www.youtube.com/watch?v=g00h1rlL 2IK4

Fonte Banco de dados da pesquisadora.

O comando dois previsto para a producao coletiva do comentario online foi inserido e

compartilhado com os alunos no dia 3 de junho. Nesse dia, iniciamos as praticas colaborativas


https://new.safernet.org.br/content/conhe%C3%A7a-lei-para-crime-de-racismo#mobile
https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
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de escrita na sala de aula. Para isso o0s integrantes reuniram-se de acordo com Seu grupo e,
embora estivessem sentados juntos, cada um utilizou seu dispositivo mével para realizar a
atividade.

Naquele momento, conforme Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 40), eles
realizaram a atividade colaborativa de escrita brainstorming que prevé a discussao de ideias e,
nesse caso, a discussdo ocorreu oralmente. Frente a isso, debateram sobre o video e sobre
como poderiam elaborar o texto, qual seria o posicionamento do grupo e se colocariam algum
hiperlink relacionado ao comentario online coletivo, e como fariam o esbo¢o. Ao finalizar a
discussdo aprovaram a escrita dos colegas no documento e rascunho no momento da escrita
que ainda estava incompleta.

No dia 3 de junho observamos pela figura 20 que quatro alunos estavam online na
plataforma, quais sejam, Jodo (rosa), Sara (roxo), Betina (cinza) e Sofia (verde). Apesar de
estarem presentes todos os integrantes do grupo, a construcdo do texto na plataforma foi feita
apenas por Sara e Betina. Nesse momento, os alunos realizaram a producgéo na sala de aula
(quadro 25).

De acordo com Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 39-40) as alunas
utilizaram a estratégia colaborativa de escrita reativa, pois escreveram ao mesmo tempo e nao
teve divisdo por parte dos autores, ou seja, 0s autores reagiram as edi¢des e as mudancas dos
demais e interagiram na ferramenta pelo modo sincrono préximo, ou seja, no mesmo local e
ao mesmo tempo. Dessa forma, Sara iniciou o texto até a metade da palavra “concordamos”,
em seguida, Betina concluiu a palavra. Sara retoma a escrita até o verbo “sofrem” e sua
colega mantém o sentido da oracdo até a palavra “crime”. Entrementes, Betina inseriu um
hiperlink na palavra “crime”, remetendo para a lei sobre o Racismo. Para dar continuidade ao
pensamento de Betina, Sara introduziu um conectivo explicativo “pois” e ao comentar sobre
as vitimas do racismo também inseriu um hiperlink na palavra sala de aula, o qual conduz a
uma imagem de um grupo de alunas - de diferentes etnias - que estavam reunidas em uma
possivel sala de aula e nessa imagem observa-se a exclusdo de uma menina negra para
evidenciar que ela foi vitima do racismo.

Nesse sentido, observamos que o grupo valeu-se de dois hiperlinks no texto para
reforcar o ponto de vista dos integrantes. A essa combinacédo de diferentes linguagens para a
formacdo de um texto Rojo e Moura (2012) denominam de multimodalidade ou
multissemiose dos textos contemporaneos. Visto assim, modos ou semioses destacados pelas

autoras estdo relacionados aos recursos mediaticos disponiveis na tela, sendo eles: insercao de
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imagens, links, hiperlinks sons, cores, letras etc., como observamos no comentario acima
produzido pelos alunos.

Coscarelli (2016) explica que essa profusdo de linguagens em um mesmo suporte,
como a tela, descentraliza o papel da linguagem verbal e escrita e cede lugar as diferentes
maneiras de produzir sentido durante a leitura com a combinagao de vérias semioses.

No segundo hiperlink usado na produgéo, a imagem complementa o texto, ampliando
o sentido da informacdo verbal, pois 0 uso das palavras escritas e figuras ao mesmo tempo se
completam no texto. Nesse sentido, “Imagem e palavra sdo modalidades expressivas, mas sdo
também plenas de possibilidades, em si” (RIBEIRO, 2016. p. 114). Em consonancia, Maciel
(2016) complementa que “as imagens costumam ter um impacto emocional mais direto,
enquanto o texto escrito traz um apelo maior ao raciocinio l6gico” (MACIEL, 2016, p.61).
Assim, o efeito de sentido das palavras aumenta quando se configura em uma imagem, porque
além do texto o visual chama mais atengéo.

Na sequéncia do texto, as alunas compartilharam a escrita da palavra “concordamos” e
Sara com algumas contribuicdes da colega produziu o segundo paragrafo do texto. Betina, por
sua vez, finalizou o comentario com a insercdo de um terceiro paragrafo, referindo-se a outro
video que contempla um caso de racismo, relacionando assim, a coeréncia com o que foi
escrito pela outra aluna.

No mesmo dia, Sofia (verde) e Gustavo (marrom) figura 20, acessaram a plataforma
pelo modo sincrono distante, o que significa que mesmo estando em locais diferentes,
estavam interagindo na plataforma ao mesmo tempo. Porém, apenas o Gustavo editou o texto.
Para manter o sentido da conclusdo do texto, ele utilizou a estratégia colaborativa de escrita
em sequéncia, a qual acontece, segundo Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 39),
guando uma pessoa por vez escreve uma parte do documento, em ordem sequencial. Nesse
segmento, o aluno excluiu o ponto final e acrescentou que 0s comentarios do video sdo
“racistas” e “preconceituosos”. Além disso, inseriu no corpo do texto o link do video que foi
citado por Betina.

Evidenciamos, na primeira escrita do texto, diferentes papéis colaborativos de escrita
como pontua Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 41). Com base no exposto,
tivemos como escritores os alunos Sara, Betina e Gustavo, pois foram responsaveis pela
escrita de uma parte do documento. J& a Maria, o Jodo e a Sofia foram os editores, porque
também eram responsaveis pelo trabalho dos escritores, podendo fazer ou solicitar

modificagdes no documento.
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Dessa maneira, tivemos a primeira escrita do comentario online em duas versdes e
com vinte e nove edigdes, iniciada na sala de aula e finalizada fora da escola.

Neste mesmo dia, realizamos nossa primeira sugestdo para a reescrita do comentario.
Apbs a leitura do texto fomos pontuando algumas alteracGes que poderiam ser feitas para
melhorar o comentério, dentre elas, rever a concordancia e a pontuagdo. Notamos, também,
que no segundo pardgrafo do comentario coletivo os alunos haviam juntado partes dos
comentarios individuais e, em vista disso, pedimos que mantivessem 0 sentido entre as
oracdes e relacionassem o video com o comentario. Por fim, chamamos a atencdo do grupo
sobre a extensdo do comentario, pois de acordo com Koche (2010) o comentério online
costuma ser mais curto. Por isso, sugerimos que eles sintetizassem as ideias. Nesse Viés,
exercemos naguele momento, de acordo com Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p.
41), o papel colaborativo de escrita de consultor, pois éramos membros externos, mas
colaboramos com o contetdo dando um parecer sobre ele, contudo n&o fomos o0s responsaveis
por sua producao.

A seguir apresentaremos o historico de versdes com todas as interaces dos alunos na

primeira reescrita do comentario online coletivo.
Figura 22 — Print de todas as intera¢des dos alunos durante a primeira reescrita do comentario
online

Historico de versoes

» 7 dejunho, 18:52
@ cloisa martin

» 7 dejunho, 12:48
[

» 6dejunho,21:22

» 6dejunho, 19:27

L N



6 de junho, 17:59
. r

6 de junho, 14:20
L ¢

» 5dejunho, 20:28

» 5dejunho, 18:55
o

» 5dejunho, 15:24

» 3dejunho, 23:24
@ DAIANE MARI DA SILVA PIEREZAN

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Quadro 25 — Primeira reescrita do texto com todas as alteragdes

Aereditameos-Observamos que a escolha de criangas negras e pardas feram-foi para poder
mostrar o depoimento de quem realmente sofre com isso;;concordames-pensamo com-es
que o0 video tem como objetivo que—demenstra—a—realidade—das—pesseas—que—sofrem
racismo-sendo-gueracismo-épassar uma mensagem em relacdo a bondade das criangas
crime—pois—crime—pois mesmogue—mesmo em uma sociedade com tanta diversidade

cultural ainda existe e—racisme muita discriminacdo racial ;também além disso nos
mostra a pureza das criangas e que devemos tratar bem as pessoas irdiferente sem fazer
discriminagdo de sua raca, cor; ou cor pois muitos hoje em dia sofrem calados, como em
uma sala de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e-acabam-muita-das
vezesp—e-6-por medo ou até mesmo vergenha-vergonha acabam ndo contando aos pais ou
a um responsavel.

asmesmas—nae—se#em—tante—qaante—uma—pessea—negpa— Vemos no V|deo a ausenua de

criangas brancas, pois as mesmas tambem Ja sofreram alguma |njur|a que precisa ser
relatada Desde

+magm&m—e—quae—Fu+m—e—estalLde—eu#e4ade-Desde cedo as criancas sao mcentlvadas ao

racismo, tanto por comentarios ou zombaria, mas no video fica claro que as criancas nao
veem isso e sim a dor de falar aquelas frases sendo que alguns ndo conseguiam nem ler.
Um outroexemplo-de-experimentoexemplo disso; é um-video-gue-escothemos-com-o-titule
o0 video chamado Racismo, experimento social é-e-vides-gue se trata de um brasileiro que
se passa por estrangeiro, onde da para ver as reaces das pessoas em relagdo aos
comentarlos racistas e pFeeenc—e\Ltaeses—como 0 V|deo das crlan(;as sO que agora nas ruas
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https://new.safernet.org.br/content/conhe%C3%A7a-lei-para-crime-de-racismo#mobile
https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
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Fonte: Banco de dados

Antes de iniciar o processo da reescrita, os alunos combinaram no grupo do whatsApp
como fariam as correcBes. A partir destas préaticas, conseguimos alcancar nosso objetivo
especifico de analisar as etapas de escrita e a interagdo entre os estudantes. A seguir temos um

print da conversa.

Figura 23 — Print conversa dos alunos pelo whatsApp

(__‘ Trabalho de Portugués... %

i ~ A\ \ N
* Alguém sabe como podemos dividir a (3

corregao?
Tem um parégrafo inteiro marcado

0 e s §

Cada um modifica um pouco

= Eno final do dia vemos como ficou

&
Pq complicado modificarmos ao
mesmo tempo todos
Vou entrar |a agora
Cada um modifica da sua parte

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Podemos observar que os alunos dividiram a responsabilidade entre eles e acordaram
que cada membro deveria interagir na plataforma trazendo suas contribuicdes.

No dia 5 de junho, a Maria e a Sara figura 21, acessaram a plataforma, porém somente
a Sara iniciou 0 processo de reescrita conforme sugerimos, enquanto a Maria fez alteracOes
apenas em sua producdo individual. A aluna (Sara) excluiu o hiperlink da palavra “crime”,
substituiu a palavra “racismo” por “discriminag&o racial” e trocou “também”por “além disso”.
Dessa forma, como posto por Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 41), verificamos
que a Sara utilizou a reescrita pela estratégia colaborativa de escrita em sequéncia e as alunas
realizaram suas contribuicdes na plataforma pelo modo sincrono distante, ou seja, locais
diferentes e a0 mesmo tempo.

Ainda nesta data, as 18h55 min, figura 21, os alunos Maria (laranja), Gustavo
(marrom), Jodo (rosa) e Betina (cinza) continuaram o processo da reescrita pela estratégia

colaborativa de escrita reativa e pelo modo sincrono distante. Maria fez as corre¢bes em
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relacdo a concordancia nominal e verbal e fez alteragdes na introducdo que havia sido escrita
por Sara. Em seguida, Gustavo, no segundo paragrafo, depois da palavra “negra” inseriu as
palavras “desde cedo as” para dar continuidade e sentido na orag¢do. Posteriormente, Jodo
excluiu o texto “tentar rebaixar a moca por sua cor de pele, ndo conseguiram expor 0s
depoimentos racistas escritos no papel” e contribuiu com algumas palavras. Também Betina
interagiu com a corregdo de concordancia nominal e novamente o Gustavo terminou o
comentario acrescendo uma frase.

Passadas algumas horas, também no dia 5 de junho, as 20h28 min, figura 21, Sofia
(verde) e Jodo (rosa) acessaram a plataforma, no entanto sé ele editou o texto, pois a aluna
realizou algumas edic¢des em sua producdo individual. Naquele momento, Jodo realizou mais
algumas correcdes de concordancia nominal e excluiu o link do video que havia sido postado
por Gustavo. Em vista disso, podemos considerar que o aluno usou a estratégia colaborativa
em sequéncia, uma vez que deu continuidade no processo da reescrita do texto coletivo e
ambos realizaram as edi¢cBes no Google Docs pelo modo colaborativo de escrita sincrono
distante.

No dia 6 de junho, as 14h20 min, Maria interagiu na plataforma pela estratégia
colaborativa de escrita em sequéncia e pelo modo colaborativo de escrita assincrono distante,
definido por Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 41) como locais diferentes, em
tempos diferentes, ou seja, a aluna acessou a plataforma sozinha em momento posterior ao de
seus colegas. Para tanto, ela excluiu depois da palavra “branca” o trecho que havia sido
escrito pela aluna Sara “que tendem a fazer mais racismo mesmo que entenda sobre o que se
trata”.

No dia 6 de junho, as 17h59 min, o Jodo (rosa), acessou a plataforma, mas ndo fez
nenhuma edicao no texto coletivo, apenas no seu individual. No entanto, o texto ainda passou
por mais algumas corre¢fes antes da primeira versdo. Neste mesmo dia, as 19h27 min, Sofia
(verde) escreveu pela estratégia colaborativa de escrita sequencial e pelo modo assincrono
distante o seguinte paragrafo: “Gostariamos que aquelas pessoas que tiveram atos
preconceituosos tenham as devidas consequéncias pelas atitudes desrespeitosas e que diminua
a ocorréncia de constrangimentos causado por qualquer tipo de desrespeito”. Assim,
observamos que a aluna concluiu o comentario dos colegas mantendo o posicionamento do
grupo em relacdo ao racismo.

Poucas horas depois, as 21h22min, as alunas Maria (laranja), Betina (cinza) e Sara
(roxo) interagiram no documento do Google Docs pela estratégia colaborativa de escrita

reativa e pelo modo sincrono distante. Primeiramente, Maria excluiu o trecho escrito por
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Sofia, depois Betina editou o verbo “demonstraram” e, por ultimo, Sara fez mais algumas
alterac6es no segundo paragrafo.

No dia 7 de junho, as 12h48 min, Sara trocou a palavra “acreditamos” por
“observamos” excluiu mais um trecho do segundo paragrafo. Com isso, percebemos que
aluna fez as ultimas contribui¢Ges da primeira reescrita pela estratégia colaborativa de escrita
sequencial e pelo modo assincrono distante.

Nesse primeiro processo de reescrita, identificamos na producdo do grupo as
atividades colaborativas de escrita revisdo inicial, mencionadas por Lowry et al. (2004 apud
BOLSARIN, 2017, p. 41), pois foram alterando o contetdo, a gramatica, e o estilo e a revisao,
acatando, assim, as alteraces sugeridas por nés. Em relagdo aos papéis colaborativos, todos
os alunos foram escritores, ou seja, participaram do processo da reescrita. Além disso, todos
assumiram o papel de editores porgue fizeram as modifica¢fes no documento.

Dessa forma, o processo da primeira reescrita aconteceu nos dias 5, 6 e 7 de junho
com a interagdo dos participantes na plataforma fora da escola. Assim reorganizaram o texto
com oito versodes e 71 edicdes.

Apds lermos a primeira reescrita do comentario coletivo, observamos que o texto
ainda precisava de algumas correcfes. Em razdo disso, sugerimos novas alteracdes na
plataforma Google Docs no dia 9 de junho. Fizemos o0s seguintes apontamentos: inserir e
trocar pontuacdes nas oracdes, solicitamos que o segundo paragrafo iniciado com a palavra
“vemos” fosse adicionado ao lado da palavra “responsavel” mantendo um unico paragrafo e,
ainda, sugerimos a reducdo do tamanho do texto. Em razéo disso, conforme Lowry et al.
(2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 41) também assumimos o papel colaborativo de escrita
revisora, pois fomos responsaveis por dar um parecer sobre o conteldo, mas ndo por sua
modificacdo. A seguir temos o histérico de versdes e a segunda reescrita dos alunos com
todas as alteracdes no texto.

Figura 24 — Print de todas as interacGes dos alunos durante a segunda reescrita do comentario

online
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Historico de versdes
Mostrar apenas versies nomeadas )
» 10 de junho, 19:01

P

» 10 de junho, 15:07
]

10 de junho, 11:40
]

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Quadro 26 — Segunda reescrita do texto com todas as alteragdes

Observamos que a escolha de criancas negras e pardas foi para poder mostrar o
depoimento de quem realmente sofre com isso+-.pensameos-Pensamos que o video que tem
como objetivo passar uma mensagem em relacdo a bondade das criancas, pois mesmo em
uma sociedade com tanta diversidade cultural ainda existe muita discriminagdo racial;
além-Além disso, nos mostra a pureza das criancas e que devemos tratar bem as pessoas
sem fazer discriminacéo de sua raga ou cor, pois muitos hoje em dia sofrem calados, como
em uma sala de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e por medo ou
até mesmo vergonha acabam ndo contando aos pais ou a um responsavel.

brasileiro que se passa por estrangeiro, onde da para ver as reacdes das pessoas em
relacdo aos comentarios racistas, como o video das criangas, S0 que agora nas ruas.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

A primeira corre¢do da segunda reescrita aconteceu na sala de aula no dia 10 de junho
e os alunos estavam reunidos conforme seu grupo. Naquele momento explicamos aos alunos
que nossas observacdes estavam registradas no Google Docs. Em seguida, Sara acessou a
plataforma e leu nossas sugestdes para 0 grupo e, a partir do consenso entre todos, realizou a
primeira edigdo com a exclusdo do seguinte trecho: “Vemos no video a auséncia de criangas
brancas, pois as mesmas também ja sofreram alguma injdria que precisa ser relatada. Desde
cedo as criangas sdo incentivadas ao racismo, tanto por comentarios ou zombaria, mas no
video fica claro que as criancas ndo veem isso e sim a dor de falar aquelas frases sendo que
alguns ndo conseguiam nem ler”. Nesse contexto, e na visdo de Lowry et al.(2004 apud
BOLSARIN, 2017, p. 39) a aluna interagiu na plataforma pela estratégia colaborativa de
escrita Unico autor, pois uma pessoa fica responsavel por redigir o documento comum do

grupo e usou 0 modo colaborativo de escrita assincrono distante.


https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
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No dia 10 de junho, a Maria (laranja) acessou a plataforma, mas realizou edicdes
apenas no seu texto individual. No mesmo dia, as 19h01 min e fora da escola, os alunos Jodo
(rosa) e Betina (cinza) também contribuiram com o processo da reescrita pela estratégia
colaborativa de escrita reativa e pelo modo sincrono distante. No primeiro momento a aluna
excluiu os dois pontos depois da palavra “isso” e inseriu um ponto final. Por conseguinte,
iniciou a palavra “pensamos” com letra maitscula. Na sequéncia do texto excluiu a virgula
que estava ao lado da palavra “racial”. Jodo, por sua vez, inseriu um espago ¢ a aluna (Betina)
finaliza comum ponto final. Posteriormente, Betina comegou a oragdo com o conectivo “além
disso” e o aluno adicionou uma virgula.

Na segunda reescrita do comentario online coletivo tivemos como atividade
colaborativa de escrita a revisdo, pois 0s alunos continuaram realizando as alteracdes que
haviamos sugerido. Dessa feita, Sara, Jodo e a Betina exerceram o papel colaborativo de
editores porque realizaram as modificagGes na producéo coletiva. Ja os alunos Gustavo, Maria
e Sofia assumiram o papel colaborativo de revisores, pois conversaram com os colegas sobre
as alteracbes em sala de aula, ndo sendo, contudo, responsaveis pela modificacdo no
documento. Apds as correcdes dos alunos tivemos na segunda reescrita do comentario online
coletivo duas versoes e 12 edigdes.

Acessamos a plataforma no mesmo dia que terminaram a producéo (10 de junho), no
entanto, valemo-nos das ultimas sugestdes para o texto antes de publicarem no grupo fechado
da turma no facebook. Inserimos nossas contribui¢fes para o texto ainda nesse dia e os alunos
tinham até o dia 12 de junho como prazo para finalizarem e, posteriormente, um integrante do
grupo postar no facebook o comentério online coletivo. Dessa forma, pontuamos as seguintes
alteragdes: ao lado da palavra “parda” inserir “para o video”, e 0 trecho em destaque iniciado
pela palavra “pensamos” ndo se fazia sentido com o que estava escrito, nem antese nem
depois. Devido a isso, sugerimos que o0 excluissem. Na sequéncia encontramos mais um
trecho que nédo se relacionava bem com o que estavam dizendo. Em vista disso, fizemos
algumas observacfes sobre a pontuacdo, concordancia nominal e a exclusdo de algumas
palavras. A seguir temos 0 histdrico de versdes e a terceira reescrita dos alunos com todas as
alteracfes no texto. Por meio do historico de versdes, tinhamos como proposito 0s objetivos
especificos de identificar as estratégias e modos colaborativas de escrita utilizado na produgéo
do grupo.

Figura 25 — Print histdrico de versdes com interagdo da Maria durante a terceira reescrita do

comentério online
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Historico de versdes

Mostrar apenas versties nomeadas )

» 12 de junho, 15:36 H
.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Quadro 27 — Terceira reescrita do texto com todas as alteragoes

Observamos que a escolha de criangas negras e pardas para o video foi para poder
mostrar o dep0|mento de quem realmente sofre com isso. Pensame&qﬁee—wde&qﬁe%em
55¢ 3 , e : 3 , is- m-Mesmo
em uma somedade com tanta dlver5|dade cultural ainda eX|ste mur[a discriminacao
racial. Alem-disse,—nes—oestra—a—pureza—das—eriancas—e—que—a-Devemos tratar bem as
pessoas sem fazer discriminacdo de sua raga ou cor—peis-m-Muitos hoje em dia sofrem
calados, como em uma sala de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e
por medo ou até mesmo vergonha acabam-nao-contandea pessoa Nao conta aos pais ed-a
Hﬂq#espens&vek Uwea%mexempl&dﬁse%No V|deo ehamad&Ramsmo experimento
social, : mb : , também da para ver as
reacoes das pessoas em rela(;ao aos comentanos raustas—eemeﬁg%deeuda&eﬂaneas,—se
gue agora Nas ruas..

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Conforme observamos no quadro 28, todas as alteragdes foram feitas por Maria
(laranja), fora da escola. De acordo com Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 39) a
aluna interagiu na plataforma pela estratégia colaborativa de escrita Unico autor, uma vez que
0 grupo acordou que a mesma fosse responsavel pelas alteracdes no texto pelo modo
assincrono distante. Inicialmente, ela acrescentou ao texto as palavras “para o video”
estabelecendo uma concordancia nominal entre os termos, em seguida, excluiu alguns trechos
e fez algumas alteracBes nas pontuacdes. Com isso, notamos que a aluna praticamente
realizou todas as alteracdes que sugerimos na producao.

No final desta reescrita tivemos a atividade colaborativa de edi¢do a qual segundo
Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 40) refere-se a conclusédo do documento com a
redagéo final, normalmente feita por uma pessoa. Por conseguinte, a aluna exerceu o papel
colaborativo de editora, visto que realizou todas as modificacGes no texto. Assim, a terceira
reescrita teve uma versdo e 24 edigdes. Com isso, foi possivel atingir nossos objetivos
especificos de identificar as principais atividades e papéis colaborativos de escrita praticados
na producdo, observar se o texto estava adequado ao género discursivo comentério online bem

como verificar se os estudantes utilizaram elementos dos multiletramentos em suas praticas


https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
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colaborativas. A seguir temos a versdo final do comentario coletivo com todas as alteraces
do processo de reescrita.

Quadro 28 — Versdo final do comentario online com as 136 edi¢des

Acreditamos-Observamos que a escolha de criancas negras e pardas feram—para o video
foi para poder mostrar o dep0|mento de quem realmente sofre com |sso,,eeneeﬁelames

bendaé&da&e%r@asmm—pel&emn&pm&mesmequ&mMesmo em uma sociedade com

tanta diversidade cultural ainda existe e—racisme muita discriminacéo racial—também
alémAlém-dissones-mostra-a-pureza-das-criangas-e—gue-dDevemos tratar bem as pessoas
indiferente sem fazer discriminacdo de sua raca, cor; ou cor peis-muitos hoje em dia
sofrem calados, como em uma sala_de aula que um comentério mal intencionado pode

ofender, e-acabam-muitadas—vezesp—e-o6-por medo ou até mesmo vergerha-vergonha
acabamnao-contandoa pessoa ndo conta aos pais eu-a-urmrespensavel:

e-No video ehamado-Racismo, experimento somal é-a-wvideogue--c [rala de um brasilenro
w&ee&passa—pepemangm—endeutambem da para ver as reagoes das pessoas em rela(;ao

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.
Essa mesma versdo final do comentario online, ja retirando o que os alunos excluiram
ficou como mostrado na figura a seguir.

Quadro 29 - versdo final comentario online coletivo do grupo dois

Observamos que a escolha de criancas negras e pardas para o video foi para poder
mostrar o depoimento de quem realmente sofre com isso. Mesmo em uma sociedade com
tanta diversidade cultural ainda existe muita discriminacéo racial. Devemos tratar bem
as pessoas sem fazer discriminacdo de sua raga ou cor. Muitos hoje em dia sofrem
calados, como em uma sala de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e
por medo ou até mesmo vergonha a pessoa nao contaaos pais.No video Racismo,
experimento social, também da para ver as reacdes das pessoas em relacdo aos
comentarios racistas.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.


https://new.safernet.org.br/content/conhe%C3%A7a-lei-para-crime-de-racismo#mobile
https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
https://images.app.goo.gl/a9NLAhWouY5tAkqJ9
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
https://www.youtube.com/watch?v=q00h1rL2lK4
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Pelas cores apresentadas nessa ultima figura, € possivel ver a participacao de todos 0s
cinco alunos na escrita deste texto.

Para cumprir com o que haviamos combinado, no mesmo dia, conforme o prazo
acordado para o término da producéo, o comentario online coletivo foi publicado no facebook
da turma. Assim, um aluno de cada grupo ficou responsavel pela postagem do comentério
coletivo no mesmo post em que nos haviamos colocado o comando de producdo coletiva com
o link do video. Embora Maria tenha realizado as correcdes, a postagem do texto no Facebook

foi feita pela aluna Sara. Segue o print da postagem com a versao final do comentario.

Figura 26 — Print versdo final do comentario online coletivo grupo facebook

i
A Daiane Mari Pagina

30 H -
ano i 3 ! Observamos que a escolha de criancas negras e
! pardas para o video foi para poder mostrar o depoimento de quem
realmente sofre com isso. Mesmo em uma sociedade com tanta
diversidade cultural ainda existe muita discriminacéo racial.

Sobre CER
Devemos tratar bem as pessoas sem fazer discriminac&o de sua
. = raca ou cor. Muitos hoje em dia sofrem calados, como em uma sala
Discusséao . : : -
de aula que um comentario mal intencionado pode ofender, e por
Bate-papos medo ou até mesmo vergonha a pessoa nédc conta acs pais. No
video Racismo, experimento social, também da para ver as reacdes
Membros das pessoas em relacao aos comentarios racistas. o 1
Amei - Responder - 3 sem
Fuantne

Fonte: Facebook da turma.

O texto produzido coletivamente pode passar por diferentes estratégias colaborativas
de escrita, que sdo conceituadas por Lowry et al. (2004) como sendo “a abordagem global de
uma equipe para coordenar a redacdo de um documento colaborativo geral” (LOWRY;
CURTIS; LOWRY, 2004, p. 75, apud BOLSARIN, 2017, p. 39). Nesta compreensdo, as
contribuices podem ocorrer por autor unico, em sequéncia, em paralelo ou em reativa. Na
producdo em andlise do grupo dois, evidenciamos mais de uma estratégia colaborativa de
escrita.

Na primeira escrita coletiva Sara (roxo) e Betina (laranja) usaram a estratégia de
escrita reativa, na qual, conforme Pinheiro (2011) todos escrevem ao mesmo tempo sem
divisdo de partes e todos reagem as edi¢Ges e as mudangas dos demais. Posteriormente, antes
de terminarem a primeira reescrita do comentario os alunos Gustavo (marrom), Maria
(laranja), Betina (cinza) e Jodo (rosa) fizeram novas alteragdes no texto por meio da mesma

estratégia. Por Gltimo, na parte da segunda reescrita, quadro 27, Jodo (rosa) e Betina (cinza)
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editaram o texto a0 mesmo tempo, para isso, valeram-se também da estratégia reativa de
escrita. Nesse caso, as agdes colaborativas (estratégia reativa) entre os integrantes no
documento vdo acontecendo sem planejamento, o que implica vantagens, mas também
algumas desvantagens. As vantagens, segundo Pinheiro (2011) “incluem a construgao de
consenso através da livre expressdo de cada membro do grupo” ¢ as desvantagens séo as
“possiveis dificuldades na coordenacdo das contribui¢des e do consenso do grupo em relacao
a versao do texto final” (PINHEIRO, 2011, p.5).

Acreditamos que a estratégia de escrita reativa pode apresentar beneficios, uma vez
que o aluno escreve sua secdo e, a0 mesmo tempo, pode interferir na secdo de escrita do
colega desenvolvendo a criatividade na producgdo textual. Porém, a liberdade de edi¢do ao
mesmo tempo no documento pode ocasionar desvantagens como intrigas no grupo, gerando
complicacdes no texto final. De acordo com Pinheiro (2011), quando todos escrevem ao
mesmo tempo pode ndo haver um consenso nas ideias, porque cada integrante escreve o que
deseja e depois tem dificuldades para terminar o texto.

No quadro 25, Gustavo (marrom) utilizou a estratégia em sequéncia, pontuada por
Pinheiro (2011) como aquela que uma pessoa do grupo comeca a escrever o texto e cada um
dos demais integrantes complementa-o, inserindo suas contribui¢des. Na producdo em analise,
o0 aluno deu continuidade ao paragrafo conclusivo escrito e adicionou o link de um video que
havia sido citado pela colega. Posto isso, verificamos que o aluno manteve a coeréncia no
texto. Essa mesma estratégia, conforme mostra a figura, foi utilizada pela Sofia (verde) para
concluir o comentario do grupo. Percebemos por meio da observacdo, que a aluna retoma o
paréagrafo anterior e mantém o sentido do texto.

Para Pinheiro (2011), essa estratégia apresenta vantagens por considerar a organizacao
mais simplificada do grupo e, consequentemente, uma melhor coordenacéo para a distribuicéo
das tarefas de escrita (PINHEIRO, 2013, p. 115). No entanto, menciona algumas
desvantagens, que podem gerar falta de consenso no grupo em funcgéo das diferentes ideias
dos integrantes (PINHEIRO, 2013, p. 115). Assim, compreendemos que essa estratégia pode
organizar melhor o texto, porém a estrutura textual de cada aluno pode apresentar incoeréncia
no texto, pois cada aluno escreve o que deseja.

As ultimas edicOes da primeira reescrita, conforme mostra o quadro 26, e as primeiras
correcdes da segunda reescrita quadro 27 foram realizadas pela Sara (roxo), por meio da
estratégia de escrita autor unico, na qual uma Unica pessoa fica responsavel por redigir o
documento comum do grupo. Nesse sentido, essa a¢ao € considerada por Pinheiro (2011) uma

pratica colaborativa de escrita porque envolve uma equipe que trabalha em prol de um
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consenso coordenado, refletindo num documento que é escrito por um dos membros. Embora
Betina (laranja) estivesse online na plataforma, ndo fez nenhuma edicdo no documento.
Posteriormente, os alunos Jodo (rosa) e Maria (laranja) utilizaram novamente a estratégia de
escrita autor Unico, uma vez que realizaram as interagcdes no texto em dias diferentes.

Por ultimo, a terceira reescrita do comentério online coletivo aconteceu pela estratégia
de escrita Unico autor. A Maria (laranja) foi responsavel por todas as edi¢cdes do documento.
Nesse caso, vimos que a aluna ficou responsavel pela escrita, porém, houve a colaboragédo
entre 0 grupo sobre o que ela deveria escrever e reescrever, pois 0s membros interagiram e
discutiram e, por fim, elaboraram juntos o texto pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, por
meio de um grupo criado pelos seis integrantes desta equipe. Com isso, verificamos a
ocorréncia da pratica colaborativa de escrita nesse trabalho.

Portanto, verificamos que nessa producdo foram utilizadas pelos alunos as trés
estratégias de escrita, a reativa, em sequéncia e unico autor. Destacamos que nos grupos um e
trés predominou a estratégia de escrita reativa e no grupo quatro a estratégia em sequéncia.

O comentario analisado contemplou as atividades colaborativas de escrita, em suas
trés dimensdes, conforme apontadas por Lowry et al. (2004 apud BOLSARIN, 2017, p. 40),
pois envolveram o planejamento, a elaboragéo e por fim, a elaboragdo do texto e a reviséo.
Estas envolvem -subdivisdes que descrevem e desenvolvem cada fase do processo
colaborativo de escrita. Nessa producado tivemos: o brainstorming que ocorreu no momento da
discussdo de ideias sobre o video “Uma grande licao das nossas criangas sobre o racismo” que
haviamos trabalhado e que contou com a participacdo de todos os componentes do grupo; o
esboco foi o direcionamento dado ao documento, no caso a plataforma Google Docs
promovendo a interacdo entre eles para a organizacao da escrita no documento e as interacdes
de planejamento sobre o comentario em sala de aula; o rascunho seriam as primeiras versoes
do documento até chegar a revisao inicial, quando ocorreria a primeira revisdo do documento
que realizamos na plataforma Google Docs pela opcdo comentar. Para essa reviséo,
apontamos melhorias no conteudo, na gramatica e no estilo do texto, compreendendo que
revisdo seriam as diversas versdes que o documento passou com as alteragcdes sugeridas na
revisao inicial e, por fim, a edicdo. Depois de realizados os ajustes, o texto foi publicado no
grupo do Facebook da turma. E importante observar que os comentarios produzidos pelos
outros grupos também passaram por todas essas atividades colaborativas de escrita.

No que diz respeito aos papéis colaborativos, Lowry et al. (2004apud BOLSARIN,
2017, p. 41) aponta que os integrantes do grupo podem desempenhar distintos papéis

colaborativos durante a escrita, 0s principais seriam: escritor, consultor, editor, revisor, lider
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do grupo e facilitador. Evidencia-se que nesta producdo todos desempenharam a funcdo de
escritores, pois os alunos foram, em sua totalidade, responsaveis pela escrita do documento.
Sobre o papel de editor, todos os membros do grupo fizeram modificacdes no documento,
porém destacamos que foram Sara e Maria as alunas que mais realizaram as edi¢des no texto.
Em relacdo ao papel de lider, este foi assumido pela aluna Sara, pois foi a responsavel pelo
grupo como um todo, isto €, ndo s pela escrita, mas por todo o processo dessa producdo e
isso pode ser percebido pelo histdrico de versdes.NOs assumimos, enquanto pesquisadoras, no
primeiro momento, o papel de consultor que é aquele que segue como membro externo do
grupo, colabora com o conteido e da um parecer sobre ele, ndo sendo, entretanto, responsavel
pela producédo. Posteriormente, fomos revisoras, porque demos um parecer sobre o contetdo,
mas ndo sobre sua modificacdo e, por fim, assumimos o papel de facilitador, pois éramos
membros externos que lideravam a equipe em processos apropriados, mas ndo tinhamos,
especificamente, ligagdo com o contetdo do documento.

Salientamos que nos demais grupos, todos os alunos desempenharam o papel de
escritores do documento, ocorrendo, dessa forma, praticamente a mesma organizacéo.
Percebemos, também, a presenca de um lider em todos os grupos, quer dizer, um integrante
que liderava o grupo como um todo. Ressaltamos que o0s papéis colaborativos desempenhados
por nés, pesquisadoras, foram 0os mesmos em todos 0s grupos.

Em relacdo aos modos de controle do documento Lowry et al. (2004, p.83, apud
BOLSARIN, 2017, p. 41) define-os como modos de gerenciar no grupo a producdo de um
documento. Os principais séo: centralizado, rotativo, independente e compartilhado. No texto
em andlise e nas outras producfes utilizamos o modo compartilhado, pois todos o0s
componentes do grupo controlaram todas as partes em conjunto, simultaneamente, e
dividiram igualmente a responsabilidade.

Em referéncia aos modos colaborativos de escrita, Lowry et al. (2004, p.87, apud
BOLSARIN, 2017, p.42) observam que os modos indicam se 0 momento da escrita aconteceu
com os integrantes no mesmo local ou em locais diferentes e se as atividades de escrita sdo
realizadas ao mesmo tempo ou ndo. Na produgdo em analise, pelo historico de versoes,
constatamos mais de um modo colaborativo usado pelo grupo
e, observamos, também, que no dia 3 de junho (figura 20) os alunos interagiram pelo modo
sincrono proximo, pois estavam reunidos na sala de aula e todos acessaram o documento ao
mesmo tempo.

Nos dias 3, 5, 6 e 10 de junho (figuras 21 e 23), os alunos utilizaram o modo sincrono

distante, uma vez que estavam em locais diferentes, mas interagiram ao mesmo tempo na
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plataforma. Ja nos dias 6, 7, 10 e 12 (figuras 21, 23 e 24) os membros do grupo valeram-se do
modo assincrono distante, pois estavam em locais diferentes e continuaram a atividade em
momentos diferentes.

Destacamos aqui apenas os dias que houve interacGes do grupo dois em relacdo a
producdo coletiva do comentério online. Para tanto, o texto foi composto pelos modos
sincrono préximo, sincrono distante e assincrono distante.

Nos demais grupos um, trés e quatro predominaram momentos de colaboragédo
sincrona distante, com dois a quatro alunos acessando o documento ao mesmo tempo, mas de
lugares distintos.

Em relagdo as etapas de escrita verificamos que os alunos produziram a primeira
escrita sem nossa intervencdo e, posteriormente, sugerimos trés reescritas durante o processo.
Os alunos se comunicaram pelo grupo que criaram no aplicativo whatsApp, no qual eles
conversaram sobre as edi¢cdes que cada um havia feito por meio de audios e mensagens.
Ademais, em alguns momentos em sala de aula, tomaram as decisfes em relagdo ao texto
coletivo. Dessa forma, o grupo dois e 0s demais grupos escreveram quatro versdes do
comentario online coletivo.

Em dltima analise, o historico de versdes nos permite afirmar que houve uma boa
interacdo entre os estudantes, pois o texto coletivo teve 13 versdes e 136 edi¢cGes. Conforme
mostra 0 quadro, observa-se que 0s outros grupos também apresentaram um numero
significativo em suas intera¢fes na plataforma Google Docs durante a elaboracdo do texto.

Por isso, concordamos com Pinheiro (2017) que nesse tipo de atividade supracitada “a
colaboracdo esta intrinsecamente relacionada a produgdo escrita realizada por meio da
interacdo e do trabalho articulado entre os sujeitos envolvidos (as) alunos (as) participantes, e
ndo por meio do simples aglomerado de pessoas que trabalham apenas individualmente”
(PINHEIRO, 2017, p. 105). Logo, verificamos que houve coeréncia no texto dos alunos e o

trabalho foi articulado e desenvolvido por meio da colaboragéo.

3.2.2 Adequag&o ao género e elementos de multiletramentos

Neste subitem, tivemos por objetivo analisar se a producdo dos alunos estd adequada
ao género discursivo comentario online e verificar se utilizaram elementos dos
multiletramentos no texto.

Para isso, primeiro utilizamos os trés elementos constitutivos de todo género

discursivo, propostos por Bakhtin (2003). De acordo com autor, para trabalhar com um
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género discursivo deve-se olhar para o todo do género, ou seja, € necessario observar o
conjunto de tematicas que podem estar envolvidas por um determinado género, considerando
seu estilo verbal relacionado aos recursos lexicais e gramaticais e, por fim, a construcédo
composicional que se relaciona a estruturacdo geral interna do enunciado. Além disso,
utilizamos as caracteristicas desse género discursivo elencadas por Koche (2010) para analisar
0s elementos constitutivos do género comentario online.

A seguir temos a versao final da producdo do comentario online coletivo para

analisarmos.

Figura 9 — versdo final do comentario online coletivo do grupo dois com elementos dos

multiletramentos destacados

Observamos que a escolha de criancas negras e pardas para o video foi para poder mostrar o
depoimento de quem realmente sofre com isso. Mesmo em uma sociedade com tanta
diversidade cultural ainda existe muita discriminacdo racial. Devemos tratar bem as pessoas
sem fazer discriminacdo de sua raca ou cor. Muitos hoje em dia sofrem calados, como em
uma sala de aula que um comentdrio mal intencionado pode ofender, e por medo ou até

megmo vergonha a pessoa ndo conta aos pais. No video Racismo. experimento social,
taghbém da para ver as reagdes das pessoas em relacdo aos comentarios racistas. \

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para Koche (2010), o comentario online tem por objetivo mostrar um posicionamento
a partir da observacdo de um fato ou de uma problematica. O ponto de vista do leitor pode
significar uma critica, um questionamento, uma ironia ou complemento de uma informacéao.
Na producdo em andlise, a problematica apresentada ao grupo teve como texto-base o video
“Uma grande licao das nossas criangas sobre o racismo”.

Quanto ao estilo, Koche (2010) comenta que o comentario online é de base
argumentativa, vocabulario acessivel com uso de linguagem formal ou informal dependendo
do contexto. Além disso, possibilita ao internauta a insercdo de links e imagens para enaltecer
ou exemplificar sua opinido. No comentario online em questdo, os alunos usaram uma

linguagem formal, ndo obstante, objetiva e direta, tendo em vista o publico alvo. Ademais,
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inseriram um hiperlink com imagem no texto para reforcar o posicionamento do grupo e outro
hiperlink com um video para mostrar mais reacGes de pessoas a comentarios racistas.

Com relagéo a construcdo composicional, o0 comentario online costuma ser um texto
curto. Além disso, pode ser uma resposta a outro comentario ja dito, pode estar relacionado ao
texto-base e o comentador pode referir-se explicitamente ao comentério de outra pessoa e/ou
pode abordar informagdes ndo apresentadas no texto-base, mas que estabeleca sentido ao que
estd sendo discutido. Na producdo desse grupo, os alunos retomaram o texto-base e
apresentaram informacdes extras relacionadas ao tema do Racismo.

Além disso, na construgdo inicial os alunos tentaram montar o texto usando boa parte
dos comentérios individuais, apenas juntando-0s e com isso conseguiram escrever um novo
texto com base em ideias anteriores.

Sobre o conteudo tematico, ele é caracterizado como um género que analisa um
assunto, uma questdo polémica, um filme, uma obra, um livro, entre outras possibilidades.
Apresenta também um posicionamento contrario ou favoravel sobre o que esta sendo exposto.
No texto analisado, temos em evidéncia a discussdo dos alunos sobre a tematica do racismo.
No comentario do grupo dois, os alunos afirmaram que fazem parte de uma sociedade que
contempla uma diversidade cultural, mas consideram que no Brasil existe muita
discriminacdo racial, inclusive nas escolas, e que quem sofre mais com esse ato sdo as
criangas negras e pardas. Nota-se que se posicionaram contrarios a isso, pois afirmam que
“Devemos tratar bem as pessoas sem fazer discriminagao de sua raca ou cor”.

Por meio dessa analise, encontramos todos 0s elementos constitutivos do género
comentario online, por isso pode-se afirmar que a producdo estd adequada ao género.
Ressaltamos que os comentarios online coletivo dos outros grupos também contemplaram
todos os elementos, ou seja, todos estdo adequados ao género.

Ao observarmos a presenca de elementos dos multiletramentos na producao do grupo,
identificamos o uso de dois hiperlinks. O primeiro hiperlink refere-se a uma imagem. O texto
verbal linkado pela palavra ‘sala de aula’ foi utilizado pelo grupo para representar possiveis
alunos em uma sala de aula, em que é possivel observar uma aluna negra excluida de um

grupo. Segundo Braga (2003), a leitura de hipertextos multimodais® propde um letramento

9De acordo com Castela (2009), os hipertextos “Sao modos de apresentacdo de informagdes, em um monitor de
video, em que sdo disponibilizadas conexdes (links) entre determinadas passagens de um texto. Esses links se
apresentam como elementos semioticamente ressaltados, seja palavra, expressdo ou imagem, que, ao serem
acionados, podem provocar a exibicdo de um outro (hiper)texto, texto, fragmento de texto, imagem, som ou
video com informagdes relativas ao elemento destacado” (CASTELA, 2009, p. 67).
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visual, uma vez que, para ler na tela é preciso interpretar os diversos recursos visuais: cores,
sons, icones, imagens, etc. Para a autora, essas associagdes vao além das relagGes secundarias
porque passam a ser centrais na organizacdo do texto, e também o modo como essas
informacdes estdo relacionadas pelos links altera as relacdes de sentido, dado que as proprias
relacbes passam a fazer parte do sentido. Eles (os links) possibilitam comentarios mais
aprofundados, exemplificacOes e definigdes. Vemos que o hiperlink com a imagem reforca o
que foi dito na frase, pois apresenta uma pessoa distanciada das demais e com uma expressao
de sofrimento, deixando subentendido que um dos motivos pode ser algum comentario
racista, haja vista a presenca, em sua maioria, de pessoas brancas na imagem. Ribeiro (2018)
afirma “que as imagens também sao textos, podem ser lidas e interpretadas, solicitam alguma
sistematizagdo e provocam processos semioticos” (RIBEIRO, 2018, p.71). Nesse sentido,
podemos observar, na producdo acima, que a imagem funciona como um complemento ao
texto apresentado pelo grupo.

J& o segundo hiperlink posto na frase Racismo, experimento social, este é o titulo de
um video em que os alunos usaram para exemplificar outros casos de reacfes de pessoas em
relacdo a comentarios racistas, sendo considerada, agora, a reacdo de adultos a comentarios
realizados por meio de uma rede social a um suposto imigrante negro.

Posto isso, Coscarelli (2016) afirma que os hipertextos digitais, contribuem para
pensar a leitura em sua forma mais auténtica, j& que o proprio ambiente onde os textos se
materializam convida o leitor a produzir diferentes e novas associacbes. Também, o
hipertexto destaca-se por suas multiplas possibilidades de associagfes com outros (hiper)
textos que € capaz de despertar no leitor (CASTELA, 2009. p.74).

Conforme observamos na figura 9 a construcdo do comentéario online coletivo
manifestou-se no formato dos textos contemporaneos, pois segundo Rojo (2012 as figuras
denotam elementos multissemioticos, possibilitando a combinacdo da linguagem verbal com
imagens, videos e hiperlinks. Para a autora, quando possibilitamos ao alunado o trabalho com
textos multissemioticos, o conjunto de convencdes, ja utilizado na producdo do sentido nos
textos escritos, € ampliado e ressignificado.

Visto assim, tentamos elaborar e aplicar as atividades na perspectiva dos
multiletramentos, o qual segundo Rojo (2012), requer da escola e dos professores préaticas que

considerem a diversidade de culturas encontradas na sala de aula e as mdultiplas linguagens
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que circulam nas midias, promovendo um ensino-aprendizagem de forma colaborativa
pensando no funcionamento da vida social contemporanea.

De acordo com Rojo (2012) € muito importante que o professor conheca a diversidade
cultural que contempla em sua sala de aula para que, por meio dela, consiga promover
praticas que irdo ao encontro das vivéncias de seus alunos na tentativa de té-los cada vez mais
engajados e participativos nas atividades propostas.

Desse modo, identificamos e constatamos na producdo coletiva do grupo dois
elementos dos multiletramentos, que sdo dois hiperlinks e conforme Rojo (2012), sdo
mdaltiplas linguagens que configuram os textos contemporaneos. Vale ressaltar que os outros
grupos também contemplaram os elementos dos multiletramentos.

Na proxima secdo analisaremos as respostas dos estudantes ao questionario final.

3.3 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AO QUESTIONARIO FINAL

Aplicamos um Questionario final (Apéndice B), por meio do Google Formulério no
dia 17 de junho e obtivemos 23 respostas. Organizamos nossa analise das respostas a esse
instrumento em duas subsecBes. A primeira contempla oito questfes sobre se os alunos se
sentiram motivados com a proposta implantada, se gostaram de trabalhar escrita colaborativa
por meio da ferramenta Google Docs e quais foram as dificuldades. A segunda subsec&o, por

sua vez, abrange duas questdes sobre a visdo dos alunos sobre o racismo.

3.3.1 A visdo dos estudantes sobre a escrita colaborativa no questionario final

O quadro a seguir contempla as respostas dadas pelos alunos as questdes de nimero um
a oito do questionario final. Com esses dados, conseguimos verificar se os alunos consideram
que as praticas colaborativas de escrita contribuem para a producdo textual, que era um dos

objetivos especificos desta pesquisa.

Quadro 30 — Respostas dos alunos ao Questionario final
| QUESTOES | RESPOSTAS DOS ALUNOS




1. Vocé realizou a maior parte das
atividades utilizando:

() computador de casa

() computador da escola

() computador de uma lan house

() celular/ smartphone

() outros:

5 alunos
CASA

responderam COMPUTADOR DE
Nenhum aluno respondeu COMPUTADOR DA
ESCOLA

Nenhum aluno respondeu COMPUTADOR DE
UMA LAN HOUSE

17 alunos
CELULAR/SMARTPHONE

responderam

1 aluno respondeu CELULAR/COMPUTADOR

Nenhum aluno respondeu OUTROS

2.0 trabalho com a escrita colaborativa
te estimulou a produzir os comentarios?
Comente.

15 alunos responderam que SIM
2 Alunos responderam NAO

2 alunos responderam PREFIRO ESCREVER
SOZINHO

2 alunos responderam SIM, PORQUE NOS
AJUDAMOS

2 Alunas responderam SIM, AGORA SEI A
ESTRUTURA DO COMENTARIO ONLINE

3.A escrita do texto em grupo contribuiu
para produgdo textual? De que maneira?

3 alunos responderam NAO
1 aluno respondeu NAO SEI DIZER

12 alunos responderam TIVEMOS VARIOS
PONTOS DE VISTA

1 aluno respondeu PELA INTERACAO

6 alunos responderam TIVEMOS MAIS IDEIAS,

CORRECOES DE ERROS E TODOS
AJUDARAM
4.Nas suas producdes vocé utilizou: 23 alunos responderam VIDEO, IMAGEM,

() audio
( )video, imagem, hiperlinks e/ou cores

HIPERLINKS E/OU CORES

5.Em relacdo a pergunta anterior, para
qué utilizou isso?

() para defender um ponto de vista
() para exemplificar algo

(' ) outros:

() néo sei dizer

7 alunos responderam PARA DEFENDER UM
PONTO DE VISTA

15 alunos responderam PARA EXEMPLIFICAR
ALGO

Na opgdo outros 1 aluno respondeu
COLOCAMOS UM HIPERLINK  NO
COMENTARIO COLETIVO, PARA FALAR DE
NELSON MANDELA
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1 aluno respondeu NAO SEI DIZER

6. Quais as maiores dificuldades
encontradas por vocé e pelo seu grupo
na realizagéo das atividades?

() dificuldade de acesso & computador
ou celular/smartphone

() dificuldade de acesso a falta de
acesso a internet

() dificuldade de utilizar o Google
Docs

() problemas de colaboracdo entre os
integrantes do grupo.

() dificuldade de escrever um texto do
género comentario online.

(' ) dificuldade de utilizar a norma culta
() dificuldade de realizar coesdo e
coeréncia ao utilizar algum recurso
como link, imagem ou video

( ) dificuldade de selecionar
informacdes pertinentes na internet para
reforgar seu posicionamento

() falta de orientacdo por parte da
professora

() Outra. Qual ?

2 alunos responderam FALTA DE

COMPUTADOR OU CELULAR

1 aluno respondeu DIFICULDADE DE ACESSO
A FALTA DE ACESSO A INTERNET

3 alunos responderam DIFICULDADE DE
UTILIZAR O GOOGLE DOCS

5 alunos responderam PROBLEMAS DE
COLABORACAO ENTRE OS INTEGRANTES
DO GRUPO

3 alunos responderam DIFICULDADE DE
ESCREVER UM TEXTO DO GENERO
COMENTARIO ONLINE

1 aluno respondeu DIFICULDADE DE
UTILIZAR A NORMA CULTA

2 alunos responderam DIFICULDADE DE
REALIZAR COESAO E COERENCIA AO
UTILIZAR ALGUM RECURSO COMO LINK,
IMAGEM OU VIDEO

6 alunos responderam DIFICULDADE DE
SELECIONAR INFORMAGCOES
PERTINENTES NA INTERNET PARA

REFORCAR SEU POSICIONAMENTO

Nenhum aluno respondeu FALTA DE
ORIENTACAO DA PROFESSORA

Na opc¢éo outros

2 alunas responderam NAO TIVEMOS
DIFICULDADE
Na opgdo outros 1 aluno respondeu

DIVERGENCIA DE IDEIAS NO GRUPO

Na opcdo outros 1 aluno

TRABALHAR EM GRUPO

respondeu

7. O que vocé achou da experiéncia de
escrever colaborativamente um texto
utilizando a ferramenta digital Google
Docs?

() Gostei. Foi muito bom.

() Foi bom.

() Foi razoavel

(" ) Néo gostei. Foi ruim.

() Foi péssimo

3 alunos responderam GOSTEI. FOI MUITO
BOM

12 alunos responderam FOI BOM
5 alunos responderam foi RAZOAVEL
3 alunos responderam NAO GOSTEI. FOI RUIM

Nenhum aluno respondeu FOI PESSIMO
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8.Vocé gostaria de continuar utilizando | 4 alunos responderam SIM
a escrita colaborativa 0 Google docs
para escrever colaborativamente em | 5 alunos responderam AJUDA TER MAIS
outras producgdes textuais? Sim? N&o? | IDEIAS, TODOS OS INTEGRANTES DO
Por qué? GRUPO AJUDAM

9 alunos responderam SIM, PORQUE E
PRATICO, FACIL, NAO PRECISA SE
DESLOCAR, PODE ACESSAR EM
QUALQUER LUGAR E NAO PRECISA
CARREGAR PAPEL

1 aluno respondeu SIM, POR QUESTA’O DE
INCOMPATIBILIDADE DE HORARIOS
LIVRES DOS ALUNOS

1 aluno respondeu SIM, PORQUE E UM JEITO
MAIS ATUAL DE APRENDIZADO

1 aluno respondeu NAO, PREFIRO ESCREVER
INDIVIDUALMENTE

1 aluno respondeu NAO, PREFIRO FAZER
MINHAS COISAS SOZINHAS

1 aluno respondeu NAO ME SINTO
CONFORTAVEL TRABALHANDO EM
GRUPO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na questdo um, identificamos que quase todos os alunos utilizaram o
celular/smartphone para realizarem as atividades propostas, cinco participantes usaram o
computador de casa e um aluno usou o celular e o computador.

Na questdo dois, 19 alunos responderam que o trabalho com a escrita colaborativa

estimulou a producgdo dos comentarios. Vejamos alguns relatos:

Aluno Luis: “Sim, porque com a juncdo das ideias, tornou-se algo
interessante”;

Aluno Gustavo: “Sim, deu pra pegar mais ideias e foi bem legal”;

Aluna Bianca: “Sim, pois agora sei quais sdo os critérios de um bom
comentario online”;

Aluna Cheila: “Sim, pois me fez ver pontos que nao tinha percebido, assim,
fazendo com que eu prestasse mais aten¢éo”;

Aluna Valentina: “Sim, fica mais facil com mais pessoas ajudando e tivemos
mais interagdo”, etc.

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).
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De acordo com as respostas dos alunos, observamos que o trabalho colaborativo
estimulou a produgdo do comentario. Eles afirmaram que tiveram mais interacdo, aprenderam
a estrutura do género comentario online e com as diferentes ideias conseguiram aprender
muito e durante as aulas puderam ter uma experiéncia legal. Dos quatro alunos que néo se

sentiram estimulados a produzir o comentério, dois justificaram suas respostas:

Aluna Maria: “Néao, prefiro escrever sozinha”;
Aluna Sofia: “N&o, pois ndo tenho hébito de publicar textos online ou
mesmo em redes sociais”.

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Na resposta de Maria percebemos que a escolha e preferéncia por escrever sozinha.
Talvez isso se deva ao fato de ser uma Otima aluna e poder realizar suas atividades
individualmente sem dificuldade. Ja Sofia ndo se sentiu estimulada por nédo ter como costume
publicar seus textos nas redes sociais. Nesse caso, é possivel que ndo tenha gostado da
proposta de circulacdo que oferecemos para sua producdo. Os outros dois alunos que nédo
justificaram foram Ricardo e Valetina. Dos quatro alunos que preferem escrever sozinhos,
dois eram brancos e dois negros. No entanto, nos parece que a preferéncia de todos em
escrever e realizar as atividades individualmente ndo estd relacionada, por exemplo, com
constrangimento em discutir sobre a tematica, mas sim, a falta de paciéncia com os colegas
que tém mais dificuldades, pois sdo 6timos alunos e, nesse contexto, ndo querem precisam
esperar e interagir com 0s outros.

Na questdo trés, 19 alunos responderam que a escrita do texto em grupo contribuiu

para a producdo textual de varias maneiras. Vejamos algumas que eles citaram:

Aluna Ana: “Sim, pois foram agregadas varias opinides, dando ao texto uma
contextualizacdo maior”;

Aluna lsabela: “Sim, cada um deu uma ideia que nos fez criar um
comentario bem legal”;

Aluna Betina: “Sim, pois pude ver a ideia de cada participante do grupo e
podemos com tudo isso formar um bom comentério”;

Aluna Carla: “Sim, diversas opinides expostas, assim tendo que entrar em
um consenso’;

Aluna Julia: “Sim, pela interagd0” e saber respeitar a opinido do outro”;
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Aluno Jodo: “Sim, unindo os varios argumentos utilizados nos comentarios
individuais para formar um texto melhor estruturado”;
Aluno Junior: “Sim, tive mais ideias e corre¢fes dos erros”, etc.

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Posto isso, podemos observar pelas respostas que quase todos os alunos consideraram
que a escrita em grupo contribuiu positivamente para a producdo do comentario online
coletivo, em diferentes aspectos. Segundo eles, o trabalho colaborativo foi um momento de
interacdo, porque a partir de diferentes ideias e argumentos conseguiram produzir um texto
unico e, mesmo havendo varios posicionamentos, entraram num consenso N0 momento da
escrita. Além disso, melhoraram o seu aprendizado em relacdo a escrita por meio das diversas
correcdes realizadas no texto. No entanto, quatro alunos responderam ndo, mas nao
apresentaram justificativas.

Nesse interim, o que mais chamou nossa atencdo foram as respostas de varios
participantes ao afirmar que por meio da producéo coletiva aprenderam a ouvir e a respeitar a
opinido do colega. Nesse contexto, Lowry et al (2004 apud PINHEIRO, 2013, p. 109)
asseveram que “as PCE sdo, antes de tudo, praticas sociais que apresentam diferentes
significados para participantes, e, portanto, estao sujeitas a mudangas e conflitos”. O fato de
eles reconhecerem suas agdes e as mudancas alcancadas por meio delas, também integra o
sentido de uma pratica colaborativa.

Acerca dos estudos sobre a colaboragéo, Colis (1993 apud PINHEIRO 2013) explicita
que a colaboragdo no contexto de ensino e aprendizagem ou ndo, integra-se por meio de um
processo de producdo compartilhada a qual os sujeitos, com habilidades complementares,
relacionam-se para criar um conhecimento compartilhado que nenhum deles tinha
previamente adquirido. Desse modo, ao trabalharem em grupo, 0s participantes podem
produzir melhores resultados do que se operassem sozinhos, uma vez que, “num trabalho
colaborativo, portanto, ocorre, segundo o autor, a complementaridade de capacidades, de
conhecimentos, de esforcos individuais, de opinides e pontos de vista, além de uma
capacidade maior para gerar alternativas mais vidveis para a resolucdo de problemas”
(PINHEIRO, 2017, p. 100).

Percebe-se assim que o trabalho colaborativo requer maior cumplicidade entre os
sujeitos do grupo para o estabelecimento de objetivos comuns e das atividades a serem

desenvolvidas. Por conseguinte, a colaboracdo inclui o empenho mutuo dos integrantes em
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um esfor¢o coordenado para, juntos, encontrarem a solugdo dos problemas, tornando-se num
processo mais aberto e criativo em que todos interagem para conquistar um objetivo comum.

Na questdo quatro, todos os alunos responderam que utilizaram video, imagem ou
hiperlinks na producdo do comentario online coletivo. Em razédo disso, na pergunta cinco, sete
alunos afirmaram que usaram esses recursos para defender o ponto de vista do grupo, 15
alunos utilizaram para exemplificar algo e um aluno ndo soube dizer. De fato, depois de
olharmos as producdes coletivas de cada grupo (figuras 8, 9, 10 e 11), percebemos que estas
se configuram conforme Rojo, Moura (2012) em textos contemporaneos, pois contemplaram
diferentes semioses. Nesse sentido, os hiperlinks adicionados aos comentarios online
transformam-nos em hipertextos. O “hipertexto ¢ o acesso a informagdo de maneira nio
linear, propiciando a interatividade entre diferentes textos e com o usuério-leitor” (ROJO,
2009, p. 41). Ou seja, de acordo com a autora, um texto organizado com links permite a seus
leitores vérias sequéncias e possibilidades de trajetoria e ndo mais uma leitura linear porque o
usuério escolhe o caminho a percorrer.

Posto isso, Coscarelli (2016) afirma que os hipertextos digitais contribuem para pensar
a leitura em sua forma mais auténtica, j& que o proprio ambiente onde os textos se
materializam convida o leitor a produzir diferentes e novas associagoes.

Sobre as dificuldades encontradas pelos grupos durante o desenvolvimento das
atividades (Questdo seis), tratava-se de uma questdo de maultipla escolha, na qual os alunos
podiam escolher mais de uma opcdo. Dentre as alternativas, os alunos pontuaram diferentes
dificuldades: dois alunos apontaram dificuldade de acesso ao computador ou ao
celular/smartphone, um aluno teve dificuldade de acesso a internet, trés alunos afirmaram ter
dificuldade para utilizar o Google Docs, cinco alunos disseram haver problemas de
colaboracdo entre os integrantes do grupo, trés acharam dificil escrever um texto do
comentario online, um aluno considerou dificultoso utilizar a norma culta, dois alunos
responderam que ndo foi fécil realizar coesdo e coeréncia ao utilizar algum recurso como link,
imagem ou video, seis alunos disseram que tiveram dificuldade em selecionar informagdes
pertinentes na internet para reforcar seu posicionamento, nenhum aluno respondeu falta de
orientagdo da professora. Na opgéo outros, a Fernanda e a Julia responderam que néo tiveram
dificuldades, o Carlos respondeu que houve divergéncia de ideias no grupo e o Ricardo
respondeu que achou dificil trabalhar em grupo.

Notamos que duas dificuldades foram ressaltadas pelos alunos: problemas de
colaboracdo entre os integrantes do grupo e selecionar informagGes pertinentes na internet

para reforcar seu posicionamento.
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Em relacdo a primeira dificuldade, segundo Lowry et al. (2004 apud PINHEIRO,
2011), é comum nos trabalhos em grupo os alunos apresentarem entusiasmo na parte inicial
no momento da discussao das ideias e no planejamento. Porém, o grau de comprometimento
do participante pode diminuir nas atividades de escrita depois de um periodo. No decorrer do
processo podem surgir conflitos de opinides, e divergéncias nos papéis e atividades assumidos
pelos participantes. No entanto, “em consonancia com a perspectiva vygotskyniana, [...] é por
meio de muitos desses possiveis embates de ideias e opinides que se constroi, de fato,
conhecimento coletivamente e se pode, por conseguinte, gerar PCE” (LOWRY et al. 2004
apud PINHEIRO, 2011, p. 109). Tendo em vista essa caracterizagdo dos acontecimentos
possiveis em uma pratica colaborativa e com base na fala dos alunos, ponderamos que além
dos objetivos supracitados nesta pesquisa, a PCE contribuiu no empreendimento ativo e social
dos participantes.

Quando questionados sobre o que acharam da experiéncia de escrever
colaborativamente um texto utilizando a ferramenta digital Google Docs (Questdo sete) trés
alunos responderam que gostaram e foi muito bom, doze alunos responderam que foi bom,
cinco alunos disseram que foi razoavel e trés alunos (Valentina, Joana e Ricardo)
responderam que ndo gostaram e foi ruim. Nenhum aluno respondeu foi péssimo

Evidenciamos que a maioria dos alunos gostou de construir o texto coletivo por meio
dessa plataforma. De acordo com o relato deles, pudemos perceber que eles ndo estdo
acostumados com praticas em que se tem o celular e o uso de plataformas digitais como
auxilio nos estudos e, diante da experiéncia que tiveram ao longo da pesquisa, constatamos
que a maioria gostou e se sentiu motivado e entusiasmado. Embora alguns alunos néo tenham
gostado, houve participacao ativa por parte de todos nos trabalhos.

Segundo Coscarelli (2016), aprende-se melhor o que se aprende com alegria, com
envolvimento e motivacdo. As ferramentas de interagéo, por exemplo, 0 Google Docs, oferece
possibilidades de selecionar o conteddo de acordo com 0s interesses e as motivacdes dos
alunos,

[...] assim como permite a eles opinar, comentar e comprometer-se com o
préprio contexto de participagdo no qual estdo integrados. Essa
interatividade ndo se restringe ao uso e apreensdo das técnicas, mas,
sobretudo, envolve a maneira como os individuos se relacionam, aprendem e
tém acesso as informagbes (COSCARELLI, 2016, p. 23).

Assim, acreditamos que quando o contetddo € interessante para o aluno e, na maioria
das vezes serd por estabelecer alguma relagdo com sua vivéncia, a sua envoltura e

comprometimento sempre serdo melhores, pois ele vé sentido no que esta sendo oferecido.
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Analisando as respostas da Questdo oito, consideramos que quase todos os alunos
gostariam de continuar utilizando a escrita colaborativa por meio do Google Docs para

produzirem textos coletivamente. Vejamos alguns dos relatos positivos:

Aluna Fernanda: “Sim, achei legal assim um ajuda o outro”;

Aluna Ana: “Sim, pois com a escrita colaborativa é possivel escrever com
mais visdo sobre o assunto, sendo possivel debater entre o préprio grupo
causa e consequéncia do tema”;

Aluna Mariana: “Sim, pois acho mais facil e pratico podendo fazer em
qualquer lugar a qualquer hora, sem contar que ficar escrevendo no papel
nao é tao legal”;

Aluna Betina: “Sim, por questdo de incompatibilidade de horéarios livres dos
alunos”;

Aluno Luis: “Sim, porque foi uma experiéncia interessante”;

Aluna Cheila: “Sim, porque é um jeito mais atual de aprendizado”;

Aluna Betina: “Sim, pois ajuda a ter mais ideias e todos os integrantes do
grupo podem colaborar”;

Aluno Gustavo: “Sim, aléem de ndo precisar se deslocar é répido facil e
pratico”, etc.

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Com base nas respostas percebemos que os alunos desejam continuar trabalhando
coletivamente, pois acharam uma experiéncia interessante e que cada individuo pode
colaborar com sua ideia e ajudar o outro. Nesse sentido, observamos que o trabalho
colaborativo significou a juncdo das ideias para a constru¢do de um objetivo em comum, e
acharam mais fécil pois houve ajuda matua entre 0s membros.

Além disso, os estudantes consideraram a escrita colaborativa por meio do Google
Docs uma atividade atual, porque puderam usar o celular e isso condiz com a realidade do
jovem participante desta pesquisa que é fazer uso do seu smartphone todos os dias.
Percebemos, ainda, que eles encontraram praticidade na ferramenta ao comentarem que
podem acessar em qualquer lugar, realizar as atividades em momentos diferentes devido a
incompatibilidade de horario entre eles, além de nédo precisar ficar carregando papel.

Entretanto, tivemos trés alunos que ndo gostaram da experiéncia com a escrita

colaborativa e apresentaram as seguintes justificativas:
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Aluna Valentina: “N&o, prefiro fazer as coisas sozinhas sem esperar 0sS
outros para terminar as coisas”;

Aluna Joana: “Prefiro escrever individualmente”;

Aluno Ricardo: “Néo, ndo me sinto confortavel trabalhando em grupo”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Verificamos pelas respostas desses alunos que eles preferem trabalhar individualmente
e mesmo com a experiéncia que oportunizamos com o trabalho coletivo eles ndo gostaram.
Porém, constatamos que as atividades na plataforma contribuiram para um aprendizado. Em
geral os alunos pretendem continuar usando a escrita colaborativa, pois tiveram a
oportunidade de realizar uma prética escolar diferenciada e gostaram.

Com base nos dados analisados, corroboramos a visdo de Rojo e Moura (2012) ao

pensarmos que
[...] vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidaddos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias
aprendizagens na direcdo do possivel, do necessario e do desejavel, que
tenham autonomia e saibam buscar como e o que aprender, que tenham
flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade (ROJO; MOURA, 2012,
p. 27).

Por isso, é necessario refletir sempre sobre nossa pratica enquanto professora
pesquisadora e direcionar nossos alunos para a construcao de suas proprias aprendizagens de
acordo com seus interesses e objetivos, promovendo experiéncias que os auxiliem a viver
melhor nessa sociedade do século XXI e oportunizar letramentos que resultem em novas
habilidades para sua participacdo social. Nesse contexto, concordamos com Ribeiro (2018)
que ndo cabe mais discutir se vamos usar as tecnologias digitais, mas a questdo esta em saber
como e quais ferramentas ou linguagens podem ser utilizadas de acordo com nossos objetivos
de ensino. E é importante ressaltar que isso deve ser usado de maneira que motive a
participacdo de nossos alunos.

Na proxima secdo apresentaremos os dados sobre a visdo dos alunos em relagéo ao

racismo.

3.3.2 A visdo dos estudantes sobre racismo e discriminacao racial no questionario final

O quadro a seguir contempla as respostas dadas pelos alunos as questfes de nimero
nove e 10 do questionario final. Em razdo disso, atingimos nosso objetivo especifico de
verificar a visdo dos estudantes em relagdo ao racismo no comentério online do grupo, nos

questionarios inicial e final e em seu discurso em sala de aula.
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Quadro 31 — Respostas dos alunos ao Questionario final

QUESTOES

RESPOSTAS DOS ALUNOS

9. A partir do estudo sobre o racismo em sala de aula,
gual a sua compreenséo sobre discriminacéo racial?

4 alunos responderam NAO RESPEITAR A
ETNIA E A COR DE OUTRA PESSOA

4 alunos responderam é QUANDO EU ME
ACHO SUPERIOR, DISCRIMINO
ALGUEM COM OFENSAS E
BRINCADEIRAS SOBRE SUA RACA

2 alunos responderam QUE A
DISCRIMINACAO RACIAL E ALGO
MUITO RUIM, QUE ACONTECE
INDEPENDENTE DO LOCAL, E QUE AS
PESSOAS DEVIAM TER MAIS
CONSCIENCIA SOBRE ISSO

3 aluno responderam QUE ISSO E UM
CRIME, E QUE NAO HA NENHUM
SENTIDO REALIZAR O ATO DO
RACISMO

1 aluno respondeu EU JA TINHA
CONHECIMENTO, MAS COM A
EXPLICA(}AO DA PROFESSORA PUDE
COMPREENDER MELHOR

7 alunos responderam SEMPRE EXISTIU
E AINDA ESTA PRESENTE EM NOSSO
DIA A DIA DAS MAIS DIVERSAS
FORMAS

2 alunos responderam QUE A
DISCRIMINACAO E UMA ACAO QUE
LEVA OUTRAS PESSOAS A SE
AFASTAREM DE LUGARES QUE MAIS
FREQUENTAM E CAUSA GRANDE
IMPACTO RUIM PARA A VIDA DE
QUEM RECEBE ATITUDES
DESRESPEITOSAS

10. As discussfes em sala e com seu grupo e as
leituras realizadas para realizar as produgdes
individual e coletiva sobre o racismo contribuiram
para fazé-lo/a refletir sobre racismo e discriminacdo

2 alunos responderam QUE NAO
MUDARAM A OPINIAO QUE JA
TINHAM SOBRE, MAS GOSTARAM DA
EXPERIENCIA.
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racial e para mudarem algo em sua Visdo sobre essa
questao? Justifique.

7 alunos responderam SIM, POIS
ENTENDEM QUE O RACISMO E UM
ATO RUIM CONTRA OUTRA PESSOA.

1 aluno respondeu QUE SEMPRE FOI
CONTRA O RACISMO .

2 alunos responderam SIM E COM
NOSSA EXPLICACAO APRENDERAM
A DIFERENCA ENTRE PRECONCEITO
E RACISMO.

5 Alunos responderam SIM, POIS
SEMPRE E BOM TRABALHAR COM
ESSE TEMA E PRECISAMOS TER MAIS
CONSCIENCIA COM NOSSAS
ATITUDES.

6 alunos responderam que SIM, POIS
APRENDERAM MUITAS
INFORMACOES QUE NAO SABIAM
SOBRE O RACISMO.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao perguntarmos na Questdo nove a compreensdo dos alunos sobre a discriminagéo

racial todos os alunos responderam e afirmaram que se trata de ndo respeitar e cometer atos

agressivos a uma pessoa por causa da sua cor ou etnia. Vejamos alguns relatos:

Aluno Ricardo: “Infelizmente ainda é um ato muito presente no nosso

cotidiano”;

Aluna Sofia: “Que a discriminagdo é uma agdo que leva outras pessoas a se

afastarem de lugares que mais frequentam e causa grande impacto ruim para

a vida de quem recebe atitudes desrespeitosas”;

Aluna Elisa: “Discriminar/alguém por sua etnia”;

Aluna Maria: “Que isso é um crime, e que nao ha nenhum sentido realizar o

ato do racismo”;

Aluno Gabriel: “E algo muito presente nos dias de hoje e pode surgir tanto

de pessoas de diferentes etnias quanto de pessoas da mesma etnia, sdo

ofensas e "brincadeiras" com a raca da pessoa”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 13 jun. 2019)
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Por meio das respostas constatamos que todos os alunos entendem a discriminagéo
racial como algo presente em nosso cotidiano, como brincadeiras, agdes e ofensas dirigidas ao
préximo sem o zelo do respeito por sua etnia.

Quando a Maria em sua resposta afirma “Que isso € um crime, e que ndo ha nenhum
sentido realizar o ato do racismo”, entendemos que houve aprendizado por parte da aluna por
entender que existe a lei 7.716/89 que considera crime qualquer preconceito e discriminagéo
contra a raca/etnia, cor de outra pessoa.

Destacamos também a resposta do aluno Gabriel, que segundo ele o racismo “E algo
muito presente nos dias de hoje e pode surgir tanto de pessoas de diferentes etnias quanto de
pessoas da mesma etnia, como ofensas e "brincadeiras” com a raca da pessoa”. Diante desse
tipo de realidade Ferreira (2012), amparada por outros pesquisadores, propde a necessidade de
trabalharmos no ambito escolar uma educacdo antirracista.

As respostas obtidas na questdo 10 revelam que os alunos compreenderam - por meio
das reflexdes realizadas em sala de aula e das atividades e préaticas colaborativas — a dor e 0
sofrimento que as praticas do racismo e da discrimina¢ao racial causam nas pessoas.

Para alguns a discussdo sO reforcou o ponto de vista, pois novas informacdes, e

mudaram a forma de pensar sobre a temética. Vejamos alguns relatos.

Aluno Junior: “Eu ja tinha minha opinido formada, porém foi uma
experiéncia boa”;

Aluna Bianca: “Sim, com a explicagdo da professora agora sei que racismo e
preconceito sdo coisas diferentes, que pessoas que sofrem com esse tipo de
problema ficam traumatizadas e isso acarreta muito sofrimento na vida
social do individuo”;

Aluna Carmen: “Eu ja tinha um certo conhecimento, mas com a explicacdo
da professora eu pude entender melhor”;

Aluna Fernanda: “Ajudaram a reforcar meu pensamento que o racismo é
algo desnecessario, que ndo deveria haver e que devemos respeitar todos,
independente de etnia, religido e etc”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Identificamos nas respostas que os alunos ja tinham uma opinido formada sobre o
assunto em questdo, mas a partir das nossas reflexdes eles tiveram mais conhecimentos sobre
a tematica. Na resposta de Bianca, a aluna comenta que aprendeu que preconceito e racismo

apresentam diferente significados.
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Sobre esses conceitos Nunes (2010) apds retomar a discussdo posta por Jones (1973),
compreende que os termos ndo séo sinbnimos, porque o racismo se torna mais amplo do que o
preconceito racial. Por isso, explica o racismo em trés dimensdes: individual, cultural e
institucional.

Dessa forma, o racismo individual estd relacionado ao preconceito individual,
pensamentos e julgamentos. O segundo refere-se a presenca do racismo nas culturas
observando que uma raca tenta estabelecer submissdo perante outros grupos em relacéo a
religido, crenca etc. E o racismo institucional estd presente nas instituicdes educacionais.
Pelos relatos dos alunos, identificamos as trés manifestagdes racistas no contexto escolar.

Também identificamos no discurso de alguns alunos que deve haver mais
conscientizacao sobre o assunto no sentido de que devemos pensar antes de agir e que foi de

grande importancia termos abordado esta tematica em sala de aula. Vejamos alguns relatos.

Aluna Julia: “Devemos ter mais consciéncia do que falamos e do que
fazemos talvez uma brincadeira possa ser muito mais grave do que
pensamos, pensar antes de falar e se colocar no lugar do outro”;

Aluno Ricardo: “Sim, ja tinha esse ponto de vista, mas é bom trabalhar com
temas gue deparam com nossa realidade”;

Aluna Sofia: “Sim, mudou alguns aspectos sobre meu pensamento sobre o
racimo’;

Aluno Luis: “Sim, obtive o informagdes das quais néo tinha conhecimento”;
Aluno: Jodo: “Sim, com isso vemos o qudo ruim ¢ praticar o raciSmo, € 0
quanto isso pode causar sérios danos na vida das pessoas que devemos
respeitar todos, independente de etnia, religido e etc”;

Aluna Carla: “Sim, trouxe mais conhecimento na questdo de leis e uma
autorreflexdo sobre a discriminagéo”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Na resposta da Julia ao mencionar que uma brincadeira pode acarretar consequéncias
negativas ao individuo, nos, enquanto professoras, vemos essa realidade diariamente em sala
de aula, como brincadeiras ofensivas e que muitas vezes quem pratica ndo se da conta de que
esta realizando uma manifestacao racista contra o proximo. Nesse contexto, Wieviorka (1991,
apud Nunes, p. 42) assinala trés niveis de manifestacdo racista. A primeira manifestacdo
racista acontece por meio dos preconceitos, ou seja, quando o sujeito emite opinides sem

conhecimentos sobre determinado grupo ou pessoa. A segunda refere-se & discriminagéo
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racial, quando o individuo por meio de a¢des agressivas age com violéncia sobre o outro por
diferentes razdes: crengas, cor da pele, etc. Por fim, a manifestacdo de elaboragéo intelectual
envolve o preconceito racial de maneira explicita, as vezes por meio da exclusao e assim a
violéncia ndo fica tdo visivel. Notoriamente, observamos essas manifestacdes racistas em
diferentes lugares e instituicdes.

Ainda, sobre a compreensdo do racismo por parte dos alunos, encontramos discursos
gue nos incentivam a continuar abordando esta tematica em sala de aula. Vejamos mais

alguns relatos

Aluna Joana: “Sim, falar sobre a realidade dos alunos sempre ¢ bom”;

Aluna Cheila: “Sim, me ajudou a compreender melhor esse problema social
e ver que ainda existem pessoas que precisam diminuir 0s outros para se
sentir superiores”;

Aluna lsabela: “Sim, desde pequena sempre achei horrivel que alguém
sofresse por sua cor de pele ser de um jeito ou de outro. Com esse trabalho
pude ver ainda melhor que até hoje isso existe em todo 0 mundo e que as
criancas também sofrem, assim como adultos. As criangas na maioria das
vezes escutam ofensas e ndo sabem como agir nessas situagdes, ndo sabem
se defender. Esse trabalho me fez pensar no que posso ensinar para meus
sobrinhos sobre racismo e os ensinar que cada um é de um jeito, e é isso que
devemos respeitar”;

(Fonte: Respostas ao Questionario Final, 17 jun. 2019).

Destacamos o relato de Isabela, pois percebemos que a aluna, assim como 0s outros,
refletiu sobre o assunto e o quanto pode fazer para que as pessoas ndo sejam racistas
comecando por ensinamentos a criangas de sua familia. Também, enquanto professora
pesquisadora, refletimos a necessidade de trabalhar continuamente tematicas como esta em
sala de aula.

Com efeito, apos analisarmos todas as repostas dos alunos, percebemos que para eles o
racismo esta relacionado mais com a cor da pele, etnia e estere6tipos. No entanto, acreditamos
ser relevante e, por isso também, explicamos e refletimos em sala de aula sobre o racismo
social, que diariamente acontece em nosso meio, por pensamento e atitudes racistas de
pessoas do senso comum julgarem que as profissbes menos prestigiadas, a classe social

menos favorecida e delitos, possivelmente serdo exercidos e/ou realizados por um negro.
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Em vista disso, urge trabalhar com mais afinco a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (2003)- alterada pela Lei n® 10.639/03, a qual visa a garantia e a
obrigatoriedade da inclusdo da Cultura e da Historia Afro-Brasileira e Africana no curriculo
de todas as escolas brasileiras. Diante de nossa leitura sobre as respostas dos alunos,
corroboramos com as autoras César e Lima (2009) quando mencionam que as alteracGes

realizadas nas leis buscam:

[...] definir o que fazer, efetivamente, para o cumprimento da lei, de forma
gue o respeito e a valorizacdo da diversidade sociocultural e linguistica de
alunos e professores e a utopia de construir uma sociedade de onde sejam
banidos o racismo e a desigualdade social tornem-se realidade (CESAR E
LIMA, 2009, p.23).

Compreendemos que esta lei ndo estimula privilégios aos negros, mas reconhece as
injusticas presentes ao longo da histdria e também induz a uma educacdo antirracista,
trabalhando o respeito perante as diversidades étnico-raciais, contribuindo positivamente na
formagdo critica-cidadd dos estudantes.

Sabe-se que a escola é um espaco de difusdo, transmissao e disseminacao do saber, por
isso, também € papel dela contribuir positivamente para que todos 0s sujeitos sejam
respeitados e, com isso a diversidade étnico-racial - a qual faz parte de toda sociedade — ao
invés de causar sofrimento para as minorias, transforme-se em troca e ampliacdo de
conhecimento entre as partes envolvidas. De acordo com Ferreira (2012) a educacgéo
antirracista promove uma discussdo sobre assuntos de justica social e de igualdade racial e
tem por objetivo eliminar a discriminacdo e ndo trabalhar apenas aspectos culturais. Para a
autora, o professor deve motivar seus alunos a exporem o que pensam, desafia-los e dar
liberdade a todos, oferecendo diferentes reflexdes sobre o racismo.

No bojo dessa reflexdo, pensamos que ndo existe um modelo a ser seguido, pois cada
professor, juntamente com seus alunos, encontrara caminhos distintos. E importante ressaltar
que muitas intervencGes podem ser feitas a partir das vivéncias que cada um apresentar e para
que a interacdo e a reflexdo acontecam é preciso dar voz ao jovem, explorar a oralidade em
sala de aula para que aos poucos diferentes narrativas possam ser contadas e praticas sociais
aliadas a leitura e a escrita transformem-se no que conhecemos por letramento escolar. Assim,
em relagdo as respostas da Ultima questdo acreditamos que nossas discussdes em sala de aula
e as producdes individual e coletiva contribuiram positivamente na compreensédo do racismo
para os alunos.

Na préxima secdo faremos a triangulacdo dos dados gerados nesta pesquisa.
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3.4 TRIANGULACAO DOS DADOS

No inicio da pesquisa aplicamos um questionario que nos oportunizou conhecer
melhor a realidade de nossos alunos com relacdo ao acesso as tecnologias, a plataforma
Google Docs e as questdes sobre o racismo. No decorrer da implementacdo do material
didatico elaborado, fizemos anotagdes detalhadas das aulas em um diario de campo, no qual
também realizamos registros, observacdes e nossas interpretacdes pessoais que tivemos
durante o processo da pesquisa. Posteriormente, no final da implementacdo aplicamos um
questionario final que nos permitiu saber dos alunos sobre a sua experiéncia ao produzir
colaborativamente um comentario online usando a plataforma digital Google Docs, quais as
dificuldades encontradas e qual seu ponto de vista sobre o racismo.

Os dados do questionério inicial sobre o uso das tecnologias demonstraram que a
maioria dos alunos, pois 20 deles possuem computador e celular-smartphone com acesso a
internet em casa e 22 alunos responderam que fazem uso, diariamente, de computadores ou
celulares conectados a internet e quando perguntados no questionario final, na questdo um,
sobre o que eles utilizaram para realizar as atividades, praticamente todos os alunos
responderam que usaram o celular/smartphone. Nessa realidade, Coscarelli; Kersch (2016),
explicam que vivemos em tempos digitais e a maioria dos brasileiros estdo equipados com

celulares, sendo que

A maioria desses celulares estdo conectados a internet. A leitura dos textos
da internet exige uma boa navegacdo e boas estratégias de compreensdo.
Exige que o leitor saiba lidar com hipertextos digitais e com textos que
exploram muitos recursos multimodais (COSCARELLI; KERSCH, 2016, p.
7).

De fato, incluimos os sujeitos dessas pesquisas no grupo dos brasileiros que utilizam
seus dispositivos moveis diariamente. Ademais, concordamos com as autoras quando afirmam
que o jovem que faz uso de diferentes tecnologias precisa conhecer os ambientes de
navegacao, saber encontrar as informagfes que procura por meio de uma busca satisfatoria e
saber lidar com os textos multimodais expostos na internet. Por isso, esses “novos tempos
pedem também um (novo) professor que ndo so saiba fazer essas leituras, mas trabalhe com
os alunos essas estratégias, desenvolvendo-os a partir do que ja sabem” (COSCARELLI;
KERSCH, 2016, p. 7).

Ja na questdo seis do questionario final, dois alunos apontaram como dificuldade para

a realizacdo de trabalho a falta de computador ou celular e um aluno respondeu a falta de
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acesso a internet. Como a turma era composta por 23 alunos, notamos que os dados gerados
no questionario inicial estdo diretamente relacionados com os dados apresentados no
questionario inicial, pois todos conseguiram realizar as atividades e enfatizamos que o aluno
que relatou que fez as atividades pelo computador e teve dificuldades com a falta de acesso a
internet € 0 mesmo que disse que ndo tem celular, no questionério inicial. J& o segundo aluno
apresentou dificuldade com celular-computador porque alegou néo ter espaco no seu iphone
para baixar o aplicativo Google-documentos e no questionario inicial informou que néo tinha
computador. Entdo usou o celular de seu namorado para fazer as atividades.

De modo geral, tivemos duas dificuldades mais citadas durante a realizagdo das
atividades. A primeira foi problemas de colaboracdo entre os integrantes do grupo, resposta
dada por cinco alunos, nesta mesma questdo do questionario final. Em razdo disso,
observamos que na questdo oito do questionario inicial, indagamos o que achariam de
produzir um texto com o auxilio de alguns colegas, utilizando um computador conectado a
internet, quatro alunos responderam que seria 6timo, 16 alunos responderam que poderiam
tentar esse tipo de experiéncia e dois alunos afirmaram que ndo gostariam porque nao gostam
de fazer trabalhos em grupos.

Em relag&o a segunda dificuldade, seis alunos responderam que tiveram dificuldade de
selecionar informagdes pertinentes na internet para reforcar seu posicionamento. Esse fato
chamou nossa atencao, pois quando perguntados na questdo quatro do questionario inicial,
sobre com que frequéncia eles acessavam a internet, 22 alunos responderam que todos 0s
dias da semana e na questdo seis ao perguntarmos para que costumam usar a internet, 22
alunos responderam para acessar redes sociais e 20 para realizar trabalhos escolares. Frente a
esses dados percebemos que os alunos, mesmo estando conectados a internet diariamente,
guando precisam realizar atividades escolares possuem muitas davidas. Quer dizer, estar

conectado ndo garante saber realizar a selecao de informacéo pertinente.

Nessa realidade, Coscarelli (2016) comenta que os alunos antes

[...] recebiam um livro ou um Gnico texto xerocado para ler, agora eles tem
acesso a multiplas fontes de informacdo. Eles estdo bem na porta de uma
vasta biblioteca aberta o tempo todo e precisam saber como encontrar
informacdo (COSCARELLLI, 2016, p. 12).

Ou seja, o estudante que diariamente estd conectado a internet por meio do seu
smartphone depara-se com muitas informacdes e precisa estar preparado para selecionar,

saber como encontrar e ler criticamente essas informacgdes. Para a autora, nossos alunos
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precisam saber como navegar no impresso e no digital, visto que o acesso a informacao é um
direito do cidadéo.

Além disso, na questdo quatro do questionario final os alunos disseram que usaram nas
producdes coletivas, hiperlinks, imagens e video para reforcar e exemplificar o
posicionamento. Na versao final dos textos observamos que todas as producdes apresentaram
esses recursos. O grupo um utilizou dois hiperlinks direcionados a uma reportagem e uma
imagem, o grupo dois usou dois hiperlinks relacionados a uma imagem e um video, o grupo
trés utilizou um hiperlink referente a uma charge e o grupo quatro usou dois hiperlinks
relacionados a duas reportagens e uma imagem abaixo do texto verbal. No entanto, ao
olharmos as respostas sobre as dificuldades na questdo seis, percebemos que eles tiveram
dificuldade para encontrar e relacionar as informacgdes que circulam na internet com a
producdo textual que estava sendo construida.

Na questdo sete do questionario inicial perguntamos aos alunos se ja utilizaram o
Google Docs para escrever um texto com outras pessoas, apenas trés alunos responderam sim
e 20 alunos responderam nunca. Também na questdo nove do mesmo questionario ao
pedirmos que justificassem o que pensavam sobre realizar uma atividade desta forma, 20
alunos responderam que seria bom, uma experiéncia nova. Quando olhamos a questéo sete do
questionario final verificamos que os alunos gostaram da experiéncia, pois ao perguntarmos o
que acharam de escreverem colaborativamente um texto usando o Google Daocs, trés alunos
responderam que gostaram, que foi muito bom, 12 alunos responderam que foi bom, cinco
alunos responderam que foi razoavel e trés ndo gostaram, que acharam ruim.

Nossa constatacao sobre que eles gostaram da experiéncia confirma-se na questéo oito
do questionario final, quando perguntados se gostariam de continuar utilizando a escrita
colaborativa por meio do Google Docs para escrever um texto coletivo, 20 alunos
responderam que sim pela interacdo, praticidade, compartilhamento de ideias e ajuda mutua
dos colegas. E quatro alunos responderam que ndo gostariam, pois preferem trabalhar
individualmente.

Com isso, analisando os dados, observamos que o trabalho colaborativo ndo é uma
pratica comum na escolas, pois, constantemente, aplica trabalhos individualizados e incentiva
a competicao entre os alunos. De fato, os envolvidos no estudo foram estudantes que estdo no
ultimo ano do Ensino Meédio e ndo sabemos quantas oportunidades tiveram ao longo de sua
caminhada escolar com o trabalho colaborativo. Visto assim, nossa pesquisa mostrou uma
visdo contraria ao trabalho individual, promovemos, por meio das atividades, a colaboragdo

entre os alunos e estes perceberam que com a ajuda do outro é possivel aprender também.
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Nesse Viés, Pinheiro (2013) ressalta a aprendizagem colaborativa como uma
oportunidade de promover a alunos e professores o acesso a ferramenta digital, no caso, o
Google Docs como um “instrumento (uma ferramenta) que possibilita a seus usuarios
compartilhar, de fato, de um novo ethos para a escrita; um ethos que privilegia ndo a nocao de
autoria individual, mas a participacdo, a colaboracédo e a inteligéncia coletiva” (PINHEIRO,
2013, p. 225). Em razdo disso, as praticas colaborativas de escrita se tornam vantajosas no
ensino, pois estimula a conexdo de ideias entre o0s participantes, isola o individual e promove
um estudo criativo e coletivo que oferece uma aprendizagem mdtua aos envolvidos no
processo.

J& em relacdo ao racismo, no questionério inicial (questdo 11) perguntamos aos alunos
0 que eles entendiam por isso. 14 deles responderam que se refere a cor da pele e as etnias,
seis relataram estar associado a achar que uma raga ou pessoa pode ser superior a outra e trés
afirmaram que esta relacionada a discriminacao racial.

Nas questbes 12 e 13 do questionario inicial quando perguntados se ja presenciaram
ou foram vitimas do racismo e se existem pessoas racistas na escola, praticamente todos 0s
alunos responderam que ja foram vitimas ou presenciaram e afirmaram que o ambito escolar é
um dos ambientes onde mais acontecem atos racistas. Ao olharmos as producdes coletivas e
as respostas da questdo 10 do questionario final percebemos o quanto é importante e relevante
discutirmos essas questdes em sala de aula, com o objetivo de promover conforme Ferreira
(2012) uma educacdo antirracista.

Apds as nossas discussdes e reflexdes em sala de aula e das atividades realizadas,
perguntamos na questdo 10 do questionario final, a partir do estudo sobre o racismo, qual a
compreensdo sobre discriminacao racial. A maioria dos alunos entendeu que a discriminacgao
racial sempre existiu e esta constantemente em nossa realidade e conscientizaram-se de que
discriminar pode ser também uma ofensa, mesmo que em forma de uma brincadeira.
Percebemos que os alunos ampliaram seu entendimento sobre essas questdes, principalmente
pela viséo e pelos exemplos que apresentaram no comentario online coletivo.

Na questdo 14 do questionario inicial perguntamos aos alunos se eles ja agiram de
forma racista, dois alunos responderam que quando eram criancas e dois alunos responderam
que as vezes agem dessa maneira. Ao olharmos os dados da questdo 10 do questionario final
acreditamos que esses alunos passaram a refletir sobre suas atitudes. Nesta questéo,
perguntamos para eles se apds as discussdes que realizamos em sala e com o0s colegas de
grupo e se as produgdes individual e coletiva contribuiram para uma reflex&o sobre o racismo

e a discriminagdo racial, ajudaram a modificar a visao deles diante do tema. Pelas respostas
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percebemos que alguns mudaram a opinido e com nossas atividades conseguimos reforgar o
pensamento da maioria dos alunos em compreender que 0 racismo é crime, esta presente em
nosso cotidiano e que devemos respeitar a raga-etnia do ser humano.

Por meio do questionario final, das anotacdes do diario de campo e das producdes
individual e coletiva, tivemos a confirmacdo que oportunizamos aos estudantes a
compreensdo do género comentario online e que o uso do Google Docs para praticas
colaborativas de escrita auxiliou-os e, ao mesmo tempo, estimulou nas producfes dos
comentarios em grupo e, ainda, possibilitamos-lhes reflexfes sobre as questdes do racismo e
da discriminacao racial.

A seguir apresentamos nossas consideracgdes finais sobre esta pesquisa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em sociedade tecnoldgica em que as informacBes se propagam com muita
velocidade, as pessoas visam a agilidade e a praticidade nas atividades que desempenham, por
isso, a escola também deve buscar alternativas que facilitem e motivem o trabalho do
professor e a aprendizagem do aluno. A vista disso, diariamente observamos que nossos
alunos interagem socialmente em ambientes virtuais colaborativos por meio de smartphones,
notebooks e tablets, em que se associam imagens, som e multiplas linguagens com as quais
eles informam-se e comunicam-se. Mas o contexto de estudantes multiletrados e multimodais,
também descrito por Rojo (2013) na citacdo que inicia este capitulo, também é permeado por
questdes que permeiam a sociedade e, consequentemente a escola, como a discriminagédo
racial e o racismo. Consideramos que os multiletramentos e as praticas colaborativas de
escrita podem auxiliar a producéo textual dos alunos e as discussdes sobre essas questdes na
escola.

Diante disso, pautamos a pesquisa na tematica sobre préaticas de escrita colaborativa e
os multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa e buscamos responder o seguinte
questionamento: Como as préaticas colaborativas de escrita podem contribuir para producao
textual do género discursivo comentario online e para que alunos do 3° ano do Ensino Médio
reflitam sobre o racismo?

Para responder a tal indagacdo, inserimos a pesquisa no arcabouco da Linguistica
Aplicada, uma vez que essa area se destina a investigar “problemas de uso da linguagem tanto
no contexto da escola quanto fora dela” (MOITA LOPES, 1996, p. 19-20). A pesquisa em
evidéncia é do tipo qualitativa-interpretativista (TRIVINOS, 1987). Nesse segmento
metodoldgico, é possivel dizer que o presente estudo caracterizou-se como um tipo de
pesquisa-acdo pelo fato de estabelecer uma explicita interacdao entre nos e os alunos incluidos
na situacdo investigada, além disso, a partir da nossa sondagem constatamos a falta de
trabalhos com a escrita colaborativa e 0 uso da internet nas préaticas de ensino e aprendizagem
dos sujeitos da pesquisa. 1sso, por sua vez, nos propiciou a condugdo de uma proposta de
trabalho coletivo, por meio do uso de ferramenta digital Google Docs, elaborada por nés e
praticada pelos sujeitos envolvidos na pesquisa, a fim de contribuirmos e refletirmos
criticamente, enquanto pesquisadoras, sobre suas acoes.

Na perspectiva de respondermos o guestionamento inicial, atentamos para o objetivo

geral promover e analisar praticas colaborativas de escrita do género discursivo comentario
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online no Google Docs, abordando a tematica sobre o racismo, com alunos do 3° ano do
Ensino Médio, a partir de uma perspectiva dos multiletramentos. Perante esse objetivo
principal, retomaremos a seguir cada um dos objetivos especificos da pesquisa, comentando
os resultados que obtivemos a partir da analise dos dados gerados.

a) Em relacdo a identificacdo das estratégias colaborativas de escrita utilizadas
nas producdes do grupo, verificamos que trés estratégias colaborativas de escrita, descritas
por Pinheiro (2011), foram utilizadas na producdo coletiva do grupo: Unico autor, em
sequéncia e a reativa. Entretanto, evidenciamos que duas estratégias se destacaram: a em
sequéncia, na qual um aluno por vez escreve uma parte do documento em ordem sequencial e
a reativa, em que a escrita ocorre por todos do grupo ao mesmo tempo e ndo ha divisdo de
partes por autor. Assim, 0s autores reagem as edi¢cfes e as mudancas dos demais.

De acordo com o autor, ambas apresentam vantagens e desvantagens. Na primeira
comenta que os alunos conseguem se organizar melhor e posteriormente coordenam melhor
as tarefas de escrita, no entanto, pode ocasionar falta de consenso no grupo em fungéo de
diferentes ideias dos integrantes. Na segunda, o0 grupo além de escrever sua se¢do consegue
interferir na secdo de escrita do colega com autonomia e criatividade, mas essa liberdade de
edicdo pode provocar dificuldades na coordenacédo das contribuicdes e do consenso do grupo
em relacédo a versao final.

Com isso, observamos que o processo de escrita inicial aconteceu pela estratégia
reativa e que a estratégia sequencial predominou na organizacao da reescrita do texto.

b) Sobre a verificacdo dos modos colaborativos de escrita (PINHEIRO, 2011) que
ocorreram no Google docs, foi constatado que predominaram, para a realizacdo das
atividades, o modo sincrono distante (locais diferentes, a0 mesmo, cada um em sua casa
combinava 0 mesmo horéario para interagir na plataforma - e 0 modo assincrono distante
(locais diferentes em tempos diferentes), quando cada aluno na sua residéncia acessava a
plataforma em horarios diferentes, quer dizer, conforme a disponibilidade e a realidade de
cada membro do grupo. Foram raros 0s momentos em que 0S grupos utilizaram o modo
sincrono préximo (mesmo local e a0 mesmo tempo), quando trabalhamos na sala de aula e no
laboratério de informatica, pois a maior parte das atividades foi realizada fora da escola.
Verificamos ainda que nenhum grupo utilizou o modo assincrono proximo (mesmo local, em
tempos diferentes) que seria, por exemplo, estarem todos na sala de aula, mas interagirem na
plataforma em momentos aleatorios.

Referente as principais atividades e papé€is colaborativos de escrita praticados nas

producdes textuais (PINHEIRO, 2011), embora ndo tenhamos dividido as func@es, todos 0s
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integrantes do grupo deveriam trabalhar com a mesma responsabilidade. Notamos que as
atividades de brainstorming aconteceram no momento das discussdes sobre o racismo e na
reflexao sobre o video “Uma grande licdo das nossas criangas sobre o racismo” que envolveu
todos os participantes de cada grupo, o esboco foi direcionado ao documento no Google Docs
e aos momentos de planejamento que tiveram em sala de aula sobre o comentério, o rascunho,
por sua vez, aconteceu no momento da producdo inicial do comentario online realizada por
todos 0s grupos, ja, a revisdo inicial teve nossa contribuicdo por meio da op¢do comentar na
prépria ferramenta Google Docs na qual inserimos observacGes sobre pontuacao,
concordancia nominal e verbal, além de apontamentos sobre o contetdo e o estilo do género.
Enfatiza-se que a revisdo dos textos obteve trés sugestdes para a reescrita. Finalmente, a
edicdo conclusdo do comentario online final foi editado por uma pessoa no grupo dois e nos
demais grupos mais de um aluno participou da edicdo e, em seguida, 0s comentarios online
coletivos foram postados no grupo do facebook da turma. Para tanto, todas as atividades
colaborativas de escrita ocorreram em todos 0s grupos.

C) Em relacdo aos papéis colaborativos de escrita, todos foram escritores, pois
foram responsaveis na mesma proporcao pela escrita do documento. Sobre o papel de editor,
todos os componentes do grupo fizeram edic¢des no texto, mas em cada grupo tivemos alunos
que realizaram mais edi¢cGes no texto. Embora ndo tenhamos delegado o papel de lider aos
alunos, observamos que em todos os grupos um (a) aluno (a) conduziu os trabalhos e foram
responsaveis pela escrita e pelo processo com um todo. Os papéis colaborativos de escrita
repetiram-se em todos os grupos. Enquanto pesquisadoras, assumimos 0s pape€is de
consultoras, uma vez que éramos membros externos dos grupos, mas colaboramos com o
contelldo e demos nosso parecer sobre ele, mas ndo éramos responsaveis pela producéo.
Fomos também, revisoras, pois sugerimos mudancgas no texto, sem, contudo, modifica-lo, e,
ainda, exercemos o papel de facilitador porque fomos membros externos que lideravamos 0s
grupos em processos apropriados, mas ndo tinhamos, especificamente, ligacdo com o
contetido do documento em si.

d) Sobre as etapas de escrita entre 0s estudantes, percebemos pelos prints das
conversas via whatsApp que conversaram sobre o planejamento do comentario, quando
acessavam a plataforma para realizar uma corre¢do no texto em momentos diferentes e, em
seguida, avisavam no grupo o que haviam feito. Sobre a interagcdo entre os estudantes nas
praticas colaborativas de escrita ocorridas no Google Docs percebemos que tanto na produgéo
individual quanto na producéo do comentario online coletivo houve a participacdo efetiva de

todos os alunos, pois por meio do historico de versdes acompanhamos os diferentes
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momentos e horarios que eles interagiram na plataforma. Observamos também que nenhum
texto coletivo teve menos que oito versdes e 95 edi¢Bes. Além disso, realizaram o processo de
reescrita com responsabilidade, pois as trés vezes que apresentamos sugestdes e contribuicdes
ao texto, logo em seguida eles realizavam as alteracbes. Também as anotacdes do diario de
campo, discussoes realizadas em sala de aula e os prints das conversas entre eles no whatsApp
permitiram-nos afirmar que mesmo tendo um periodo curto para a realizagcdo da producédo
textual os alunos envolveram — se assidua e cooperativamente a nossa proposta.

e) Ao observamos se a producdo colaborativa estava adequada ao género
comentario online constatamos que as quatro producdes coletivas configuram-se com as
principais caracteristicas do género comentario online (KOCHE 2010) apresentando um ponto
de vista sobre o texto — base 0 video “Uma grande li¢ao das nossas criangas sobre o racismo”.
Ademais, também identificamos conforme Bakhtin (2003) os elementos constitutivos do
género. Em relacdo ao estilo, todos os textos apresentaram uma linguagem formal, uso de
hiperlinks com videos, reportagens e imagem para exemplificar o ponto de vista do grupo. Na
construcdo composicional, cada producdo retomou o texto- base, apresentou informacdes
extras sobre o racismo e replicou outros comentarios de internautas. Sobre o conteido
tematico dos comentérios todos se posicionaram contra o racismo e ratificaram que devemos
respeitar todas as etnias. Logo, observamos que as producdes estdo adequadas ao género.

f) Em relacdo aos elementos dos multiletramentos que os estudantes utilizaram
nas praticas colaborativas de escrita do grupo, as producdes textuais coletivas nos revelaram
que os alunos se apropriaram de diferentes recursos das TICs para fundamentar os textos,
sendo eles: imagens, hiperlinks e videos. Dessa forma, os textos coletivos dos grupos
contemplaram as caracteristicas dos textos contemporaneos (ROJO, 2013) porque foram
organizados pela combinacdo de diferentes semioses. Além disso, descobrimos que a maioria
dos alunos ndo conheciam nem utilizavam o editor de texto Google Docs. Ainda, percebemos
gue conseguimos oportunizar atividades relacionadas a cultura local e global do alunado, pois
tratamos de uma tematica condizente com a sua vivéncia, memoria e historia, ou seja, 0
racismo. Com isso, promovemos praticas com as quais estdo habituados a exercer apenas fora
do muro da escola, por exemplo, uso do smartphone conectado a internet para fins pessoais.
Nessa pesquisa conseguimos oportunizar um momento de estudo com auxilio de seu
dispositivo movel, utilizando a plataforma digital e, assim, os seus textos individuais e
coletivos circularam em ambiente digital para que outros leitores-internautas tivessem acesso.

Infelizmente, esta pratica ainda ndo € tdo comum na escola.



177

)] Sobre identificar se os alunos consideraram que a escrita colaborativa
contribuiu para producdo textual (questdo n° 3), as respostas ao questionario final mostraram
indicios de que consideraram positivamente 0 uso da mesma para suas produc¢des individuais
ou coletivas. Os alunos afirmaram que tiveram varios pontos de vista a partir desta
experiéncia, pois gostaram da interacdo, todos se ajudaram, tiveram mais ideias para a
composic¢do do texto, e além disso, ndo foi apenas o professor o corretor das producgdes, mas
o0s colegas exerceram corre¢des sobre a escrita uns dos outros e segundo eles e conforme a
nossa avaliacao, houve aprendizado nesta acdo. Notamos, pelo diario de campo, que a pratica
do processo colaborativo promoveu aspectos de melhora na interacdo dos integrantes
desenvolvendo valores de respeito e paciéncia durante os trabalhos. Observamos que as
producdes textuais coletivas no primeiro momento causaram estranheza nos alunos pelo fato
de ndo terem apenas o professor como leitor de sua escrita e, quando explicamos os sites
previstos para circulacdo dos textos, isso ja causou impacto e sentimos que as atividades em
grupos e as préaticas colaborativas de escrita despertaram neles o interesse pelas aulas e pela
realizacdo da producdo textual, consequentemente mantivemos mais aproximacéo e contato
com eles. Sendo assim, evidenciamos nesta pesquisa que a interacdo entre 0s alunos e 0 uso
da plataforma digital Google Docs contribuiram positivamente para as producdes textuais, do
género discursivo comentario online, de alunos do 3° ano do Ensino Médio.

h) Sobre verificar a visdo dos estudantes em relagdo ao racismo no comentério
online do grupo, nos questionario inicial e final e em seu discurso em sala de aula,
verificamos que tanto nos questionarios quanto no texto, eles mantiveram a mesma opinido ,
quer dizer, em todos os momentos afirmaram que sdo contra 0 racismo, por meio de
exemplos. No entanto, ao comparar as respostas de alguns alunos no questionario inicial e
final percebemos que houve certa modificacdo em seu modus vivendi, ou seja, alguns que, de
alguma forma, praticavam o racismo, comegaram a rever 0s Seus Conceitos.

Verificar a visdo dos estudantes em relacdo ao racismo no comentario online do grupo,
nos questionario inicial e final e em seu discurso em sala de aula;

Em relacdo a compreensdo dos alunos sobre o racismo, percebemos que todos
abordam esta teméatica como um preconceito ou discriminacdo relacionada a raga-etnia de
outra pessoa. Ademais, reconhecem que o0 racismo acontece em todos os lugares,
principalmente no &mbito escolar e consideram muito importante o trabalho desta tematica em
sala de aula com o intuito de promover reflexes. Por isso, diante dos resultados sobre o0s

nossos questionamentos apresentados inicialmente, pretendemos continuar trabalhando nas
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aulas de Lingua Portuguesa uma educacdo antirracista segundo Ferreira (2012) por meio de
praticas colaborativas de escrita (PINHEIRO, 2013).

Tendo essa pratica como diretriz, € possivel acrescentar ao conhecimento do aluno o
racismo de forma mais abrangente, levando-os a compreensdo de que a pratica do mesmo,
além de ser um ato desumano (como foi observado por eles em varios momentos), constitui
crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, conforme o art. 5°, § XLII da
Constituicao Federal de 1988 e regulamentado pela lei n® 7716/ 89.

Ao ingressarmos no Mestrado em Letras tivemos o anseio de que os estudos
desenvolvidos no Programa pudessem contribuir com as praticas de ensino que realizamos em
sala de aula, em especial, para professores de Lingua Portuguesa, o que de fato ocorreu.
Podemos dizer que essa pesquisa assegurou-nos muitos conhecimentos, motivando a
investigacdo em outras praticas que visam ao trabalho do professor a partir do letramento
digital e salientamos que essa experiéncia enriqueceu nossa pratica pedagogica, proporcionou-
nos um olhar mais critico, além de uma nova perspectiva para futuras aulas tanto em relacéo
as praticas colaborativas de escrita quanto a abordagem de questdes como o racismo e a
discriminacdo racial nas aulas, pois também ndo estdvamos habituadas a trabalhar com o
letramento digital e o Google Docs, mas a partir deste estudo almejamos continuar
trabalhando desta forma. Nossa pesquisa contribuiu para contradizer a visdo do sistema
educacional individualista tdo reforgada pelas escolas e desejamos que o trabalho colaborativo
entre aluno-aluno e aluno-professor se torne uma pratica diaria.

Tivemos algumas limitacGes ao decorrer da pesquisa. O pouco tempo para a realizacao
das atividades colaborativas e a abordagem do racismo em sala de aula foram nossas maiores
dificuldades. Enfatizamos a necessidade de mais investigacOes relacionadas a formacdo de
professores que abordem tanto a educacdo antirracista como as praticas de escrita
colaborativa.

Enfrentamos muitos desafios durante o estudo, porém a pesquisa-acdo permitiu-nos
refletir que quando temos vontade e dedicacédo tudo é possivel. Acreditamos que assumir tal
desafio exige, acima de tudo, assumir que nunca estamos prontos como professores. Se, como
dizia Paulo Freire (1993), ¢ “experimentando-nos no mundo que nos fazemos”, podemos
dizer que ¢ “experimentando-nos com os alunos que nos fazemos professores”
(SOUZA;CORTI;MENDONCA, 2012, p. 107). Visto assim, pensamos que nossa profisséo é
sempre um processo em construgdo, no qual precisamos ter humildade e discernimento para

refletirmos sobre nosso trabalho e saber que s6 aprendemos a partir das praticas constantes
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que realizamos com nosso alunado para assim, tornarmo-nos melhores enquanto seres
humanos e professores na sociedade que vivemos.

No decorrer da pesquisa, por meio de um convite, expusemos, no segundo semestre do
ano de 2018, no curso Formagio em Acdo?°, ofertado pela Secretaria Estadual de Educacéo
do Estado do Parand — SEED/PR, a tematica do nosso estudo e explicamos 0s principais
manuseios do Google Docs para professores do Ensino Fundamental I, em uma escola
localizada no mesmo municipio que desenvolvemos a pesquisa. A diretora justificou o anseio
devido as grandes dificuldades percebidas no corpo docente da instituicdo em relacdo aos usos
da tecnologia, e também, a falta de atividades realizadas na escola pelos professores por meio
do letramento digital. Frente a essa realidade e experiéncia oportunizada pela pesquisa,
ficamos felizes em ter compartilhado um pouco do nosso trabalho com nossos colegas e
desejamos continuar nosso estudo nesta tematica, porém direcionando-o futuramente aos
docentes.

Diante dos resultamos apresentados nessa pesquisa, esperamos gque nosso estudo possa
contribuir para outros contextos de ensino e a praticas de outros professores, a fim de
desencadear novas possibilidades, com o uso do letramento digital e os multiletramentos para
0 ensino de Lingua Portuguesa.

Sendo assim, concluimos que apds termos trabalhado pela primeira vez praticas
colaborativas de escrita na perspectiva dos multiletramentos em nossas aulas, acreditamos que
essa € uma metodologia que exige um maior comprometimento do professor (a), pois requer
todo um estudo teorico para se amparar e organizar o objeto de estudo. Entretanto, terminar a
pesquisa e observar que houve compreensdo do que foi ensinado e saber que os alunos
gostariam de continuar trabalhando desta maneira, muito nos motiva. Nosso alunado mudou e
nos também precisamos mudar. Almejamos em um futuro breve, mais préaticas colaborativas

de escrita e utilizacdo de recursos de multiletramento nas aulas.

20530 acles descentralizadas que ocorrem nas escolas e tém como proposta a promocéo da formacgdo continuada
por meio de oficinas que abordam contetdos curriculares e especificos da demanda regional.
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APENDICES



APENDICE A — Pesquisas voltadas ao tema proposto

Nome Titulo Ano e | Nivel Resumo
Instituica
0

PINHEIRO, Préticas 2011/UNI | Doutorado | A pesquisa buscou

Petrilson Alan. colaborati | CAMP académico. | descrever e analisar o
vas de processo de construcao
escrita por das praticas
meio  de colaborativas de escrita
ferramenta de um grupo de alunos
S da (as) do Ensino Médio,
internet: por meio do uso de
Ressignifi algumas ferramentas da
cando a internet.
producéo
textual na
escola.

MACIEL, Gerson | O uso do | 2016/UNI | Mestrado A pesquisa buscou

Luis. ambiente | OESTE profissional. | depreender que ganhos
colaborati a exploracao de
vo digital praticas letradas em
como ambiente virtual
ferramenta colaborativo podem ser
de obtidos para a producéo
producéo de escrita por meio do
da escrita Google docs  para
na escola alunos do  ensino

fundamental. Escola

CECCHIN, Praticas de | 2015/ Mestrado O estudo tem por

Anidene de | multiletra | UFSM académico. | objetivo por meio de

Siqueira. mentos no narrativas digitais,
contexto tendo por base o ciclo
escolar: de ensino e
investigac aprendizagem de
do de uma géneros (ROTHERY,
abordage 1996; ROSE;
m MARTIN, 2012), a
pedagdgic concepcao de
a para o abordagem de ensino
ensino de proposta por Almeida
producéo Filho (1998) e o Ciclo
textual por de Producéo de
meio  de Material Didatico
narrativas Digital (REIS;
digitais. GOMES, 2014), com

vistas a promover as
praticas de
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecchin%2C+Anidene+de+Siqueira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecchin%2C+Anidene+de+Siqueira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecchin%2C+Anidene+de+Siqueira

multiletramentos no
contexto escolar ao
ensino de Lingua
Portuguesa para alunos
do Ensino Médio.

CASTRO, Maria | Blog: Uma | 2016/UEP | Mestrado O estudo desenvolve
Morganna da | proposta | B Académico | uma proposta didatica
Silva. para para 0 ensino de
pratica de Lingua Portuguesa com
multiletra alunos do  Ensino
mentos na Fundamental que
escola. contribua com a prética
dos multiletramentos,
utilizando o blog como
ferramenta para a
dinamizacao das
atividades elaboradas
em rede com o
propdsito de anéalise e
producdo do género
propaganda virtual.
BORTOLOZO, Préaticas de | 2016/UNE | Mestrado A pesquisa analisou a
Célia Regina | escrita em | SP Académico. | acdo docente junto a
Fialho. ambiente uma turma do quinto
digital: ano do ensino
proposta fundamental, que
de utiliza tecnologias
educagéo digitais no ensino da
colaborati escrita com vistas a
va. aprendizagem de todos
os  alunos, numa
perspectiva inclusiva,
por meio de estratégias
colaborativas e
contextualizadas.
Ser 2016/UF | Mestrado O trabalho objetivou
rotagonis | MS Académico. | produzir
CAGLIARI’ 'E)a: ’ Eolaborativamente,
Diane Carla. producéo textos em  lingua
colaborati inglesa que
va de possibilitem maior
textos em interacdo, aprendizado
lingua e autonomia durante o
inglesa. desenvolvimento  das

atividades do grupo por
meio do Google docs
com alunos do Ensino
Médio.
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro+%2C+Maria+Morganna+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro+%2C+Maria+Morganna+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro+%2C+Maria+Morganna+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bortolozo%2C+C%C3%A9lia+Regina+Fialho+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bortolozo%2C+C%C3%A9lia+Regina+Fialho+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Diane+Carla+Cagliari
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Diane+Carla+Cagliari

ACRI, Marcelo | Escrita 2012 Mestrado O  estudo  buscou
Cristiano. colaborati | /JUEL Académico. | demonstrar que a
va e utilizacdo de recursos
letramento digitais em ambiente
digital: virtual e a promogéo da
Coautoria escrita colaborativa por
em meio do Google docs
ambiente potencializam a
virtual. aprendizagem e o0
desenvolvimento da
escrita em coautoria
para alunos do Ensino
Médio.
CESAR, Leandro | Escrita 2014 Mestrado A pesquisa objetiva
Diego. colaborati | /UFRN Académico. | investigar o impacto da
va com escrita colaborativa
Google mediada pela
docs: flash ferramenta GD no
fiction, desenvolvimento da
noticing e habilidade de escrita
aprendizag em Lingua Inglesa com
em de alunos licenciados em
inglés Letras.
como L2.
NUNES, Sylvia | Racismo 2010/USP | Doutorado | A pesquisa tem por
da Silveira. contra Académico. | objetivo compreender
negros: melhor essa  nova
um estudo fisionomia do racismo
sobre 0 — 0 preconceito sutil.
preconceit Uma parte do estudo
o sutil. realizado no Brasil e
outra, na Espanha
Melo, Celso | Racismo e | 2010/USP | Mestrado Este trabalho tem por
Eduardo Santos. | violacédo Académico. | objetivo especifico o
aos estudo da Lei 7. 716
direitos 89, sobretudo o artigo
humanos 20, relativo as condutas
pela tipificadas como crime
internet — de racismo quando
Estudo da praticadas utilizando-se
Lei n 7. como meio de
716/89 publicacdo a Internet.
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Fonte: CAPES — Banco de Tese. Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br> Acesso em: 05

fev . 2018.
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APENDICE B - Questionério inicial
1. Tem computador com acesso & internet em casa?

( ) Sim

() Néo

2. Tem celular/ smartphone com acesso a internet?
( )Sim

( ) Néo

3. Onde vocé costuma acessar a internet com mais frequéncia?
() Suacasa

() Casa de outras pessoas

() Lan house

( ) Escola

() Locais com wi-fi liberado

() Né&o tenho acesso a internet

() Outro:

4. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

~

) Todos os dias da semana

() Quase todos os dias

~

) Raramente

() Nao acesso

5. Em média, quanto tempo vocé fica conectado quando acessa a internet?
() Menos de 1 hora

( ) Entre 1 e 2 horas

~~

) Entre 2 a 4 horas

—~

) Outro:
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. Para que vocé costuma utilizar a internet?
) acessar redes sociais
) realizar pesquisas e trabalhos da escola
) assistir videos
) jogar online

) ler ebooks

N T e e N T )

) outros:

. Vocé ja utilizou 0 Google Docs para escrever um texto junto com outras pessoas?
) Sim, em casa
) Sim, na escola
) Néo

—~ A~ ~

8. Produzir um texto com o auxilio de alguns colegas e utilizando um computador conectado a
internet:

() Seria 6timo

() Né&o gostaria.

() Poderia tentar esse tipo de experiéncia.

() Outro:

9. Justifique a resposta dada a pergunta anterior

10. Alguma producao textual solicitada pelos seus professores ja teve outro meio de suporte e
circulacdo que nado fosse a sala de aula ou a propria correcdo do professor?

() Sim. Qual/ Quais?
( ) Néo

11. O que vocé entende por racismo?
12. Ja presenciou alguma cena de racismo ou preconceito ou foi vitima disso? Comente.
13. Na sua escola existem pessoas racistas ou preconceituosas? Por qué ?

14. Vocé ja agiu de forma racista ou preconceituosa? Quando?
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APENDICE C - Questionério final

1. Vocé realizou a maior parte das atividades utilizando:
() computador de casa

() computador da escola

() computador de uma lanhouse

() celular/ smartphone

() outros:

2. O trabalho com a escrita colaborativa te estimulou a produzir os comentarios? Comente.
3. A escrita do texto em grupo contribuiu para producéo textual? De que maneira?

4. Nas suas producdes vocé utilizou:

( ) éaudio

( )video
( ) imagem

( ) hiperlinks

5. Em relacdo a pergunta anterior, para qué utilizou isso?
() para defender um ponto de vista

( ) paraexemplificar algo

( ) outros:

() ndo sei dizer

6. Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé e pelo seu grupo na realizacdo das
atividades?

() dificuldade de acesso a computador ou celular/smartphone

( ) dificuldade de acesso a falta de acesso a internet

( ) dificuldade de utilizar o0 Google Docs

( ) problemas de colaboracéo entre os integrantes do grupo.

( ) dificuldade de escrever um texto do género comentario online.

( ) dificuldade de utilizar a norma culta

() dificuldade de realizar coesdo e coeréncia ao utilizar algum recurso como link, imagem
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ou video
() dificuldade de selecionar informacgdes pertinentes na internet para reforcar seu
posicionamento

() falta de orientacédo por parte da professora

( ) Outra. Qual ?

7. O que vocé achou da experiéncia de escrever colaborativamente um texto utilizando a

ferramenta digital Google Docs?
() Gostei. Foi muito bom.
() Foi bom.

() Foi razoavel

() N&o gostei. Foi ruim.

( ) Foi péssimo

8. Vocé gostaria de continuar utilizando a escrita colaborativa 0 Google docs para escrever

colaborativamente em outras producdes textuais? Por qué?

9. A partir do estudo sobre o racismo em sala de aula. Qual a sua compreensdo sobre

discriminacao racial?

10. As discussdes em sala e com seu grupo e as leituras realizadas para realizar as producoes
individual e coletiva sobre o racismo contribuiram para a te fazer refletir sobre racismo e

discriminacdo racial e para mudarem algo em sua visao sobre essa questao?Justifique.
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ANEXO A- PARECER DA PESQUISA APROVADA PELO COMITE DE ETICA
UNIOESTE - CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Escrita Colaborativa e Multiletramentos no Ensino Médio
Pesquisador: DAIANE MARI DA SILVA PIEREZAN
AREA TEMATICA:
VERSAO 1:
CAAE: 79423617.0.0000.0107
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
PATROCINADOR PRINCIPAL.: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.444.421

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa tem por objetivo propor aos alunos a producéo textual do género
comentério critico por meio da escrita colaborativa, observando os multiletramentos
que os alunos poderdo se apropriar ao longo do trabalho. No primeiro momento,
acontecerd a divisdo dos alunos em grupos. No segundo momento, os alunos serdo
orientados a criar o documento no Google Docs o qual sera compartilhado com os
membros do grupo. Depois, a pesquisadora ira conduzir as atividades elaboradas sobre
0 género e os alunos elaborardo comentarios criticos de forma coletiva. O projeto visa
verificar se a utilizacdo da escrita colaborativa no género discursivo comentario critico
pode contribuir para a producdo textual e de multiletramentos por parte de alunos 2°
ano do Ensino Médio. Assim, quando as atividades propostas terminarem, a
pesquisadora tera as producdes salvas no Google Drive para analise.

Objetivo da pesquisa:

Objetivo primario:

Verificar como se desenvolve a producéo escrita colaborativa do género textual
comentario critico e os multiletramentos de alunos do 2° ano do Ensino Médio utilizando
0 Google (Docs). Objetivo Secundario: Verificar, nos textos produzidos pelos alunos, se
houve a compreensdo dos elementos constitutivos do género comentario critico;

Verificar se houve a apropriagdo de multiletramentos pelos alunos; Observar se a
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utilizacdo da escrita colaborativa e de multiletramentos serve de estimulo para a prética
de escrita.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Estéa adequada.

A pesquisa é relevante e volta-se a um tema bem atual.

Comentarios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

Estédo adequados.

Considerac0es sobre 0os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Recomenda-se rever a redacéo do TCLE.

Recomendacdes:

Aprovado.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Considerac0es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacbes Basicas|PE_INFORMACOQES_BASICAS_DO_P | 1111072017 Aceito
do Projeto ROJETO 1012604 pdf 09:33:04
Projeto Detalhado / | projeto_comite_de_etica pdf 10/10/2017 |DAIANE MARI DA Aceito
Brochura 20:40:28 |SILVA PIEREZAN
Investigador
Qutros termo_de_ciencia.pdf 10/10/2017 |DAIANE MARI DA Aceito

20:36:52 _|SILVA PIEREZAN
Declaracao de declaracao.pdf 10/10/2017 |DAIANE MARI DA Aceito
Pesquisadores 20:34:45 |SILVA PIEREZAN
TCLE / Termos de  |tcle.pdf 10/10/2017 |DAIANE MARI DA Aceito
Assentimento / 20:32:22  |SILVA PIEREZAN
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 10/10/2017 |DAIANE MARI DA Aceito
20:22:43 |SILVA PIEREZAN

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
MNéo
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Endere¢o:  UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 35.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep prppg@unioeste. br

Pagna 02 de 03

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS EDA “GR@rasd "
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Continuagae do Parecan: 2.444 421

CASCAVEL, 18 de Dezembro de 2017

Assinado por:

Fausto José da Fonseca Zamboni
(Coordenador)
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ANEXO B- TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

" unioeste

Universidade Estaduval do Oeste do Parana
Aprovado na

Pro-Reitoriade Pesquisa ePos-Graduagéo
Comité de Etica emPesquisa— CEP CONEP em04/08/2000

ANEXOIV

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPODE ESTUDO

Titulo do projeto: Escrita Colaborativa e Multiletramentos no Ensino Médio
Pesquisadore(s): Greice da Silva Castela e Daiane Mari da Silva Pierezan

Local da pesquisa: Colégio Estadual

Responséavel pelo local de realizacdo da pesquisa:

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) esta(estédo) autorizado(s) a realizar a
pesquisa e a coleta dados, os quais serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos
participantes da pesquisa segundo as normas da Resolucdo 510/2015CNS/MS

€ suas complementares.

Palotina, de de

(Nome(s) e assinatura(s) do(s) responsavel pelo campo da pesquisa)
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ANEXO C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

U unioeste @

U idade Estaduval do Oeste do Parana

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao i Aprovado na Comité de
Etica em Pesquisa — CEPCONEP em 04/08/2000

ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Titulo do Projeto: Escrita colaborativa e multiletramentos no Ensino Médio
Professora Dra. Greice da Silva Castela( 45 9945-4628) e Daiane Mari da Silva
Pierezan (44 99988-4604).

Convidamos (vocé ou seu filho, no caso de menores ou incapazes) a
participar de nossa pesquisa que tem o0 objetivo de trabalhar a producdo de
textos por meio da escrita colaborativa (coletiva).

Esperamos, com este estudo, que aluno apresente avangco em sua
producédo textual e sinta-se motivado ao estudo atrelado a tecnologia. Para tanto, a
pesquisa sera realizada com divisdo da turma em pequenos grupos de 6 pessoas
para que coletivamente possam desenvolver as atividades propostas pela
professora e producao de textos.

Durante a execucao do projeto, o mesmo podera apresentar situacgdes de
riscos deste trabalho: o alunoque demonstrar falta de dominio, conhecimento para
com a plataforma do Google Drive, constrangimento frente aos colegas de sala de
aula ou algum se sentir timido ao manuseio dos recursos e por essa motiva
queiradesistir do projeto, imediatamente a pesquisadora tomara as providéncias.

Sua identidade n&o sera divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também nao
pagara nem recebera para participar do estudo. Além disso, vocé podera cancelar
sua participacdo na pesquisa a qualquer momento. No caso de duvidas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, vocé pode contatar o0s
pesquisadores pelos telefones mencionados acima ou o Comité de Etica pelo
numero 3220-3092.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue

aosujeito da pesquisa.



