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RESUMO

Realizamos pesquisa qualitativa como estudo de caso, junto aos profissionais que
trabalnam com o ensino de Geografia, na Educacdo Bésica dos colégios estaduais
localizados no municipio de Francisco Beltrdo-PR. Considerando aspectos em torno do
tema: concepcOes e desafios para uma Educacdo Geogréafica Critica e Transformadora,
analisamos orientacdes educacionais nacionais e internacionais a partir da década de 1990
(consolidacdo das politicas neoliberais), legislacbes brasileiras, obras e pesquisas
bibliograficas buscando compreender a espacialidade da Educacdo Geogréafica nas
escolas publicas. Com efeito, procurando aprofundar na tematica, objetivamos
compreender como se davam concepgdes de Educacdo Geogréfica e os principais
desafios para produzi-la, partindo das leituras de professoras e professores efetivas(os)
lotadas(as) em escolas estaduais de Francisco Beltrdo-PR. Para tanto, utilizamos
questiondarios e entrevistas. Os principais eixos que apareceram das andlises feitas
revelaram concepgdes orientadoras em torno do materialismo histdrico e dialético, da
fenomenologia e perspectiva histérica ambiental. Enquanto desafios, foram apontadas
questdes estruturais, como falta de recursos e excesso de trabalhos burocréticos; auséncia
de planejamentos coletivos, devido excesso de alunos, turmas e unidades escolares por
cada profissional. Desse modo, conseguimos vislumbrar aspectos das complexas redes de
influéncias atuantes na producdo do ensino de Geografia nas escolas publicas de
Francisco Beltrédo-PR, bem como o esforgo de resisténcia dos profissionais que buscam
por uma Educacdo Geografica como possibilidade critica e transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Geografica. Neoliberalismo. Redes de influéncias



GEOGRAPHIC EDUCATION: CONCEPT AND CHALLENGES OF THE
GEOGRAPHY TEACHER OF FRANCISCO BELTRAO-PR EDUCATION
STATE

ABSTRACT

We conducted a qualitative research as case study, together with professionals working
with the teaching of Geography, in Basic Education of the state colleges located in the
municipality of Francisco Beltrdo-PR. Considering aspects around the theme:
conceptions and challenges for a Critical and Transformative Geographic Education, we
analyzed national and international educational guidelines from the 1990s (consolidation
of Neoliberal policies), Brazilian legislations, bibliographical works and researches
seeking to understand the spatiality of Education Geography in public schools. In fact,
trying to deepen the subject, we aim to understand how concepts of Geographic Education
were given and the main challenges to produce it, starting from the readings of teachers
and teachers effective in the state schools of Francisco Beltrdo-PR. For that, we used
questionnaires and interviews. The main axes that emerged from the analyzes made
revealed guiding conceptions about historical and dialectical materialism,
phenomenology and historical environmental perspective. As challenges, structural
issues were pointed out, such as lack of resources and excessive bureaucratic work;
absence of collective planning, due to excess of students, classes and school units by each
professional. In this way, we can glimpse aspects of the complex networks of influences
acting in the production of the teaching of Geography in the public schools of Francisco
Beltrdo-PR, as well as the resistance effort of the professionals who look for a Geographic

Education as a critical and transforming possibility.

KEY WORDS: Geographic Education. Neoliberalism. Networks of influences



10

LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Total de professoras(es) efetivas(os) de Geografia formados e suas

respectivas instituigoes de FOrMAGAD. .........ccovreririiieiee s 53
Tabela 2: Quantidade total de P6s-Graduacéo divididas pelo tipo...........cccooeveirennene. 54

Tabela 3: Ano de conclusdo e quantidade conclusdo de pos-graduagfes, das (0s)

professoras (es) de Geografia efetivas (0s) lotadas (os) em Francisco Beltrdo/PR........ 55

Tabela 4: Quantidade total de Pés-Graduagdo das(os) professoras(es) efetivas(os) de
Geografia que trabalham em Francisco Beltrdo/PR e as Instituicbes onde foram

FRALIZAUAS. .. .eeeee oo ettt e e e ettt e e e e e e e e et ee e e e e e e e e aeaeaaaaans 56

Tabela 5: Tempo de trabalho na rede publica das(os) professoras(es) efetivas(os) de

Geografia, lotadas(os) no Municipio de Francisco Beltrdo/PR..........c.ccccccvevviviivivinnnne. 57

Tabela 6: Quantidade de escolas que atuam as (0s) professoras (es) de Geografia

efetivas (0s) lotadas (0s) no Municipio de Francisco Beltrdo/PR. ...........cccccevvivverinnen. 58

Tabela 7: Eixos de compreenséo sobre educacédo geografica por parte das (0s)
professoras (es) de Geografia que trabalham nos colégios estaduais de Francisco
2= 10 = o SR 65



11

LISTA DE SIGLAS

BID Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM Banco Mundial

DCE Diretrizes Curriculares Estaduais

DNUEDS Década das NacGes Unidas da Educagédo para o Desenvolvimento
Sustentavel

EDS Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel

ETD Educacdo Tesouro a Descobrir

FACIBEL Fundacdo Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltréo

FACINTER Faculdade Internacional de Curitiba

FAMPER Faculdade de Ampére

FMI Fundo monetério internacional

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

MEC Ministério da Educacdo e Cultura

NRE Nucleo Regional de Educacao

ONU Organizacdo das Nac6es Unidas

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PDE Programa de Desenvolvimento Educacional

PIBID Programa de Bolsa Iniciacdo & Docéncia

PNUD Programa das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento

PSS Processo Seletivo Simplificado

QPM Quadro Proprio do Magistério

SEED Secretaria de Estado da Educacéo

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UEMS Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

UFFS Universidade Federal Fronteira Sul



UFGD
UGl

UNESCO

UNESP
UNIANDRADE
UNICEF
UNICENTRO
UNINTER
UNIOESTE
UNIVALI
UNOPAR

UTFPR

12

Universidade Federal da Grande Dourados
Unido Geogréfica Internacional

Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura

Universidade Estadual Paulista

Centro Universitario Campos de Andrade
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
Universidade Estadual do Centro do Parana
Centro Universitario Internacional
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade do Vale do Itajai
Universidade do Norte do Parana

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana



13

SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt se s st 14
CAPITULO 01 — DE ONDE PARTIMOS? .....oviiieeeeeteeeeetee e, 17

1.1- Feito Consenso, sigamos orientacdo produzida: A Educacéo

Geografica para 0s paises perifériCos........ccoviviiiiiiiiiiii 25
1.2 — Qual Educacao Geografica defendemos? ..........cocooviiiiiiiiniiinennn, 37
CAPITULO 02 — QUE CAMINHOS TRILHAMOS?........c.oovvereeereeeeeeevenennen, 45
2.1 Que é Educacdo Geogréafica para vocé, professora(or)? .................... 58

2.2 Reunidos podemos mais: desafios para o coletivo de professoras (es) de

Geografia em Francisco Beltrao........cocooiiiiiiiiic e 66

CAPITULO 03 — INDICACOES PRODUZIDAS E PREOCUPACOES PARA A

VIDA TODA .ot e e s e e st e e s be e e st e e e saa e e e anae e e nneeeenes 72
3.1 Provocacdes finais para futuro que pretendemos produzir ................ 75
ConsideragBes fINaiS ....ocvi i 78

REFERENCIAS ..ottt 81

APENDICE ..o oo et e e et e ettt e e e e s e e et e e et e e es e e e et e e ereeer e 86



14

INTRODUCAO

A experiéncia propiciada pela participacdo no Programa Institucional de Bolsa
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desde o primeiro ano da graduagdo, nos permitiu contato
direto e continuo com professoras(es) de Geografia nas escolas estaduais localizadas em
Francisco Beltrdo/PR. Desde Agosto de 2018, atuo na rede basica de educacdo de Mato
Grosso, lecionando Geografia para ensino fundamental e médio na Escola Estadual
Professora Nadir de Oliveira, localizada no municipio de Varzea Grande-MT.

As atividades desenvolvidas no ambito do PIBID e a experiéncia de trabalhar na
escola possibilitaram aprofundamento critico e reflexdes importantes em torno do Ensino
da Geografia. Nesse sentido, foram produzidas varias acOes e trabalhos no decorrer da
graduacgdo?, bem como a elaboracéo do projeto inicial dessa pesquisa.

O Ensino de Geografia enquanto campo de pesquisas na ciéncia geografica nos
provoca pensar varios aspectos, dentre eles destacamos: compreender concepcdes e
desafios para se pensar a Educacdo Geografica no bojo do periodo capitalista que marca
nossa sociedade mundial e, por sua vez, nacional.

A fim de alcancar tal objetivo, realizamos estudo de caso numa perspectiva de
pesquisa qualitativa, pois esta metodologia traz luz para compreendermos fenémenos
especificos em um recorte temporal destacado. “Ainda que os estudos de caso sejam, em
esséncia, pesquisa de carater qualitativo, podem comportar dados quantitativos para
aclarar algum aspecto da questdo investigada”. (GODQOY, 1995, p.26).

Em se tratando das pesquisas qualitativas, Demo (2012) expde seu carater formal
e politico, pois utiliza instrumentos como entrevistas e questionarios, visando alcancar o
objetivo. Ressaltamos a ideia de complementariedade entre as qualidades formais e
politicas, visto que “uma ndo ¢ inferior a outra; apenas cada uma delas tem perspectivas

proprias”. (DEMO, 2012, p. 9).

! Dentre os quais, o artigo de conclusdo de curso intitulado “Pesquisa: principio metodolégico no
ensino de Geografia”, que aborda agdes pedagogicas desenvolvidas no PIBID no periodo de 2012
a 2016, tendo a pesquisa como principio cientifico e educativo, defendida por Pedro Demo,
enquanto possibilidade para ensinar Geografia na Educacdo Basica. Vale ressaltar, também, os
trabalhos académicos publicados por integrantes do PIBID neste periodo em eventos regionais,
nacionais e até internacionais ocorridos a partir de 2010, onde encontramos vasta literatura em
torno da importancia da pesquisa para o ensino, bem como dos avancos que o PIBID representou
para a formacéo de professores brasileiros(as).
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Nesse sentido, “[...] entre as varias formas que pode assumir uma pesquisa
qualitativa, destacam-se a pesquisa tipo etnografico e o estudo de caso”. (LUDKE, 1986,
p. 13). Assim, “[...] o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreenséo
que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais ¢ politicos”. Yin (2003, p.
21).

O estudo de caso possui caracteristicas fundamentais como a procura pela
descoberta, interpretacdo em contexto, buscando retratar a realidade de forma completa e
profunda, com variedade de fontes de informacéo, além de revelar experiéncias variadas
e expor as contradi¢Ges sociais (LUDKE, 1986).

Nosso trabalho, portanto, trata-se de uma investigacao empirica que visa analisar
um fendmeno contemporaneo especifico em seu contexto da vida real, principalmente
qguando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos (YIN,
2003). Observamos, portanto, contexto politico e social em suas relagdes com concepcdes
de Educacdo Geogréafica dos professores de Geografia efetivos que trabalham na rede
basica de educacdo em Francisco Beltrdo-PR.

Para tanto, considerando os aspectos global e local em suas multiplas
complexidades (MORIN, 2011), levamos em consideracdo a Declaracdo de Jontien,
produzido na Tailandia em 1990 e o Relatério Educacdo Tesouro a Descobrir (ETD),
produzido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), ambas decorrentes do Consenso de Washington de 1989.

Contiguo a essas leituras, também analisamos a Carta Internacional pela Educacéo
Geografica (1992), a Nova Carta Internacional sobre Educacdo Geogréfica (2000), a 462
Conferéncia Internacional da Unesco em Genebra — aprender a viver juntos: seré que
fracassamos? (2001) e a Declaracdo de Lucerne (2007).

A analise desses documentos foi empreendida a luz de textos e obras produzidos
por autores como: Santos (2008, 2015 e 2017), Lacoste (2012), Neto (2003), Batista
(1995), Anderson (1995), Straforini (2014) entre outros. O resultado dessas anélises esta
disponivel no primeiro capitulo da presente pesquisa. Ainda nesse capitulo, também
apresentamos algumas provocagdes em torno da Educagdo Geogréfica, proposicdes
realizadas com base nos estudos de textos e obras de Demo (2009, 2012 e 2015), Freire
(2011 e 2014), Cavalcanti (1998 e 2012), Callai (2012) entre outros.

No segundo capitulo, abordamos as entrevistas e questionarios realizados — que
foram organizados, sistematizados e analisados. Valendo-nos do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), salientamos que 29 (vinte e nove)
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profissionais colaboraram com nossa pesquisa, cujas contribui¢des foram citadas néo
nominalmente, utilizando o rol das 26 letras do alfabeto da lingua portuguesa, com intuito
de garantir o anonimato das(os) professoras(es)>.

Ja no terceiro e ultimo capitulo, organizamos alguns apontamentos que servem de
novos pontos de partida. Procuramos expor os conflitos entre a atuacéo das profissionais
e as limitagcGes materiais no que se refere a producdo de uma Educacdo Geografica como
possibilidade critica e transformadora.

Longe de colocarmos um ponto final nas discussdes sobre a Educacdo Geografica
e seu papel no Ensino de Geografia do municipio de Francisco Beltrdo, pretendemos com
essa investigacdo promover reflexdes que possibilitem novos olhares para a tematica
tratada.

Vaérios pontos ndo foram aprofundados nessa pesquisa. A investigacdo da pratica
das avaliacdes utilizadas ou a perspectiva dos estudantes sobre a acdo das professoras
foram lacunas que néo vislumbramos. Contudo, acreditamos que nossa pesquisa pode
contribuir para futuros pesquisadores que se proponham a investigar aspectos vinculados
ao Ensino de Geografia, no contexto de Francisco Beltrdo-PR.

Desta feita, demonstrando nossa autonomia enquanto pesquisador, indicamos
provocacdo de Marx (2017):

Acolherei, com maior satisfacéo, as manifestac@es da critica cientifica.
E quanto aos preconceitos da chamada opinido publica, torno minha,
agora como dantes, a maxima do grande Florentino: Segui il tuo corso,
e lascia dir le genti! [Segue teu rumo, e ndo te importes com o que 0S
outros digam!] (MARX, 2017, p. 19).

Assim encerramos esse momento introdutorio, apontando que a contribuicdo
efetiva de nossa pesquisa fica a cargo do tempo. No futuro saberemos o tamanho e

importancia da pesquisa que aqui apresentamos.

2 Vale ressaltar que foram realizadas vinte e nove entrevistas, desse modo, considerando que em
nosso alfabeto oficial encontramos apenas vinte e seis letras, apds a utilizacdo de todas as letras
(cada uma correspondendo a uma entrevista), nés retomamos o alfabeto desde o inicio acrescido
por sequéncia de nimeros, portanto, havera trechos em que apareceram letras junto a nimero e
outras citacBes que aparecerdo apenas com a letra.



17
CAPITULO 01 - DE ONDE PARTIMOS?

Investir em educacédo € fundamental para desenvolver a economia de nosso pais.
Apenas pela educacdo conseguiremos acabar com a desigualdade socioeconémica e a
violéncia, fantasmas que assombram nosso povo! Assim é a narrativa de indmeros
politicos que bradam com grande fervor sua defesa pela educacdo. No entanto, tal
afirmacdo acaba por desconsiderar varios aspectos fundamentais para compreendermos a
educacdo a partir de suas contradi¢des e intencdes, com efeito, Santos (2017) indica que
ndo podemos compreender os fenémenos locais sem considerar aspectos globais que vao

influencié-lo. Partindo de tal apontamento, também podemos notar que:

O mundo torna-se, cada vez mais, um todo. Cada parte do mundo faz,
mais e mais, parte do mundo, e 0 mundo, como um todo, est4, cada vez
mais, presente em cada uma de suas partes. Isto se verifica ndo apenas
para as nagdes e 0s povos, mas para os individuos. (MORIN, 2011,
p.58).

Sendo assim, para compreendermos a Educacdo Geogréfica, faz-se necessario
observarmos alguns marcos que delinearam politicas educacionais e curriculares na
educacdo basica dos paises periféricos, sobretudo, na década de 1990, objetivando
compreender suas influéncias no contexto educacional brasileiro. A partir dessas analises
poderemos vislumbrar o projeto de poder que se estabelece pelo viés legislativo e das
orientagdes internacionais.

Salientamos como pedras de toque para entendermos a educacdo brasileira no
recorte temporal anunciado, o Consenso de Washington (1989) e seus desdobramentos, a
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jontien — 1990) e o
Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI
(Educacdo um Tesouro a Descobrir).

O Consenso de Washington ocorreu em novembro de 1989, nos Estados Unidos,
sendo que funcionarios do governo estadunidense e dos organismos financeiros como o
Fundo Monetério Internacional (FMI), Banco Mundial (BM) e o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), se reuniram para criar um conjunto de reformas econémicas
para 0s paises periféricos do capitalismo, sobretudo os paises africanos, latino-americanos
e caribenhos (BATISTA, 1995). O principal objetivo desse encontro pode ser

considerado:
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O objetivo do encontro, convocado pelo Institute for International
Economics, sob o titulo “Latin American Adjustment: How Much Has
Happened?”, era proceder a uma avaliagdo das reformas econdmicas
empreendidas nos paises da regido. Para relatar a experiéncia de seus
paises, também estiveram presentes diversos economistas latino-
americanos. As conclusdes dessa reunido € que se daria,
subsequentemente, a denominagdo informal de “Consenso de

Washington”. (BATISTA, 1995, p. 99-100).

O conjunto de reformas produzidas nesse encontro se tornou um tipo “receituario”
que avaliaria dez &reas de atuacdo para o desenvolvimento dos paises periféricos, a
exemplo do Brasil, sendo elas, principalmente: “1. Disciplina fiscal, 2. Priorizacédo
financeira; 5. Regime cambial; 6. Liberalizacdo comercial; 7. Investimento direto
estrangeiro; 8. Privatizacdo; 9. Desregulagéo; e 10. Propriedade intelectual” (BATISTA,
1995, p. 118).

Tal conjunto contemplaria os elementos essenciais da politica Neoliberal,
inclusive, orientando atuacGes governamentais como a reducao drastica do Estado na
economia (Estado minimo), incentivando a abertura maxima as importac6es de bens e
servigos, facilitando entrada de capitais de risco: “Tudo em nome de um grande principio:
0 da soberania absoluta do mercado auto-regulavel nas relacdes econdmicas tanto internas
quanto externas”. (BATISTA, 1995, p. 119).

Ainda no que se refere ao Neoliberalismo e as politicas que dele decorrem:

Comecemos com as origens do que se pode definir como
neoliberalismo enquanto fendmeno distinto do simples liberalismo
cléssico, do século passado. O neoliberalismo nasceu logo depois da Il
Guerra Mundial, na regido da Europa e da América do Norte, onde
imperava o capitalismo. Foi uma reacdo tedrica e politica veemente
contra o Estado intervencionista e de bem-estar. Seu texto de origem €
O Caminho da Serviddo, de Friedrich Hayek, escrito ja em 1944. Trata-
se de um ataque apaixonado contra qualquer limitagdo dos mecanismos
de mercado por parte do Estado, denunciada como uma ameaca letal a
liberdade, ndo somente econbmica, mas também politica.
(ANDERSON, 1995, p. 9).

Considerando as citacGes acima, notamos que as orientacGes produzidas pelo
Consenso de Washington estdo articuladas ao Neoliberalismo, tendo em vista a busca
pela desregulamentacdo da economia, bem como o combate ao estado de bem-estar
social. Ndo obstante, a defesa pelo Estado minimo acabou fundamentando praticas de
privatizacOes e politicas de cortes de gastos (empreendidas pelos governos de paises
periféricos na década de 1990).
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No que diz respeito a influéncia Neoliberal na educacdo e, consequentemente, na
formag@o humana, Freire (2014) alerta que sua ideologia fatalista recusa o ser humano
enquanto sujeito, transformando-o em agente consumidor para a manutenc&o do principio

absoluto da soberania do mercado livre. Nesse sentido:

A partir dai, mas ndo somente em funcdo disso, ganhou forga
impressionante a ideia de que os problemas sociais deveriam ser
submetidos a esfera da economia e passou-se a defender a soberania do
mercado, como sendo um liquido que penetra todos os poros da vida
social. A medida de todas as coisas deveria passar a ser mercantil.
(NETO, 2003, p. 11).
As indicacOes baseadas na ndo interferéncia do Estado, junto aos aspectos plurais
da producdo da vida social, nos fazem pensar seus impactos na dimensdo democratica dos

paises periféricos do capitalismo, vez que a:

Democracia fundamenta-se no controle da maquina do poder pelos
controlados e, desse modo, reduz a servidao (que determina o poder que
ndo sofre a retroacdo daqueles que submete); nesse sentido, a
democracia é mais do que um regime politico; é a regeneragao continua
de uma cadeia complexa e retroativa: 0s cidaddos produzem a
democracia, que produz cidaddos. (MORIN, 2011, p.94).

Salientamos fragilizacdo democratica provocada pelos desdobramentos do
Consenso de Washington (1989) nos paises periféricos, sobretudo na década de 1990. Na
medida em que o Estado se afasta das questbes sociais e se orienta pela técnica e
burocracia, grande parcela da populacdo acaba excluida da gestdo politica, social,

econbmica e cultural do pais, pois:

Nessas condices, a reducdo do politico ao técnico e ao econdmico, a
reducdo do econdmico ao crescimento, a perda dos referenciais e dos
horizontes, tudo isso conduz ao enfraquecimento do civismo, a fuga e
ao refligio na vida privada, a alternancia entre apatia e revolta violenta
e, assim, a despeito da permanéncia das instituicbes democraticas, a
vida democratica se enfraquece. (MORIN, 2011, p.94).

Considerando o exposto, direcionamos nosso foco para as proposi¢oes neoliberais
oriundas do Consenso de Washington (1989) e sua influéncia nas politicas educacionais
e curriculares produzidas para a educacao basica brasileira no decorrer da década de 1990.
Como lembra-nos Libaneo (2012), ao tratar sobre o dualismo perverso® das escolas

publicas brasileiras a partir das politicas neoliberais;

3 Libaneo fala sobre os efeitos das politicas educacionais neoliberais no Brasil a partir da década de 1980,
apontando que elas formaram dois “modelos” de institui¢des escolares: uma escola do conhecimento para
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Esse dualismo, perverso por reproduzir e manter desigualdades sociais,
tem vinculos evidentes com as reformas educativas iniciadas na
Inglaterra nos anos 1980, no contexto das politicas neoliberais; mais
especificamente, ele estd em consonancia com 0s acordos
internacionais em torno do movimento Educacdo para Todos, cujo
marco é a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada
em Jontien, na Tailandia, em 1990, sob os auspicios do Banco Mundial,
do Programa das Nag¢8es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), do
Fundo das Nag6es Unidas para a infancia (UNICEF) e da Organizacdo
das Nacdes Unidas para a Educacéo e Cultura (UNESCO). (LIBANEO,
2012, p. 13) grifos do autor.

Nessas conferéncias buscou-se estabelecer orientagcdes com objetivo de satisfazer
necessidades basicas da aprendizagem, considerando quatro problemas gerais que
assolam os paises periféricos, no que se refere ao avancgo educacional:

¢ Mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes séo
meninas, nao tém acesso ao ensino primario;

o Mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dos quais mulheres séo
analfabetos, e o analfabetismo funcional é um problema significativo
em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento;

eMais de um ter¢co dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a
adaptar-se as mudangas sécias e culturais; e

¢ Mais de 100 milhGes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem
concluir o ciclo béasico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo
conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais. (WCEFA,
1990, S/P).

A citacdo acima foi retirada da Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos
no plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, produzido em
1990 na cidade de Jontien Tailandia, na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos
(World Conference on Education for All) e faz sintese das preocupacfes educacionais
presentes na década de 1990.

Na Declaracdo citada anteriormente, podemos notar tentativa de relacionar os
problemas educacionais enquanto consequéncias de problemas estritamente econdmicos,
reduzindo os problemas sociais a aspectos da economia (NETO, 2003), fundamentando
a justificativa de que cabe apenas a educacao a responsabilidade de tirar os paises pobres

de suas condicOes de miserabilidade.

0s ricos e outra do acolhimento social para os pobres, caracterizando uma dualidade perversa da realidade
escolar e acesso ao conhecimento em nosso pais.
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As dificuldades elencadas estdo associadas ao aumento da divida publica dos
paises periféricos, a ameaca de estagnacdo e decadéncia econdmica, a diferencas
econdmicas entre as regides entre outros. (WCEFA, 1990). Essa compreenséo pouco se
aproxima do carater politico das relagdes entre os paises, bem como das intervencdes e
disputas hegemonicas que ocorrem em ambitos internacionais, principalmente no que
trata 0s paises norte americanos e europeus em suas relacbes com a América Latina
(BANDEIRA, 2009).

Relacionado a satisfacdo das necessidades de aprendizagem, a Declaracéo
preconiza que cada pessoa (crianca, jovem ou adulto) deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades béasicas
de aprendizagem, ou seja, uma acao individual pouco articulada ao processo dialético e
coletivo de ensino e aprendizagem. Concepc¢ao contraria as defendidas por Freire (2013
e 2014) e Demo (2011 e 2015), o primeiro por defender a educacao popular e o segundo
por trazer a pesquisa enquanto principio cientifico e educativo para uma préatica educativa
transformadora.

Articulada as propostas neoliberais estabelecidas a partir do Consenso de
Washington (1989), a Declaracdo apresenta em seus artigos a universalizacdo do acesso
a educacdo; concentracdo na aprendizagem; ampliagdo dos meios e raios de acdo da
educacao basica; organizacao de ambientes adequados a aprendizagem e o fortalecimento
de aliancas.

Ainda nessa perspectiva, 0 plano de acdo produzido a fim de viabilizar as
proposicgdes elaboradas pela Declaracdo estabeleceu um conjunto de metas orientadoras
para os paises periféricos, sendo elas:

o Expansao dos cuidados basicos e atividades de desenvolvimento
infantil, incluidas ai as intervencdes da familia e da comunidade,
direcionadas especialmente as criancas pobres, que ndo sdo assistidas e
com deficiéncias;

o Acesso universal e conclusdo da educacdo fundamental (ou
qualquer nivel mais elevado de educagdo considerado “basico”) até o
ano 2000;

o Melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que a
percentagem convencionada de uma amostra de idade determinada (por
exemplo, 80% da faixa etaria de 14 anos), alcance ou ultrapasse o
padrdo desejavel de aquisicdo de conhecimentos previamente definido;
o Reducdo da taxa de analfabetismo adulto a metade, digamos, do
nivel registrado em 1990, ja no ano 2000 (a faixa etéria adequada deve
ser determinada em cada pais). Enfase especial deve ser conferida a
alfabetizacdo da mulher, de modo a reduzir significativamente a
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desigualdade existente entre os indices de alfabetizacdo dos homens e
mulheres;

o Ampliacdo dos servicos de educacdo basica e capacitacdo em
outras habilidades essenciais necessarias aos jovens e adultos,
avaliando a eficacia dos programas em funcdo de mudancas de
comportamento e impactos na saude, emprego e produtividade;

o Aumento da aquisi¢do, por parte dos individuos e familias, dos
conhecimentos, habilidades e valores necessarios a uma vida melhor a
um desenvolvimento racional e constante, por meio de todos os canais
da educacdo — inclusive dos meios de comunica¢do de massa, outras
formas de comunicacao tradicionais e modernas, e acao social -, sendo
a eficécia destas intervencdes avaliadas em funcdo das mudancgas de
comportamento observadas (WCEFA, 1990).

Essas metas, expostas pelo plano de acédo, orientavam as préaticas educacionais e a
elaboracdo de curriculos escolares nos paises periféricos. A leitura do plano de acgédo
salienta o papel do individuo na solugdo dos problemas sociais, em vista ao
desenvolvimento econdmico.

Na perspectiva do planejamento, a Declaracéo salienta a necessidade de estruturar
aliancas e buscar mobilizar recursos, conforme exposto:

Na definicdo do plano de acdo e na criacdo de um contexto de politicas
de apoio e promocéo da educagdo basica, seria necessario pensar em
aproveitar a0 maximo as oportunidades de ampliar a colaboracdo
existente e incorporar novos parceiros como, por exemplo, a familia e
as organizagbes ndo-governamentais e associa¢des de voluntario,
sindicatos de professores, outros grupos profissionais, empregadores,
meios de comunicacdo, partidos politicos, cooperativas, universidades,
institui¢ces de pesquisa e organismos religiosos, bem como autoridades
educacionais e demais servigos e 6rgdos governamentais (trabalho,
agricultura, sadde, informagdo, comércio, inddstria, defesa, etc.).
(WCEFA, 1990).

A orientacdo internacional, incentiva a unido entre varios segmentos sociais, de
modo a pensar o planejamento e direcionamento da educacéo, ndo apresentando caminhos
claros e objetivos para articular tais praticas nas escolas, desconsiderando seus contextos
diferenciados e/ou especificos.

A Declaracdo também ndo faz distincdo das correlagdes de forca politica dos
segmentos responsaveis pelo planejamento das acbes e sua implementacdo. N&o

considera as contradi¢des sociais tdo presentes nos paises periféricos.

“ Disponivel em: <https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm> Acesso em 26 de
Julho de 2018.
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Também podemos notar as ligacGes do documento com as propostas do Consenso
de Washington (1989), pois o papel do Estado nédo aparece definido, vez que este ndo
deve interferir nos aspectos educacionais — apologia ao Estado Minimo.

No que tange recursos para implementacdo do plano de ac¢do, notamos mais uma
vez a doutrina Neoliberal, pois direciona tal responsabilidade aos individuos (segmentos

sociais citados anteriormente):

29. Os governos e seus parceiros podem analisar a alocacdo dos
recursos financeiros e outros para a educacdo e capacitacdo nos
diferentes setores, a fim de determinar se apoio adicional a educacéo
bésica pode ser obtido mediante:

(i) o incremento da eficacia;

(ii) a mobilizagdo de fontes adicionais de financiamento, dentro e fora
do orcamento publico; e

(iii) a redistribuicdo dos fundos dos orcamentos de educacdo e
capacitacdo atuais, levando em conta os critérios de eficacia e equidade.
(WCEFA, 1990).

O documento produzido pela Conferéncia em Jontien, se articula com o Relatério
para a Unesco da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o seculo XXI, sob titulo
Educacdo um Tesouro a Descobrir (ETD). Esse Relatorio, também produzido sob
supervisdo das mesmas organizagOes que se fizeram presentes na elaboragdo da
Declaragéo de Jontien, versa, sobretudo, acerca da comunidade base para uma sociedade
mundial; coesdo social a participacdo democréatica e crescimento econdmico vinculado
ao desenvolvimento humano. (DELORS et al., 1998).

O Relatério ETD salienta a necessidade em formar cidaddos para o mundo,
considerando uma comunicagao universal, exercitando e vinculando o local com o global
a compreensao do mundo a sua volta, desenvolvendo a capacidade de se colocar no lugar
do outro. Ainda nessa perspectiva, ao se tratar do desenvolvimento humano, esse

documento elucida uma educagéo voltada para fins econdmicos, vez que:

Observa-se, de fato, que no decurso do periodo considerado e sob a
pressdo do progresso técnico e da modernizagéo, a procura de educacéo
com fins econémicos ndo parou de crescer na maior parte dos paises.
As comparacBes internacionais realgam a importancia do capital
humano e, portanto, do investimento educativo para a produtividade. A
relacdo entre o ritmo do progresso técnico e a qualidade da intervencéo
humana, torna-se, entdo, cada vez mais evidente, assim como a
necessidade de formar agentes econdmicos aptos a utilizar novas
tecnologias e que revelem um comportamento inovador. (DELORS et
al., 1998, p. 70-71).
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A leitura das proposicdes do Relatério ETD elucida tentativa por parte dos entes
internacionais em vincular a ideia dos problemas sociais a uma leitura economicista,
alocando sujeitos enquanto agentes econdémicos da produtividade para a inovacéo, ou
seja, operarios que dominem a linguagem tecnologica e que gerem lucros e inovacdes a
baixos custos de contratacao.

O Relatério ETD (Delors, 1998) propde para o século XXI, que a atividade
educativa e formativa, atue como potencializadora para o desenvolvimento econdmico

dos paises periféricos:

No alvorecer do século XXI, a atividade educativa e formativa, em
todos 0s seus componentes, tornou-se um dos motores principais do
desenvolvimento. Por outro lado, ela contribui para 0 progresso
cientifico e tecnoldgico, assim como para o avanco geral dos
conhecimentos, que constituem o fator decisivo do crescimento
economico. (DELORS et al., 1998, p.72).

A proposta de desenvolvimento econémico pela educacdo demonstra articulacdo
do Relatério ETD com a Declaracdo de Jontien, vinculando-as ao Consenso de
Washington de 1989. Contudo, tais propostas ndo representam o que almejamos sobre
educacéo, pois a educagdo possui valor “[...], mas o seu principal valor ndo reside em
aumentar a produtividade e sim na sua capacidade de nos ajudar a desenvolver 0 nosso
potencial e viver uma vida mais gratificante e independente”. (CHANG, 2013, p. 260).

As proposicdes dos documentos internacionais analisados possuem carater
ideoldgico, pois atribuem ao processo formativo educativo uma funcéo despreocupada
com o desenvolvimento critico das pessoas. Ocupa-se de viabilizar a operacionalidade
para mao de obra produtiva e barata. Algo que pouco se vincula ao desenvolvimento do
pais, pois:

Se expandirmos a instrucdo por acreditar que isso tornara a nossa
economia mais rica, ficaremos seriamente desapontados, porque o
vinculo entre a instrucéo e a produtividade nacional é bastante ténue e
complicado. O nosso excessivo entusiasmo pela instrucdo deve ser
restringido e, especialmente nos paises em desenvolvimento, uma
atencdo muito maior precisa ser prestada a questdo de estabelecer e

aprimorar os empreendimentos produtivos e as instituicbes que 0s
amparam. (CHANG, 2012, p. 260).

Apontamentos de Chang (2013) nos provocam a pensar que 0s investimentos em
educacdo devem estar comprometidos com a formacéo de sujeito critico, que possa viver
melhor e exercer sua vocagdo ontologica em ser mais, como apontou Freire (2013). E,

também, cidaddo que produz conhecimento e participa democraticamente das decisfes
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politicas que interferem em seu cotidiano. (DEMO, 2009 e 2015). Junto a tal interpretacao

salientamos:

Encontros e conferéncias realizadas em ambito mundial, desde o inicio
dos anos 90, priorizavam a Educacdo, inclusive a Educacdo Baésica,
como alvo das reformas consideradas necessarias para a formacao de
um trabalhador adequado as necessidades do capitalismo no atual
periodo historico [...] Assim, organizagdes financeiras internacionais,
como o Banco Mundial, passaram a condicionar seus empréstimos a
paises como o Brasil, & implantacdo de politicas sociais e educacionais
gue atentassem aos interesses daquelas mudancas. Esse contexto
fundamentou a producdo e aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBN n°. 9394/96), bem como a elaboracéo
dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, aprovadas em 1998.
(DCE, p. 48, 2008).

Em vista dos apontamentos feitos nesse momento, somos motivados a pensar
sobre a Educacdo Geografica. Portanto, a seguir, analisaremos documentos internacionais
aelavoltados. Buscaremos compreender como esses documentos se articulam as politicas
educacionais nacionais, em especial aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de

Geografia e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de Geografia do Parana.

1.1- Feito Consenso, sigamos orientacdo produzida: A Educacdo
Geografica para os paises periféricos.

Santos (2017) e Lacoste (2012) argumentam que para entendermos a producao do
espaco enquanto materialidade da vida é necessario compreendermos onde estamos
inseridos, considerando suas rela¢des locais e globais de modo complexo.

Os principais marcos representativos para pensarmos o ensino de Geografia no
Brasil a partir dos anos 1990, segundo Gonzéles e Claudino (2002), sdo a Carta
Internacional pela Educacdo Geografica (1992), a Nova Carta Internacional sobre
Educacdo Geografica (2000), a 462 Conferéncia Internacional da Unesco em Genebra —
“Aprender a viver juntos: serd que fracassamos?” (2001) e a Declaracdo de Lucerne
(2007). Ao mesmo tempo, € interessante visualizar também os Parametros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica de Geografia no Estado do

Parana.

Nesse sentido, um dos pontos de articulagdo desses documentos é a forte critica

ao ensino geografico pautado na memorizacéo, descri¢do e desvinculagao do contexto de
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vida dos educandos e educandas. Outro ponto - ndo menos importante - sdo suas
vinculages com a Declaragdo de Jontien e com o Relatério “Educagdo um Tesouro a
Descobrir” — a respeito dos quais, sabemos a génese.

Iniciamos com a Carta Internacional pela Educacdo Geogréafica (1992), que surge
como resposta as situacdes vivenciadas nos anos 1990, principalmente em torno dos
grandes problemas sociais expostos na Declaracdo de Jontien em ressonancia com
Relatorio ETD. No entanto, em se tratando da Geografia, além dessas perspectivas,
também encontravamos defesa pela presenca dessa ciéncia nos curriculos escolares.®

O problema da permanéncia ou ndo da Geografia enquanto disciplina escolar
passou a ser pauta de discussdo no XXV Congresso da Unido Geografica Internacional
(UGI), ocorrida em Paris no més de Agosto de 1984 (LACOSTE, 2012), onde se
dialogou, dentre outros pontos, sobre a importancia dos conhecimentos da Geografia para

as sociedades:

A originalidade da revista Hérodote, nesse debate, foi de mudar o
primeiro aproche do problema: em lugar de continuar a se perguntar se
a geografia é uma ciéncia ou em quais condi¢des a geografia poderia
ser, de fato, uma ciéncia, Hérodote colocou uma questao aparentemente
inocente, mas na verdade primordial: para que serve a geografia? Isto
é, quais sdo e quais podem ser as fungbes dos gedgrafos no bojo da
sociedade? (LACOSTE, 2012, p. 192).

As discussdes realizadas no Congresso (XXV UGI — 1984) fundamentaram o
debate da permanéncia da Geografia enquanto disciplina escolar, discussdes estas que
refletiram na producdo da Carta pela Educacdo Geogréafica de 1992, conforme aponta:

A referida Carta traz dois tipos de investigagdo em educacédo
geografica: 1) a investigacdo que diz respeito ao desenvolvimento de
teorias basicas e fundamentais & educagdo geografica, tais como: o
desenvolvimento na crianga, da compreensdo do espago, da percepgao
do ambiente e das atitudes para com pessoas, lugares e problemas; e 2)
a investigacdo aplicada cujo enfoque é o estudo das praticas mais
apropriadas a educacdo geogréafica por meio do desenvolvimento e da
avaliacdo de métodos e materiais de ensino, incluindo as novas
tecnologias da informacdo, educacdo ambiental, educacdo para 0
desenvolvimento, estudos multiculturais e globais. (DEFFUNE, 2015,
p. 25).

5 Vale lembrar que o Brasil (nesse periodo) passava pelo processo de redemocratizagéo, as
instituicbes democraticas de nosso pais estavam se restaurando, apds regime ditatorial
empreendido pelos militares a partir do golpe civil-militar de 1964, no qual dentre vérias ac¢des,
no &mbito curricular excluiu a Geografia enquanto disciplina nas escolas.
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Em consonancia com as proposi¢oes apresentadas na Carta de 1992, quando séo
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais em 1997, tais principios se articulam
por meio dos PCNs para o Ensino da Geografia em todos os anos do Ensino Fundamental:

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a
vida em sociedade, em particular para o desempenho das fungfes de
cidadania: cada cidadao, ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais
e naturais do lugar onde vive, bem como as de outros lugares, pode
comparar, explicar, compreender e especializar as multiplas relacoes
que diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e
estabelecem com a natureza na construcdo de seu espaco geogréafico.
(BRASIL, 1997, p. 123).

No excerto selecionado, notamos a preocupa¢do em vincular os conhecimentos
geograficos com o exercicio da cidadania, de modo que os educandos poderiam se tornar
melhores cidaddos desde que “adquirissem” saberes basicos da Geografia, notadamente
vinculados ao lugar onde o estudante vive. Essa é uma visdo aproximada de perspectiva
da Geografia Cultural, centralizando a producéo geogréafica aos aspectos da percepcao do
espaco e valorizacdo do subjetivo de cada individuo na representacao espacial (TUAN,
1980).

Os debates encampados inicialmente pelo XXV Congresso da UGI se articularam
com a elaboracdo da Carta sobre Educacdo Geogréafica de 1992, incorporando mais
aspectos (como a preocupacdo com o desenvolvimento econémico e sustentavel). Estes
influenciaram a producdo de orientagfes curriculares no Brasil, como os PCNs de
Geografia de 1997.

No entanto, € com a Nova Carta sobre Educacao Geografica (2000), produzida no
Congresso de Geografia em Seul — Coréia, que a questdo do desenvolvimento econdmico
assume centralidade no debate mundial, vinculando-se assim aos apontamentos da
Declaracdo de Jontien e do Relatorio ETD.

A Nova Carta Internacional pela Educacdo Geografica (2000), em grande parte se
contrap@e a carta de 1992, tendo em vista que seu foco incide no esforco pedagdgico e
cientifico para aprofundar compreensdo dos aspectos espaciais da interface homem-
natureza, promovendo a cultura amigavel com o meio ambiente, desvalorizando os
conflitos e interesses vinculados a defesa ambiental, apresentando preocupagdo com o
desenvolvimento sustentavel. (DEFFUNE, 2015).

No que se refere ao documento produzido em Seul (2000), percebemos algumas

relagdes entre o documento e o ensino de Geografia nas escolas brasileiras:
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Na conjuntura atual, o ensino de Geografia nas escolas de ensino basico
no Brasil apresenta um discurso alheio a realidade, coerente com a
pedagogia liberal que influencia a educacao brasileira desde a década
de 1930. Embora mencionasse nas propostas curriculares tematicas
sobre o direito a diversidade tratada na Declaragdo, bem como tensGes
e conflitos nacionais, mundiais e sustentabilidade, pouco modificava
sua pratica didatico-pedagdgica na abordagem geogréfica que se
propunha fazer da realidade. (DEFFUNE, 2015, p. 25-26).

A autora nos aponta dois aspectos relevantes: o primeiro vinculado a influéncia
entre relagdes internacionais com orienta¢fes nacionais e, 0 segundo, é a distancia entre
0 documento produzido com a realidade escolar, tendo em vista que o0 modo como foram
elaborados (através de comités e reunides com base em poucas representacées), excluiu
a grande parcela de profissionais da educacgéo que trabalham nas escolas diariamente.

A anélise das orienta¢cdes produzidas em Seul no ano 2000 foi importante para
nossa pesquisa, pois manifestam os interesses do poder hegeménico, ao passo que o
projeto produzido pela Comissdo de Educacdo Geografica da ONU possui intengdo, fato
este que demonstra a estratégia utilizada para manter o status quo das relacdes de poder
e hierarquias sociais por meio das instituicdes escolares.

Nesse contexto, trazemos enquanto orientacdo importante para a Educagéo
Geografica nos paises periféricos, a discussdo realizada pela 46% Conferéncia
Internacional da Unesco em Genebra no ano de 2001, cujo tema orientador foi: “Aprender
a viver juntos, sera que fracassamos?”

A Conferéncia dialoga com proposi¢des do documento “Educacdo Tesouro a
Descobrir”, que recomendava “A educagéo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro
pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser”.

(DELORS, 1998, p. 101).

Na perspectiva do documento Educagdo Tesouro a Descobrir, se a
harmonizacdo parece, a uma sO vez, ndo ser desejavel e irrealizavel, a
interdependéncia crescente entre as regides, paises e comunidades
deveria ser colocada em evidéncia nos programas escolares, em
particular, em histdria, geografia e educagao civica, nas ciéncias sociais,
na educacdo religiosa ou moral, assim como na aprendizagem da lingua
materna e dos idiomas estrangeiros. (UNESCO, 2003, p. 62).

A 462 Conferéncia, ao inserir titulo “aprender a viver juntos, serd que
fracassamos?”, provoca certa critica aos ideais expostos na declaracdo da Unesco, no
entanto, ao propor encaminhamentos para os problemas sociais, as orientacdes da

Conferéncia continuam, ao nosso ver, nos moldes de uma educacdo Neoliberal.
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Neoliberal, pois mesmo que criticando o0 documento anterior, ela continua com o
discurso vinculando a condicéo de subdesenvolvimento aos baixos indices de educacao,
corroborando com a visdo técnica economicista das indica¢bes produzidas pelo Consenso
de Washington de 1989. Uma de suas novidades esta na perspectiva subjetiva da
valorizacgéo individual de cada sujeito, direcionando o papel da geografia para a formacéo
cultural e de convivéncia entre os povos, uma espacialidade partindo da subjetividade de
cada pessoa (TUAN, 1980).

Essa Conferéncia de Genebra insere nova problematica na proposta de aprender a
viver juntos, pois “O ritmo veloz de mudanga que arrasta o mundo, além da entrada em
uma ‘nova civilizagdo’, criou novas necessidades educativas em areas em que, por toda
parte, produziram-se evolugdes amplamente similares”. (UNESCO, 2003, p. 34).

Buscando enfrentar o ritmo veloz, os conferencistas propdem educar e formar
pessoas ativas, flexiveis e criativas, com capacidade de acompanhar a evolu¢do do mundo
do trabalho em uma economia cada vez mais baseada nos servigos (UNESCO, 2003). Tal
abordagem reafirma a leitura economicista da educacgéo voltada para o desenvolvimento,
que vai conferir ao Ensino de Geografia nos paises periféricos a preocupacdo com o
desenvolvimento econémico e sustentavel, junto ao carater subjetivo de cada sujeito,

como percebemos nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Geografia:

Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacgdo de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com a
paisagem. Em seus desdobramentos politico-sociais, culturais,
econdmicos e humanos. (BRASIL, 2002, p. 291).

Nos PCNs observamos algumas relacdes neoliberais, pois a homogeneizagao dos
conteddos e esvaziamento dos conceitos e categorias geograficas a nivel nacional se

distanciam das propostas criticas; fato este que articula as orientacdes curriculares dos

PCNs aos interesses hegemdonicos dos grandes capitais (JESUS, 2014).

De acordo com os apontamentos feitos, podemos verificar que:

N&o se pode discordar de que hd um consenso por parte da sociedade
sobre a necessidade de se realizarem modificacBes na educacédo
brasileira. O mundo contemporéneo exige, de fato, novas formas de
preparagdo para viver e para trabalhar. Porém, ha preocupacdes e
questionamentos quanto a esse conjunto de politicas publicas; em
primeiro lugar, quanto ao entendimento de que elas estejam priorizando
as mudancas na educacéo para atender a politica econémica, ou seja, de



30

gue as mudangas fazem parte de uma concepc¢do geral de articulacéo
entre educacdo e projeto econémico do pais ou, mais diretamente, de
gue as mudangas buscam uma vinculacdo acentuada da formacéo
profissional ao mercado de trabalho. (CAVALCANTI, 2012, p. 64).

A autora expde que ha uma necessidade de se realizar modifica¢des na educagao
brasileira, no entanto, tal modificacdo ndo se da de modo desarticulado com o projeto
econémico e politico que se estabelece no pais. Nessa perspectiva, notamos que o
caminho ndo estd na interpretacdo neoliberal sobre a educagdo, mas sim no carater
transformador que a educacdo possibilita aos sujeitos, tornando-os mais criticos e
participativos democraticamente.

Ainda na perspectiva das relacdes do projeto Neoliberal e seus efeitos na politica

curricular educacional brasileira, Straforini (2014) salienta:

Essas mudancas, evidentemente ndo tardaram a atingir em cheio a
educacéo, pois na condigdo de uma das principais instituicGes pablicas
da modernidade, seu papel de reproducéo de discursos legitimadores do
poder instituido e da formacdo de identidades nunca fora colocado a
prova pelo Estado e pelos demais agentes sociais hegemonicos.
(STRAFORINI, 2014, p. 43).

Avancando sobre as politicas que influenciaram a Educacdo Geografica enquanto
proposta curricular para os paises periféricos, em 2007 o destaque é a Declaracdo de
Lucerne sobre a Educagio Geografica para o Desenvolvimento Sustentavel®, pois lanca
novas bases para orientar o Ensino de Geografia. A Declaracdo apresenta critérios para
se identificar objetivos geograficos.

Dentre tais objetivos, aponta a percepcdo geografica em termos de espaco, lugar
e meio ambiente; possibilidades geograficas ao se olhar a organizacao espacial; exemplos
ilustrativos, bem como, as experiéncias, interesses e preconcep¢des dos estudantes
(HAUBRICH; REINFORIEDE; SCHLEICHER, 2007).

A Declaracdo de Lucerne advoga sob a importancia em discutir a educagdo para
a sustentabilidade, promovendo o senso de responsabilidade local e global. Estimula o
pensamento critico voltado para o futuro, a integragdo com o conhecimento tradicional e
o reconhecimento da interdependéncia global. Ela também incentiva a reflexdo em torno
de novos estilos de vida nos quais 0 bem-estar se relaciona com qualidade de vida e

respeito pela natureza e outras pessoas. (DEFFUNE, 2015).

® Essa declaracéo, redigida por Hartwig Haubrich (Friburgo), Sibylle Reinforiede (Lucerne) e
Yvonne Schleicher (Weingarten), foi produzida no Simpdsio Lucerne, ocorrido na Suica entre 0s
dias 29 a 31 de Julho de 2007, na cidade de Lucerne.
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A Declaracdo de Lucerne traz como um dos elementos novos, considerando as
particularidades dos documentos anteriores, concepcéo de sustentabilidade — alocando a
Geografia enquanto disciplina fundamental para se pensar o desenvolvimento econdmico

junto a preservagdo ambiental, vez que:

A Comissdo da Unido Geografica Internacional em Educacédo
Geogréfica compartilha a visdo da Década das Nacdes Unidas da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (DNUEDS) 2005-2014,
gue vé a educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) contribuir
para “um mundo em que a pessoa tenha oportunidade de se beneficiar
de uma educacgdo com qualidade e aprender valores, comportamentos e
estilos de vida necessarios para um futuro sustentvel e para uma
transformacao positiva da sociedade. (HAUBRICH; REINFORIEDE;
SCHLEICHER, 2007, p.01).

Nessa perspectiva, a visdo de sustentabilidade proposta pelos conferencistas pode

ser considerada a partir de uma perspectiva “Terra-Humano” partindo de uma ideia de

“casa” e “familia”, vez que:

A visdo da Comisséao da educacao para o desenvolvimento sustentavel
é baseada no conceito do ecossistema “Terra-Humano”. “Eco” vem
da palavra grega “oikos’ que significa “casa” ou “familia”. Em termos
de sobrevivéncia humana, uma “familia” ndo pode gastar mais do que
ganha. A ecologia pode ser vista assim como a ciéncia que gerencia a
“casa, 0 “lar”; nés precisamos sustentar este “lar” — 0 ecossistema
“Terra-Humano” — que inclui a natureza, cultura e a sociedade e a
economia. (HAUBRICH; REINFORIEDE; SCHLEICHER, 2007).

Os apontamentos feitos pela Declaracdo apresentam uma leitura superficial das
questdes ecoldgicas, salientando um vies até mesmo de neutralidade no que se refere as
contradicdes e conflitos em torno dos movimentos ecoldgicos e suas diversidades.

Notamos assim, que as perspectivas trazidas pela Declaracdo de Lucerne (2007)
apresentam uma leitura ecoldgica acritica, associando-a ao carater do cuidado para com
o “lar”, desconsiderando os movimentos sociais e politicos da ecologia oriundos dos

paises periféricos, pois:

Entender a relagdo homem/natureza pressupde compreender complexas
interconexdes, onde se interpenetram estruturas sociais, politicas,
econdmicas e ideoldgicas. Sobretudo, pressupde a compreensao de que
as sociedades estabelecem “relagdes ecologicas” com o que
historicamente é entendido como meio ambiente. (WALDMAN, 2002,
p. 18).
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A desarticulacdo das proposicoes feitas na Declaracdo com a realidade ecologica
desigual demonstra a superficialidade do documento, de modo a expor sua producéo
realizada distante das discussdes democraticas, marcando assim o seu carater classista em
prol do interesse dos grandes capitais. (WALDMAN, 2002).

Desse modo, a luta ecoldgica ndo se vincula a uma perspectiva de cuidado, mas
sim a um enfrentamento na oposi¢cdo da devastacdo social, ambiental, politica e
econdmica ocasionada pela acdo dos grandes capitais que pouco se importam com a luta
pela justica social. (WALDMAN, 2002).

Considerando o exposto e partindo das leituras realizadas, organizamos o Quadro
01 para demonstrar os principais aspectos dos documentos aqui analisados no que tange
suas orientacdes para o ensino de Geografia em uma perspectiva de Educacéo Geografica
para os paises periféricos.

O Quadro 01 reune informacdes que podem nos auxiliar a compreender o modelo
de Educacdo Geografica organizado para orientar as praticas dos professores nos paises
periféricos, pois trazemos as concepcBes norteadoras, objetivos, papel da Geografia,
organizacao curricular e responsabilidade pelo ensino.

Observando as disposicbes do Quadro 01, poderemos notar as principais
diferencas dos documentos internacionais estudados bem como seus papeis em levar aos
paises periféricos uma perspectiva de educacdo geografica vinculada as imposicdes

neoliberais oriundas do Consenso de Washington de 1989.
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Quadro 1: Documentos internacionais sobre Educacdo Geogréafica e suas orientacfes
para os paises periféricos

parte da natureza.

462
CARTA SOBRE A 11 CARTA CONFERENCIA DECLARAGAO DE
DOCUMENTO EDUCAGAO INTERNACIONAL INTERNACIONAL LUCERNE 2007
GEOGRAFICA PELA EDUCACAO DA UNESCO EM
(1992) GEOGRAFICA (2000) | GENEBRA (2001)
Concepgao Principios de | Interface entre homem e | Baseado na ideia de | Baseada no conceito do
Orientadora dignidade, igualdade e | natureza em uma Otica | educacdo para a | ecossistema “Homem-
equidade a nivel | amigavel. diversidade cultural. Terra”.
mundial e homem

Educacdo ambiental, | Aprofundar a | Desenvolvimento da | Desenvolvimento de
Objetivos internacional e para o | compreensdo  espacial | autonomia frente & | competéncias geogréficas e
desenvolvimento. das multiplas relagdes | globalizag&o. interdisciplinares para o
entre homem e natureza. desenvolvimento
sustentavel.
Papel da Possibilitar olhar | Lancar bases para se | A geografia voltada | Contribuicdo da
Geografia globalizado em uma | pensar 0 | para a formagdo de | Geografia voltada ao
Gtica corresponsavel. desenvolvimento uma identidade | Desenvolvimento
sustentavel. intercultural. sustentéavel.
Curriculo voltado para | Curriculo voltado para o | Curriculo voltado para | Curriculo  geogréafico

articulador de todos os
envolvidos.

Organizacao dados gerais e | meio ambiente, | aprendizagens Uteis a | voltado para educagdo e
Curricular enciclopédicos. desvinculado as | comunidade, desenvolvimento
questdes  politicas e | promocdo da | sustentavel.
preocupado com a | igualdade dos géneros
sustentabilidade. e identidade cultural.
Centralidade nas | Professores e alunos sdo | Centralidade em todos | Centralidade das
instituicdes, escolares | corresponsaveis  pelo | os atores e parceiros | informacGes e
Responsavel com foco na figurado | ensino de Geografia, | da escola — | tecnologias da
pelo professor (saber | tendo em vista a | professores e | comunicagéo (ITC) para
Ensino generalista). preocupagdo com o meio | formadores, 0 Desenvolvimento
ambiente e o | educandos, pais e | Sustentavel em
desenvolvimento  de | familias, grupos de | Geografia, sendo o
préticas sustentéveis. No | filiagdo, comunidade | professor mediador do
entanto o professor | mais  proxima e | Processo, necessitando
possui maior peso na | autoridades  locais. | dominar  todas  as
relacdo com o contetido. | Sendo o professor | tecnologias, competéncias e

habilidades para ensinar
o conteudo.

Fonte: Carta Internacional pela educacdo Geografica 1992; Nova Carta Internacional sobre Educacéao
Geogréfica (2000); 46 Conferéncia Internacional da Unesco em Genebra (2001); e, Declaragdo de

Lucerne (2007).

Elaboracdo: FIGUEIREDO JUNIOR, Jalme Santana de.
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As marcas educativas que identificamos nos documentos podem ser expostas
através de uma Educacdo Geogréfica de carater subjetivo, economicista, utilitarista e
ideoldgico, pois reforgam a hegemonia dos grandes centros capitalistas.

Subjetivo porque advoga valorizacao da formacao de identidade e busca por uma

espacialidade voltada para percepcdes, atitudes e valores ambientais, vez que:

Um ser humano percebe o mundo simultaneamente através de todos os
seus sentidos. A informacdo potencialmente disponivel é imensa. No
entanto, no dia a dia do homem, é utilizado somente uma pequena
porc¢do do seu poder inato para experienciar. (TUAN, 1980, p. 12).

As proposicdes feitas por Tuan (1980) regimentam a producdo da Geografia
Cultural, que vai valorizar as percepcBes espaciais individuais, dialogando assim
diretamente com as propostas dos documentos internacionais, sobretudo na Declaracéo
de Lucerne (2007) e a 462 Conferéncia (2001).

Se tratando com vinculo a leitura economicista da educacéo — reflexo do Consenso
de Washington (1989), percebemos a ocorréncia em todos 0s documentos internacionais
analisados, a preocupacdo relacionada aos seres humanos e natureza em uma perspectiva
de sustentabilidade — principalmente na 22 Carta sobre Educacdo Geogréafica (2000) e a
Declaragédo de Lucerne (2007).

Seus objetivos buscam o desenvolvimento econémico sustentavel, formando
habilidades e competéncias para a vida coletiva; um curriculo esvaziado de conceitos e
categorias do pensamento geografico, pois seu papel é utilitarista, baseando a acédo
docente na formacgdo de sujeitos competentes e capazes para 0 desenvolvimento
econdmico sustentavel.

No que se refere ao carater utilitarista, retomamos Lacoste (2012) ao anunciar que
desde o fim do século XIX, primeiro na Alemanha e depois na Franca, a Geografia dos
professores se desdobrou como discurso pedagdgico de tipo enciclopédico, como
discurso cientifico, enumeracdo de elementos mais ou menos ligados entre si pelos
diversos raciocinios que tém todos um ponto comum, objetivando mascarar sua utilidade
pratica na conduta da guerra ou na organizagédo do Estado.

Assim, aquele professor de Geografia que possuia um saber enciclopédico, como
apontado por Lacoste (2012), necessita agora centrar sua acdo docente no
desenvolvimento de “competéncias”. (HAUBRICH; REINFORIEDE; SCHLEICHER,
2007), possibilitando processo de humanizacdo, respeitando a diversidade cultural,

politica e ambiental, buscando ensinar uma Geografia de carater utilitaria, que ao se
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esvaziar dos conceitos e categorias proprias de sua cientificidade, acaba corroborando na
manutencdo do status quo.

Visualizamos nessa conjuntura, atuacdo soft power’ por parte dos paises e
corporagdes hegemonicas que financiam e promovem a elaboracdo dessas declaracGes
(Fundaces e instituicdes ligadas ao ideario do Consenso de Washington de 1989 e seus
desdobramentos nas politicas educacionais para paises periféricos).

Tais instituicdes articulam redes de influéncia® que atuam diretamente na acgéo de
professores no dia a dia escolar, sobretudo, via avaliacGes e orientacdes de sistemas
integrados entre 6rgdos de governo (Nucleos de Educacdo, Assessorias Pedagogicas,
Secretarias e Ministério de Educacéo) e as escolas publicas.

Bandeira (2009) argumenta que a atuacdo soft power se da de modo sorrateiro e
persuasivo, de modo que ao se tratar dos aspectos educacionais, vao acabar interferindo
na propria organizacao curricular e administrativa das unidades escolares, seja por meio
de orientacbes e formacBes realizadas por Nucleos de Educacdo e Assessorias
pedagogicas ou por parcerias com ONGs e Fundacdes privadas.

Né&o obstante, o ideal Neoliberal para a Educacéo invade as escolas brasileiras por
meio dos documentos e orientacGes curriculares e metodologicas. Esse ideal articula as
politicas educacionais brasileiras com os projetos de manutencdo do poder econémico,
militar, cultural, politico e social por parte dos grandes centros capitalistas e suas
corporagdes preeminentes.

Desse modo, ha uma rede de influéncia que se faz presente na escola e quando
ndo desvelada, acaba por se traduzir em uma Educacdo Geogréfica carregada de discursos
tedrico-préticos vazios, generalistas e de pouca aproximacao com a producéo histérica e
espacial da escola (MORMUL, 2009).

" Para Moniz Bandeira (2009), o soft power pode ser entendido enquanto modo de intervencédo
dos paises hegemonicos (especialmente os Estados Unidos da América e potencias europeias),
que promove dominacdo ideoldgica, cultural e politica principalmente por meio de redes de
televisdo, internet, noticias, cinema entre outros. Essa pratica busca facilitar a intervencdo das
poténcias nos paises que lhes interessem (BANDEIRA, 2009).

8 Santos (2017) aponta que os aspectos locais e globais se articulam de modo dialético que “de
uma parte do mundo opde o territério e o lugar, e de outra parte, confronta o lugar ao territério
tomado como um todo” (SANTOS, p.270, 2017). Esse processo contraditorio produz redes que
articulam a producdo do territério considerando aspectos intencionais das relaces de poder na
producdo de um espaco diferencial. No caso de nossa pesquisa, notamos essas relacdes através
dos documentos analisados e suas relagdes com as politicas educacionais brasileiras para o ensino
de Geografia em escolas publicas.
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Uma Educacdo Geografica esvaziada de conceitos e carregada de ideologia
economicista articulada a politica Neoliberal reflete a influéncia do poder hegemdnico,
em que, por vezes, o professor da escola publica é responsabilizado pelo fracasso escolar

e, com isso, justifica-se a reducdo da participacdo do Estado nos ambitos sociais:

Assim é preciso que quebremos ja aqui um mito amplamente divulgado
— 0 de que estas politicas respeitam a diversidade cultural dos povos.
Em verdade essas politicas buscam uniformizar todas as culturas para
transforma-las em uma Unica cultura de mercado, falando em
pluralidade quando buscam em verdade uma ampla homogeneizacéo e
sdo decididas a partir de foruns dos quais sé participam seus fiéis
funcionarios que estdo espalhados pelo planeta para dar um lustro
democratico as suas imposi¢des. (NETO, 2003, p. 10).

Em detrimento da relevancia de questfes de aprofundamento que esta discussdo
suscita, compreendemos que a Educacdo Geografica se constitui em sintese, como
possibilidade critica e transformadora erigida enquanto resisténcia ao projeto Neoliberal.
E interessante enfrentarmos tamanho desafio considerando as a¢ées dos profissionais que
atuam diretamente no bojo dessas redes de influéncias, explicitando para tanto a
concepgdo de Educacdo Geografica que os sustentam.

Aqui cabe ressaltarmos o papel da DCE de Geografia, produzida em 2008, pois
um dos principais desafios postos pelas Diretrizes buscavam consolidar perspectiva da
Geografia Critica na educacdo béasica, em contraposicdo dos indicativos nacionais e

internacionais das politicas neoliberais:

A compreensdo e a incorporacgdo da Geografia Critica foram gradativas
e, inicialmente, vinculadas, tanto aos programas de formacao
continuada que aconteceram no final dos anos 1980 e inicio dos de
1990, quanto a utilizagdo de livros didaticos fundamentados nessa
perspectiva tedrica. No entanto, essa incorporacéo da geografia Critica
no ensino bésico sofreu avangos e retrocessos em funcdo do contexto
historico da década de 1990, quando aconteceram reformas politicas e
econdmicas vinculadas ao pensamento neoliberal que atingiram a
educacéo. (DCE, 2008, p. 47).

Ainda nessa perspectiva, as DCE (2008) apresentam leitura critica das orientacdes

nacionais e internacionais oriundas do Consenso de Washington de 1989, iniciando pelo

carater teorico eclético e acritico, vinculando-os a produgdo dos PCNs:

Assim, a falta de critica, o ecletismo tedrico e a énfase na abordagem
dos temas transversais diminuiram a importancia, nos PCN, das
especificidades das disciplinas como campos de conhecimento. No
Parana, essa concepcao tedrica, associada a uma politica neoliberal, que
interpretou a autonomia da escola como ndo-responsabilidade do



37

Estado, resultou huma ampla variedade de disciplinas ofertadas na parte
diversificada do curriculo da Educacgdo Bésica. (DCE, 2008, p.49-50).

Considerando a exposi¢do, notamos que esse processo de aproximagdo com 0s
aspectos individualistas e de meritocracia vindos das concepcdes neoliberais provocaram
fragmentacdo dos conhecimentos geograficos, bem como esvaziamento de conceitos e
perspectivas analiticas criticas.

Inspirados pelas provocagdes feitas, iniciaremos o topico 1.2 desse primeiro
capitulo, onde buscaremos delimitar o espaco escolar enquanto locus de resisténcia e lutas
sociais, portanto, produzindo uma Educacdo Geografica como Possibilidade Critica e

Transformadora.

1.2 — Qual Educacdo Geografica defendemos?

“Muito bem turma! Como estava dizendo, o0s paises chamados
“poténcias” exercem hegemonia nos demais paises...

- Professor! Que tem eu com isso?

- Monalisa, que desenho €é esse em seu boné?

- E 0 escudo do Capitdo América, professor, sou fa dele!

O dialogo acima abre nossa discussdao em torno da Educacdo Geografica que
defendemos. Consideramos a escola enquanto lugar de producdo e socializagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados, baseados em processos de pesquisa e
formulacdo propria. Nessa perspectiva vemos que ela é um espaco de contradicdes e
disputas ideoldgicas de poder (DEMO, 2015).

Nesse contexto, Cortella (2016) apresenta trés percepgdes que nos ajudam a
compreender a funcdo da escola, possibilitando entender sua espacialidade no cotidiano
das pessoas: otimismo ingénuo, pessimismo ingénuo e otimismo critico.

Através da percepcdo do otimismo ingénuo, o0 autor argumenta que encontramos
a visdo de uma escola responsavel por resolver os problemas sociais. Essa concepcéo se
torna ingénua por atribuir aos profissionais da escola uma funcdo missionaria, vendo tal

instituicdo com uma autonomia absoluta:

Ainda nessa concepcdo, a Escola seria suprassocial, ndo estando ligada
a nenhuma classe social especifica e servindo a todas indistintamente;
assim, o educador desenvolveria uma atividade marcada pela
neutralidade, ndo estando a servigo de nenhum grupo social, politico,
partidario etc. Para ela, o educador seria um agente do bem comum,
romanticamente considerado. (CORTELLA, 2016, p. 117) grifo do
autor.
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Em oposicdo a esse pensamento otimista ingénuo, encontramos a leitura
pessimista ingénua, que vai compreender a escola enquanto reprodutora da desigualdade
social, determinada pela parcela dominante da sociedade de maneira absoluta:

Nessa concepgdo, a Escola ndo teria, de forma alguma, autonomia,
sendo determinada, de maneira absoluta, pela classe dominante da
Sociedade, que maneja livremente, por deter o poder politico e
econémico. O educador, veiculo de injustica social, ficaria com a
misséo de adequar as pessoas ao modelo institucionalmente colocado.
(CORTELLA, 2016, p. 119).

Buscando apontar uma visdo que superasse as consideracOes do otimismo e
pessimismo ingénuo, o autor salienta que no inicio dos anos 1980 comecou a ser gestada
outra concepc¢do, que procurava superar tanto a fragilidade contida na inocéncia do
otimismo desenfreado quanto no fatalismo do pessimismo. A essa outra concepgéo, o
autor denominou otimismo critico. Sobre “ela chamaremos otimismo critico, ao
pretender indicar o valor que a Escola deva ter, sem cair na no¢do de neutralidade ou
coloca-la como inttil para a transformagao social”. (CORTELLA, 2016, p. 119) grifo do
autor.

Frente aos apontamentos de Cortella (2016), a escola pode ser espaco de luta e
resisténcia, onde sujeitos podem mobilizar praticas a fim de enfrentar as questdes
politicas, sociais e ambientais impostas a sociedade brasileira ou reproduzir as relacbes
desiguais ja existentes acriticamente.

Com efeito, ao pensarmos a escola na perspectiva otimista critica de Cortella
(2016), verificamos uma variedade de elementos para avangarmos na importancia do
Ensino da Geografia. Santos (2017) salienta que uma analise geografica deve estar
pautada nos processos contraditorios de producao espacial, considerando suas multiplas
feicOes, diversidade de formas e acdes de produzir a materialidade da vida, demonstrando
as intencionalidades que produzem o espaco, portanto, a propria escola.

Com esse entendimento, notamos que a espacialidade da escola reflete anseios e

expectativas sociais do momento histérico no qual se encontra, pois:

A Escola pode, sim, servir para reproduzir as injusticas, mas,
concomitantemente, é também capaz de funcionar como instrumento
para mudancas; as elites a utilizam para garantir seu poder, mas, por
ndo ser asséptica, ela também serve para enfrenta-las. (CORTELLA,
2016, p. 120).
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Enfatizando de forma mais incisiva a divisdo de classes ocorridas no bojo das
instituicdes escolares, Libaneo (2012) aponta a dualidade da escola publica brasileira,
onde encontramos uma escola do conhecimento para os ricos e uma escola de acolhimento
social para os pobres. O autor advoga a necessidade de uma escola que promova nos
jovens e criancas o0 desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e cidadas, partindo

do acesso a apropriacdo de conhecimentos cientificos, culturais e artisticos:

A conquista da igualdade social na escola consiste em proporcionar, a
todas as criangas e jovens, em condi¢cBes iguais, 0 acesso aos
conhecimentos da ciéncia, da cultura e da arte, bem como o
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e a formacdo da
cidadania. (LIBANEO, 2012, p. 26).

Desse modo, tomando a perspectiva otimista critica apontada por Cortella (2016),
é importante compreender a escola no contexto capitalista atual e, assim, entender o papel
do Ensino da Geografia e sua relagdo com os processos de mundializacdo/globalizacdo
engendrados pelo capital que interferem no ensino e aprendizagem de milhdes de
brasileiras e brasileiros, pois a espacialidade da escola ocorre no bojo dos antagonismos

de classe, vez que:

No préprio momento em que a civilizagdo comeca, comeca a produgdo
a basear-se no antagonismo das ordens, dos estados, das classes, enfim
no antagonismo do trabalho acumulado e do trabalho imediato. Sem
antagonismo ndo h& progresso. Essa lei que a civilizagdo seguiu até
nossos dias. Até o presente as forcas produtivas se desenvolveram
gracas a esse regime do antagonismo das classes. (MARX, 2018, p. 58).

Nessa perspectiva, Cavalcanti (1998) expde que no Brasil a histéria da Geografia
Escolar possuia um caréater ideolégico, sobretudo, na difusdo do nacionalismo patriético
e na formacdo do cidaddo, ordeiro e patriota. A autora chama a atencdo para as
transformacdes sociais, indicando que elas repercutem diretamente nas finalidades e
modos de se ensinar Geografia.

O discurso assumido pelo Ensino da Geografia, no surgimento do capitalismo,
buscou alimentar o fatalismo da desigualdade social articulado a uma ideia pessimista na
qual a escola reproduz desigualdades, corroborando com a manutengédo do status quo.
(CORTELLA, 2016).

Desta feita, a Educagdo Geografica como possibilidade Critica e Transformadora

traz para si a responsabilidade de uma Geografia comprometida com mudancgas em prol
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de justica social, seja na critica a desigualdade gerada pelas relagdes capitalistas, bem
como na participacdo democratica cidadd, caminhando assim, na oposi¢do das praticas
reprodutivistas.

Com efeito, faz-se interessante a reflexdo proposta por Santos (2015) ao apontar
que podemos entender o mundo e a globalizacao capitalista como fabula, perversidade e
possibilidade.

O mundo enquanto fabula se baseia na sustentacéo sistematica dos discursos que
promovem fantasias, que pela repeticdo acabam sendo percebidas como verdades
inquestionaveis pela maioria. Nesse sentido, destacamos 0 acesso as redes de internet,
que contribuem para a difusdo de informagdes de maneira rapida e facil, tornando-se
manifestacdo real do mundo fabula.

A criacdo de redes sociais, como o Facebook, WhatsApp e Twitter, plataformas
online de jornais, revistas, entre outros, permitem comunicacdo e divulgacdo de
pensamentos e informacdes entre pessoas de diversos lugares, marcando a producgéo de
dois mundos: um online e outro off-line. A partir da reflexdo de Santos (2015), é possivel
afirmar que na realidade online generaliza-se a fabula, enquanto na realidade off-line
ensejam-se as contradicGes entre as perversidades e possibilidades de uma globalizacéo
mais humana, justa e democrética.

Freire (2014) cita que o discurso globalizante justifica-se enquanto modelo
principal de desenvolvimento humano. Nele, predominam o “cinismo de sua ideologia
fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia” (FREIRE, 2014, p. 16). Para 0
autor, o discurso hegemonico ndo pode se sobrepor ao nosso esfor¢o em lutar e produzir
um espaco de resisténcia. Desse modo, a educagdo perpassa por um posicionamento
politico e por uma acao politica de educadoras(es) e educandas(os).

Enquanto sujeitos, portanto, nossa tarefa repousa em realizar nossos fazeres em
favor da ética, sem cair no moralismo hipdcrita daqueles que s6 apontam e jogam a culpa
nos outros, exercermos o que Freire (2013) chama de: “voca¢ao ontoldgica para o ser

mais, enquanto natureza constituindo-se social e historicamente”. (FREIRE, 2013, p. 19).
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Coadunando com essa perspectiva, Cavalcanti (1998) afirma:

A espacialidade em que os alunos vivem na sociedade atual, como
cidaddos, é bastante complexa. Seu espaco, diante do processo de
mundializacdo da sociedade, extrapola o lugar de convivio imediato,
sendo tragado por uma figura espacial fluida, sem limites definidos. Em
razdo dessa complexidade que é crescente, o cidaddo ndo consegue
sozinho e espontaneamente compreender seu espago de modo mais
articulado e mais critico; sua pratica diaria permite-lhe apenas um
conhecimento parcial e frequentemente impreciso do espaco. O
conhecimento mais integrado da espacialidade requer uma
instrumentalizacéo conceitual que torne possivel aos alunos a apreenséo
articulada desse espaco. (CAVALCANTI, 1998, p.11-12).

Cavalcanti (1998) aborda a concepcdo de mundo enquanto possibilidade,
conforme defendida por Santos (2015), em que a construcao do espaco pode ser vista de
maneira mais humana, compreendendo mulheres e homens enquanto produtores de
espaco ao passo que nele nascem e constroem suas relagdes.

Com efeito, a Educacdo Geogréafica como possibilidade Critica e Transformadora
vincula-se a leitura de um mundo possibilidade, pois, coletivamente, poderemos resistir
e enfrentar as relac6es de poder que vao adquirindo novas roupagens e se estabelecem em
varias escalas e lugares no decorrer do tempo (RAFESTIN, 1993).

Essa condi¢do pode mobilizar educadoras e educadores de Geografia a repensar o
papel dessa ciéncia enquanto conhecimento estratégico para a emancipacao dos sujeitos,
principalmente nas escolas publicas brasileiras, no bojo da dualidade exposta por Libaneo
(2012), considerando o exercicio cidaddo-educando indicado por Cavalcanti (1998) e as
perspectivas do mundo como possibilidade de Santos (2015).

No contexto das imposicdes capitalistas engendradas pelas grandes
multinacionais e bancos internacionais, a Educacdo Geografica como possibilidade
Critica e Transformadora torna-se importante para a humanizacdo, pois a partir dela,
podemos mediar as relagdes entre 0s sujeitos e 0 espaco geografico em meio ao fulgor de

informagdes, opinides e ideias diversas:

O aluno precisa saber o que fazer com as informacdes e isso pode ser 0
ponto central da educagdo geografica: ensinar para a vida, para saber e
entender que o que acontece nos lugares em que ele vive é parte de um
mundo globalizado, da mesma forma que as guerras, as lutas, os
embates que acontecem mundo afora, mesmo que sejam distantes.
(CALLAI, 2012, p. 74).



42

Na perspectiva da autora, ensinar Geografia ndo € simplesmente transferir
conhecimentos elaborados por pesquisadores e cientistas, mas sim possibilitar a criacdo
de novos saberes, ampliar os horizontes, desenvolver o pensamento critico
compreendendo o espaco onde se vive para nele atuar e ele produzir. “Saber que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou
a sua construcdo”. (FREIRE, 2014, p. 47).

Compreender, sobretudo, que desde o combustivel derivado do petrdleo extraido
da Arabia Saudita (por empresas S.A), utilizado nos automdveis que nos transportam até
o0 tecido fabricado na China com algod&o brasileiro, vendido, cortado e costurado no
Sudeste Asiatico para ser vendido no mundo todo, sdo fenbmenos complexos que

necessitam compreensao e posicionamento critico, vez que:

As relagdes entre as diferentes nacdes dependem do estagio de
desenvolvimento em que cada uma delas se encontra, no que concerne
as forgas produtivas, a divisdo do trabalho e as relagdes internas. Este
principio é universalmente reconhecido. Entretanto, ndo so as relagdes
entre uma nacgao e outra, mas também toda a estrutura interna de sua
producdo e deus intercdmbios internos e externos (MARX, 1998, p.11).

Partindo dos apontamentos feitos por Marx (1998), notamos que as relacOes
produtivas intrinsecas ao capitalismo formam aspecto fundamental para a producao
material da vida, ao pensarmos na educacao, se faz interessante partirmos das concepcoes
de Freire (2014), associando os processos educativos como possibilidade de transformar
0 espaco, desde que realizados de modo critico e consciente, pois “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2014, p. 30).

Com efeito, a pesquisa como questionamento reconstrutivo e capacidade de
formulacdo propria é possivel meio para a producdo de conhecimento na escola, pois o
que “distingue a educacao escolar e académica de outras tantas maneiras de educar € o
fato de estar baseada no processo de pesquisa e formulagao propria” (DEMO, 2015, p.
01).

Freire (2011 e 2014) e Demo (2015) salientam a importancia do ensino pela
pesquisa em escolas e universidades, pois sao instituicdes histdricas que nos permitem
acessar e produzir cultura, assim como, inovar e intervir na realidade de modo
propositivo, considerando os aspectos contraditérios do capitalismo explicitados por
Marx (2017).

Nesse sentido, a Educacdo Geografica como possibilidade Critica e
Transformadora potencializa a capacidade de elaboracdo propria dos estudantes, que ao
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se apropriarem dos conhecimentos geogréaficos cientificos, sdo capazes de entender e
produzir seus espacos coletivamente. (LACOSTE, 2012).

Callai (2012) indica que a Educacao Geogréafica se preocupa com a possibilidade
de ensinar uma Geografia que permita compreender o mundo, situando educandas e
educandos enquanto sujeitos emancipados e criticos frente seus contextos espaciais.

Sendo assim, o conhecimento geogréfico, por ser cientifico, possui funcdo social
e politica. Demo (1998, 1995 e 2012) aponta que o critério de cientificidade deve estar
articulado com qualidades formais (técnicas e preocupacdes metodoldgicos de producéo)
e politicas (coloca a questédo dos fins do saber produzido, o cientista enquanto ator politico
que influéncia e é influenciado).

A leitura de Demo (2012) expde que o saber cientifico ndo pode ser fechado em
si mesmo ou na representacdo do cientista que o produziu. Ciéncia de qualidade ¢ aquela
que socializada permite o viver melhor, respeitando e promovendo a diversidade de
pensamento e modos de vida. O saber cientifico, de acordo com essa visdo, possibilita
projetos de vida individuais e coletivos de autorias proprias dos sujeitos.

A resisténcia de professoras(es) e estudantes pode desenvolver o pensamento
critico e desmistificar 0 mundo enquanto fabula para compreendé-lo enquanto
possibilidade (SANTOS, 2015), pois para transformar o mundo é preciso conhecé-lo “em
outras palavras, conhecer o mundo, para transforma-lo de acordo com as necessidades da
sociedade em geral, na busca de superar as diversas formas de exclusao” (CALLAI, 2012,
p. 75).

Desse modo, defendemos uma Educacdo Geografica como possibilidade critica e
transformadora que, pelo processo préprio de elaboracdo e producdo de conhecimentos
geograficos, potencializa o pensamento critico e transformador, na medida em que
provoca educandas e educandos a pensarem o espa¢o de modo consciente.

A conjuntura internacional exposta no primeiro capitulo demonstrou os elementos
econdmicos e de relagdes de poder que fomentam a Politica Educacional brasileira. Por
hora buscaremos indicar que ha possibilidades de construgdes criticas no ambiente

escolar por meio da Educacdo Geografica.

E interessante pensar a Educacdo Geografica como possibilidade Critica e
Transformadora, para isso apresentamos as concepg¢des dos professores de Geografia que
trabalham nos colégios estaduais de Francisco Beltrdo. Nesse sentido, no proximo

capitulo, apresentaremos as principais caracteristicas das escolas estaduais do municipio
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de Francisco Beltrdo e qual a concepcdo de Educacdo Geogréafica das professoras e

professores de Geografia atuantes nessas escolas.
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CAPITULO 02 - QUE CAMINHOS TRILHAMOS?

Caminho espinhoso, muito aprendemos! Talvez, ensinamos... Mas o
interessante foi a pedra... Aquela no meio do caminho, sabe? Pois &,
chutamos para longe (FIGUEIREDO JUNIOR, J.S.de).

Considerando o0 contexto de atuacdo e inser¢do profissional das(os)
professoras(es) que trabalham com ensino de Geografia nas escolas publicas estaduais
localizadas em Francisco Beltrdo, nesse tdpico apresentaremos aspectos sobre as
articulacGes institucionais e regime de trabalho dessas(es) profissionais.

Godoy (1995) salienta que é importante considerarmos trés aspectos principais
qguando realizamos analise documental, sdo eles: “a escolha dos documentos, 0 acesso a
eles e a sua andlise”. (GODQY, 1995, p.23). N&o obstante, ao buscarmos a realizacéo do
estudo de caso, nos valemos da anélise de alguns documentos legislativos que interferem
diretamente na carreira profissional das professoras(es) inquiridas(os).

Iniciaremos nossa exposicdo partindo do conjunto normativo que estabelece o
conjunto organizacional das escolas publicas (Considerando a Constituicdo de 1988),
depois o enfoque no Estado do Parand, seguindo entdo pelas normativas que dispdem
sobre a carreira do magistério estadual das(os) professoras(es) colaboradoras(es) de nosso
estudo de caso.

Em acordo com a Carta Magna de 1988, encontramos disposi¢cdo normativa que
aloca a educacao enquanto direito de todos e dever do Estado e da familia, tendo em vista
que sua promocdo devera ser incentivada pela sociedade, tendo como objetivo a

preparacdo do exercicio cidaddo e qualificado para o trabalho, conforme redacao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, S/P).

Com a implementacdo dessa normativa, o sistema legislativo brasileiro apresenta
regulamentos que possibilitam uma gestdo democratica e descentralizada dos sistemas de

ensino. Conforme:

Art. 211. A unido, os estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino:
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8 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as instituicdes de ensino puablicas federais e exercerd, em
matéria educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a
garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo
de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educacao infantil;

8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio;

8§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a uniao, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de
modo a assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério;

8§ 5° A educacdo bésica publica atendera prioritariamente ao ensino
regular. (BRASIL, 1988, S/P).

As indicacOes propostas pela Constituicdo de 1988 se articulam ao artigo 8° da
Lei n° 9.294 de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, onde encontramos previsdo que a educagcdo compete a Uniéo,
Estados, Distrito Federal, de modo que os Municipios organizardo seus respectivos
sistemas de ensino em regime colaborativo (BRASIL, 1996).

Conforme aponta Caus (2015), esse modelo esta pautado em sistema de hierarquia
e colaboracdo, sendo o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e as secretarias de
Educacdo Estaduais e Municipais articuladas em desenvolver competéncias
estabelecidas.

Sdo esses 6rgaos publicos responsaveis por socializar orientacfes, avaliagdes bem
como dialogar sobre a educacéo realizada em nosso pais em todos os niveis da esfera
administrativa. Nessa perspectiva, Caus (2015) apresenta informacdes acerca da

Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) do Parana:

A secretaria Estadual de Educagédo (SEED), do Parand, é constituida por
Nucleos Regionais de Educacdo (NRE), a fim de poderem melhor
administrar o sistema educacional do Estado. No total existem 32 (trinta
e dois) NREs: Area Metropolitana Norte; Area Metropolitana Sul;
Apucarana; Assis Chateaubriand; Campo Mourdo; Cascavel; Cianorte;
Cornélio Procopio; Curitiba; Dois Vizinhos; Foz do Iguagu; Francisco
Beltrdo; Goioeré; Guarapuava; lbaiti; Irati; lvaipord; Jacarezinho;
Laranjeiras do Sul; Loanda; Londrina; Maringd; Paranagud; Paranavai;
Pato Branco; Pitanga; Ponta Grossa; Telémaco Borba; Toledo,
Umuarama; Unido da Vitdria; Wenceslau Braz. (CAUS, 2015, p. 33).

O municipio de Francisco Beltréo, localizado na mesorregido Sudoeste do Parana,
atualmente é sede do NRE da SEED do Parana, abarcando municipios de Ampére,

Barracdo, Bela Vista da Caroba, Bom Jesus do Sul, Capanema, Enéas Marques, Flor da
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Serra do Sul, Manfrindpolis, Marmeleiro, Pérola d’Oeste, Pinhal de S&o Bento, Planalto,
Pranchita, Realeza, Renascenga, Salgado Filho, Santa Izabel do Oeste e Santo Antonio
do Sudoeste.

As observacdes feitas por Caus (2015) estdo de acordo com proposta

constitucional do Estado do Parana que estabelece:

Art. 179. O dever do Poder Publico, dentro das atribuicdes que lhe
forem conferidas, sera cumprido mediante a garantida de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tenham tido acesso na idade propria;

Il — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

I1l — Ensino publico noturno, fundamental e médio, adequado as
necessidades do educando, assegurando o mesmo padréo de qualidade
do ensino diurno;

IV — atendimento educacional especializado gratuito aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

V acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; )

VI organizagdo do sistema estadual de ensino [...]. (PARANA, 1989,
SIP).

Nesse diapasdo, o inciso X do artigo em tela ainda preconiza “ampliacdo e
manutencdo da rede de estabelecimentos publicos de ensino fundamental e médio,
independentemente da existéncia de escola mantida por entidade privada” (PARANA,
1989, S/P).

Dentre as divisdes administrativas para se fornecer educacao publica e gratuita no
municipio de Francisco Beltrdo localizado na mesorregido Sudoeste do Parana,
encontramos 17 (dezessete) instituicdes de ensino publicas estaduais, dentre elas: 01 (um)
colégio agricola; 02 (dois) colégios de educagdo basica para jovens e adultos e 14
(quatorze) colégios que ofertam Ensino Fundamental, Médio e o Técnico
Profissionalizante.

Em relacéo ao quadro de profissionais que atuam nessas escolas, no que se refere
especialmente ao ensino de Geografia, encontramos um total de 35 (trinta e cinco)
professoras(es) de Geografia pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério (QPM)
informag@es disponibilizadas no portal dia-a-dia educago®.

Diante do exposto, apresentamos o Mapa 01, demonstrando a localizagéo de

Francisco Beltrdo em relacdo a esfera nacional e estadual, dando destaque para a

° DIA A DIA. Portal educacional do Estado do Parand. Disponivel em: <
http://www.diaadia.pr.gov.br/> Acesso em Maio de 2017.
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localizagéo das escolas estaduais onde trabalhavam as(os) professoras(es) de Geografia -
Quadro Proprio do Magistério que colaboraram em nossa pesquisa.

No bojo da Constituicdo do Parana (1989), seu art. 178 estabelece como principio
em seu inciso IV, a valorizacéo e ingresso do profissional no cargo de professor mediante

concurso publico, realizado periodicamente sob orientacdo juridica adotada pelo Estado:

Art. 178. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I — Igualdade de condigdo para acesso e permanéncia ha escola, vedada
qualquer forma de discriminagéo e segregacéo;

Il — gratuidade de ensino em estabelecimentos mantidos pelo Poder
Pablico estadual, com isengdo de taxas e contribuicdes de qualquer
natureza;

111 — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

IV — valorizacdo dos profissionais do ensino, garantindo-se, na forma
da lei, planos de carreira para todos os cargos do magistério publico,
piso salarial de acordo com o grau de formacdo profissional e ingresso,
exclusivamente por concurso de provas e titulos, realizado
periodicamente, sob regime juridico adotado pelo Estado;

V — garantia de padréo de qualidade em toda a rede e niveis a ser fixada
em lei;

VI — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas e religiosas, e
coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

VIl — asseguramento da pluralidade de oferta de ensino de lingua
estrangeira na rede plblica estadual de educagdo. (PARANA, 1989, S/P
grifo nosso).

Em acordo com os principios elencados pela Constituicdo do Parana (conforme
grifamos), no que trata carreira docente, o ingresso na rede publica estadual se da
mediante concurso publico de provas e titulos, realizado para cada area do curriculo
basico escolar dos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Podem
participar desses concursos brasileiros natos ou naturalizados. Professores aprovados nos
concursos compde QPM iniciando no Nivel I, Classe 1 da Carreira, conforme Lei
Complementar 103 de 2004 do Estado do Parana.

Art. 4° Para efeito desta Lei entende-se por:

I — CARGO: centro unitério e indivisivel de competéncia e atribuicoes,
criado por lei, com denominacdo prépria, em ndmeros certos e
remuneracdo paga pelo Poder Pablico, provido e exercido por um titular
hierarquicamente localizado na estrutura organizacional do servigo
publico;

Il - CARREIRA: conjunto de Niveis e Classes que definem a evolugdo
funcional e remuneratdria do Professor, de acordo com a complexidade
de atribuicGes e grau de responsabilidade;

Il — NIVEL: divisio da Carreira segundo o grau de escolaridade,
Titulacdo ou Certificacgdo no Programa de Desenvolvimento
Educacional;
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VI — DOCENCIA: atividade de ensino desenvolvida pelo Professor,
direcionada ao aprendizado do aluno e consubstanciada na regéncia de
classe;

VIII — HORA-ATIVIDADE: tempo reservado ao Professor em
exercicio de docéncia para estudos, avaliagdo e planejamento, realizado
preferencialmente de forma coletiva (PARANA, 2004, S/P).

Observando as disposi¢des normativas, percebemos que o professor QPM possuli
estabilidade, expectativa salarial progressiva e hora-atividade, elemento este que dialoga
com os principios do artigo 178 da Constituicdo do Parand (1989). N&o obstante, a
carreira do magistério estadual paranaense se estrutura em seis niveis, cada um composto
por onze classes.

A Promocdo na Carreira se caracteriza pela passagem de um Nivel para outro,
mediante Titulacdo académica na area da educacdo ou Certificagdo obtida por meio do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)'°, conforme disposi¢&o normativa da
Lei Complementar 103 de 2004.

Considerando a exposicdo realizada até 0 momento, apresentaremos 0 mapa 1
onde apontamos as unidades escolares existentes em Francisco Beltrdo-PR junto a
posicdo geografica do municipio a nivel nacional e estadual. Nosso enfoque expde 0s
colégios rurais e urbanos. Vale ressaltar que ha 14 (quatorze) escolas urbanas e 03 (trés)

rurais.

100 PDE é um Programa de Capacitacdo Continuada implantado como politica educacional de
carater permanente, que prevé o ingresso anual de professores da Rede Publica Estadual de Ensino
para a participagdo em processo de Formagdo continuada com duragéo de 2 (dois anos, tendo
como meta qualitativa a melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
estaduais de Educagdo Basica (PARANA, p. 01, 2010). Sobre o PDE e seus impactos no ensino
de Geografia, indicamos pesquisa realizada por Ana Claudia Biz com titulo “O programa de
desenvolvimento educacional na geografia — SEED/PR — 2007 a 2012”.

Disponivel em: < http://tede.unioeste.br/handle/tede/1140>
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Mapa 1: Francisco Beltrdo e localizacdo dos Colégios Estaduais do Municipio
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Legenda:

01 Centro Est. Educ Profis
Sudoeste do PR

02 CEEBJA de Francisco Beltrdo

03 CEEBJA Novos Horizontes

04 Colégio Estadual Arnaldo
Faivro Busato

05 Colégio Estadual Beatriz
Biavatti

06 Colégio Estadual Cango

07 Centro de Apoio Pedagégico

08 Colégio Estadual Cristo Rei

09 Colégio Estadual Eduardo
Virmond Suplicy

10 Colégio Estadual Industrial

11 Colégio Estadual Jodo Paulo Il

12 Colégio Estadual Leo Flach

13 Colégio Estadual Mario de
Andrade

14 Colégio Estadual Paulo Freire

15 Colégio Estadual Reinaldo
Sass

16 Colégio Estadual Tancredo
Neves

17 Colégio Estadual Vicente
de Carli

= Centro
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Fontes: Secretaria Estadual de Educacgao
do Estado do Parana (2018); Mapa de
Zoneamento Urbano de Francisco Beltrdo
(2007); Sistema de Coordenadas
UTM-SADG69. Organizagao dos dados:
Jalme S. F. Junior (2018). Elaboragao
do mapa: Raquel A. Meira (2018).
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Em se tratando do regime de trabalho e férias, a normativa 104/2004 dispde que
“Art. 29. O regime de trabalho do Professor sera de 20 (vinte) ou 40 (quarenta) horas
semanais, por cargo”. (PARANA, 2004). N3o obstante, o trabalho do professor que
ministrar aulas nas disciplinas de ensino profissional podera ser de dez horas semanais,
sendo seus vencimentos equivalentes a metade do vencimento do professor com regime
de trabalho de 20 horas, ainda em conformidade com a Lei 104/2004.

Além do ingresso mediante concurso publico de provas e titulos, outro modo de
acesso se da pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS), se caracterizando como
professores contratados temporariamente possuindo mais flexibilizacdo (MARTINS,
2013):

Os docentes que realizam esse processo sdo contratados para suprir
vagas extraordinarias surgidas ao decorrer do ano letivo, no entanto,
comumente esses acabam assumindo aulas logo no inicio.
Normalmente sdo convocados para atuarem em sala, suprindo licenca
maternidade de algumas professoras concursadas, atestados médicos,
vagas dos que estdo em cargos administrativos e os que estdo realizando
0 PDE, entre outras necessidades que possam vir a surgir durante o
periodo letivo (MARTINS, 2013, p. 27).

Considerando o exposto, Martins (2013) salienta que anualmente séo abertas
inscricbes via internet, em que professores preenchem fichas cadastrais, sendo
possibilitada a inscricdo para até dois municipios diferentes, mas pertencentes ao mesmo
NRE™M,

Sobre o curriculo orientador para ensino de Geografia nos niveis Fundamental e
Médio da educacéo estadual, os profissionais QPM do Parana, foram orientados a seguir
a DCE desde 2008. Desse modo, os planejamentos, avalia¢fes e contetdos vinculados ao
ensino da ciéncia geografica dialogam com orientacdes encontradas nas diretrizes'?.

As Diretrizes estabelecem enquanto aspecto metodolégico principios vinculados
a Geografia Critica, considerando abordagens historicas e contextualizadas (DCE, 2008).

Ainda sobre as Diretrizes (2008), faz-se interessante mencionarmos a grande

11 Martins (2013), ao trazer estudo académico interessante no que trata as condicdes de trabalho
dos professores PSS, provoca reflexdo em torno do principio da qualidade no padrao de ensino
exposto pela Constituicdo do Parané (1989), pois hés fortes indicativos vinculando a formacao
continuada, condigdes materiais de apoio didatico pedagdgico bem como jornadas de trabalho
estaveis e valorizacdo salarial enquanto fundamentais na melhora qualitativa do ensino.

12 As DCEs foram amplamente divulgadas pela Secretaria de Estado da Educacdo, principalmente
no governo de Roberto Requido em 2008.
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representatividade por parte dos professores no processo de construgédo de tal documento

norteador:

No que tange a construgdo das DCEs-PR de Geografia, a maioria dos
professores entrevistados afirmaram ter participado dos encontros
promovidos nas escolas. Além disso, apontam que esta participacao foi
significativa, relataram que muitos dos debates promovidos, nesses
encontros, se concretizaram em acOes expressas nhas DCEs.
(FRANCISCHETT et al, 2014, p.13).

O processo de construgdo das DCE de Geografia do Parand, contou com grande
participacdo dos profissionais. Seus principais anseios foram sistematizados no
documento: “Tal fato resultou, como pudemos perceber na fala dos professores
entrevistados, em um sentimento de identidade com relacdo ao documento, o que se
configura como um importante processo para a efetivagdo do mesmo”.
(FRANCISCHETT et al, 2014, p. 12).

Aqui, cabe salientar a diferenca da producéo das Diretrizes em contraponto aos
documentos internacionais sobre o Ensino de Geografia para os paises periféricos que
foram feitos de modo desvinculado da realidade escolar.

Com efeito, identificamos 35 (trinta e cinco) professoras(es) QPM atuando em
Francisco Beltrdo/PR, quantidade que abarcou todas(os) profissionais efetivas(os)
lotadas(os) no municipio. Dessa quantidade, apenas 06 (seis) educadoras(es) estavam
afastados de suas func@es, por licenca médica ou férias, restando 29 (vinte e nove) em
plena atividade, que participaram da pesquisa expondo suas concepcdes de Educacao
Geogréfica e as dificuldades de se produzi-la.

O encontro com essas(es) profissionais ocorreu individualmente no decorrer dos
meses de marco e abril de 2018, principalmente em suas horas-atividade, oportunidade
em que explicAvamos 0s objetivos da pesquisa e solicitdvamos colaboracao.

O questionario (apéndice 01) foi organizado com cinco questdes fechadas e duas
discursivas. As primeiras questdes versavam sobre a formacao da(os) professora(or): em
qual instituicdo e ano concluiu a graduacdo; se possui Pos-Graduacdo, qual; qual
instituicdo fora realizada a Pés-Graduagéo e ano de término; quanto tempo trabalha na
rede publica e em gquantas escolas.

As questdes discursivas solicitavam da(o) entrevistada(o) respostas que
abarcassem elementos sobre o que seria Educacdo Geogréfica e se eles conseguiam
conversar com seus pares sobre avancgos e dificuldade no que se refere o ensino de

Geografia.
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Ja as entrevistas!® foram abertas, de modo que o “informante ¢ convidado a falar
livremente sobre um tema, e as perguntas quando feitas buscam dar mais profundidade
as reflexdes”. (MINAYO, 2016).

Nas entrevistas, realizamos conversa orientada por trés perguntas: 1) Qual o papel
da Geografia na sociedade atualmente? 2) Qual o papel do ensino da Geografia na
atualidade? 3) Em sua leitura quais sdo as principais dificuldades para trabalhar os
conhecimentos geograficos em sala de aula?'4

E salutar destacar nesse momento que a Ultima questdo que propomos no
questionario se articulava com o roteiro da entrevista, desse modo, a(o) professora(or)
poderia argumentar, na entrevista, de modo livremente.

Considerando as informagdes obtidas, uma das primeiras informagdes notadas foi
a quantidade maior de mulheres professoras, sendo 22 (vinte e duas) em relacdo a 07
(sete) professores.® Em seguida, listamos as Instituicdes de Ensino Superior que as(0s)
professoras(es) cursaram graduacdo. Na Tabela 01, expomos as instituicbes e a

quantidade de professoras(es) formadas(os) em cada uma delas:

Tabela 1: Total de professoras(es) efetivas(os) de Geografia formados e suas respectivas
instituicdes de formacgao.

UNIVERSIDADE QUANTIDADE
FACIBEL | 14
UNIOESTE 13
UFGD | 01
UNESP 01
TOTAL | 29

Fonte: Professores efetivos de Geografia.
Elaborado: FIGUEIREDO JUNIOR, Jalme Santana de. Produzido em: 18 abril de 2018.

13 vale ressaltar que todas(os) as(os) professoras(es) que responderam ao questionario também
realizaram a entrevista.

14 Ressaltamos que o roteiro de questdes nao foi disponibilizado previamente aos professores. A
conversa foi gravada para facilitar transcricdo posteriormente. Os sujeitos foram elucidados
guanto aos objetivos e procedimentos da pesquisa e assinaram termos de consentimento e livre
esclarecimento, resguardando seus direitos ao anonimato, bem como, a finalidade académica da
pesquisa. Com efeito, também solicitdvamos que 0s mesmos poderiam - se quisessem - apresentar
elementos das experiéncias e praticas em sala de aula em suas falas. Aproveitando ensejo,
indicamos que a escolha dessas questdes se articulava as problematicas norteadoras de nosso
estudo de caso, conforme apontamos na introducéo dessa dissertagéo.

15 Considerando que 75% dos professores inquiridos eram mulheres, optamos por fazer a
exposicdo gramatical, daqui para frente, utilizando referéncias ao género feminino.
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A maior parte das(os) profissionais efetivas(os) que trabalham no municipio foi
formada na Facibel e na Unioeste, correspondendo a 93% (noventa e trés por cento) dos
sujeitos questionados. Vale ressaltar que a Facibel, por meio da Lei Estadual n® 12.235/98
e 0 Decreto Estadual 995/99, passou a incorporar e se instituir na Unioeste, campus
Francisco Beltrdo. A menor parte das professoras(es), qual seja 4% (quatro por cento),
foi formada em institui¢des fora do municipio, sendo a UFGD no Mato Grosso do Sul e
a UNESP em Séo Paulo.

Sobre o0 ano de formacdo das(os) profissionais inquiridas, 03 (trés) delas(es)
concluiram a graduacéo no fim da década de 1980 (especificamente em 1987 e 1989), 12
(doze) concluiram no decorrer da década de 1990 (trés em 1990 e 1994, dois em 1998 e
um em 1999) e a partir dos anos 2000 foram 08 (oito) formadas(os) (uma nos anos 2000,
2002, 2010, 2011 e 2012 e duas em 2007). Ressaltamos que 23 (vinte e trés)
professoras(es) responderam essa questdo, as(os) outras(os) ndo se lembravam e outras
optaram em ndo responder.

Referente a pos-graduacdo, salientamos que apenas uma das(os) professoras(es)
inquiridas(os) ndo possuia. As demais professoras(es) declararam possuir sendo: 53
(cinquenta e trés) especializacdes; 10 (dez) mestrados; 01 (uma) cursando doutorado e 05
(cinco) possuiam titulo do PDE; totalizando 69 (sessenta e nove) cursos a nivel de pos-
graduacdo, conforme tabela 02:

Tabela 2: Quantidade total de Pés-Graduacdo divididas pelo tipo.

Tipo da Po6s - Especializacdo Mestrado Doutorado PDE TOTAL
Graduacéo
Quantidade 53 10 1 ‘ 05 ‘ 69

Elaboracéo: FIGUEIREDO JUNIOR, J.S. de.
Produzido em 18 de Abril de 2018.

Sobre especializacBes, cada professora(or) possuia, ao menos, 02 (duas)
especializacBes, em alguns casos trés ou mais, 0 que nao ocorre no caso do Mestrado. O
doutorado possuia previsao de termino em 2020. J& as(os) professoras(es) que sinalizaram
0 PDE, 03 (trés) delas(es), possuiam também o mestrado e especializa¢des, outras apenas
0 PDE e especializacdes.

O numero de professoras(es) que apresentaram pos-graduacdo nos indica que, em
sua maioria, passaram pelo processo de pesquisa e producéo do conhecimento geogréfico,

de modo a influenciar suas praticas escolares cotidianas, bem como, receber beneficios
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salariais em vista o plano de cargos e carreiras dos professores paranaenses, conforme
apontam as resolucGes normativas exploradas anteriormente.

Para elucidarmos os anos de conclusdo em articulagdo com a Tabela 02,
apresentamos a Tabela 03 (salientamos que nesse caso, também houve profissionais que

ndo responderam por ndo se lembrarem ou por motivos particulares).

Tabela 3: Ano de concluséo e quantidade de pds-graduacdes, das (0s) professoras (es) de
Geografia efetivas (0s) lotadas (0s) em Francisco Beltrdo/PR.

ANO QUANTIDADE DE POS-
GRADUACAO FINALIZADA
1997 01
2000 02
2001 01
2003 01
2009 01
2010 02
2011 02
2012 03
2015 03
2016 01
2017 05
2018 02
TOTAL 24

Elaboracdo: FIGUREIREDO JUNIOR, J.S. de.
Produzido em 18 de Abril de 2018.

Foram mencionadas 16 (dezesseis) instituicdes, dentre elas publicas e privadas,
onde as(os) professoras(es) concluiram suas poOs-graduacdes, a saber: Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), Centro Universitario Internacional (UNINTER), Faculdade de
Ampere/PR (FAMPER), Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), Faculdade
Internacional de Curitiba (FACINTER), Faculdade S&o Braz, Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade Sao Luis, Universidade Tecnoldgica do Parana (UTFPR),
DP Consultoria, Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS), Centro Universitario
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Campos de Andrade (UNIANDRADE), UNOPAR, Faculdade Camdes e a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Notamos, pelo periodo de conclusdo das p6s-graduagdes, que a maior parte se
concentra ap6s os anos de 2010, demonstrando que, a maioria das(os) professoras(es) que
se formaram no decorrer da década de 1990, ingressando em programas de pos-graduacgéo
apos longa caminhada no exercicio da profissdo. Atribuimos esse ingresso, sobretudo, ao
incentivo politico do plano de cargos e carreiras que beneficiavam tais sujeitos, junto a
perspectiva de ampliacdo dos conhecimentos particulares de cada uma dessas(es)
profissionais.

Frente as informacdes apresentadas na Tabela 03, apresentamos a Tabela 04 com
quantidade de pds-graduacdes realizadas em cada instituicdo mencionada.

Tabela 4: Quantidade total de Pos-Graduacdo das(os) professoras(es) efetivas(os) de
Geografia que trabalham em Francisco Beltrdo/PR e as Instituicdes onde foram
realizadas.

UNIVERSIDADE PREALIZARAM A POS.GRADUACAO
UNIOESTE 14
UNICENTRO 07
UNINTER 03
FAMPER 03
UNIVALE 02
FACINTER 02
SAO BRAZ 02
UNESP 02
SAO LUIS 01
UTFPR 01
DP CONSULTORIA 01
UFFS 01
UNIANDRADE 01
UNOPAR 01
FACULDADE CAMOES 01
UEMS 01

Elaboragéo: FIGUEIREDO JUNIOR, J.S.de.
Produzido em 18 de Abril de 2018

Percebemos que a maior parte dos cursos de pos-graduacdo foi realizada na

Unioeste, indicativo importante para valorizar os esforgos dos profissionais vinculados a
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essa instituicdo de ensino na oferta de oportunidade em aprofundar estudos na area
educacional.

Se considerarmos que a maioria das(os) professoras(es) também se formou nessa
instituicdo (observando o caso especifico da Facibel), notamos que as(os) profissionais
que trabalham com o ensino de Geografia nas escolas estaduais de Francisco Beltrdo
possuem fortes relagdes com o cursos de formacéo ofertados pela Unioeste na graduacgao
e pdés-graduacao, bem como na realizacdo de projetos de extensao e pesquisas.

Tratando do tempo de trabalho na rede publica de ensino, organizamos a Tabela
05 (cinco), por periodos, sendo o primeiro periodo menos de um ano, depois entre um a

quatro anos, cinco a nove anos, dez a quinze anos, e assim por diante:

Tabela 5: Tempo de trabalho na rede publica das(os) professoras(es) efetivas(os) de
Geografia, lotadas(os) no Municipio de Francisco Beltrdo/PR.

ESTIMATIVA DE TEMPO QUANTIDADE DE
PROFESSORES
MAIS DE 30 ANOS 04
DE 20 A 29 ANOS 12
DE 16 A 19 ANOS 00
DE 10 A 15 ANOS 05
DE 05 A 09 ANOS 02
DE 01 A 04 ANOS 06
MENOS DE 01 ANO 00

Elaboragdo: FIGUEIREDO JUNIOR, J.S. de. Produzido em 19 de Abril de 2018.

Observamos pela informacédo trazida na Tabela 05 que a maior parte das(os)
profissionais entrevistadas(os) trabalha na rede publica por mais de vinte anos, fato este
que permite reconhecer a importancia desses sujeitos na formacdo geografica basica dos
moradores do municipio de Francisco Beltrao.

A Ultima questdo fechada do questionario se apresenta na Tabela 06, em que
consta 0 niumero de escolas e a quantidade de professores que nelas trabalham. Vale

informar que a quantidade méaxima de escolas foi 05 (cinco) e a minima 01 (uma):
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Tabela 6: Quantidade de escolas que atuam as (0s) professoras (es) de Geografia efetivas
(0s) lotadas (0s) no Municipio de Francisco Beltrdo/PR.

NUMERO DE ESCOLAS QUANTIDADE DE PROFESSORES QUE
TRABALHAM

UMA 06

DUAS 12

TRES 06
QUATRO 03
CINCO 02
TOTAL 29

Elaboracdo: FIGUEIREDO JUNIOR, J.S. de. Produzido em 19 de Abril de 2018.

A Tabela 06 nos provoca reflexdo em torno de questbes estruturais para a
producdo da educacao geogréafica pelas(os) professoras(es) entrevistadas(os). A demanda
de servicos que a atuacdo em mais de uma escola provoca para o planejamento e acdo
desses profissionais pode interferir na qualidade do trabalho realizado, desse modo, no
préximo topico analisaremos como aparecem as concepcOes e desafios sobre educacao

geografica expressa por essas(es) profissionais.

2.1 Que é Educacao Geografica para vocé, professora(or)?

Com base nos instrumentos de pesquisa utilizados, apresentaremos nesse topico o
conjunto de eixos metodoldgicos nos quais as professoras(es) colaboradoras(es) podem
ser agrupadas no que refere as suas concepcdes sobre Educacdo Geografica. Vale salientar
que encontramos variedade de concep¢des, de modo a conseguirmos agrupar as
professoras(es) em eixos metodoldgicos diferentes.

O eixo que mais se destacou, concentrando maior parte das professoras
entrevistadas, foi aquele que atribuiu & Educacdo Geogréafica carater de transformacéo
social critica.

A leitura dessas professoras aproximou Educacdo Geografica ao aspecto
metodologico materialista historico e dialético dentro de uma perspectiva de Geografia
Critica, por conta do ensejo por mudancas sociais significativas, produzindo sociedade

marcada pela justica social e valores democraticos:

Tal postura coloca a histéria como produtiva dentro dela mesma, de
cujo ventre sai a nova formacdo, nova por certo, mas ndo totalmente
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nova, como se a nova histdria ndo se reconhecesse de alguma maneira
na anterior como um filho reconhece hereditariamente na mée. Uma
historia totalmente nova nega sua historicidade, e o salto qualitativo
torna-se salto mortal. Ora, por definicdo, o que sucede na histéria é
historicamente explicavel, porque gerado no movimento da propria
histéria. (DEMO, 2012, p. 105).

Coadunando com a exposi¢do, Santos (2012), ao realizar apologia a uma

Geografia Critica, advoga que “Cada vez que ha uma mudanga tecnoldgica profunda, uma

mudancga organizacional profunda, uma mudanca social profunda, os modelos de

percepgao da realidade mudam substancialmente”. (SANTOS, 2012, p. 197).

Ao associar o aporte metodoldgico materialista histdrico e dialético a produgéo de

uma Geografia Critica, notamos que:

Em verdade, ndo é a nossa visdo do mundo que mudou, 0 que mudou
foi o proprio mundo. A histéria humana é marcada por saltos
quantitativos e qualitativos, que significam uma nova combinacao de
técnicas, uma nova combinacdo de forgas produtivas e, em
consequéncia, um novo quadro para as relagdes sociais. (SANTOS,
2012, p. 198).

As relacOes dessas perspectivas (tanto das professoras entrevistadas quanto dos

autores expostos) dialogam com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (DCE) do

Parand ao expor:

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propde-se que 0
curriculo da Educagdo Baésica ofereca, ao estudante, a formagao
necessaria para o enfrentamento com vistas a transformacdo da
realidade social, econémica e politica de seu tempo. (DCE, 2008, p.20).

O conjunto de citagdes das professoras entrevistadas que fundamentam a

perspectiva materialista historica e dialética inicia com fala da Professora T:

A Educacio Geografica é entendida como o Ensino da Geografia. E
muito importante desenvolver no nosso aluno, a localizagdo, orientacéo
e interpretacdo do meio em que vive e do espago geografico como um
todo. (Professora T).

No excerto acima, Professora T relaciona a Educagdo Geografica com o ensino de

Geografia, apontando a importancia de se desenvolver no aluno® nogdes de localizacio,

orientacdo e interpretacdo do espago geografico em sua totalidade, apontamentos estes

16 Ressaltamos que nos proximos topicos desse capitulo utilizaremos a nomenclatura “aluno e
aluna” para nos referirmos aos educandos, visto que as legislagcdes vigentes no Parana e o
contetdo das professoras entrevistadas partem de tal nomenclatura, realizamos essa opcGes para
facilitar a redacéo do texto.
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que se relacionaram com Professora B que argumentou: “Educac¢do geogrdfica é poder
ensinar o aluno o contetdo cientifico e para ele poder se localizar no espaco e no mundo
usando no seu Cotidiano”. (Professora B).

Conforme exposto pelas duas professoras mencionadas, esta concep¢do de
Educacao Geografica como um processo esclarecedor da capacidade de leitura critica do
espaco geogréfico é ratificado por uma terceira professora que assevera: “Educagao
geogréfica é a oportunidade de conhecer o contexto social bem como suas contradicdes,
ao mesmo tempo, fazer a andlise da interferéncia fisica neste contexto” (Professora E).

Nessa perspectiva,

Educacdo Geogréfica para mim é o ensinamento aos nossos alunos de
como conhecer e viver neste mundo sendo um cidaddo critico e
responsavel por suas mudangas individuais e sociais. (Professora K).

Notamos que ambas as professoras coadunam no conteudo de seus argumentos ao
ponderar uma Educacdo Geografica relacionada a articulacdo entre conhecimentos
geogréficos cientificos e acdo cotidiana dos alunos.

A preocupacéo na agao intencional produzida pelos estudantes no espago que 0s
cerca coloca em dialogo a Educacdo Geografica com a formag&o pela praxis!’ e procura
provocar educandas e educandos para 0 processo emancipatorio e de transformacao
social.

Ainda no materialismo histérico e dialético, salientamos: “Ensinar o aluno a fazer
a leitura do mundo, mas principalmente do espaco que o cerca” (Professora N), assim

como ela, outra professora argumenta:

Educacdo geogréfica compreende que aconteca quando existe o
dominio dos contetdos basicos, conhecimentos, quando o aluno
comeca a fazer as inter-relacfes entre, ocorre um avanco do ato de
pensar a sua realidade e a compreensdo do espago tempo, homem,
natureza, técnica e trabalho, definindo seu lugar e sua participagdo no
espaco. (Professora A).

Ainda com 0 mesmo ponto de vista dessas professoras, encontramos:

17 Aqui entendemos por praxis o exercicio de ndo separar teoria e préatica, tendo em vista suas
relacOes dialéticas em totalidade, conforme defendem Demo (2012) e Freire (2011 e 2014).
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Questao de: localizacao, Economia, Politica, Meio ambiente, Humana,
Populacional, todos voltados para uma formacéo critica, percebendo
0 lugar ocupado de cada um e os caminhos a percorrer. (Professora X).

As professoras N, A e X, além de salientarem a importancia critica de analisar o
espaco geografico, também valorizam os instrumentos de leituras cartogréficas (cartas e

mapas), de modo a pensarmos uma Educacdo Geogréafica com qualidade, visto que:

O mapa, portanto, € de suma importancia para que todos que se
interessem por deslocamentos mais racionais, pela compreensdo da
distribuicdo e organizacdo dos espagos, possam se informar e se utilizar
deste modelo e tenham uma visdo de conjunto (DOIN, 2010, p.16).

Para maior parte das(os) professoras(es), as concepcdes da Educacdo Geografica
surgem como criticas emancipatorias em uma perspectiva metodoldgica materialista
historica e dialética, assim como: “Proporcionar ao aluno condi¢oes para que analisem
criticamente o espaco em que vivem e atribuindo a responsabilidade enquanto agentes
de transforma¢ao” (Professora U). Com igual perspectiva, também foi salientado a
importancia da Educacdo Geografica: “No cotidiano ela tem papel de melhoria constante
nos espacos onde o aluno se encontra (se perceber como sujeito responsavel pelo espaco
onde vive)” (Professora C).

Nessa perspectiva, a Professora E expbe o papel da Educacdo Geografica no
desvelamento das relagdes sociais camufladas: “As relacbes sociais sdo camufladas,
nesse aspecto os alunos precisam visualizar as inten¢des veladas no bojo social”.
(Professora E). Ainda na perspectiva historico dialética, defendeu a Educacéo Geogréfica
enquanto fundamental para compreender o mundo que os alunos vivem, ao expor: “E uma
das mais importantes, pois trabalha o mundo em que o aluno vive”. (Professora D).

Dando continuidade, essa mesma professora aponta a Geografia enquanto
ferramenta de transformacao, indicando centralidade dessa ciéncia para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos: “Pois € uma ferramenta para transformar o ambiente
em que ele vive, para intervir de maneira significativa”. (Professora D). Nesse diapasao,
foi argumentado: “Os sujeitos fazem parte do espacgo, portanto necessitam compreendé-
lo para produzi-lo de modo consciente. Compreender sua relagdo com o0 meio”.
(Professora Z).

A visdo de uma Educacdo Geogréfica alinhada a uma perspectiva instrumental da
Geografia para cidadés e cidad&os, também aparece no contetido expresso pela Professora
A que atribuiu o olhar critico vinculado ao dominio dos conhecimentos geograficos:

“Para sair da ignorancia, tirar o aluno da ingenuidade, o conhecimento como fator de
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acao de um cidadao melhor, no entanto a critica s6 ocorre quando o aluno domina o
conhecimento”. (Professora A).

A leitura das professoras(es) que se agruparam na perspectiva materialista
historica e dialética para a Educacdo Geografica, também se insere a Professora G
argumentando em torno de uma Geografia que auxilia na interpretacdo geoecondmica,
sendo a Educagdo Geografica ferramenta para tal visdo: “Fornecer ferramentas para o
aluno interpretar a realidade do mundo onde vive, para que ele exerca sua cidadania”
(Professora G).

Com a mesma leitura, também expuseram sua forma de compreender as
Professoras I, N e S. A Educacdo Geografica ¢ ““[...] fundamental, para entender as
relagdes sociais atuais para modifica-la de maneira consciente” (Professoras I). “[...] nas
escolas, a Geografia ajuda o aluno a pensar nas questdes politicas e econdémicas e
inclusive a saber votar”. (Professora N); e, que os “[...] conhecimentos basicos do lugar
onde ele mora para compreender 0 contexto global onde as pessoas se inserem”.
(Professora S).

Ao considerar o dominio dos conhecimentos geograficos, leitura e producdo do
espaco a partir da acdo dos estudantes (sujeitos criticos), aspectos fundamentais a uma
Educacdo Geogréfica de qualidade, essas professoras dialogam com reflex6es produzidas
por Cavalcanti (1998), Callai (2012) e Freire (2011 e 2014) e, assim, sdo inseridas em
uma perspectiva metodoldgica materialista historica e dialética.

Vale ressaltar também que a maioria da formacdo dessas profissionais se deu no
Estado do Parana (conforme tabelas do topico anterior). Observamos também que as
mesmas ja atuavam na rede basica em 2008, portanto, conforme apontou Francischett, et
al (2014) participaram da elaboracdo e implementacao das DCE.

Justificamos assim a forte relacdo entre o materialismo histérico dessas
profissionais com os indicativos metodoldgicos expostos pelas Diretrizes, que adotaram
uma perspectiva de Geografia Critica onde encontramos enfoque na espacialidade como

producdo contraditoria e intencional da humanidade, pois:

Nosso enfoque é fundamentalmente baseado no fato de ser o espago
humano reconhecido, tal qual é, em qualquer que seja o periodo
historico, como um resultado da produgdo. O ato de produzir é
igualmente o ato de produzir espaco. A promoc¢do do homem animal a
homem social deu-se quando ele comegou a produzir. Produzir significa
tirar da natureza os elementos indispensaveis a reproducdo da vida. A
producdo, pois supde uma intermediagéo entre 0 homem e a natureza,
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atraves das técnicas e dos instrumentos de trabalho inventados para o
exercicio desse intermédio (SANTQOS, 2012, p. 202).

Partindo das reflexfes expostas, maior parte da atuacdo profissional das(os)
professoras(es) entrevistadas(os) dialoga com as perspectivas das Diretrizes, junto a
importancia das politicas de formacéo e valorizacdo dessas(es) profissionais no contexto
educacional paranaense.

Outro eixo de leitura encontrado aloca a Educacdo Geogréfica em preocupacdes

historicas e ambientais, salientando uma perspectiva:

Muito interessante, pois além dos conhecimentos cientificos da ciéncia
atualiza, orienta, ensina no seu dia a dia a convivéncia social,
econdmica, politica além das rela¢des humanas do cotidiano. Orienta,
sobretudo para as previsdes ambientais do futuro. Logico que isso tudo
depende da série e o nivel de amadurecimento dos alunos. (Professora
W).

Ainda nesse eixo de preocupacao historica e ambiental, destacamos a exposicao
feita pela Professora C3 que articula Educacdo Geografica com compreensdo das
questdes ambientais e sociais: “Func¢édo em fazer o cidaddo compreender o mundo em que
vivemos nos aspectos naturais e sociais (as dificuldades da humanidade)”. (Professora
C3).

Coadunando com o exposto: “Se o aluno tem uma compreensdo do que 0s seres
humanos ja fizeram ele (aluno) poderéa fazer de modo diferente (para melhor: saber se
localizar para agir (escala)”. (Professora F).

Assim como argumentaram as Professoras W, C3 e F: “Fundamental na
orientacdo da sociedade na busca de melhoria de vida, saude, equilibrio ambiental e
social para compreender o pais em que vivemos”. (Professora B2).

Essa preocupacdo ambiental, presente na fala das professoras aqui citadas, se
aproxima das preposicdes feitas na Declaracdo de Lucerne em 2007, conforme apontamos
no Quadro 01, visto a preocupacdo com o desenvolvimento de competéncias geograficas
e interdisciplinares na perspectiva da sustentabilidade.

Ainda no contexto de exposicdo das Professoras W, C3 e F, verificamos uma
Educacdo Geogréfica que se faz “educacdo sobre as relagoes entre sociedade e

natureza”. (Professora Al), argumento que dialoga com:

Para mim é tudo, ndo é possivel um ser humano ter compreenséo do
universo sem se remeter a Geografia. As nossas dificuldades de ensinar
e aprender se remetem ao ndo entendimento que o espaco geografico
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faz parte do dia a dia das pessoas. Ndo tem como ensinar outras
disciplinas sem ter um contexto geografico de localizagdo,
interpretacdo e correlagdo dos diferentes periodos e épocas da historia
da humanidade. (Professora M).

Além dos conjuntos de profissionais inseridas no materialismo histérico e
dialético e nas concepgdes historicas ambientais, encontramos grupo de leituras que se
aproximam mais de uma preocupacdo subjetiva, buscando valorizar uma relacdo de
identidade para com o seu lugar: “Comecar a desenvolver percepgdo que ele tem
identidade com seu espaco de sua vivéncia. Se perceber parte dos processos que
produzem o espaco geografico”. (Professora H).

Ainda nesse eixo de olhar subjetivo voltado para vivéncias e identidade, também
encontramos fala da Professora P, articulando a importancia da Educacdo Geogréfica com
a valorizacdo dos saberes das vivéncias dos estudantes: “Um complemento, articulado
com os saberes das vivéncias dos alunos”. (Professora P).

Em articulacdo com as concepcOes dessas professoras, conseguimos identificar
uma associacdo da Educacdo Geografica com a formacdo de percepcles, valores e

atitudes para com seus lugares de vivéncia, de modo que:

Os temas a serem abordados — percepg&o, atitudes e valores — preparam-
nos, primeiramente a compreender nds mesmos. Sem a auto-
compreensdo ndo podemos esperar por solugdes duradouras para 0s
problemas ambientais que, fundamentalmente, sdo problemas
humanos. (TUAN, 1980, p. 01).

Os conteudos produzidos pelas Professoras H e P dialogam com propostas feitas
na 462 Conferéncia Internacional da Unesco em Genebra (2001), que elencou a formacao
de uma identidade que tivesse caracteristicas interculturais, como papel da Geografia
(como expusemos no Quadro 01).

A percepcdo exposta pelas professoras, bem como sua articulagdo com o0s
documentos internacionais, buscam valorizar pela Educacdo Geogréafica um elo afetivo
entre o lugar e a pessoa, valorizando assim a subjetividade de cada individuo frente as
leituras espaciais e analise das questfes sociais postas para a humanidade (TUAN,

1980)8,

18 Nesse ponto, ¢ interessante articular o pensamento desse conjunto de professoras com a ideia exposta por
Tuan (1980) sobre o conceito de Topofilia, que em sua leitura “Topofilia é o elo afetivo entre a pessoa e o
lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal [...]” TUAN,
1980, p. 5).
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Em observéancia aos contetdos produzidos nas respostas analisadas, identificamos
trés eixos de concepgdes metodoldgicas para Educacdo Geogréfica que contemplam
todas(os) as(os) profissionais envolvidas(os) em nosso estudo de caso, foram elas:

1) Eixo materialista historico e dialético, visto preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos geograficos em ler e produzir o espago partindo da acdo dos estudantes,
considerando-0s enquanto sujeitos criticos e conscientes, em vista as transformacoes
sociais.

2) Eixo subjetivo/fenomenoldgico, pois considera estudo espacial a partir das
vivéncias e experiéncias individuais, desenvolvendo sentimento de pertencimento e
valorizacéo do lugar onde se vive. Considera aspectos da subjetividade de cada individuo,
buscando uma educacao geografica voltada para o desenvolvimento de sentimentos para
com o lugar de origem, de vivéncias e afetividades.

3) Eixo histdrico ambiental, visto a preocupacdo com compreensdo do mundo em
suas articulagbes nos diferentes periodos e épocas da historia da humanidade, para
desenvolver preocupagdo ambiental em torno dos impactos gerados no ambiente por
acOes antropicas, salientando questdes ambientais em vista da sustentabilidade.

Considerando nossa exposicdo nesse topico, apresentaremos a Tabela 07, onde

demonstramos a quantidade de profissionais que se encontram em cada eixo identificado:

Tabela 7: Eixos de compreensao sobre educacgéo geogréafica por parte das (0s) professoras

(es) de Geografia que trabalham nos colégios estaduais de Francisco Beltrdo/PR.

CATEGORIA QUANT. %

Materialismo Historico e Dialético 22 75,85%
Subjetiva/Fenomenoldgica 4 13,79%
Histérica ambiental 3 10,34%
TOTAL 29 99,98%

Elaboracéo: FIGUEIREDO JUNIOR, J.S. Produzido em 12 de Agosto de 2018.

A Tabela 07 demonstra maior quantidade de professoras(es) entrevistadas(os)
concentrando-se no eixos materialista historico e dialético, ressaltando preocupacgédo com
transformacdes sociais.

Evidenciamos que em todos 0s eixos encontramos preocupacles de carater

transformador, no entanto, tal preocupacdo foi constatada em segundo plano nos eixos



66

subjetivo e historico-ambiental, visto que aquele valorizou a constituicdo de uma
identidade e este um desenvolvimento sustentavel.

Ao passo que os conteldos analisados revelavam as concepgdes das(os)
professoras(es), nosso estudo de caso permitiu notar preocupacdo das(os)
entrevistadas(os) em produzir Educacdo Geografica significativa, que contribuisse com a
vida de educandas e educandos. No entanto, questdes vinculadas ao planejamento das
aulas e recursos materiais acabavam se tornando entraves para materializar tal pretensao,

conforme abordaremos a seguir.

2.2 Reunidos podemos mais: desafios para o coletivo de professoras (es) de

Geografia em Francisco Beltrao

Preocupamo-nos, até entdo, em expor as concepcdes sobre Educacdo Geografica
das(os) professoras(es) Quadro Proprio do Magistério de Geografia que atuavam nos
colégios estaduais de Francisco Beltrdo/PR no ano de 2018.

A analise realizada no topico anterior nos permitiu elencar duas questdes,
buscando aprofundar a compreensao sobre a Educacdo Geogréafica defendida pelas(os)
professoras(es) investigadas(os). A primeira problematica vinculada & existéncia de
didlogo com outros profissionais (que lecionam Geografia na mesma escola) sobre
dificuldades e avancos alcancados no Ensino de Geografia. J& a segunda questdo,
explorada com base nas andlises, diz respeito ao modo que se realiza o planejamento
coletivo ou ndo, das aulas de Geografia.

A partir desse momento, pretendemos demonstrar resultado das andlises de
conteddo sobre os planejamentos e dialogos realizados entre as(os) professoras(es) com
as(os) colegas sobre avancos e dificuldades voltados ao Ensino de Geografia.

De todas(os) as(os) vinte e nove professoras(es) participantes da entrevista, 17
(dezessete) responderam que ha dialogo entre os pares. Duas perspectivas se destacaram:
uma que elucidou a troca de informacges e experiéncias, com vistas as questdes voltadas
ao ensino-aprendizagem como tema principal dos encontros, e outra, indicou que a
principal pauta da discusséo se vinculava a analise das politicas de governo vinculadas a
Educacao.

Os encontros entre esses profissionais ocorrem em reunides pedagogicas e
conselhos de classe — organizadas pela gestéo escolar — ou por formagdes realizadas por

acdo do Nucleo de Educacdo. Nesse sentido, evidencia-se a realizacdo de criticas ao
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governo, principalmente com relacdo a desvalorizacéo profissional e a falta de condigdes
materiais para a realizag&o dos encontros entre professores.

Sobre as condigdes para ocorrerem esses encontros de trocas de experiéncias e
planejamento conjunto ao longo do ano letivo, 62% (sessenta e dois por cento) das(os)
entrevistadas(os) indicaram que ndo ha condi¢des favoraveis, devido ao nimero reduzido
de horas-atividades; numero de escolas nas quais as(os) professoras(es) trabalham; o
grande nimero de turmas; o desencontro das(os) profissionais devido as horas-atividades

fragmentadas, dentre outros, conforme elucidou:

Hoje a nossa grande dificuldade é a falta de tempo para preparar né.
Automaticamente, sem tempo, a gente ndo consegue sentar com outro
professor, comeca por ai né, ndo temos esse tempo para sentar junto.
Nosso tempo é mais escasso até na busca de mais materiais. Ele é muito
escasso. (Professora X).

Corroborando com a opinido da Professora X, foi exposto: “N&o. Dificilmente é
possibilitado a hora-atividade em horarios juntos”. (Professora C), de modo que: “Héa
conteidos pré-estabelecidos, e uma vez foi realizado um planejamento coletivo (com
todos os professores) para trabalhar os mesmos conteidos”. (Professora C3).

Também podemos destacar a exposicao feita pela Professora B2, argumentando

que seu planejamento:

Considera aspectos econdmicos e desenvolvimento de projetos que
possam dar sentido as relagBes sociais do cotidiano do aluno.
Organizagdo do planejamento é individual, ha momentos de
planejamento coletivo (raros) e se considera os contetdos do livro
didatico. Ndo trabalho com internet pela dificuldade de se realizar esse
trabalho com os alunos. E o planejamento é feito por trimestre.
(Professora B2).

Identificamos preocupagéo, na fala da Professora B2, em relacionar os aspectos
geogréficos com o cotidiano dos estudantes. No entanto, a mesma salienta a dificuldade
de se fazer tal acdo em parceria com outras(os) professoras(es) da area, uma vez que 0s
encontros séo raros.

Com efeito, a exposicdo dos 62% (sessenta e dois por cento) das professoras
entrevistadas revela que, em se tratando do “chao da escola”, ha muitas dificuldades em
ter contato com profissionais da mesma area na realizagdo de planejamentos e trocas de
experiéncia. Nesse sentido, o artigo 4° inciso VIII, da Lei n°103/2004, preconiza
compreensdo da hora-atividade como exercicio de docéncia para estudos, avaliacéo e

planejamento, sendo sua realizacdo coletiva facultativa, abrindo prerrogativa para as
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unidades escolares ndo fomentem tal pratica. N&o obstante, a Professora Y aponta que o

planejamento:

Ele ¢ feito individual, pois h& poucos encontros para a sua realizagéo
coletiva. O fato de trabalhar em varias escolas faz com que o
planejamento seja feito individualmente. Nos intervalos de tempo se
fazem trocas de experiéncias quando possivel. (Professora Y).

Em relacdo a importancia da promocao dos dialogos entre os professores de

Geografia em uma unidade escolar, o apontamento feito pelas(os) profissionais

entrevistadas(os) dialoga com exposicdo de Cavalcanti (2012), salientando que muitos

profissionais procuram, permanentemente, novas maneiras de se ensinar Geografia:

No entanto, hd também indicativos de que os professores, e 0s
diferentes agentes educativos da escola, tém pouco espaco e pouco
tempo em sua jornada de trabalho para encontros coletivos e
colaborativos entre si, visando a reflexao sobre essas buscas, no sentido
de detectar seus maiores desafios, dificuldades e também suas
conquistas. (CAVALCANTI, 2012, p. 129).

A realidade apontada pela autora pode ser verificada em Francisco Beltrdo-PR,

visto que as(os) profissionais do Ensino de Geografia desse municipio também estdo

subordinados a jornadas de trabalho intensas com poucos encontros coletivos e

colaborativos para a troca de experiéncia entre as(os) professoras(es) (FRANCISCHETT,

et al, 2014).

Essa realidade aparece na fala de mais de 60% (sessenta por cento) das(os)

professoras(es) entrevistadas(os):

Atualmente, por exemplo, trabalho com quatorze turmas em sala de
aula, essas quatorze turmas se a gente fizer um arredondamento de
trinta alunos por sala, mas tem sala que ultrapassam quarenta, temos
entre quatrocentos e quinhentos alunos semanais, e a gente tem duas a
trés aulas por semana, entdo vocé tem um contato muito pequeno com
o aluno e com a mesma turma, em duas aulas vocé tem ali cem minutos,
trés aulas cento e cinquenta minutos semanal baseado nessa grande
guantidade de turmas te impede de ti fazer uma boa pesquisa e
direcionar em uma turma. (Professora X).

O relato feito pela Professora X demonstra as dificuldades de se fazer um

planejamento coletivo, dada a escassez de tempo. O nimero excessivo de turmas e a

auséncia de recursos materiais vao influenciar sistemas de avaliacdo desses estudantes,

refletindo em certo isolamento do professor de seus pares: “O planejamento é feito

individual por causa da estrutura do Estado”. (Professora W).
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As analises realizadas permitem notar dificuldades em articular praticas de
planejamentos coletivos, transformando o momento de planejamento em mera
burocracia. Desse modo, professoras e professores se isolam do grupo, na medida em que
necessitam cumprir prazos apertados para entregar documentos escolares incorporados
obrigatoriamente em sua rotina docente. Tal atribuicdo destina-se a evidenciar apenas
suas préticas individuais: “Burocratico apenas, na sala de aula os planejamentos ndo se
aplicam, a aula acontece apenas quando o professor estd dentro da sala de aula. Se faz
todo dia no momento (acdo individual)”. (Professora V).

Com efeito, Santos (2017) ao indicar ideia de redes de influéncias, nos provoca a
pensar que tais redes acabam isolando os sujeitos impedindo-os de se articular para resistir
ao soft power que, sorrateiramente, impde o projeto hegemdénico de poder na escola,
buscando a formacdo de sujeitos de acordo com as demandas do livre mercado
(BANDEIRA, 2009).

Cavalcanti (2012) expbe que o momento de planejamento possui importancia
basilar, pois pode ser considerado espacgo de formacéo, por possibilitar o debate sobre os
desafios do trabalho docente, direcionando reflexdes e aprofundamento tedrico.

Corroborando aos apontamentos feitos por Cavalcanti (2012) e os dados obtidos
no questionario, percebemos que “E preciso, em Educagio, reinventar, em conjunto, uma
ética da rebeldia, uma ética que reafirme nossa possibilidade de dizer ndo e que valorize
a inconformidade docente”. (CORTELLA, 2016, p. 134)

N&o obstante, nesse universo de 62% (sessenta e dois por cento) de professoras(es)
que apontaram as dificuldades materiais, notamos esfor¢cos em organizar encontros
coletivos para refletirem sobre suas praticas em sala de aula, muitas vezes, em horarios

alternativos:

Procura-se fazer coletivo, quando ocorre esse planejamento procura-
se considerar o que foi trabalhado pelos outros professores
(anteriores) e escolha dos contelidos junto, mas na pratica eu trabalho
com base em minha experiéncia no dia-a-dia de sala de aula.
(Professora A).

Ainda nessa perspectiva: “Pouco tempo para se reunir com professores e a falta
de vontade de alguns profissionais, mas geralmente se reunem por afinidade, se
dedicando mais ao contetdo”. (Professora U). Em consonéncia: “Rotatividade de turmas
por conta das varias escolas, falta de tempo para reunir com outros professores. Nao

ficar apenas em uma unica escola (dedicacgéo exclusiva)”. (Professora Y).
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Também apareceram professoras que vincularam as dificuldades de realizacéo do
planejamento por questdes materiais juntos a contextos sociais, politicos, culturais e
bioldgicos dos alunos, gerando indisciplina, desinteresse, apatia, dentre outros. Essas
professoras correspondem a 37,93% (trinta e sete virgula noventa e trés por cento) das

entrevistadas, conforme identificamos:

Essa geracao que esta agora aqui € uma geracao apatica. Eu gosto de
falar assim e as vezes eles ndo gostam do termo, mas é uma geracao
perdida. Ndo tem cultura, ndo tem cultura musical, ndo tem cultura de
leitura, eles ndo tém nada. Entdo assim, vocé tenta motivar, mas as
vezes eu me sinto desmotivada pelo desanimo que a cara deles aparenta
para mim. Entdo assim, eles ndo tém animo, eles ndo gostam de
escrever (a maioria), ndo gostam de ler e de pensar e na Geografia
precisa gostar de escrever, ler e pensar. (Professora V).

Os pontos evidenciados por Professora V aparecem nas falas de 34,48% (trinta e
quatro virgula quarenta e oito por cento) das professoras entrevistadas, no que se refere
as dificuldades em torno do Ensino de Geografia, quando questionadas (0s) sobre a

elaboracdo de seus planejamentos e conversas com colegas. Assim, encontramos

indicacdo com base no interesse dos alunos em torno das questdes geogréaficas:

O fundamental ainda consegue gostar da questdo em estudar
Geografia, ele ainda tem um carinho maior. No Ensino Médio, ja nédo
se vé tanto com esses olhos e, se tornando uma forma opcional agora,
muito menos. Entdo tentamos fazer com o fundamental, os alunos
acabam vindo com um pouco de receio. (Professora O).

Essa Geografia que aparenta ser desinteressada e que ndo cativa os estudantes para
dela se apropriarem — exposta por Professora O — pode dialogar com a problematica

proposta por Lacoste (2012): serd a Geografia uma disciplina simpléria e enfadonha?

Nesse sentido:

A despeito das aparéncias cuidadosamente mantidas, de que 0s
problemas da geografia s6 dizem respeito aos geografos, eles
interessam, em Gltima andlise, a todos os cidaddos. Pois, esse discurso
pedagogico que é a geografia dos professores, que parece tanto mais
magante quanto mais a mas media desvenda seu espetaculo do mundo,
dissimula, ao olhos de todos, o temivel instrumento de poderio que é a
geografia para aqueles que detém o poder (LACOSTE, 2012, p. 22).

Lacoste (2012) chama a atengéo para a producéo intencional de uma Geografia do
desinteresse, que vai tirar do centro as questdes estratégicas vinculadas ao raciocinio

geografico, este ficando a cargo dos estados maiores que detém o poder e procuram
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manutencdo econdmica gque mais proporcionem vantagens para suas posicoes de classe
dominante.

A producdo de uma Geografia de carater ideoldgico gue contribui para a
manutencdo do status quo de modo a corroborar com a doutrina Neoliberal do Estado
minimo e esvaziamento do debate democratico (SANTQOS, 2012).

Nessa perspectiva, 37,93% (trinta e sete virgula noventa e trés por cento) elegeram
0 desinteresse, apatia ou até mesmo a “perdicdo da juventude”, como elementos
relacionados com a producdo de uma geografia que mantém o status quo,
despreocupando-se com as mudancas de atitudes para a transformacdo do espaco:
“Indisciplina dos alunos, dificuldade em prender a atencéo dos alunos. Pouco tempo de
reuniBes e carater informativo”. (Professora C).

Encerramos esse capitulo, demonstrando nosso esfor¢co em apresentar os dados e
analises produzidos nesse estudo de caso. Buscamos salientar atuacdo das(os)
profissionais do Ensino de Geografia da educacdo basica das escolas publicas de
Francisco Beltrdo em realizar uma Educagdo Geogréfica capaz de emancipar e provocar
0 pensamento critico nos estudantes. No proximo capitulo, aprofundaremos os discursos

nessa perspectiva.
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CAPITULO 03 - INDICACOES PRODUZIDAS E PREOCUPACOES PARA A
VIDA TODA

Ao fim chegamos, mas a jornada ainda néao terminou. O fim, que
desenhamos é um ponto de partida para irmos muito além,
procurar e produzir muito mais (FIGUEIREDO JUNIOR,
J.S.de).

A andlise realizada permitiu identificar concepcdes de Educacdo Geogréafica e 0s
principais desafios, considerando o posicionamento das(os) professoras(es) de Geografia
efetivas(os) que trabalham nas escolas publicas em Francisco Beltrdo-PR. Ressaltamos
que parte das(os) entrevistadas(os) demonstraram preocupagdo com a Educagéo
Geogréafica enquanto possibilidade de formacao critica e transformadora. Nesse aspecto,
é importante ressaltarmos a qualidade profissional das(os) professoras(es) fortemente
comprometidas(os) com o trabalho que desenvolvem nas escolas.

Partindo de suas falas, notamos preocupacdo em realizar uma Geografia
significativa para a vida dos estudantes, dialogando com a possibilidade da Educacéo
Geografica enquanto elemento central para debater sobre as questées do mundo da vida,

VEZ que:

Diante disso, pode-se acreditar que a educagdo geografica apresenta-se
hoje como a possibilidade de tornar significativo o ensino de uma
disciplina presente na educacdo basica, que traz em seu contedo a
possibilidade do debate a respeito das questdes do mundo da vida.
(CALLAL, 2012, p.75).

Essa perspectiva dialoga ainda com as provocagdes de Morin (2011), ao indicar
que a educacéo do futuro necessita estar comprometida com a formagéo consciente do
cidaddo do mundo, que consiga contextualizar os fenémenos em suas multiplas
dimensionalidades, pois “O ser humano ¢, a um s6 tempo, fisico, biologico, psiquico,
cultural, social e historico”. (MORIN, 2011, p. 16).

Assim, ainda existindo intencdo em produzir a Educacdo Geogréafica Critica e
Transformadora, percebemos também o Soft Power das redes de influéncia oriundas do
Consenso de Washington de 1989 e seus desdobramentos na educacao brasileira. Esses
elementos estdo presentes no cotidiano profissional dessas(es) educadoras(es), na medida
em que o aparato legislativo do Estado contribui com isolamento politico pedagogico

das(os) mesmas(0s).
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Com efeito, a impossibilidade material de organizarem grupos para o0
planejamento de aulas; a falta de recursos; quantidade massiva de alunos; planejamentos
bimestrais e anuais burocraticas e reunides pedagogicas onde pouco se discute a fungao
da escola e a formagdo humana nela desenvolvida, revelam a atuacdo das politicas
neoliberais no interior da escola, escancarando as redes de influéncia que, muitas vezes,

ficam veladas no espago escolar:

Essa acdo politica pode, em muitos casos, ser orientada, apenas, para
um interesse particular e especifico, frequentemente o da atividade
hegeménica no lugar. Mas este &, apenas, um primeiro momento. As
atividades que, complementares ou ndo, ttm uma ldgica diversa da
atividade dominante, provocam, a partir do seu conflito de
preocupagdes, um debate que acaba por interessar ao conjunto da
sociedade local. E o resultado é a busca de um sistema de reivindicagdes
mais abrangente, adaptado as contingéncias da existéncia comum, no
espaco da horizontalidade. (SANTOS, 2017, p. 288).
N&o cabe aqui a tentativa de alocar professores enquanto adversarios do aparato
estatal, pois a Constituicdo Federal de 1988 (resultante de reinvindica¢6es de movimentos
sociais e politicos) estabelece responsabilidade ao Estado brasileiro na busca pela justica

social, conforme disposicéo a seguir:

Art. 6° Séo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988, S/P).

Na medida em que o artigo acima salienta os direitos sociais para os cidad&os
brasileiros, notamos que os ideais neoliberais, ao advogar a nao interferéncia do Estado,
acabam contribuindo no agravamento das desigualdades sociais em todas as dimensdes
da coletividade, desrespeitando, por sua vez, os indicativos constitucionais.

N&o obstante, resta para essas(es) professoras(es) a resisténcia didria, uma
resisténcia ao projeto Neoliberal que nega o sujeito em prol da manutencéo das relacoes
de privilégio e desigualdades provocadas pelo capitalismo, como apontou Freire (2014).
Lutar pela efetividade e manutencdo dos direitos que garantem uma formacao cidadéa para
todas(os) faz parte da atividade docente das(os) mesmas(os). Desse modo, esse
enfrentamento necessita da coletividade em um contexto de otimismo critico, conforme
salientou Cortella (2016).

Portanto, cabe a essas(es) profissionais continuar suas tentativas de formar

sujeitos criticos numa perspectiva de Educagdo Geografica Transformadora, provocando
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educandas e educandos a refletirem o espaco onde se inserem, questionando assim o
territério produzido, as contradi¢cbes da paisagem observada, mudando sua visdo e
atuacdo espacial cidada, conforme defenderam Callai (2012) e Cavalcanti (1998).

Vale ressaltar que, muitas vezes, as(os) professoras(es) inquiridas(os) nao falaram
diretamente sobre Educacdo Geogréafica, mas ao descreverem suas concepgdes, anseios,
e praticas, assim emergiram eixos metodolégicos pautados no materialismo historico e
dialético, subjetividade/fenomenologia e histérico ambiental (conforme elencamos no
capitulo anterior).

Desse modo, conseguimos com nossa pesquisa demonstrar que as(0s)
profissionais do Ensino de Geografia das escolas estaduais de Francisco Beltrdo-PR estéo
resistindo ao projeto hegemonico Neoliberal, vez que a partir de suas concepcoes
metodoldgicas encontramos o interesse de que a formacdo dos estudantes seja em uma
perspectiva de autonomia e consciéncia frente aos problemas sociais.

Ainda que dentro das dificuldades encontradas, elas(es) conseguem se propor a
praticar uma Educacdo Geogréfica como possibilidade Critica e Transformadora. Foi essa
a provocacdo encontrada: malgrado a invasdo sorrateira do projeto Neoliberal nas escolas
do municipio, as professoras (na medida de suas possibilidades) ndo estdo corroborando
com ela.

Essa resisténcia ocorre diariamente, na medida em que suas concepgdes de
Educacdo Geogréafica alocam como objetivo final uma perspectiva de transformacao
social. Elas ndo pretendem formar um sujeito alienado, mas sim um cidaddo que possa —
a partir das referéncias e conhecimentos geograficos — pensar seu lugar no mundo e

produzir espacos e territrios com base na justica social:

Em outras palavras: conhecer o mundo, para transforma-lo de acordo
com as necessidades da sociedade em geral, na busca de superar as
diversas formas de exclusdo. Em sua vida em sociedade, os homens
produzem sua histéria e estd se materializa/concretiza no espaco.
(CALLAI, 2012, p. 75).

Nesse contexto, encontram-se as professoras(es) que mesmo diante das
adversidades materiais conseguem organizar planejamentos coletivos, realizar trabalhos
de campo, dialogar com seus pares e buscar formacdes em nivel de especializacéo,
mestrado e até doutorado.

Dai surgem as duvidas: como fortalecer essa resisténcia? Como amplia-la? De que

maneira criar condi¢bes para o enfrentamento contra hegemdnico? De que modo
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sistematizar as praticas de Educacdo Geogréafica dessas(es) professora(es)? Felizmente
ndo possuimos tais respostas, mas o esforco para desvenda-las estamos dispostos a
realizar. No entanto, o trabalho coletivo e a unido entre as(os) profissionais surgem como
desafios importantes na empreitada de desvendar essas questfes postas pelo trabalho de

pesquisa desenvolvido.

3.1 Provocacoes finais para futuro que pretendemos produzir

O referencial bibliogréfico, entrevistas e questionarios que utilizamos em nosso
estudo de caso contribuiu para entendermos a Educacdo Geografica enquanto
possibilidade Critica e Transformadora, como projeto de resisténcia aos indicativos
neoliberais para a educacdo nos paises periféricos.

Os conteudos sistematizados a partir das entrevistas e questionarios revelaram
preocupacao das profissionais do Ensino de Geografia do municipio com uma formacéo
humana critica e transformadora, portanto, uma Educacdo Geografica como possibilidade
Critica e Transformadora. Esses conteddos também nos apontaram as relacGes de
influéncias que, muitas vezes, dificultam a realizagdo plena da Educacdo Geogréfica, na
perspectiva que aqui a apresentamos.

A leitura e analise dos documentos internacionais para o Ensino de Geografia
evidenciaram aspectos interessantes sobre as imposi¢des neoliberais no contexto das
escolas do municipio. Ao mesmo tempo em que os documentos e cartas cobram acoes
transformadoras e criticas das(os) profissionais, também deixam lacunas no que tange o
subsidio para o trabalho docente.

Essas lacunas acabam fundamentando a doutrina do Estado minimo (caracteristica
do Neoliberalismo), pois cabe ao individuo a busca pelas formacdes e subsidios para se
cumprir as orientacdes internacionais, desobrigando o Estado de investir na capacitacdo
e formacéo de professores.

Nesse aspecto, cabe aos governos o afastamento das doutrinas neoliberais e a
aproximacdo da Constituicdo brasileira, criando um dialogo frutifero com educadoras e
educadores na tentativa de implementar e melhorar as condi¢cbes materiais para se

fomentar a formagc&o critica nas escolas publicas®®.

19 Aqui cabe ressaltar que o Estado também possui suas contradi¢des. O Estado do Parana, por
exemplo, travou-se enfrentamento nas esferas legislativas no que tange barrar os avangos
neoliberais. Dessas lutas varios frutos importantes foram gerados na valorizagao e promogéo das
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Tal aspecto também surge como imperativo ao Estado do Parand, visto que sua
Constituicdo estabelece como principio a valorizagdo profissional com plano de carreira
estruturado, preocupacdo com a qualidade da educacdo produzida na rede basica publica
e gratuita, dentre outros elementos que visam avanco qualitativo no que tange as praticas
da escola formal.

Dialogando com os apontamentos feitos, ao se tratar do ensino de Geografia,
notamos (com base no quadro 01) que a responsabilidade pelo ensino, desde a primeira
Carta sobre Educacdo Geografica (com ideia do professor de saber generalista) até a
Declaracdo de Lucerne de 2007 (professor mediador do conhecimento com base nas
tecnologias de informacdo), denota um acumulo de fungBes em torno da(o)
educadora(or).

Sendo assim, salientamos a articulacdo dos documentos com os desdobramentos
do Consenso de Washington de 1989 e o Neoliberalismo, pois o Curriculo (conforme
quadro 01) vai se voltando para a ideia da sustentabilidade enquanto modelo de
desenvolvimento econdmico, valorizando uma identidade cultural que se aproxima da
producdo cultural dos paises hegem®onicos.

Notamos que as Cartas e Declaracdes, ainda, acabam desobrigando os poderes
publicos no implemento das propostas feitas, delegando a comunidades e iniciativas de
particulares ou grupos da sociedade civil organizada, financiamento para o modelo
pretendido nos documentos.

Nesse sentido, concluimos que as professoras(es) entrevistadas(os), podem
continuar suas préaticas orientadas(os) por uma preocupa¢do com a Educacdo Geografica
na perspectiva de formacdo Critica e Transformadora, para além das imposi¢fes do
mercado — sintetizados pelo ideario Neoliberal.

Desse modo, a luta pela garantia da educacdo publica gratuita e 0 acesso ao
conhecimento cientifico com qualidades criticas e transformadoras pela escola, acabam
se tornando bandeira de luta das professoras(es), garantindo assim acesso e producao de

conhecimento geografico significativo, pois:

A educacdo geografica diz respeito a: ensinar Geografia para que? Se
for simplesmente para cumprir um compromisso com um rol de
conhecimentos especificos, ndo ha sentido de se pensar em educacéo
geogréfica; no entanto, se a perspectiva intrinseca do ensino de
Geografia seja dar conta de explicar e compreender o mundo, de se

escolas publicas paranaenses. Ha ainda muito a se avangar — isso ndo podemos negar — no entanto,
as lutas ainda continuam no dia a dia de professoras(es) e profissionais das escolas.
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situar no contexto espacial e social em que se vive, de construir
instrumentos para tornar o mundo mais justo para a humanidade, entdo
esta sendo cumprido o papel educativo de ensinar geografia. (CALLAI,
2012, p. 73).
A autora chama a atencdo para importancia de se realizar uma Educacéo
Geografica como possibilidade Critica e Transformadora, alocando professoras(es) e

educandas(os) na qualidade de sujeitos democraticos ativos e conscientes, pois:

A democracia necessita, a0 mesmo tempo, de conflitos de ideias e de
opinides, que Ihe conferem vitalidade e produtividade. Mas a vitalidade
e a produtividade dos conflitos s6 podem expandir-se em obediéncia as
regras democraticas que regulam os antagonismos, substituindo as lutas
fisicas pelas lutas de ideias, e que determinam, por meio de debates e
eleicBes, o vencedor provisorio das ideias em conflito, aquele que tem,
em troca, a responsabilidade de prestar contas da aplicagdo de suas
ideias. (MORIN, 2011, p. 95-96).

As reflexbes de Morin (2011) e Callai (2012) nos provocam a refletir em torno da
producdo do ensino de Geografia na perspectiva Critica e Transformadora. Com efeito,
nosso estudo de caso possibilitou compreensdo que relaciona a Educagdo Geogréfica
como possibilidade Critica e Transformadora com os seguintes aspectos?’:

1. A escola como locus de producdo e socializacdo de conhecimento, mediante

processos de pesquisa e elaboragdo préprias (DEMO, 2011);

2. Acdo docente como rebeldia, vista que a escola também é um espaco de luta e
resisténcias contra hegeménicas (CORTELLA, 2016);

3. Exercicio da vocacdo ontoldgica humana para o ser mais, em uma natureza que
se constitui social e historicamente (FREIRE, 2011);

4. A medida que a formacdo geografica critica e transformadora vai se fazendo,
professoras(es) e educandas(os) mudam concepgdes e avangam na descoberta de
novos horizontes;

5. A possibilidade de criacdo de novos saberes e acgdes, provocando a formacao
critica de uma cidadania espacial emancipatoria (CALLAI, 2012);

6. A pesquisa com base no questionamento reconstrutivo e capacidade de
formulacao propria como orientagdo de um exercicio consciente de uma educagao
Geografica Critica e Transformadora (DEMO, 2011).

20 Os apontamentos ndo foram organizados por ordem de importancia, pois compreendemos que
todos eles fazem parte da totalidade de uma Educacéo Geografica critica e transformadora.
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7. Preocupacdo com formacgdo humana considerando aspectos multidimensionais e
complexos que marcam a producdo democratica dos seres humanos (MORIN,

2011).

Essas provocacdes organizam contraponto da Educacdo Geografica influenciada
pelos indicativos neoliberais produzidos, a nivel internacional, a partir da década de 1990.
Visto que tais indicativos, sdo frutos do nosso estudo de caso junto ao conjunto de
profissionais colaboradoras(es) e referenciais tedricos e normativos estudados, notamos
entdo o exercicio de oposicao.

Os indicativos para o0 ensino de Geografia dos paises periféricos produzidos na
década de 1990 estabelecem sugestdo do afastamento estatal, responsabilizando o
individuo por seu sucesso ou fracasso escolar. Esses elementos nada dialogam com as
provocacoes sintetizadas anteriormente.

Entendemos, assim, como aponta Freire (2011), que o ato educativo se faz frente
ao conjunto de sujeitos engajados, pois “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2011, p. 95).

Na esteira das exposi¢oes aqui delineadas, encerramos esse topico com a ressalva:
longe de serem conclusdes, os apontamentos, aqui feitos, provocam vontade em buscar
ainda mais aprofundamento na compreensdo de uma Educacdo Geografica como

possibilidade Critica e Transformadora.

Consideracoes finais

Educacdo e pesquisa ndo sdo acbes neutras, estdo carregadas de intencdes e
escolhas, por isso se tornam atos politicos e ao mesmo tempo acdes formais e
sistematicas. Ao passo que comegcamos compreender 0 espaco onde nos inserimos e as
maneiras de modifica-lo com consciéncia propria, aumenta nossa responsabilidade nos
enfrentamentos dos problemas sociais.

N&o basta visualizar os problemas e buscar criar solugGes para serem aplicadas. A
praxis ja nos provoca a entender que de nada adianta o estudo sem uma boa dose de
mudanca de atitude e visdo de mundo, uma vez que escrevemos para 0 mundo!

Preocupar-se com o outro, buscar justi¢a social e garantir acesso ao conhecimento
universal para todos, sao imperativos a um exercicio cidaddo democratico com qualidade
(preocupado com o mundo em suas multiplas dimensGes e contradi¢fes), portanto

fundamental para pensarmos o Ensino da Geografia para nosso século.
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No primeiro momento de nosso trabalho analisamos indicativos internacionais
oriundos do Consenso de Washington (1989), momento que percebemos a defesa da
doutrina Neoliberal (Estado minimo) nos relatorios e documentos produzidos a partir da
década de 1990, sobretudo a declaracao de Jontien e o Relatério ETD.

As influéncias dessa doutrina também produzem efeito na producéo de indicativos
internacionais para a Educacdo Geogréfica no mundo, ressaltando seu carater subjetivo,
utilitarista e ideoldgico voltado para o desenvolvimento econémico sustentavel.

Em ambito nacional, percebemos os PCNs de Geografia enquanto extensées da
leitura internacional sobre Educacdo Geogréfica, algo que fora fortemente criticado pelas
DCEs de Geografia do Parand, pois estas traziam em seu contexto a perspectiva —
principalmente — de uma Geografia Critica.

Apresentamos aspectos gerais sobre a profissionalizacdo das(os) entrevistadas(os)
suas relagdes com a producédo das DCEs do Parana e indicativos de suas concepgdes sobre
Educacdo Geografica. Identificamos trés correntes metodoldgicas predominantes nas
falas analisadas. Uma pautada no materialismo histdrico dialético (maioria), outra
vinculada a fenomenologia/subjetividade e uma terceira centrada na preocupacéo
historica e ambiental.

Também verificamos os principais desafios para se realizar uma Educacéo
Geografica, na perspectiva das(os) profissionais entrevistadas(os), onde verificamos
aspectos voltados a impossibilidades materiais, excesso de cobrangas burocraticas,
quantidade de estudantes e turmas por professor, a hora-atividade fracionada que
impossibilita o planejamento coletivo, dentre outros.

Aqui, cabe mencionar, que nossa pesquisa ndo se aprofundou em aspectos
voltados as perspectivas de avaliacdo e instrumentos avaliativos utilizados junto a
observacdo das praticas cotidianas das(os) profissionais, lacunas deixadas por nossa
pesquisa. A ocorréncia de lacunas ndo desmerece nosso esforco em contribuir com as
pesquisas no campo do Ensino de Geografia, visto que ficam pontos a serem investigados
para pesquisas futuras.

Ao entrarmos no Programa de Pds-graduacdo em Geografia, tinhamos vérias
ideias e concepcbes que em muito se modificaram, a medida que fomos estudando,
questionando, pesquisando e produzindo. Fazer ciéncia geogréafica € isso, assumir que
nunca estaremos prontos e que nunca saberemos tudo, dai a boniteza de uma Educacao

Geografica como possibilidade Critica e Transformadora.
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Ela se torna Critica, pois sempre questiona o estabelecido, duvida das ideias e
busca saber mais do mundo e dos fenémenos que nele ocorrem; e Transformadora, pois
compreende que a marca da sociedade e dos seres humanos €é o seu inacabamento, como
bem apontou Freire (2014).

Assim também se encontra nossa pesquisa, muito longe de ser uma imposicao, é
uma provocacgdo. Buscamos provocar o leitor para as mesmas inquietacfes que sentimos,
mas também demonstrar a esperanca que temos na coletividade, em encontrar
conjuntamente o caminho para a superacdo, formando uma consciéncia critica atraves da
socializacéo.

Nossa trajetéria académica foi marcada por isso, inicialmente no Programa de
Bolsa Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde experimentamos as dificuldades de se pensar
juntos; ao ingressar no Programa de P6s-graduacdo nivel Mestrado, onde percebemos que
0 conhecimento s é importante e divertido na medida em que surge de um bom dialogo,
ao encontrar profissionais que colaboraram imensamente com nossas problemaéticas,
demonstrando que a aula sé se torna boa quando nela encontramos vida acontecendo.

Pois bem, agora ndo h& muito o que expressar, pois uma etapa se vai, e mais
perguntas ficam. O que aguarda nosso futuro? N&o sabemos, mas esperan¢a de um mundo
melhor — jamais perderemos, e aqui esta nossa escolha! Escolhemos, sobretudo, uma

Educacdo Geografica Critica e Transformadora.
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APENDICE

QUESTIONARIO

MNome- Diata:

1) Em gual mstitaic3o @ ano conchin sua graduacse?

2 Possui Pos-Craduacio?
{ ) S0zl tipo? (Juantas:
Ang de conclisaon da ultima Pos realizada:

{ ) Eztou cursando. Qual tipa? Ano de conchsdo:

{ } Mao possuo.

3% Em guais instiniicfes carzou ou estd oursando sua Pos-Graduacao?

4y Quanto tampo trabalha na rede pablica de ensima?

5% Em guartzs escolas’colesios trabalha stualmenta?

&) Converza sobre dificoldades @ avangos alcancados no ensinog de geosrafia com outros
professores de Geosrafia que trabalham no micles onde ofa) senhor(z) esta lotada? Par
quais razdes?

Ty Em suz leftura, o que seriz educacio geografica’
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