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RESUMO

A Formacédo Continuada é uma das atividades inerentes a profissédo de professor, a
qual d& sequéncia ao aprendizado do profissional. Na especificidade da Formacéao
Continuada de Ciéncias para Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - Fase |, foco deste
trabalho, torna-se ainda mais relevante devido a formacé&o incipiente tanto em
Ciéncias como nas especificidades da EJA. Assim, esta pesquisa apresenta para
discussao os seguintes questionamentos: com quais perfil e frequéncia a Formacgao
Continuada especifica estd acontecendo para atuacdo na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no Municipio de Cascavel? Esta Formacéo, na visdo dos professores,
tem contribuido para a pratica pedagdégica, a formagédo da autonomia do professor e
para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias? No trabalho, foram utilizadas a
revisao bibliogréafica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo. Na pesquisa
documental, foram analisados documentos do Ministério da Educagao (MEC), bem
como da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Cascavel/PR, os quais
auxiliaram na compreensdo do assunto proposto. Para o desenvolvimento da
pesquisa de campo, foram entrevistados 18 professores regentes das turmas de EJA
- Fase |, da cidade de Cascavel bem como as coordenadoras da SEMED,
responsaveis pela EJA e pela disciplina de Ciéncias. As entrevistas foram audio-
gravadas a fim de que fossem verificados o perfil da Formac&o Continuada ocorrente
no Municipio e a percepcao desses docentes no que diz respeito a formacéao. Os
dados foram analisados conforme o método de Andlise de Conteudo e apontam que
as professoras consideraram a Formacdo Continuada especifica para atuacdo em
Ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos como de suma importancia para a pratica
pedagdgica, jA que o estudo devem ser uma pratica na vida profissional e as
formacbes fornecem conhecimentos para o trabalho do professor e seu
desenvolvimento. Observou-se também que a Formacao Continuada ofertada pela
SEMED tem sido escassa, conforme relataram professores entrevistados. Assim, ha
um reflexo negativo na acdo do professor. A intencionalidade da Formacao
Continuada oferecida é de subsidios para que o docente compreenda que a
escolarizacdo contribui significativamente para que os alunos alcancem um nivel de
desenvolvimento necessario para melhorar a qualidade de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo Continuada de
professores; Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

Continuing Education is an activity inherent to teachers’ profession, which allows an
ongoing learning to this professional. Regarding Continuing Education of Science for
Youth and Adult (EJA) specificity - Phase [, focus of this research, it becomes even
more relevant due to the inceptive background both in Science and in EJA specificities.
Thus, this research discusses about the following questions: with what profile and
frequency is the Specific Continuing Education taking place to act out in Youth and
Adult Education (EJA) in Cascavel city? Has this training, according to the teachers’
point of view, contributed to pedagogical practice, to teachers’ autonomy training and
science teaching development? This study used bibliographic review, documentary
research and field research. In documentary research, documents of the Ministry of
Education (MEC), as well as the Municipal Education Department (SEMED) of
Cascavel/PR, were analyzed, which helped to understand the proposed subject. And,
in order to develop the field research, 18 teachers were interviewed from EJA classes
- Phase I, from Cascavel city, as well as coordinators of SEMED, responsible for EJA
and Sciences discipline. The interviews were audio-recorded to verify the profile of
Continuing Education in the city and the studied teachers’ perception regarding
training. Data were analyzed according to the Content Analysis method and indicate
that these teachers considered the Specific Continuing Education in Sciences and
Youth and Adult Education as of utmost importance for the pedagogical practice. It
was also observed that the Continued Training offered by SEMED has been scarce,
according to the interviewed teachers. Thus, there is a negative reflection on the
teachers’ action. The intentionality of the Continuing Education offered comes for the
teacher to understand that schooling has contributed significantly to the achievement
of the development level to improve life quality.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Continuing Teacher Education; Science
teaching.
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1 INTRODUCAO

A Formacdo Continuada € um direito dos professores que atuam na docéncia,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) 9694/96. O
conhecimento deve ser considerado como uma ferramenta e estratégia de
crescimento profissional e pessoal. Assim, é de suma importancia manter-se
atualizado, bem como estar atento as mudancgas que ocorrem na educagao.

A formacédo docente é importante para estimular a autonomia do professor para
que esse construa identidades profissionais. Como relata Névoa (1992, p. 13), "A
formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) [...]", é preciso ir além. E necessario que reflitamos a respeito da nossa
trajetoria profissional e sobre a (re)construcéo de nossas identidades. O mesmo autor
ainda trata da importancia de trocar conhecimentos para fortalecer a Formacao
Continuada em que o professor ensina e aprende em processo simultaneo.

O professor ndo é apenas um reprodutor de conhecimentos pré-estabelecidos
por curriculos, por técnicos ou professores universitarios, ele possui conhecimentos e
um saber-fazer que estd arraigado a sua pratica, que determina a forma como
ensinara (TARDIF, 2011). Neste sentido, compartilhar os conhecimentos advindos das
experiéncias.

Entdo, a Formacdo Continuada pode contribuir para que as praticas
pedagodgicas tenham mais qualidade, ja que o professor precisa estar atualizando-se
e buscando conhecimentos em toda vida profissional.

Bastos (2017) aponta que é importante lembrar que muitos professores tém a
visdo de que somente a pratica garantira a formacao do professor; porém, é inegavel
a relevancia da teoria como suporte para as praticas pedagdgicas. Neste sentido, na
Formacé&o Continuada, os conhecimentos tedricos e praticos devem caminhar juntos.

Deste modo, faz-se necesséaria uma Formacdo Continuada que seja capaz de
trazer referencial teérico de qualidade, elementos metodolégicos que oriente o
trabalho com a EJA, a fim de potencializar uma pratica pedagodgica para a
aprendizagem do aluno.

Conforme o Curriculo estabelecido para a rede de ensino municipal
(CASCAVEL, 2008), o conteudo de Ciéncias ndo é estanque, pelo contrario, esta em

constante movimento:
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[...] os contetidos das ciéncias naturais devem fundamentar-se na totalidade
das multiplas relagbes de interdependéncia dos fatores abidticos e bidticos
gque constituem o ecossistema e das interacdes entre estes, objetivando,
neste movimento, oportunizar aos alunos uma leitura mais clara do
dinamismo dos varios elementos que constituem os sistemas: fisicos,
guimicos e biologicos (CASCAVEL, 2008, p. 175).

Em especifico na Educacao de Jovens e Adultos, € importante que o professor
busque metodologias, recursos e ferramentas adequadas para esta fase da vida do
aluno jovem e adulto, mas é preciso tomar muito cuidado para nédo infantilizar o ensino
nesta modalidade. Haddad e Di Pierro (2000) relatam que, historicamente, 0s
educadores de jovens e adultos reproduziam as mesmas estratégias de ensino
aplicadas a educacéo de criancas. Assim, a Formacao Continuada especifica para os
professores de jovens e adultos é de suma importancia para o desenvolvimento do
trabalho docente, para que este tenha acesso a formas apropriadas de ensinar e, por
conseguinte, ampliar as possibilidades de compreensédo do conhecimento cientifico
do referido aluno.

O improviso ainda esta presente em muitas salas de aula na modalidade EJA.
Ainda prevalece a visdo de que qualquer um pode atuar como professor da EJA, mas
sera que este improviso também aparece na Formacédo Continuada? E necessario
pensar a formacdo como ponto de partida para uma boa pratica pedagogica
(SOARES; PEDROSO, 2016).

A Formacao Continuada especifica para a EJA em ciéncias traz a oportunidade
ao professor de ensinar levando o aluno a adentrar em uma nova cultura a possibilita
uma visado de mundo diferente, potencializando a autonomia do sujeito: “...] temos de
levar os alunos a entender e a participar da cultura cientifica fazendo com que eles
pratiqguem seus valores, suas regras e principalmente as diversas linguagens das
ciéncias” (CARVALHO, 2005, p. 63). Assim, €& possivel o aluno confrontar seus
conhecimentos prévios com os estruturados no processo de escolarizagao.

Deste modo, a formacdo especifica de ciéncias para EJA torna-se uma
necessidade inerente ao desenvolvimento da profissdo. Em geral, os professores da
EJA sdo os mesmos que atuam no ensino regular e o cotidiano conturbado muitas
vezes estimula a pouco alterar metodologias de um contexto para o outro, isto deixa
0 ensino da EJA deficitario, reforcado pelo fato dos profissionais ndo possuirem uma
formacao exclusiva para a modalidade tanto na formacéo inicial como na continuada

(MOURA, 2009).
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Neste ambito, esta pesquisa pretende identificar, dentre outros aspectos, a
percepgdo?! do professor atuante na EJA quanto a Formagdo Continuada em Ciéncias
e a relacdo que estabelecem entre a formagéao e seu cotidiano profissional. Neste
intento, também buscamos verificar se a formacgéo é ofertada com regularidade pela
SEMED, se ha especificidade para a formacdo na disciplina de Ciéncias e quais
vinculos os professores estabelecem desta com sua pratica pedagdgica,
especificamente na disciplina de Ciéncias. Assim almejamos responder as seguintes
guestbes: com qual perfil e frequéncia est4 acontecendo a Formacdo Continuada
especifica para Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de Cascavel? Esta
formacdo, na visdo dos professores, tem contribuido para a pratica pedagdgica e a
formacéo da autonomia do professor para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias?

A opcao por este tema de pesquisa ocorreu pela inquietacao pessoal por atuar
nesta modalidade da educacdo e perceber as lacunas de formacdo. Tendo me
formado em magistério, por orientacdo de minha mae também professora,
posteriormente em pedagogia e atuando na educacéo desde 1984, com experiéncia
na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, poucos momentos de estudo
sobre Ensino de Ciéncias na especificidade da EJA presenciei. Nem mesmo as duas
especializacdes cursadas, e a integracdo aos grupos de estudos para elaboracao do
Curriculo Municipal de Cascavel, oportunizaram tal aprofundamento. Assim, a
insercdo, em 2017 no curso de Mestrado, foi a oportunidade para desenvolver
aprofundamento sobre o tema.

O trabalho ora apresentado foi elaborado em cinco secfes estruturadas da
seguinte forma: a primeira secéo trata da formacédo do professor de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), formacéo inicial de professores e seus elementos historicos,
além da legislacdo para a formacdo de professores da EJA e a especificidade da

Formacéo Continuada de professores da EJA.

1 Segundo Cunha (2010), no ato de perceber, estardo presentes nossos sentimentos, nossas impressées
anteriores, n0ssos conceitos ja conhecidos, nossas experiéncias vivenciadas, etc. Ao percebermos elementos da
realidade, nés o fazemos baseados em conhecimentos adquiridos anteriormente e analisados em torno da situacao
presente, interpretando os dados percebidos em funcédo dos contetidos psicoldgicos disponiveis no momento.
Ent&o a percep¢do é uma parte da consciéncia humana, desde o inicio de nossa formacgdo que contribui para a
elaboragédo de conceitos. Deste modo, “[...]a percepcao esta ligada a processos cognitivos, pela entrada dos
estimulos externos, produzindo significacdes que sao internalizadas pelo nosso sistema psicoldgico, mas que
ainda nao constituiram uma generalizacdo — um conceito” (CUNHA, 2010, p. 49).
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A segunda secao é direcionada ao aluno da EJA e a sua relacdo com o ensino
de Ciéncias. Vale salientar que ha uma breve discusséo sobre a fungéo desse Ensino
para a EJA a fim de compreender a fungdo do professor neste contexto.

Na secéo trés, o percurso metodoldgico desta pesquisa é apresentado, ou seja,
sdo explicitados os encaminhamentos da revisao bibliografica, documental, de campo
e o método de analise dos dados.

A secao quatro, apresenta dados provenientes da sistematizagdo das
entrevistas realizadas com coordenadores e os professores regentes da EJA e das
observacoOes efetuadas nas Formacdes Continuadas.

Na quinta secdo os dados coletados nas entrevistas e observacbes sao
analisados a luz de autores utilizados durante a pesquisa. Esta secéo traz trés itens
encaminhando respostas para o problema de pesquisa: a percepc¢ao dos professores
guanto a Formacgao Continuada do Municipio, a percepcéo dos professores quanto a
Formacéo Continuada de Ciéncias e a frequéncia em que a Formacédo Continuada
ocorre.

Nas consideracdes finais sdo apontadas as percepcdes e necessidades
centrais em torno do tema na perspectiva de contribuir para que a Formacao
Continuada de Ciéncias avance e de condi¢cdes para que o professor realize um
trabalho de qualidade, bem como proporcione melhores condi¢cdes de trabalho para

os docentes.
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SECAO |

FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Formacdo Continuada no Brasil ainda € um fato recente, conforme sera
tratado no decorrer desta secdo. A formacao inicial do professor da EJA Fase |
normalmente é em pedagogia 0 que nao garante a reflexao sobre a especificidade da
modalidade, tampouco no que se refere a disciplina de ciéncias e isso traz dificuldade
ao trabalho do professor, jA que o0 mesmo precisa de alguma forma superar estas
lacunas que a falta de formacéo imp&e. Deste modo, esta se¢do tentara esclarecer
alguma questdes relacionadas a elementos historicos, legislacdo, formacéo inicial e

continuada do professor da EJA.
1.1. FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES: ELEMENTOS HISTORICOS

O recorte histérico que ora apresentamos inicia em meados do século XIX, com
a revolucao industrial, e junto a necessidade em pensar sobre a educacdo da
populacéo, ja que antes era ofertada apenas para as elites. Dessa forma, a formacao
de professores tornou-se urgente e as instituicbes escolhidas para a formacéo dos
professores naquela época estavam ligadas as ideias liberais que passaram a
conceber educacao para o povo (TANURI, 2000). “No Brasil a questao do preparo de
professores emerge de forma explicita apds a independéncia, quando se cogita na
organizacao da instrugcao popular’ (SAVIANI, 2009, p. 243). Assim, inicia-se 0
processo de criacao das Escolas Normais que eram incumbidas de formar o professor.

O gquadro a seguir mostra um panorama de organizacdo da formacao de
professores de 1827 a 2006.

Quadro 01 Periodos da formacéo de professores no Brasil

PERIODO CONTEXTO

Ensaios intermitentes de formagéo de professores. Esse periodo se inicia com o
dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino muatuo, as proprias expensas; estende-se até 1890,
guando prevalece o modelo das Escolas Normais.

(1827-1890)

Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais. Inicia a reforma

(1890-1932) paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo.
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Organizacao dos Institutos de Educacédo. Marca as reformas de Anisio Teixeira no

(1932-1939) Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e

(1939-1971) consolidagéo do modelo das Escolas Normais.

(1971-1996). | Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagao Especifica de Magistério.

Advento dos Institutos Superiores de Educac¢éo, Escolas Normais Superiores e 0

(1996-2006). novo perfil do Curso de Pedagogia.

Fonte: Adaptado de Saviani (2009, p. 144).

No inicio do século XX, conforme descrito no quadro anterior, as escolas
normais surgiram em varias regiées do Brasil, porém, foi em Sao Paulo e no Rio de
Janeiro (Distrito Federal da época) que as experiéncias centrais ocorreram. Naquela
época iniciavam-se também a formacdo de uma consciéncia educacional e a
necessidade do Estado em se envolver na expansao da escola publica, "[...] tendo em
vista seu alcance politico e social, a importancia da racionalizacdo da administracéo
escolar, a necessidade de implantacdo de uma politica nacional de educacao”
(TANURI, 2000, p. 72).

Assim, com o crescimento das escolas publicas, as escolas normais
precisavam formar professores e esses seguiam o curriculo com os conteudos que
seriam ensinados nas escolas de Primeiras Letras. Pensava-se que 0 professor
deveria dominar disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
dentre outras, para serem ensinadas as criancas sem a preocupacdo de
metodologias, didaticas ou outras questdes pedagogicas (SAVIANI, 2009).

Somente em 1890, segundo Saviani (2009), a escola Normal passa por uma
reforma com destaque para as atividades praticas de ensino. Assim, foi criada uma
escola modelo em S&do Paulo com o intuito de preparar os novos professores e
assegurar uma formacdo sistematica e organizada com fundamento didatico
pedagogico. Esta escola modelo passou a receber professores de todo o pais para
estagiar e observar o trabalho realizado, ou ainda enviava professores paulistas para
outras regifes para disseminar a formacéo de professores. "Dessa forma, o padrédo
da Escola Normal tendeu a se firmar e se expandir por todo o pais" (SAVIANI, 2009,
p. 145). Todos estes encaminhamentos de mudancas que ocorreram com a formacgéao
de professores, associados a organizacdo curricular, também a questdo de que

somente nos grandes centros havia estudos relacionados a necessidade de formar
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sujeitos para ensinar, faz aparecer a necessidade de ampliar e melhorar a formacéao
de professores.

Assim, em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
(que foi extinta entre 1967-1968, conforme Favero (2003), foi criado o curso de
pedagogia para formar professores para trabalhar nas escolas normais, “[...] visando
a dupla funcdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de educacao, e
licenciados, destinados a docéncia nos cursos normais" (TANURI, 2000, p. 74).

A Pedagogia era organizada por bacharelado e licenciatura. Desta forma, o
bacharel seria habilitado para trabalhar com gestdo escolar, enquanto o licenciado
proveria os professores para atuarem nos cursos ditos normal. Com a Lei n® 4024/61,
juntamente com o parecer CFE n°® 251/1961, a dualidade foi reforcada (BRASIL,
2005).

Tanuri (2000) descreve as modificagdes no curriculo minimo e a necessidade

de mudancas no curso de pedagogia.

[...] O Parecer CFE 252/69, que modifica o referido curriculo minimo, retoma
essa posicdo e vai mais além, procurando garantir a possibilidade de
exercicio do magistério primario pelos formados em Pedagogia, mesmo em
cursos de menor duracdo, que realizarem estudos de Metodologia e Prética
do Ensino Primario. Tal medida acabou por embasar legalmente o movimento
de remodelac¢do curricular dos cursos de Pedagogia que viria a ocorrer nos
anos 80 e 90, no sentido de ajusta-los a tarefa de preparar o professor para
0s anos iniciais da escolaridade (TANURI, 2000, p. 79).

Entdo, nos anos de 1980 e 1990, surge a necessidade de um movimento de
reestruturacdo do curso de Pedagogia que antes formava diretores, orientadores e
supervisores escolares, e a partir disso, os professores formados em Pedagogia
passam a atuar na Educacéo Infantil e também no Ensino Fundamental, primeira fase,
bem como na gestéo escolar (SAVIANI, 2009).

A LDB de 1996 e os decretos subsequentes, regulamentaram algumas
guestdes que foram redefinidas e organizadas para garantir direitos e especificar a
formacdo do professor. Com a edicdo do decreto n° 6755, implementou-se uma
politica nacional para a formacéo de profissionais do magistério da educacéo basica,
com a finalidade de estimular e expandir a formacado inicial e continua com a
colaboracdo da Unido, Estados e Municipios. A intencdo era nivelar a formacao
ofertada a fim de romper com o tradicional (GATTI; BARRETO, 2009). Ja que as

Formacbes Continuadas eram realizadas de forma fragmentada, como se o
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conhecimento fosse alocado em caixinhas separadas, este rompimento busca a
sequéncia da formacdo docente, para que o professor tenha uma Formagao
Continuada de fato, com varios encontros para que sua formacdo seja real e
progressiva.

Pires (2017) aponta que a legislagédo atual, para a formag&o docente, tem a
intencdo de formar os professores das séries iniciais e Educacédo Infantil com curso
superior. Destaca-se a Pedagogia, que habilita o docente para a profisséo, o que ainda
ndo ocorreu em todo o territério nacional. Segundo Paiva (2006), a formacdo de
professores para 0s anos iniciais, possui trés modalidades de cursos ainda nos
tempos de hoje: a escola normal (magistério), o normal superior e a Pedagogia.

A formacgéao docente foi pensada e ampliada durante todo o século XX. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, estabeleceu que a
formacao inicial dos professores deveria ocorrer em nivel superior e isso se
contrapunha ao que ocorria, que era apenas a formacédo em nivel de Ensino Médio.
Essa Lei deliberou que, no prazo de 10 anos, os sistemas de ensino se enquadrassem
nesses critérios e que as formacdes de Ensino Médio fossem temporarias até a
normatizacdo (GATTI; BARRETO, 2009).

No entanto, observa-se que, na Ultima atualizacdo da LDB em 2017, no Art. n°

62, ainda se permite o Ensino Médio (magistério) como Formacao de professores.

Art. 62. A formag&o de docentes para atuar na educacgéo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996, p. 42).

Apesar desse Artigo estar vigente, houve um nimero crescente de professores
gue ingressaram no ensino superior, especialmente nos cursos de Pedagogia, com
énfase na formacdo do professor para o Ensino Fundamental e para a Educacéo
Infantil. A partir de um estudo realizado por Gatti e Nunes (2008), verificou-se que o
periodo de maior procura pelas licenciaturas variou de 2001 a 2004 e, posteriormente,
a procura passa diminuir gradativamente até os dias de hoje.

O censo de 2007 traz um indice que mostra que o numero de matriculas para

as disciplinas do magistério foi menor em 2006. Foi a Unica formagédo que apresentou

baixo crescimento (BRASIL, 2007), talvez pelo fato de que a LDB veio atrelada a
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exigéncia da formacdo superior e isso causou, no periodo anterior uma corrida as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) em busca da licenciatura.

Considerando todo este movimento, no Plano Nacional de Educacéo (PNE), na
meta 15, aparece a garantia de que sera “[...] assegurado que todos os professores e
as professoras da educacéo basica possuam formacédo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL,
2014, p. 78). Porém, a realidade como vimos anteriormente ndo € essa, ainda existem
professores que atuam com formacédo apenas de ensino médio em nosso pais.

Atrelados a essa necessidade de formacao inicial, surgiram, além dos cursos
de licenciatura tradicionais (presenciais), 0os cursos a distancia. Segundo Gatti e
Barreto (2009, p. 89),

A partir do final da década de 1970, paises como a Inglaterra, a Alemanha e
a Espanha criaram universidades publicas com ensino a distancia, voltados
para o atendimento de milhares de estudantes trabalhadores com custos
mais baixos, e, ao longo da experiéncia que acumularam, conseguiram obter
bom padrdo de qualidade nos programas desenvolvidos.

Neste sentido, na década de 1970, o governo brasileiro implementou
programas de Educacdo a Distancia (EAD) em instituicdes privadas de ensino
superior para garantir a escolarizacdo da populacdo e a formacdo de professores
leigos (GATTI; BARRETO, 2009).

Gatti e Barreto (2009) ainda salientam que, somente em 1990, algumas
universidades publicas comecam a ofertar ensino a distancia. Nessas instituicoes
iniciam-se projetos regionais que visam atender as necessidades especificas,
conforme a cultura e o lugar onde o povo vive. As universidades envolvidas neste
projeto foram: Universidade Federal de Mato Grosso (1995), Universidade Federal do
Parana (1998), Universidade Estadual do Ceara (1998) e Universidade Federal de
Santa Catarina (1998). Este projeto apresentava uma grande diferenca de propostas,
cujo intuito era responder as questbes especificas conforme a regido e a populacao.
"Embora essa forma de conceber EAD nao implique a criacao de sistemas em carater
permanente” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 90).

O Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 1998, a fim de atender a esta
necessidade de formacao de professores, regulamenta a EAD no Brasil de acordo
com os Decretos n°® 2.494/98 (BRASIL, 1998a) e n°® 2.561/98 (BRASIL, 1998b) e da
Portaria n°® 301/98 (BRASIL, 1998). O governo também criou normas de
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credenciamento das instituicbes que tenham interesse em ofertar este tipo de
formagao profissional. “No mesmo ano, o ministério publica o0 documento “Indicadores
de qualidade para cursos de graduacéo a distancia”, que visa orientar as instituicoes
proponentes dos cursos de EAD, mas nao tém forca de lei” (GATTI; BARRETO, 2009,
p. 90).

Embora a formacédo superior ainda ndo tenha alcancado todo territdrio do Brasil,
ela vem avancando e os professores estdo cada vez mais em busca de formacgao nas
universidades (TANURI, 2000). Assim, foram delegados esforcos a fim de ampliar a
formacéo inicial de professores para o ensino dos anos iniciais, tanto na forma
presencial ou em formato EAD. Todavia, tais tomadas de decisdo aumentam a
preocupacao com a qualidade do ensino instaurado nestes.

1.1.1. Os Direcionamentos para a EJA

A formacgéo do professor da EJA requer um olhar especial em virtude de suas
caracteristicas especificas. “Os jovens e adultos ndo estdo no mesmo tempo mental,
cultural, social que as criangas de 6 a 14 anos” (BRASIL, 2006, p. 30).

O curso de Pedagogia, segundo o Plano Nacional de Educacédo (PNE), é a
formacédo indicada para atuar no Ensino Fundamental — fase |. Mas, as discussoes
sobre a atuacéo do professor com os alunos da EJA ainda sdo muito recentes. Assim,
o profissional deveria estar preparado para atuar na modalidade. Porém, isso
raramente ocorre, visto que nao sao todas as graduacdes que ofertam conteudo
especifico referente a modalidade (MARASCHIN; BELLHOCHIO, 2006).

Em pesquisa realizada Soares (2006), afirma que os cursos de Pedagogia nao
ofertam a habilitacdo em Educacdo de Jovens e Adultos e raramente percebe-se
gualquer preocupacéo por esta modalidade. As Instituicbes mais ofertantes estédo
localizadas na regido Sul do Brasil que, por sua vez, acompanham o crescimento da
modalidade e a importancia que essa tem ocupado nos debates educacionais. Dessa
forma, com uma pratica empobrecida e encaminhamentos inadequados, o aluno
sente-se desmotivado. Tais a¢cdes provocam evasao, tdo comum nas turmas de EJA
(SOARES, 2006).

Ainda que medidas contra a evasao possam ser tomadas, como contatar o

aluno assim que o0 mesmo apresentar a primeira falta (FARIA, 2013), este
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monitoramento do aluno por parte da escola somente ir4 atuar na minimizacédo do
processo se estiver associado a outras atitudes: “O contato com o aluno evadido
precisa ser feito para entender as causas da evasao e para disponibilizar a ele
oportunidade de voltar assim que for possivel” (FARIA, 2013, p. 100).

Conforme Muenchen e Auler (2007), a evasao é consequéncia de materiais
impréprios e conteudos que estdo fora da realidade dos alunos, ja que estamos
falando de adultos. Neste caso € de suma importancia reorganizar as praticas
pedagdgicas para tentar diminuir o nimero de alunos que abandonam a escola. Os
autores assinalam que nao podemos negar o despreparo do professor para trabalhar
com esta modalidade.

As formac@es de professores, tanto no nivel de Ensino Médio (magistério) como
no superior (pedagogia), ndo estdo dando o valor necessario para a especificidade da
educacdo de jovens e adultos. Sem um grupo de professores preparados para
trabalhar tanto com os jovens como também com adultos, ndo se alcangara um ensino
de qualidade. “Constata-se que a EJA ndo tem recebido atencdo adequada, o que se
refere nos processos de formacao de educadores, na falta de uma carreira especifica,
de politicas salariais e jornada de trabalho” (GADOTTI; ROMAO, 2000, p. 123).

Deste modo, os professores que atuam na EJA, normalmente, ndo possuem
formacéo especifica para esta modalidade. S&o, em geral, docentes que apresentam
jornada profissional no ensino regular e que, por vezes, optam ou sdo encaminhados
para atuar na EJA como forma de complementacdo de carga horéaria. Portanto, séo
profissionais que assumem um compromisso de ensinar adultos sem deter, na maioria
das vezes, uma formacéo inicial ou continuada especifica (MOURA, 2009).

A formacdo de docentes para a EJA é negligenciada pelas instituicbes de
ensino superior, pelos educadores e pelos governantes, 0s quais esperam que esta
modalidade seja extinta e que o analfabetismo acabe no Brasil (MOURA, 2001).
Arroyo (2006), quando fala sobre o processo educacional brasileiro, enfatiza que a
modalidade da EJA necessita de amparo exclusivo por parte dos governantes, o que
nao ocorre, quando se mantém tal modalidade a margem da educacao brasileira.
Conforme Moura (2001, p. 105 Grifos do autor).

Nao é possivel continuar improvisando educadores e alfabetizadores de
Jovens e Adultos. Ndo é possivel continuarmos ‘zarolhos’, olhando
enviesados como se a Educagéo e Alfabetizacéo de Jovens e Adultos fossem
praticas extemporaneas e passageiras.
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Ha muito tempo, autores como Moura (2009) alertam sobre a necessidade do
governo abragar esta causa no intuito de reorganizar os vazios na formagao docente,
devido a peculiaridade dos alunos que sdo atendidos. E preciso rever a préatica
educativa e as formacdes iniciais. Arroyo (2006) destaca que "[...] 0 n0SsO sistema
educacional ainda ndo se pauta pela educagao como direito, pauta-se muito mais pela
educagao como mercadoria, escolarizar para incluir no mercado" (BRASIL, 2006, p.
28). Neste panorama, o aluno volta a estudar simplesmente por exigéncia do mercado.
Para além disso, em uma compreensao mais ampla, a EJA busca incluir na sociedade
as pessoas que foram impedidas, por um motivo ou outro, de concluir seus estudos
no tempo correto, pois a escola é um espaco em que 0 sujeito busca sua autonomia
e o direito de fazer suas escolhas no dia a dia (BRASIL, 2006).

Freire e Shor (1986), destacam que o empoderamento do sujeito € um ato

social e politico.

O desenvolvimento critico desses alunos é fundamental para a transformacao
radical da sociedade. Sua curiosidade, sua percepcéo critica da realidade é
fundamental para a transformacao social, mas néo séo, por si sés, suficientes
(FREIRE; SHOR, 1986. p. 71).
Este sujeito precisa utilizar os conhecimentos para transformacao da sociedade
e se isso ndo ocorrer € porque nao se tem liberdade, a liberdade so € possivel através
da consciéncia.
No Art. n° 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) consta a garantia de
educacéo para todos. Tal lei representou melhorias no que diz respeito a Educacéo
de Jovens e Adultos. Também a LDB 9394/96 garante a oferta escolar para jovens e

adultos.

A menc¢édo a Constituicdo Federal e a LDBEN refere-se ao fato de que elas
foram indicadoras de conquista de direito subjetivo (pelo menos no papel), ou
seja, a inclusdo daqueles que se encontravam desassistidos pelo Estado
(MOURA, 2009 p. 53).

Mesmo com estes avancos legais, que serdo aprofundados no proximo item, a
modalidade da EJA ainda € esquecida no ambito da formacao de professores, sendo
estes improvisados dentre aqueles que atuam no ensino fundamental com criangas
para atender pessoas com peculiaridades muito diferentes, "[...] tal como se registrava

nos primordios da histéria da educacao” (MOURA, 2009 p. 49).
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1.2 ASPECTOS DA LEGISLACAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A década de 1990, chamada década da educacdo, foi marcada por uma
importante mudanca na educacao brasileira, principalmente no que se refere a
formacé&o de professores, com a promulgacao da LDB n°. 9394/1996. Art. n°® 61 trata
dos profissionais da educagdo e encaminha a formacéo inicial e continuada dos
professores. J4 0 Art. n° 62 define que o professor devera possuir a formagao no curso
superior de licenciatura de graduacdo plena para atuar no Ensino Fundamental,
primeira fase, e 0 magistério, para a atuacdo na Educacao infantil (BRASIL, 2013),
como ja abordado anteriormente.

No Art. n° 37 da LDB que trata da Educacao de Jovens e Adultos consta que
os alunos que nao conseguiram concluir os estudos na idade propria terdo a
oportunidade de fazé-lo pela EJA. Os sistemas de ensino deverdo garantir
gratuitamente a oferta desta modalidade bem como respeitar as caracteristicas dos
alunos quanto as necessidades de estudar em horarios que nao interfiram em seus
trabalhos. As idades para que os alunos sejam admitidos na EJA também estéo
definidas: a partir dos 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino
Médio.

A avaliagdo também é normatizada, no “§ 2°, o qual cita que “[...] os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serao
aferidos e reconhecidos mediante exames”. Desse modo, a instituicdo devera
promover exames para verificar as habilidades e os conhecimentos dos alunos.
Compete ao poder publico garantir os recursos para esta modalidade e, também de
forma compartilhada com as instituicbes, garantir a oferta as pessoas que nao
conseguiram concluir seus estudos na idade adequada (BRASIL, 1996).

Conforme Carvalho (1998), a LDB estimula formar os profissionais de educacao
pela combinacdo entre teoria e prética, capacitacdo em servico e também o
conhecimento e experiéncia do docente.

No contexto das metodologias para a formacédo docente, é utilizado o conceito
de simetria invertida. No parecer CNE/CP 9/2001, é defendido que: "[...] o conceito de
simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da profissédo e da préatica de professor,

gue se refere ao fato de que a experiéncia como aluno, ndo apenas nos cursos de
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formacéo docente, mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar [...]” (BRASIL, 2001,
p. 30).
No Parecer 9/2001, Art. n° 3, inciso Il, é declarado que:

Il —[...] coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do professor,
por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia
entre o que faz na formacéo e o que dele se espera (BRASIL, 2001, p. 62).

Deste modo, defende-se a ideia de que a formagédo do professor ocorre no
mesmo lugar onde estara depois de formado. O professor se aprimora na escola tendo

exemplos de outros professores. Diferente de profissionais de outras areas que sé
terdo contato com o trabalho a ser desenvolvido na época dos estagios.

A consideracdo da simetria invertida entre situacdo de formacdo e de
exercicio ndo implica em tornar as situacdes de aprendizagem dos cursos de
formacgédo docente, mecanicamente analogas as situacdes de aprendizagem
tipicas da crianca e do jovem na educacao média. “Nao se trata de infantilizar
a educacdo do professor, mas de torna-la uma experiéncia analoga a
experiéncia de aprendizagem que ele deve facilitar a seus futuros alunos”
(BRASIL, 2001, p. 31).

As pessoas se apropriam dos conhecimentos pelas inter-relacdes com o meio
e com seus pares, e para isto tudo depende de como estdo organizados os
conhecimentos prévios (BRASIL, 2001). O dominio em relacéo aos conteudos passa
a ser indispensavel e, para além disso, o professor precisa avaliar, orientar e estar
envolvido na proposta pedagogica da escola. Este profissional ativo descrito nas
paginas do documento sera capaz de desenvolver uma educacdo de qualidade
(BRASIL, 2013).

Freire (2001) destaca que a melhoria da educacao sera possivel com a analise
da préatica. E necessério olhar para a propria atividade e a partir disso perceber as
mudancas necessarias. Deste modo, teorias aparecerdo mesmo nao sendo
percebidas, assim se constroi o professor critico pela sua formacéo. “E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 43-44).

Compete também ao professor promover o conhecimento e estar atento a
atualizacbes que podem contribuir com sua pratica, fazer analises de sua atuacao
como educador, examinar sua conduta e seu comportamento com objetivo de

melhorar seu trabalho (PINTO, 2010).
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“A condicdo para o constante aperfeicoamento do educador ndo € somente a
sensibilidade aos estimulos intelectuais, mas, sobretudo, a consciéncia de sua
natureza inconclusa como sabedor” (PINTO, 2010, p. 116). O professor como
profissional necessita de busca constante, contudo, aquele que considera que ja ndo
precisa avancar nos estudos ndo esta apto a progredir. Muito mais que conhecimento
€ necessario que o professor tenha consciéncia de sua pratica. “Esta consciéncia ndo
tem limites em seu progresso, pois muda com o curso do processo objetivo, que €
interminavel” (PINTO, 2010, p. 116).

A legislacdo apresenta alguns encaminhamentos para que a formacao do
docente aconteca e esta deve proporcionar conhecimentos e estratégias para que o
professor desenvolva seu trabalho.

1.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A Formacao Continuada prepara o professor para a reflexdo sobre seu trabalho
cotidiano. Durante o desenvolvimento de suas atividades, o docente passa a perceber
algumas questbes especificas que a Formacdo Continuada pode desenvolver
criticamente. “A Formacgao Continuada estimula a busca por respostas para questdes
enfrentadas no cotidiano, aprimorando a acéo docente [...]” (MALACARNE, 2011, p.
36). A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) trouxe a preocupacdo com O
desenvolvimento do professor, trata da Formacdo Continuada e como ela deve

ocorrer.

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, ter4 como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servico (BRASIL, 1996).

O art. n° 61 é regulamentado pelo Decreto N° 3.276, de 6 de dezembro de 1999,
com o seguinte texto:

art. 2° Os cursos de formacéo de professores para a educacgéo basica serdo
organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

IV - articulag&o entre os cursos de formacao inicial e os diferentes programas
e processos de formacao continuada (BRASIL, 1999).
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Além da reflexdo sobre a pratica, a Formacdo Continuada minimizaria as
lacunas deixadas pela formacao inicial. Considerando tais aspectos, a orientacao da
legislacdo € que as mantenedoras ofertem a Formagdo continuada conforme os
planos de carreira, levando em conta as orientagdes dos documentos oficiais.

Deste modo, a Formacdo Continuada tem o intuito de rever as praticas
pedagogicas. “Nestes eventos, portanto, é preciso que o foco esteja no aluno e no
professor com vistas a aperfeicoar 0s processos constitutivos do fazer educacional,
fugindo inclusive da busca por “receitas” salvadoras da educacédo” (MALACARNE,
2011, p. 39). Assim, também se foge da racionalidade técnica.

Na década de 1990, a Formacgédo Continuada tinha a intencédo de atualizar o
professor para os tempos vigentes, a fim de superar as necessidades educacionais
qgue o tempo impde. A racionalidade técnica era o eixo norteador das Formacdes

Continuadas.

Institucionalizagcdo da formacdao teve sua parte negativa, ja que a formacao
do professor, historicamente envolvida por uma racionalidade técnica, com
uma visdo determinista e uniforme da tarefa dos professores e reforcada
pelos processos de pesquisa positivistas e quantitativos que eram realizados,
potencializou um modelo de treinamento mediante cursos padronizados que
ainda perdura (IMBERNON, 2010, p. 19).

A racionalidade técnica ainda € o modelo mais utilizado nos curriculos das
Formacfes Continuadas de professores, na qual o profissional € treinado para o
desenvolvimento de habilidades. Neste modelo, o professor é visto como um técnico
da educacéao e os conteudos cientificos e pedagogicos servem como norteadores da
pratica pedagogica, contudo, sua experiéncia e seu contexto de trabalho ndo sao
levados em consideracdo. Este aspecto € criticado por autores como Marandino
(2003), Schnetzler (2000), Gomez (2002). Assim, é de suma importancia deixar de ver
o docente como técnico e “[...] considerar os professores como atores competentes,
como sujeitos do conhecimento [...]” (TARDIF, 2011, p. 229).

E preciso considerar que, quando o professor participa da Formacdo
Continuada, ndo é aquele aluno da formacéo inicial que buscava conhecimentos
novos sobre educacdo. Agora o professor tem uma caminhada, experiéncia, vive a
sala de aula, tem sua historia como professor e a Formacao Continuada precisa

considerar este diferencial (FREIRE, 1996). Ainda segundo Freire (1996), devemos
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discutir as praticas na Formag&o Continuada para termos uma viséo critica do trabalho
desenvolvido em sala de aula e romper com a visao tradicional.

Na visao tradicional sobre educacéo considera-se que, quando se sabe algo,
subentende-se que existe uma teoria, uma fonte tedrica que embasou e com ela se
chegou ao conhecimento, j4 a pratica é isenta de saber. Afastando-nos deste modelo
tradicional, “[...] hoje sabemos que aquilo que chamamos de “teoria”, de “saber” ou de
“conhecimentos”, sO existe a partir de um sistema de préaticas e de atores que as
produzem e as assumem” (TARDIF, 2011, p. 235).

Assim, buscam-se mudancas na Formag&do Continuada quando se une teoria
e pratica, e o professor é fundamental para a transformacédo durante o processo. O
professor é considerado participe do inicio ao fim. E a partir dele que se vislumbram
as dificuldades da pratica e as praticas eficientes para o desenvolvimento do trabalho
(IMBERNON, 2010). Ent&o, precisamos refletir sobre o que é relevante na formag&o
deste professor como sujeito e como participante de grupo e ndo apenas levar para
formacé&o palestras, cursos, oficinas pontuais, isoladas e pré-definidas.

E com base na prética e da reflexdo sobre ela que as transformacdes podem
ocorrer com o auxilio das formacdes continuadas, porém nao pode ser dissociada da
teoria. Assim, a unidade entre as duas é a praxis, “[...] e se da concretamente na
relacéo intencional, coletiva e social do homem com a realidade que o circunda”
(MEDEIROS; BEZERRA, 20186, p. 27).

E necessario comecar a refletir sobre o que nos mostra a evidencia da teoria
e da pratica formadora dos Ultimos anos e ndo nos deixarmos levar pela
tradicdo formadora, para assim tentar mudar e construir uma nova forma de
ver o ensino e a formagéo docente, a fim de transformar a educacao e
contribuir para uma sociedade mais justa (IMBERNON, 2010, p. 31).

E preciso um ambiente colaborativo para desenvolver uma formacdo que
contribua com a transformacdo da educacao. “Considera-se fundamental que, no
momento de planejar a formacéo, executa-la e avaliar seus resultados, os professores
participem de todo o processo e que suas opinides sejam consideradas” (IMBERNON,
2010, p 32). Quando o professor perceber esta mudanca no formato da Formacéao
Continuada, podera se sentir imerso no processo, 0 que viabiliza a disposicdo para

também mudar a sua pratica.
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1.3.1 Formagé&o Continuada para o Professor da EJA

Na especificidade da Formacéo Continuada para a EJA, um passo inicial é o
envolvimento dos formadores sobre ter um olhar diferenciado para essa modalidade,
considerando suas caracteristicas dispares. No contexto atual, os profissionais que
atuam com a EJA ndo tém acesso a uma formacdo de qualidade que garanta a
capacitacdo para que atuem da melhor forma possivel no que tange a EJA
(MUENCHEN; AULER, 2007).

A formacéao do professor precisa ser um processo de aprendizagem que tenha
a sua pratica pedagogica como objeto de estudo. Isso leva o profissional tanto a
perceber possiveis problemas no processo ensino e aprendizagem como a aprender
com sua pratica, amparado em referéncias tedricas, em busca de qualidade da
aprendizagem dos alunos da EJA. "E necessaria a condicdo de eterno aprendiz,
aquele que aprende com seus alunos, com os tedricos do conhecimento e com seus
colegas de trabalho” (MUENCHEN; AULER, 2007, p. 03).

Tendo em vista que os profissionais da EJA, especificamente os da Fase | aqui
em estudo, sdo formados em pedagogia e que a maioria das instituicdes de ensino
superior ndo possuem uma grade curricular que contemple a EJA, existe esta lacuna
na formacao inicial dos professores. Assim, a Formacado Continuada pode colaborar
enormemente. Giovinazzo (2017) relata que o curso de Pedagogia € o lugar de
formacédo de professores que atuardo na Educacéao Infantil, no Ensino Fundamental e
também na Gestdo Escolar bem como nas modalidades. Porém, o autor reforca que
nao sao todas as universidades e institutos de formacdo superior que garantem a
habilitacdo na EJA.

Saviani (2009) afirma que, no Ensino Fundamental |, os professores sdo, em
sua maioria pedagogos. E, estes sujeitos aprovados nos vestibulares de Pedagogia
tém a missédo de trabalhar todas as disciplinas ofertadas no ensino fundamental que,
na EJA, é considerado do primeiro ao quarto periodo (1° ao 5° ano no ensino regular),
portanto, € um profissional polivalente. Gatti (2010) relata que, em 2006, o MEC
determinou a pedagogia como licenciatura, por isso, organizou o curso para formar
professores das séries iniciais e educacéao infantil, pois, antes disso, era um curso
direcionado para a formacgéo de gestores.

Ao se analisar esta questéo, percebe-se a necessidade adicional da Formacéao

Continuada para estes profissionais “polivalentes”, no sentido da superacdo de
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lacunas, principalmente aqueles que iréo trabalhar com outras modalidades de ensino,
como a EJA. Tais professores necessitam constantemente de atualizagbes, bem
como orientacgdes referentes ao conteddo e a sua pratica.

No artigo 5° das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, esta
descrito o que se espera do futuro professor apés o término da graduacao. Nos incisos
que vao de | a XVI, descreve-se que: o professor deve atuar com ética e compromisso
em busca de uma sociedade igualitaria; cuidar e educar de criangas de zero a cinco
anos para garantir o desenvolvimento integral do aluno; ensinar de maneira
interdisciplinar; ter postura investigativa e integrativa; respeitar diferencas; saber
utilizar instrumentos pedagogicos; dentre outras atuacdes (BRASIL, 2006).

Mas, questionamos como € possivel o desenvolvimento deste professor com
consisténcia teorica nas licenciaturas de pedagogia sem que a educacéo de jovens e
adultos faca parte da grade curricular dos cursos? A minimizacao das problematicas
ocasionadas pela auséncia da formacdao inicial pode ser obtida pela garantia de uma
Formacdo Continuada com fundamentos epistemoldgicos para que o professor
consiga a qualidade do ensino para o aluno da EJA (GIOVINAZZO, 2017).

Neste momento, necessita-se do envolvimento da Universidade, para que a
Formacédo Continuada aconteca, em parceria com o0 envolvimento dos cursos de
licenciatura na constru¢cdo do conhecimento do professor. Também no ambito da
universidade, os conhecimentos produzidos, segundo a epistemologia em cursos de
pos-graduacao, podem contribuir para o desenvolvimento do professor, ajudando-o
em sua Formacao Continuada. Entre eles, Filosofia, Psicologia, Didatica, Metodologia,
Histéria da Educacdo e Politicas Publicas em educacédo, todos imbricados,
entrelacados, os quais contribuem para a construcdo do conhecimento. A construcéo
do conhecimento na Formacdo Continuada em parceria com a pés-graduacédo pode
ocorrer a partir da investigacdo do objeto, o sujeito como ator deste processo de
producdo do conhecimento para compreender e tirar conclusdes sobre como o
conhecimento é construido (HESSEN, 1980).

Para esta construc¢ao do conhecimento, Maraschin e Bellhochio (2006) também
defendem que as universidades se envolvam com a Formacgéo Continuada para EJA:
"[...] acredito que as instituicdes de ensino superior poderiam proporcionar mais
oportunidades aos professores das escolas publicas para estes se envolverem em

pesquisas colaborativas, como a investigagao-acao" (p. 8). Os autores, ao abordar o

30



modelo colaborativo, defendem que o professor faca parte de todo movimento de
organizacdo da formacéo, desde datas e horéarios, até o material tedrico que sera
utilizado.

A formacdo dos professores e a EJA estdo sendo violadas, (SOARES;
PEDROSO, 2016), com uma visédo de que qualquer um pode ensinar jovens e adultos,
assim continua o improviso que impera por muito tempo em relacédo a EJA. Junto com
este improviso referente a formacéo do profissional da EJA, ha a viséo tradicional da
Formacéo Continuada ainda presente atualmente, em que “o saber € produzido fora
da pratica (por exemplo, pela Ciéncia, pela pesquisa pura, etc.)” (TARDIF, 2011, p.
235). A pratica, por sua vez, somente reproduz o saber, ou como Tardif (2011) cita, a
pratica aplica o conhecimento adquirido pela teoria.

Em contraposicéo a este modelo, a Formacao Continuada, como diz o home,
tem a funcdo de atualizar o profissional e essa formacédo devera estar presente em
boa parte da carreira do professor, apos sua formagao em licenciatura, “Tanto em
suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s conhecimentos
profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma
formacéao continua e continuada” (TARDIF, 2011, p. 249).

Assim, a Formacdo Continuada é uma das maiores necessidades dos
professores, devido, inclusive, ao déficit na qualidade de formacado inicial
(BONZANINI; BASTOS, 2009). O professor necessita de constante atualizagéo,
devido a exigéncia e responsabilidade que tem como educador. Aprender a refletir
sobre a acao, resolver questdes que surgem em sala de aula, tomar decisbes
coerentes quanto ao contetdo e as praticas pedagogicas utilizadas sdo os maiores
objetivos da Formacéo Continuada.

Para além dos elementos citados, é importante que o educador reflita sobre as
metodologias escolhidas e seu embasamento epistemoldgico, o qual ir4 orientar o
planejamento e a estruturacéo para suas aulas.

A Formacdo Continuada é apontada como necessidade do professor. Ja a
graduacéo desse, 0 curso de pedagogia, ndo garante a preparacao necessaria para
a atuacao no Ensino Fundamental (GATTI; BARRETO, 2009). Porém, é importante
ter claro que mesmo que a formacdo na licenciatura seja adequada, nunca sera
suficiente em sua totalidade e, assim, a Formacdo Continuada sempre sera

necessaria, principalmente quando se trata da EJA.
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Quando se fala em EJA, é preciso ter claro, também nos processos formativos,
que o aluno ndo é uma "folha em branco", pois sédo jovens e adultos com vasta
experiéncia de vida. Eles possuem conhecimentos e concepcgdes ja elaboradas sobre
o mundo, o homem e a sociedade. Assim, "[...] ndo cabe mais as configuracdes
curriculares deixar o “mundo da vida” fora das salas de aulas" (MUECHEN; AULER,
2007, p. 5). Quem trabalha com a EJA precisa sim valorizar os contetidos, mas sempre
buscar um significado na vida do sujeito; e tal aspecto é relevante na Formacao
Continuada.

Assim, Gatti e Barreto (2009) afirmam que a Formac&do Continuada existe no
intuito de contribuir com a prética pedagdgica do professor e, em consequéncia disso,
melhorar o desempenho em sala de aula e a construgdo do conhecimento tanto do
professor como dos alunos, visto que a formacao inicial ndo garante o arcabouco do
conhecimento que o professor necessita para atuar na docéncia.

Tanto as bases tedricas quanto as praticas deste profissional da educacéo sao
dindmicas e precisam de Formacdo Continuada. Apos concluir a graduacao, o
professor necessita atualizar-se constantemente no que tange aos conhecimentos.
Eles precisam ser analisados e aperfeicoados; assim a Formacao Continuada € de
suma importancia na vida profissional do docente (TARDIF, 2011).

Levando em consideracdo a formacdo especifica para a EJA o professor
necessita que esta formacao tenha um olhar diferenciado no que se refere a Formacéao
Continuada, que esta seja de fato continua, o que se percebe, € uma formacao
deficitaria, tanto a inicial como a continuada.

A este contexto de discusséo da carente formacao inicial e continuada para
atuacdo na EJA, nos propomos a adicionar mais um elemento controverso que se
refere a formacao direcionada para campos do conhecimento especifico, a exemplo

do ensino de Ciéncias. Na proxima secao direcionamos o olhar para este elemento.
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SECAO Il

O ENSINO DE CIENCIAS PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O
CONTEXTO DO MUNICIPIO DE CASCAVEL/PR

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB) de 1961 ampliou o nimero de
vagas a escola para os cidadaos, os quais tiveram a oportunidade de se relacionar
com o ensino de Ciéncias, visto que esse passou a ser inserido no curriculo das
escolas. Assim, a disciplina de Ciéncias passa a ter a "[...] funcéo de desenvolver o
espirito critico com o exercicio do método cientifico. O cidadao seria preparado para
pensar logica e criticamente e assim capaz de tomar decisdes com base em
informacgdes e dados” (KRASILCHICK, 2000, p. 86).

Com a Ditadura Militar, em 1964, houve imposi¢des politicas e rupturas na
educacdo. Um exemplo foi o direcionamento dado a Educacéo, que antes era para a
cidadania e agora passa a ser para o trabalhador, considerando que este iria contribuir
para o desenvolvimento econdmico do pais. Assim, o ensino de Ciéncias também

passa por mudancas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692, promulgada em 1971,
norteia claramente as modificacfes educacionais e, consequentemente, as
propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas neste periodo. Mais
uma vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma adversa,
pois passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua fungéo
no curriculo (KRASILCHICK, 2000, p. 86).

No contexto especifico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), também houve
alteracoes relevantes. Para compreender esse processo de modificacbes que
ocorreram no periodo de 1946 até o fim da Ditadura Militar, o quadro abaixo mostra

os trés periodos que marcaram os encaminhamentos para a Educacédo de Adultos e

gue interferiram no curriculo de Ciéncias.

Quadro 02 Periodos histéricos da EJA
Periodos Contexto histérico

Foram realizadas campanhas de iniciativa oficial, chamadas de “cruzadas”
1° (1946 a 1958) com o intuito de erradicar o analfabetismo, que era visto como uma “chaga’,
uma doenca. Por isso, chamavam-se de “zonas negras de analfabetismo”.

2° (1958 a 1964) Nesse periodo, o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos foi
realizado com a participacéo de Paulo Freire. Partiu dai a ideia do programa
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permanente do enfrentamento do problema da alfabetizagéo que culminou
no plano Nacional de Alfabetizacéo de Adultos, coordenado por Paulo Freire
e sessado com o Golpe Militar de 1964, com apenas um ano de
funcionamento.

O Governo Militar insistia em agées como as “cruzadas ABC” (A¢ao Basica
Cristd) e posteriormente o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
3° (Governo Militar) | Alfabetizaco). Em 1985, com a redemocratizacdo, o MOBRAL foi extinto e
cria-se a Fundacdo Educar com objetivos democraticos, porém sem o
investimento do MOBRAL.

Fonte: Adaptado de Gadotti (2000, p. 35).

Depois destes trés periodos, como cita Gadotti, (2000, p. 36), no quadro acima,
“[...] a educacédo de jovens e adultos foi, assim, enterrada pela “nova republica™. A
reformulacéo da LDB de 1961, expressa na Lei 5.692/71, pretendia transformar a
escola em um espaco para a formacgao do trabalhador. Porém, as instituicées privadas
continuaram trabalhando no sentido de formar estudantes para o nivel superior. Isso
levou o0 ensino publico a trilhar o mesmo caminho que, “[...] se reajustou de modo a
abandonar as pretensdes irrealistas de formacao profissional nos 1° e 2° graus por
meio de disciplinas pretensamente preparatérias para o trabalho” (KRASILCHICK,
2000, p. 87).

Somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n°® 9.394/96,
a educacéao passa a ser vista como uma pratica social e assim, o curriculo precisa de
uma base comum (KRASILCHICK, 2000).

Os Parametros Curriculares nacionais (PCN) sao lancados paralelamente a

LDB em que constam recomendacdes relacionadas a elaboracdo de curriculos.

O ensino de Ciéncias passa, portanto, a ser marcado por objetivos de ensino
voltados para a formacéo do cidadao, e pelo desenvolvimento de atividades
com implicacdo social, por meio de recomendacfes que valorizam a
contextualizagdo e a integracdo entre as disciplinas (PRATA; MARTINS,
2005, p. 336).

A LDB esta vigente até os dias de hoje e o Ensino de Ciéncias agora esta
voltado a formacdo do cidadado trabalhador e letrado cientificamente. Tal aporte
tedrico-cientifico deve proporcionar embasamento para tomada de decisdes
relacionadas a vida e autonomia do cidadéo.

Segundo Freire (1993), o sujeito que frequenta as salas da EJA deve ser

oportunizado com atividades que desenvolvam senso critico para que consiga fazer

uma leitura critica de mundo e que contribua para seu desenvolvimento. O sujeito
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deve ser visto como cognoscente, posto que consegue interagir com o professor e
nao fica apenas recebendo o que |lhe é ensinado (FREIRE, 1993).

O professor, ao preparar sua aula e ao entrar em sala de aula para trabalhar os
contetdos de Ciéncias, deve considerar elementos como o porqué ensinar, como
ensinar, quais materiais ele deve usar e para quem vou ensinar. Tais reflexdes
determinam a necessidade e os encaminhamentos do ensinar Ciéncias (SILVA,
2007).

De acordo com Santos e Souza (2014), o ensino de Ciéncias para a EJA deve
auxiliar a compreensdo de mundo e sociedade e também para que o0s alunos
entendam questdes relacionadas as Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA), a fim de melhorar sua vida. E importante que os alunos da EJA discutam seus
conhecimentos com os colegas e professores para elaborar uma nova visdo do
conhecimento que lhe foi apresentado. "Nessa direcdo, o(a) professor(a) precisa
discutir a Ciéncia enquanto producdo humana, cultural, histérica, vinculada aos
aspectos sociais, politicos e econbmicos, sempre relativa e nunca absoluta”
(SANTOS; SOUZA, 2014, p. 03).

Freire (1993, p. 16) destaca:

[...] sdo tdo importantes para a formacdo dos grupos populares certos
conteldos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles
facam de sua realidade concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com aindispensavel
ajuda do educador, superando o seu saber anterior, de pura experiéncia feita,
por um saber mais critico, menos ingénuo. O senso comum s6 se supera a
partir dele e ndo com o desprezo arrogante dos elitistas por ele.

Assim, é preciso que o aluno faca leitura de mundo, independente do sujeito
saber ou nao ler. Esta interpretacdo de mundo dara uma visao critica e ndo uma
posicao de neutralidade (FREIRE, 1993). O sujeito necessita superar suas fragilidades
e edificar suas qualidades na busca do Ser Mais, buscando sua autonomia e
respeitando as diferencas.

O conhecimento da Ciéncia representa uma forma de entender o mundo. A
proposta curricular para EJA (BRASIL, 2001) aponta a relevancia do conhecimento
cientifico que contribui para o desenvolvimento do sujeito bem como as possibilidades
de leitura de mundo tdo necessérias para os desafios sociais que os alunos enfrentam.
Por conseguinte, ao se apropriar dos conhecimentos, 0 sujeito passa a articular e

enfrentar as dificuldades cotidianas com mais desenvoltura (BRASIL, 2001).

35



Portanto, o objetivo do professor, quando trabalha com jovens e adultos, é
preocupar-se com a criticidade do aluno, se ele consegue investigar, debater as ideias
e associa-las a vida diaria e ao mundo do trabalho, fugindo das interpretacfes
dogmaéticas que sao frequentes (BRASIL, 2001).

Como salienta Freire (1996), a funcdo da educacdo € oportunizar ao sujeito a
superacdo dos saberes de senso comum, por um conhecimento construido
coletivamente em busca de uma compreensao cientifica. Também a busca do “ser
mais” através da humanizacéo do sujeito. Paulo Freire (1978) considera o “ser mais”
como um conceito chave para entender a concepc¢ao de homem, o ser humano precisa
ser visto como histérico. Assim ser capaz modificar a si mesmo e o mundo através do
conhecimento, o ser humano é educavel, logo, a humanizac¢ao do sujeito se da a partir
da educacéo.

Utilizando-se de uma maxima de Paulo Freire (1978, p. 39) “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”. Gadotti (2000), coloca que para superar 0s saberes do senso comum, €
de grande relevancia a postura do professor como mediador do conhecimento,
guando ele diz que “[...] ninguém alfabetiza ninguém. O alfabetizador n&o alfabetiza o
aluno” (GADOTTI, 2000, p. 39). Em sala de aula ocorre um processo de apropriacao
do conhecimento, em que o professor necessita conhecer tanto o aluno quanto o
objeto da alfabetizacdo. Para mediar, o professor necessita organizar e planejar de
forma que as praticas pedagdgicas impulsionem a estruturacdo do conhecimento e
gue possibilitem o aluno ter acesso a todos os conteudos do curriculo.

E importante que o aluno construa o conhecimento e supere concepcdes
errbneas e isso acontecera somente se o professor tiver olhar critico sobre o que vai
ensinar.

Chalmers (1993) defende que o ensino de Ciéncias aparece como uma
necessidade ao desenvolvimento do sujeito. Na contramao deste processo, este
ensino reduziu-se a apresentacdes dos conhecimentos cientificos com enunciados
universais ndo oportunizando o aluno a interagir com o contetdo (CACHAPUZ et al.,
2005). Por consequéncia, os alunos passam a rejeitar a aprendizagem em Ciéncias.

Cachapuz et al. (2005) descrevem que o trabalho descontextualizado do
professor, isolado e socialmente neutro esta entre os motivadores das visées

equivocadas que a sociedade tem sobre a Ciéncia, as quais ignoram as rela¢des entre

36



CTSA. Esta visdo remete a um cientista como um ser de outro planeta com linguagem
dificil, um ser intocavel, genial e, deste modo, refor¢a o distanciamento do aluno da
Ciéncia.

Menezes (2009) relata que o conhecimento da Ciéncia pode promover uma
ampla visdo de mundo e assim, o processo de ensino deve estimular a curiosidade e
pode levar o aluno a perceber que todos podem investigar e que ciéncia nao €
somente para cientistas.

A midia mostra a Ciéncia ao se utilizar de enunciados universais como a Teoria
Atdmica, Big Bang, Teoria Celular entre outros enunciados, cristalizando-se a ideia de
gue a Ciéncia ndo é para poucos. A visao dos professores e das pessoas que projetam
0s textos e os contetdos midiaticos nao é diferente disso. Atribui-se a experiéncia e
as atividades empiricas, como determinantes da verdade, e isto € 0 que mais a
sociedade aceita (CACHAPUZ et al., 2005).

Na sala de aula, o ensino € comumente livresco com uma base empirico-
indutivista, com poucas experiéncias concretas e, quando ocorrem, sdo em forma de
"receitas de cozinha", como afirmam Cachapuz et al. (2005). Assim, a qualificacdo dos
docentes da disciplina de Ciéncias é de suma importancia para que seja superado tal

modelo.

Percebe-se, pois, a necessidade de qualificar-se adequadamente o0s
professores de Ciéncias, que, além do conhecimento profundo dos contetddos
da disciplina a serem trabalhados, também devem estar cientes do seu papel
como cidadédos e formadores de cidaddos. Além disso, as politicas publicas
devem possibilitar aos docentes as condi¢gdes minimas necessarias para um
melhor desempenho de suas fun¢des (SANTOS; BISPO; OMENA, 2005, p.
415).
Portanto, o professor de Ciéncias precisa ter concepc¢des tais como cidadania
e educacdao, além de se envolver com a escola. Para Santos, Bispo e Omena (2005,
p. 417), a maioria dos professores ndo apresenta uma concepc¢ao clara de cidadania:
“[...] é valido lembrar que uma concepc¢ao de cidadania restrita apenas a Ciéncia de
direitos e deveres, sem mencionar a sua pratica efetiva, ndo € suficiente para a
atuacao plena do cidadao”.
O ensino de Ciéncias contribui diretamente para a formacao de sujeitos criticos
e propicia alterac6es na conduta do aluno. Ao trabalhar o contetdo de Ciéncias, o
professor colabora para que o aluno perceba que faz parte da natureza e de seu

movimento e que deve atuar sobre ela: "[...] 0 ensino de Ciéncias pode contribuir para
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uma mudanca de atitudes por parte dos discentes que venha a refletir em sua
gualidade de vida" (SANTOS; BISPO; OMENA, 2005, p. 419).

Assim, para Santos (2008), a Ciéncia produziu muitas transformacdes durante
muitos anos e hoje n6s somos atores diretos de toda esta caminhada. No entanto, a
Ciéncia esta em constante transformacdo imperceptivel e isso causa inseguranca, ja
gue estamos em constante fase de busca do conhecimento. No ensino de Ciéncias,
entretanto, a visdo abordada reflete a de verdade absoluta, distante da realidade da
producdo cientifica.

O Ensino de Ciéncias € essencial para o sujeito, ja que ele embasara o aluno
para enfrentamentos diarios. “Ao lado da formacéo para o trabalho, é preciso também
incorporar no curriculo do ensino fundamental de jovens e adultos a formacé&o politica
para a cidadania moderna” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 73).

No sentido do aprofundamento da compreensao sobre o tema, foi produzido
um estudo no perfil estado da arte sobre a Formacao Continuada para professores de
ciéncias da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos anos iniciais. Este estudo
analisou os textos produzidos por pesquisadores que publicaram seus artigos nos
ultimos trés eventos do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), ocorridos nos anos de 2013, 2015 e 2017.

Por ser o ENPEC um evento do campo da Educacdo em Ciéncias, todos os
artigos permeavam relacfes com o ensino de ciéncias. Do total de trabalhos, foram
localizados 13 no recorte dos anos iniciais e/ou EJA, conforme apresentado no quadro
03 a seguir. Destes, 11 abordavam o ensino de ciéncias nos anos iniciais e 02

tratavam sobre a EJA.

Quadro 03 Textos encontrados nos anais do ENPEC — 2013/ 2015/ 2017

Tema Edicdo de 2013 Edicdo de 2014 Edicdo de 2015
Formacao

pqn_tlr_luada- anos 3 5 3
iniciais

EJA - 2 -

Fonte: Dados da pesquisa

A producao cientifica relacionada a Formacéo Continuada de ciéncias para
EJA, ainda é um tema que necessita de mais pesquisa considerando a pouca
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producdo encontrada. Também em relagdo a EJA € necessario repensar novas
praticas para superacdo da exclusdo que afeta esta modalidade de ensino. Em suma,
o ensino de ciéncias da EJA precisa dar subsidios ao sujeito para que se torne critico
e que utilize o que aprendeu em seu beneficio. E necessaria uma pratica docente que
contribua para a autonomia dos alunos e que tenha intencionalidade ao se referir a
Educacao de Jovens e Adultos.

Apesar de muitos discutido nos ultimos anos, o ensino de Ciéncias nao evoluiu
no contexto escolar como se esperava. Os professores ndo alcangam uma formagao
especifica, além de muitas vezes faltarem recursos e materiais adequados para o
trabalho e, quando se encontram 0s materiais necessarios para uma boa aula, sdo de
ma qualidade (MENEZES, 2009). Para além disso, na especificidade da EJA, é
preciso entender que ndo € apenas no espacgo escolar ou durante as aulas que a
aprendizagem acontece, existem muitos espacos sociais em que o adulto esta
inserido e nos quais adquire conhecimento, como no trabalho, a partir dos meios de
comunicacao, organiza¢cdes comunitarias, entre outros (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001).

Deste modo, € de suma importancia que o ensino de Ciéncias nao se restrinja
aos muros da escola, que se considerem os conhecimentos trazidos pelos alunos, e
se explore o entorno escolar. E preciso também valorizar o ato de conhecer museus,
espacos de arte e Ciéncias que também s&o ricos e poderdo contribuir para o

desenvolvimento da aprendizagem.

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE CASCAVEL/PR

De acordo com os dados apresentados pelo Caderno Estatistico - Municipio de
Cascavel elaborado pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdémico e
Social (IPARDES, 2017), o Municipio possui uma area de 2.100,831 km? e tem o
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,782 que esta entre os maiores indices
do estado. A Taxa de Analfabetismo de 15 anos ou mais do municipio fica em torno
de 4,6% e a populacdo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) € de, aproximadamente, 319.608 habitantes.

A cidade de Cascavel fica situada na regido Oeste do estado do Parang; é a
guinta maior cidade do estado e considerada a Capital do Oeste do Parana. Sua

economia regional é baseada no agronegdcio, comércio e na prestacao de servigos,
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com um comeércio forte, que fornece produtos para toda a regido, além de possuir a
62 maior economia do estado. Desponta também como polo econdémico e educacional
devido as universidades e faculdades instaladas no Municipio (CASCAVEL, 2019)

Ao se referir a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede
Municipal de Educacao do Municipio de Cascavel/PR, podemos destacar que a oferta
desta modalidade ocorre desde 1971 e perpassa por varias nomenclaturas. No
decorrer da histdria, na década de 1970, é extinto o MOBRAL?, o qual era responsavel
por ofertar o ensino para adultos. Posteriormente, em 1986, a Fundacdo Educar®
assume esta responsabilidade e foi extinta em 1990 (DOLLA, 2009).

Depois disso, os Municipios passaram a assumir a responsabilidade pelo
supletivo, como era chamado, conforme Deliberagédo n° 16/1995-CEE que garantia a
oferta do ensino para adultos. A cidade de Cascavel atendeu a esse publico até 2000
no Centro de Estudos Supletivos de Cascavel (CESVEL) até a revogacédo desta
normativa (DOLLA, 2009).

Na sequéncia, o Projeto de Escolarizacdo de Jovens e Adultos (PEJA) foi

implantado no municipio e este atendimento segue até 2005. Nesse mesmo ano:

A Secretaria Estadual de Educacdo — SEED - informa aos municipios do
estado do Parana que o PEJA* seria cessado em dezembro do corrente ano
e, portanto, seria necessario que cada municipio implantasse um Programa
Préprio para a oferta de EJA (CASCAVEL, 2018, p. 1).

Assim, a partir das orientacdes da Secretaria Estadual de Educacédo (SEED), o
Municipio de Cascavel, ainda em 2005, encaminhou para o Conselho Estadual de
Educacao (CEE) o documento que solicitava a implantacdo de um programa proprio

para o atendimento de jovens e adultos. A primeira versao foi enviada em 2005, dois

anos depois, apos as analises por parte do CEE, foram realizados varios

2 A partir de 1969, o Governo Federal organizou o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢&o), um programa
de propor¢des nacionais, proclamadamente voltado a oferecer alfabetizacdo a amplas parcelas dos adultos
analfabetos nas mais variadas localidades do pais (PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001, p. 61).

3 Desacreditado nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985, quando o processo de abertura
politica j& estava relativamente avangcado. O montante de recursos de que dispunha ja havia diminuido muito e o
gue restava de sua estrutura foi assimilado pela entdo criada Fundagdo Educar, que passou a apoiar técnica e
financeiramente iniciativas de governos estaduais e municipais e entidades civis, abrindo mao do controle politico
pedagdgico que caracterizara até entdo a a¢do do Mobral (DI PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001, p. 62).

4 Projeto de Escolarizagdo de Jovens e Adultos — 1° Segmento do Ensino Fundamental, elaborado em parceria
entre o Departamento de Jovens e Adultos, da Secretaria de Estado da Educacéo e a Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacdo/UNDIME. O PEJA caracteriza-se como uma parceria entre Estado e Municipio para a
oferta dos estudos equivalentes as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, em substituicdo ao Projeto de
Descentralizagdo de Estudos do 1° Segmento do Ensino Fundamental de Educacdo de Jovens e Adultos
(CASCAVEL, 2008, p. 19).
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apontamentos para altera¢cdes no documento, as quais foram realizadas por parte da
Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) (CASCAVEL, 2018).
No més de junho de 2007,

[...] a proposta de Implantacdo de Programa Proprio é aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacao do Parana, através do Parecer N° 392/07 e
autorizado o funcionamento pela Secretaria de Estado da Educagéo, em 16
de julho de 2007, por meio da Resolugéo N° 3.190/07. No documento enviado
e aprovado, € autorizado também, o funcionamento do Centro Municipal de
Educacéo Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire - Ensino Fundamental
— Fase | (CASCAVEL, 2018, p. 2, grifos no original).

Deste modo, “[...] foi autorizado o funcionamento do Centro Municipal de
Educacéo Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire - Ensino Fundamental — Fase |,
criado a partir do Decreto N° 7.160, de 20 de julho de 2006” (CASCAVEL, 2008, p.
20), o qual se configurou como um espaco responsavel pelo gerenciamento do
programa da EJA. O funcionamento para atendimento da demanda abrange os trés
periodos (matutino, vespertino e noturno); a Escola-Polo” também tem a
responsabilidade pelas escolas descentralizadas. Assim, o atendimento para esta
modalidade acontece em todas as regides do Municipio (CASCAVEL, 2008).

O Centro Paulo Freire hoje é a referéncia no atendimento da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) Fase | no Municipio. Os alunos sao recebidos a partir dos 15
anos, sem limite de idade para o atendimento conforme LDB n° 9.394/96. Deste modo,
as pessoas que, por um motivo ou outro, ndo conseguiram estudar possuem um
espaco para buscar conhecimento e autonomia.

Na década de 2010, uma nova realidade foi se configurando quanto ao
atendimento da EJA, no Municipio de cascavel: alunos com deficiéncia comecam a
ser matriculados na modalidade apds os quinze anos. No Centro Paulo Freire, esta
demanda foi se constituindo com alunos oriundos da Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE). A escola regular também encaminha os alunos com
deficiéncia que nao foram alfabetizados até a idade indicada e precisam dar
continuidade aos estudos. Conforme o Curriculo de Cascavel, além dos jovens,
adultos e idosos, “[...] nas turmas de EJA, ha ainda alunos com necessidades
educacionais especiais: Deficiéncia Mental - DM, Deficiéncia Visual - DV, Deficiéncia
Auditiva — DA, Deficiéncia Fisica - DF, entre outros” (CASCAVEL, 2008. p. 24).

Esta caracteristica parece nao estar presente apenas no Municipio de

Cascavel, pois esta pontuada também no curriculo da cidade de Bauru — SP.
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No municipio de Bauru, da mesma forma que nos demais municipios do
Brasil, a diversidade esta presente nas salas de aula de jovens e adultos. Ha
predominancia de idosos, maioria do sexo feminino e com a peculiaridade da
presenca bastante significativa de adultos com necessidades educacionais
especiais e deficientes intelectuais. Quanto aos jovens, estes também se
fazem presentes, sendo a maioria adolescente, do sexo masculino,
caracterizados como em situacdo de vulnerabilidade social, infratores ou
ainda em liberdade assistida (BAURU, 2016. p. 227).

Assim, hoje, séo atendidos jovens a partir de 15 anos, adultos, idosos e, entre
esses, had as pessoas com deficiéncia que frequentam a Sala de Recursos
Multifuncional.

Os alunos resgatados pela assisténcia social também frequentam a escola, os
quais, no geral, estavam fora de qualquer tipo de convivio de escolarizacgéo.

A rede municipal de ensino de Cascavel possuia em 2018, 419 alunos
matriculados que frequentavam a EJA, divididos em dez turmas nas mais diversas
escolas espalhadas pelo Municipio, conforme dados, fornecidos pelo Centro Paulo
Freire, que € a escola-polo. O gréafico abaixo mostra a distribuicdo destes alunos por
periodo. Conforme o Regimento Escolar do Centro Paulo Freire, 0 ensino sera
organizado por Periodos (1° ao 4°), diferente do ensino regular (CASCAVEL, 2008).

Gréfico 01 Movimento de Matricula no 1° Semestre de 2018 na Educacédo de Jovens e Adultos —
Fase | — Cascavel

Matriculas
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i . . .
0
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Fonte: Dados oriundos da Divisdo de Documentacao Escolar e Estatistica/SEMED/Cascavel.

Vinte e cinco alunos, dos 419 registrados, frequentam a Sala Multifuncional de
Recursos (seguimento da Modalidade da Educacédo Especial), os quais recebem

atendimento duas vezes por semana em contraturno. Esta realidade leva a questionar

42



a perspectiva de que a EJA se encaminha para a extingdo com o fim do analfabetismo

no pais.

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS NA EJA NO MUNICIPIO DE CASCAVEL/PR

As escolas municipais da cidade de Cascavel possuem Curriculo préprio desde
2008, quando foi produzido com a colaboracéo dos professores da Rede Municipal de
Educacdo juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Este
curriculo foi produzido e editado em trés versfes: Ensino Fundamental |, Educacao
Infantil e Educagédo de Jovens e Adultos. Os documentos estdo embasados no
Materialismo Historico-Dialético, na Pedagogia Histérico-Cultural e na Psicologia
Historico-Critica (CASCAVEL, 2008).

O trabalho com a disciplina de Ciéncias é realizado nas escolas que ofertam a
EJA, conforme o planejamento elaborado pelos professores com base em conteudos
contidos no Curriculo do Municipio. Conforme consta no curriculo, o ensino de
Ciéncias deve ser realizado de forma intencional levando o sujeito a compreender
aproximacdes ou afastamentos entre o conhecimento cientifico e os conhecimentos
do cotidiano. O discente deve ser o ator principal e o docente devera Ihe ofertar o
aparato necessario para que o aluno consiga transpor a barreira do conhecimento
(CASCAVEL, 2008).

O adulto sente-se inseguro na escola. Apesar de ter conhecimentos, muitas
vezes, ele ndo sabe ler nem escrever. Por isso, o professor precisa ouvir as histérias
e deixar o aluno falar de sua vida e trajetoria até aquele momento. “O aluno nao pode
ser tratado como uma crianca cuja histéria de vida apenas comega” (GADOTTI, 2000,
p. 39).

Pinto (2010) denomina de “visao regressiva”, pensar o aluno analfabeto como
um sujeito que parou seu desenvolvimento. N&o se trata de recuperar um crescimento
gue ficou estanque na infancia. O adulto ndo pode ser visto como atrasado e € de
suma importancia vé-lo como alguém consciente, que trabalha, que frequenta igreja,
grupos sociais, independente da apropriacdo da leitura e da escrita. O curriculo para
a rede municipal de educacédo também comunga desta ideia: “[...] evitar a utilizacédo
de textos e/ou expressfes que banalizam ou infantilizam o conhecimento cientifico,
pois 0 uso adequado de conceitos e de termos é fundamental para a aprendizagem”

(CASCAVEL, 2008, p. 177).
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O curriculo de Cascavel (2008) traca 0 que se pretende com 0 ensino de
Ciéncias:
Busca-se um ensino de Ciéncias que, além da transmissdo dos
conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela humanidade,
estabeleca andlise das relacbes destes conhecimentos com questdes
histdricas, politicas, sociais e econdmicas, tendo em vista que os elementos
naturais e culturais fazem parte de um todo dindmico. E necessaria a
compreensdo das inter-relacdes existentes tanto entre os elementos que
constituem o Planeta Terra e as influéncias externas recebidas do Universo

(Sistema Biotico, Abidtico, Sol, os demais elementos do Universo), assim
como da acéo transformadora do homem (CASCAVEL, 2008, p. 175).

Esta acao transformadora perpassa pelo professor que deve ter como principal
meta a apropriagéo dos conhecimentos pelos alunos e a superagéo do senso comum.
O professor deve ser o mediador para que a apropriacdo do conhecimento aconteca.

Esta superacdo dos conhecimentos prévios dos alunos deve ocorrer com um
processo de respeito pelo aluno como relata Freire (1997). Neste sentido, o professor
nao deve minimizar os conhecimentos destes alunos que possuem experiéncias que
muitas vezes o professor desconhece. “Isto significa, em ultima analise, que nao é
possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os "saberes de
experiéncia feitos” com que os educandos chegam a escola” (FREIRE, 1997, p. 31,
grifos do autor).

O ensino de Ciéncias devera ocorrer com atividades que superem 0s
conhecimentos prévios dos alunos da EJA e que os conhecimentos sejam articulados

com os eixos: cultura, trabalho e tempo, conforme o curriculo.

Assim, o contelido deve ser trabalhado partindo do todo para as partes e das
partes para o seu todo, estabelecendo relacdes e inter-relacdes entre os
eixos e conteudo, considerando-se na tabela, a horizontalidade e a
verticalidade dos eixos (CASCAVEL, 2008, p. 176).

O professor podera melhorar a aprendizagem ao atuar em sala de aula com o
conteudo de Ciéncias, com metodologia adequada, instrumentos de avaliacdo e
utilizacdo de materiais manipulaveis. Porém, como aborda Oliveira (2001), se o
professor tiver dificuldades para encontrar referencial tedérico de qualidade, que
possibilite 0 suporte necessario para que este trabalho seja desenvolvido com
gualidade, certamente o desenvolvimento do aluno também ndo avanca. Assim,
percebe-se a importancia do material teérico no trabalho do professor para viabilizar

0 conhecimento cientifico.
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Portanto, o ensino de Ciéncias em Cascavel € norteado pelo Curriculo, o qual
possui um quadro de contetdos e indicac6es metodoldgicas que norteiam a pratica
pedagdgica. Os conteudos foram selecionados para que o professor tenha um
direcionamento no momento de planejar o trabalho para o aluno da EJA. Os quadros
de conteudo do curriculo encontram-se no Anexo B.

As aulas de ciéncias sdo organizadas a partir dos quadros de conteudos, e sédo
ministradas, uma vez por semana, pela professora regente da turma, a qual trabalha
todas as disciplinas. Os alunos sao atendidos em grupos conforme o periodo (a EJA,
diferente do regular, é dividida por periodos do 1° ao 4°).

Em termos da metodologia, ha o apontamento de que o aluno precisa perceber
a relacdo do que aprendeu com o meio em que esta inserido e que, a partir dos
conhecimentos cientificos adquiridos, existe a possibilidade de transformacéo deste
meio. “Portanto, os conteudos aqui elencados, quando trabalhados no processo
ensino-aprendizagem, devem ser explicitados e compreendidos no contexto das
relagdes sociais de produgédo que objetivam a sua existéncia” (CASCAVEL, 2008, p.
176).

O ensino de Ciéncias na rede publica de Cascavel busca formar um sujeito
critico, de forma que estes conhecimentos adquiridos contribuam de alguma maneira
na vida deste aluno.

O interesse pelo aprofundamento da compreensédo sobre o ensino de Ciéncias
na EJA em Cascavel e a formacdo docente levou-nos ao desenvolvimento de uma
pesquisa de campo cujo encaminhamento metodoldgico sera detalhado na préoxima

secao.
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SECAO I

METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 O TEMA E O PROBLEMA DA PESQUISA

O percurso metodolégico de uma pesquisa tem inicio com o problema de
pesquisa. Segundo Malheiros (2011, p. 40), “[...] um problema é uma questao para a
qual nao temos resposta”. A pesquisa inicia por uma pergunta e para respondé-la é
preciso reunir esforcos para conseguir uma solugéo, ou seja, responder a pergunta.
Para Lakatos e Marconi (2003, p. 220), o problema “[...] esclarece a dificuldade
especifica com a qual se defronta e que se pretende resolver por intermédio da
pesquisa”. Entdo € preciso pensar na investigacdo de forma que os métodos e
analises de pesquisa respondam a determinada pergunta.

Assim, a reflexdo que desenvolvemos € sobre o tema da Formacgao
Continuada dos professores da EJA que atuam na disciplina de Ciéncias no Municipio
de Cascavel e a necessidade de uma formacao de qualidade para que os docentes
requeiram desenvolvimento efetivo na pratica de sala de aula bem como autonomia
para o bom ensino de Ciéncias. Portanto, surgem os seguintes questionamentos: com
qgual perfil e frequéncia esta acontecendo a Formacédo Continuada especifica para
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de Cascavel? Esta formacao, na
visdo dos professores, tem contribuido para a pratica pedagogica e a formacéao da
autonomia do professor para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias? Assim, temos
por objetivo geral compreender, a partir desses gquestionamentos, quais elementos
caracterizam a Formacao Continuada em Ciéncias para a EJA que vem ocorrendo no
Municipio de Cascavel e qual a percepcao dos professores sobre essa.

Os demais objetivos especificos estado voltados para identificar e analisar as
percepcdes dos professores da EJA/ Fase |, em relacdo a Formacgéo Continuada e ao
desenvolvimento das aulas de Ciéncias na modalidade EJA; Com base nos estudos
sobre legislacdo, compreender as propostas para a EJA e; investigar a frequéncia e o

perfil da oferta da Formacgéo Continuada pela SEMED/ Cascavel/PR.
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3.2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa apresenta carater qualitativo em que, segundo Flick (2009), a
esséncia esté na escolha de métodos e teorias pertinentes.

[...] no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes
dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producdo de conhecimento; e nas variedades de abordagens e métodos
(FLICK, 2009, p. 22).

Para Malheiros (2011, p. 189), “o trabalho qualitativo exige métodos rigorosos”,
gue permitem ao pesquisador se aproximar do objeto. Suas conclusbes nédo se
baseiam em crencas e sim da andlise, observacdo. Na pesquisa qualitativa, o ponto é
o fato, para identificar o que aparece de comum ou diferente na analise.

Nessa perspectiva, a pesquisa abrange trés tipos de procedimentos
metodoldgicos: a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e a pesquisa de campo.
A pesquisa bibliografica contempla o estudo de obras, como livros, teses,
dissertacdes, em busca de subsidios tedricos para analisar e compreender a formacéo
docente, a dinamica da sala de aula e a pratica pedagdgica do docente. Producdes
como as de Gatti (2009), Tanuri (2000), Saviani (2009), os quais abordam a formacéao
de professores no Brasil, Haddad e Di Pierro (2000), Arroyo (2006), Soares e Pedroso
(2016) que estudam a especificidade da EJA e Menezes (2009), Krasilchick (2000),
Santos (2008), entre outros, que contribuiram para o entendimento do ensino de
ciéncias. Estes e outros autores ajudaram a compreender os meandros da Formacéao
Continuada do Municipio de Cascavel e como os professores percebem esse fato. "A
pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relacéo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses [...]" (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
183). Dessa forma, o trabalho sobre os referenciais teve por intuito dar respaldo e
embasamento tedrico ao pesquisador, com a bibliografia jA produzida referente ao
tema pesquisado. Assim, a pesquisa ndo é uma simples reescrita do que ja existe, e
sim, a oportunidade de dar um foco diferente a pesquisa, e assim tirar novas
conclusdes para inovar (LAKATOS; MARCONI, 2003).

A pesquisa documental foi realizada com o intuito de compreender a
modalidade EJA, pelo estudo da legislacdo correspondente e as iniciativas

implementadas. Também foram analisados documentos referentes & Formagéo
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Continuada existente na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Cascavel
bem como o Curriculo para a Rede Municipal de Ensino: “A caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escritos ou
nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 174).

Dessas fontes primarias, varios documentos podem ser utilizados para
instrumentalizar o pesquisador para melhor compreender o problema proposto na
pesquisa. O estudo de documentos estabelece uma aproximacdo de dados
gualitativos, para assim aumentar as informacdes alcancadas (GODOY, 1995).

A pesquisa de campo foi realizada por entrevistas semiestruturadas e
audiogravadas com professores, atuantes na EJA em escolas localizadas no
Municipio de Cascavel/PR, e com coordenadores da SEMED: um responsavel pela
disciplina de Ciéncias e o outro responsavel pela EJA. Segundo Lakatos e Marconi
(2003), o método de entrevista selecionado permite ao pesquisador direcionar a
conversa para qualquer lado que ele considere adequado a fim de explorar melhor o
assunto. A partir da entrevista semiestruturada, buscamos caracterizar quais as
principais percepcdes do professor da EJA sobre o ensino de Ciéncias e quais 0s
encaminhamentos da SEMED para a Formacéao Continuada no ensino de Ciéncias
dos professores que atuam com a EJA.

Assim, a pesquisa de campo foi realizada no Municipio de Cascavel/ PR, com
a modalidade EJA - Fase I, que ¢é ofertada em dez escolas da Rede Publica Municipal
de Educacédo onde funcionavam 18 turmas divididas em periodos (1° a 4° periodos)
com 18 professores regentes. A pesquisa envolveu, via entrevista, todos os 18
professores regentes da EJA, de todas as 10 escolas e os dois coordenadores da
SEMED, como mencionado anteriormente.

A abordagem sobre a Formacdo Continuada do professor da EJA pode
contribuir para que tenhamos melhor entendimento no que diz respeito a percepcéo
do professor como participante da Formacédo Continuada e também quanto ao ensino
de Ciéncias ofertada pelo Municipio. A escolha deste campo de pesquisa justifica-se
devido a minha atuacao como professora de EJA Fase I, que levou a esta inquietacéo
referente a Formacéo Continuada de Ciéncias conforme descrito na introducao.

Optamos por realizar a pesquisa de campo em todas as escolas (10) que

ofertam EJA no Municipio de Cascavel. A coleta de dados a campo foi iniciada em
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outubro de 2017 e concluida em marco de 2018. A respectiva pesquisa foi
previamente aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIOESTE, cujo
namero do CAAE: 79517517.60000.0107, e consta o parecer namero: 2.414.983
(Anexo A). Também houve a aprovacado da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED), para a entrada nas escolas. Os professores e coordenadores entrevistados
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e foram orientados
sobre como transcorreriam as entrevistas, do sigilo envolvido e que poderiam desistir
da participacdo a qualquer momento, porém no decorrer das entrevistas nao
houveram desisténcias.

A direcdo de cada escola que oferta a EJA no Municipio foi contatada via
telefone para realizacdo da pesquisa de campo. Os objetivos da pesquisa foram
explicados e foi marcado o horario para realizar as entrevistas audio gravadas.

A entrevista continha questdes relacionadas a formacéo inicial do professor
bem como as questdes que buscavam entender as percepc¢des dos professores em
relacdo a Formacgao Continuada na area de Ciéncias (Apéndices 1 e 2).

Além das gravacfes das entrevistas, como forma de registro dos dados, foi
organizado um diario de bordo com a finalidade de registrar as observacdes das
Formacfes Continuadas, seus conteudos e demais caracteristicas. Conforme Polan
e Martins (2004), o diario propicia uma descricao atraves de registro de informacdes
metddicas e detalhadas dos fatos e situacdes ocorridas.

Conforme Porlan e Martins (2004), o diario, quando utilizado frequentemente,
pode guiar as reflexdes sobre a pratica. “Através do diario pode-se realizar
focalizacdes sucessivas da problematica que se aborda, sem perder as referéncias
do contexto” (p. 23). Percebemos que o desenvolvimento das pessoas envolvidas nédo

€ um fato isolado, sédo varios elementos que estabelecem relacdes entre eles.

Assim, por exemplo, se geralmente pensar que as pessoas aprendem mais
ou menos segundo sua capacidade inata, esquecemaos outros aspectos como
o interesse, a motivagdo, o nivel de acesso a informacéo, 0 momento e a
forma de sua apresentacd@o, a organizacdo do espaco, a distribuicdo do
tempo, o tipo das tarefas, etc. (PORLAN; MARTINS, 2004, p. 25).

O diario de bordo integrou um portfélio organizado com as observacdes do
pesquisador e demais materiais e documentos sobre os momentos de Formacgao
Continuada. O portfélio € um registro agrupado em uma pasta, apresentando fatos e

acontecimentos em determinado ambiente que sao escritos pelo redator; séo
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lembretes e falas que serdo apresentados. E possivel identificar a aprendizagem do
educador e quais objetivos foram ou ndo alcancados, além de apontar uma
perspectiva de futuro (HERNANDEZ, 2000).

O diario e o portfdlio sdo de grande valia para a pesquisa, pois sdo materiais
gue permitiram uma visdo sobre a pratica, a organizacdo e a atuacdo enquanto o
professor coloca em evidéncia as acgdes realizadas de forma ampliada (CHARREU;
OLIVEIRA, 2015).

Nesse sentido, tanto os diarios como os portfolios representam grandes
contribuicdes para que seja possivel registrar conversas e relatos dos professores.
Sao instrumentos que evidenciam nossa pratica, que potencializam nossas acoes,
sublimam nossas crencas e, portanto, colocam um holofote em nossas a¢des. Dessa
maneira, atuam como uma lente de aumento que otimiza as propor¢ées (CHARREU;
OLIVEIRA, 2015).

No quadro a seguir associamos 0s instrumentos de pesquisa aos objetivos

descritos.

Quadro 04 Objetivos dos instrumentos de pesquisa

Instrumentos de pesquisa Objetivo de pesquisa

Entrevista com coordenadores Identificar a frequéncia e as percepcdes sobre o
perfil da Formacdo Continuada em Ciéncias que
vem ocorrendo nho Municipio de Cascavel
Entrevista com professores Identificar e analisar as percepcdes dos professores
da EJA/ Fase |, em relacdo & Formagéo Continuada
em Ciéncias na modalidade.
Portfélio: Diario de bordo, informativos, oficios | Perceber a partir dos registros de conversas com as
professoras antes e depois das entrevistas e
durante as Formacdes Continuadas, qual a
percepcdo que o professor possui quanto a
Formacédo Continuada.
Arquivar os documentos recolhidos durante a
pesquisa, tais como oficios convidando para
formagcdo e informativos mensais que a rede
disponibiliza.

Com estes instrumentos de pesquisa, foi possivel ter uma visdo diferenciada
da formacéo e percepcéao dos professores, ja que podem ser observadas as reacoes,
relacbes e comportamento dos docentes com a participacdo na formacao.

Todos os dados serdo tabulados e analisados para obtencao de informacdes
para enriquecer as discussdes futuras sobre o tema, em especial, a Formacgao

Continuada de professores de Ciéncias na EJA.
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3.3 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Os dados constituidos nessa pesquisa foram analisados de acordo com a
Andlise de Conteudo de Bardin (2016). De acordo com a autora, esse método pode

ser definido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que visam obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam, a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

A andlise de conteludo € organizada em trés elementos sequenciais; 1) a pré-
andlise; 2) a exploracdo de material e 3) o tratamento de resultados, a inferéncia e a
interpretacgéo.

A primeira fase consistiu na “pré-andlise”, quando foi realizada uma leitura
flutuante para o conhecimento dos documentos, entrevista transcritas e demais
materiais do portfélio, a fim de criar uma aproximacdo com o material a ser analisado.

A segunda fase da Analise de Conteudo € a “exploragao do material”’, na qual
foi realizada a codificacdo dos dados coletados nas entrevistas realizadas com os
professores e coordenadores que atuam na EJA. ApGs a transcricao, leitura e selecao
dos principais trechos, foram organizadas as categorias para que posteriormente
fossem analisadas.

As informacdes coletadas a partir de entrevistas audiogravadas com
professores da EJA bem como com os coordenadores da SEMED, (um responsavel
pela EJA e o outro responsavel pela disciplina de Ciéncias), foram transcritas, tal qual
foram relatadas, respeitando a fala do entrevistado. “As transcricbes devem ser
totalmente fiéis as falas a que correspondem, com a substituicio de termos por
sinbnimos sendo terminantemente proibidos” (SANTOS; GRECA, 2006 p. 35). Dessa
forma, a pesquisa primou pela transcricao literal das entrevistas e pelo anonimato dos
participantes.

Entretanto, algumas ocorréncias de sinais foram utilizadas durante as
transcricbes das entrevistas, amparadas em Preti (1999): na incompreensdo de
palavras ou segmentos, foram utilizados os parénteses “()”; na silabagao, o travessao

(-); Para qualquer pausa, as reticéncias (...); para comentarios descritivos do
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transcritor, parénteses duplos “(())”. Depois de transcritas, as entrevistas foram lidas
e os dados extraidos.

A categorizagcdo pautou-se na semelhanca de dados, amparada em Bardin
(2016, p. 148), a qual cita: “[...] a partir do momento em que a analise de contetdo
decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de categorias”.

Por fim, para a Anélise de Conteudo, tem-se o “tratamento dos resultados” que
pode se constituir em operacdes estatisticas, provas e validacdes, sintese e selecédo
de resultados, inferéncias, interpretacdes. Foram, portanto, utilizados os resultados
para uma andlise qualitativa inferéncias e interpretacbes a luz dos referenciais.
Segundo Gressler (2004, p. 186), “[...] a analise é a discusséo, a argumentacéo e
explicacdo nas quais o pesquisador se fundamenta para anunciar as proposicées. E
a tentativa de evidenciar as relacfes existentes entre o fendmeno estudado e outros
fatores”. Nesta fase da pesquisa, as categorias estruturadas foram analisadas, de
forma aprofundada e em conjunto a fim de abranger os objetivos e encaminhamentos

de possiveis respostas para o problema de pesquisa.
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SECAO IV

APRESENTACAO DOS DADOS

Os dados constituidos na pesquisa de campo sdo apresentados de forma
descritiva, os quais procedem do portfolio e da Coordenacdo Pedagdgica Municipal -
componente da Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel (SEMED) e dos
professores regentes das turmas da EJA distribuidas pelo Municipio. O material
selecionado é apresentado em dois grupos: coordenadores e professores.

Quanto as entrevistas, conforme informado anteriormente, essas tiveram inicio
no més de outubro de 2017 e foram concluidas em marco de 2018. Elas ocorreram
no espaco de trabalho de cada profissional, mediante um pré-agendamento bem como
a autorizagdo do CEP, da SEMED e do responsavel pela escola. Seguem as
descri¢Oes dos resultados obtidos.

4.1 APRESENTACOES DE DADOS DOS COORDENADORES PEDAGOGICOS DA
SEMED

Duas coordenadoras que atuam na SEMED foram entrevistadas: uma que
atende as escolas que ofertam a EJA e a outra que atua na disciplina de Ciéncias,
portanto, trabalha com todas as turmas do Ensino Fundamental | e EJA Fase |. Para
manter em sigilo o nome das participantes, a coordenadora responsavel pela EJA sera
identificada como C1 e a coordenadora responsavel pela disciplina de Ciéncias sera
nominada por C2.

As coordenadoras entrevistadas sao concursadas e tem ambas a formacéao
inicial e Pedagogia, sendo que C1 cursou anteriormente magistério e posteriormente
especializacdo em Educacdo Especial. A coordenadora C2 cursou mestrado
académico em educacao na linha Ensino de Ciéncias.

Os dados obtidos foram agrupados em categorias, caracterizadas como a
priori, e estas subdivididas em subcategorias, emanadas dos dados, conforme
listamos a seguir: Categoria 1) Processo de Formacdo Continuada ofertado pela
SEMED com as subcategorias formacdo anual e formacao disciplinar; Categoria 2)

Objetivos das Formagdes Continuadas com a subcategoria contribuicdo com a prética
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docente; Categoria 3) Escolha dos docentes formadores com as subcategorias
especificidade da EJA, contribuicdo para o ensino de ciéncias; Categoria 4)
Importancia da Formacao Continuada especifica para a modalidade EJA na atuacao
em Ciéncias com a subcategorias especificidade da EJA.

Para melhor expor os dados, os Quadros 5 a 8 foram construidos, sendo cada
um representativo de uma categoria e cuja primeira coluna elenca as subcategorias,
a segunda as unidades e a terceira coluna apresenta trechos das falas dos
entrevistados respectivamente, com destaque para 0s aspectos de maior relevancia
para a pesquisa. No quadro 5 as falas estao relacionadas a Formacao Continuada
ofertada pelo Municipio e também ao conhecimento tedrico-pratico a que tiveram

acesso, durante a trajetoria profissional.

Quadro 05 Processo de Formacado Continuada ofertada pela SEMED
Subcategorias Entrevistado CitacOes relevantes

Formacéo anual C1 ‘Entdo, no plano municipal de educacdo, foram
garantidas 40 horas de formacgé&o no periodo de atuacado
do professor ... Durante o0 ano ... estédo incluidos formacéo
das areas do conhecimento e o seminario também conta
... hé: claro ... se a gente precisar ultrapassar estas 40
horas ... tranquilo:: mas a gente garante estas 40 horas...
10 encontros no ano”

Formacao disciplinar c2 “Hoje a gente tem dentro da secretaria uma equipe ...
organizada por disciplinas... cada coordenador dentro da
sua disciplina vai trabalhar a Formacéao Continuada...”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na subcategoria formacéo anual a coordenadora explicita que o Municipio tem
carga horaria especifica e obrigatoria a ser ofertada conforme o plano de carreira do
professor. A carga horaria esta distribuida durante o ano letivo em forma de palestras,
seminarios, oficinas, minicursos, entre outros. Ja na subcategoria formacao disciplinar
a coordenadora relatou sobre a organizacdo da SEMED, a qual é constituida por um
grupo especifico destinado a Formacdo Continuada e onde cada profissional é

responsavel por uma disciplina do Ensino Fundamental e EJA.
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Quadro 06 Objetivos das Formagbes Continuadas

Subcategorias Entrevistado | CitacGes relevantes
Contribui¢do com a pratica C1, C2 “O objetivo é contribuir diretamente com a pratica do
docente professor em sala ... para que o professor se

instrumentalize...”

“O objetivo é dar um suporte teérico metodologico
para que estes professores tenham bom
desempenho nas disciplinas... na realizacdo do
trabalho deles em sala de aula...”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na segunda categoria sobre os objetivos das Formagdes Continuadas com a
subcategoria contribuicdo com a pratica docente, as duas coordenadoras concordam
gue a Formacédo Continuada de professores deve contribuir para a pratica pedagogica
em sala de aula.

Na terceira categoria, a “A escolha dos docentes formadores”, foram elencadas
duas subcategorias: Especificidade da EJA e a Contribuicdo para o ensino de

ciéncias.

Quadro 07 A escolha dos docentes formadores

Subcategorias Entrevistado | Citacdes relevantes

Especificidade da EJA C1 “Entdo... a gente procura escolher... assim:: quem ja
trabalhou com esta modalidade... que j4 estudou
sobre isso...”

Contribuicdo para o ensino Cc2 “Geralmente a gente faz uma coleta de dados... com

de ciéncias estes professores... ou com os coordenadores...
normalmente eu procuro fazer uma sondagem...”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A coordenadora C1 relatou que se preocupa em trazer formadores que ja
tenham experiéncia nas especificidades da EJA ou que tenha pesquisado sobre o
assunto. A coordenadora C2 expde sobre a preocupacdo com o conjunto escolar, ou
seja, 0 que a escola esta precisando naquele momento e assim, faz um levantamento
junto aos professores e equipe pedagdgica para verificar as principais duvidas e
dificuldades encontradas pelos professores. Deste modo, percebe-se a preocupacéo
das coordenadoras em relacdo a pratica pedagogica dos professores e da importancia

da Formacao Continuada para o profissional.
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A quarta e ultima categoria trata da “Importancia da Formac&o Continuada
especifica para a modalidade EJA na atuagdo em Ciéncias”. A subcategoria elencada
foi a Especificidades da EJA.

Quadro 08 Importancia da Formacao Continuada especifica para a modalidade EJA na atuacdo em

Ciéncias
Subcategorias Participantes | Citacdes relevantes

Especificidades da EJA C1,C2 “Sim: é importante porque ... essa diferenciacao
porque o publico é diferente... tem que haver uma/...
uma coisa especifica... para diferenciar estes
conteddos assim... essa/ essa pratica de trabalho é
muito importante sim”

“Eh: a gente considera importante sim... a gente tem
que trabalhar a Ciéncia... na... modalidade da EJA
sim...”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nesta questdo, fica evidente a atuacdo das coordenadoras. A coordenadora
C1, que atua com a coordenacéao da EJA, demonstra preocupac¢do com o alunado que
necessita de uma formacdo que respeite seus anseios. Ja a coordenadora C2,
responsavel pela disciplina de Ciéncias, refor¢ca a necessidade do conhecimento da

Ciéncia na vida da pessoa.

4.2 APRESENTACAO DE DADOS DAS PROFESSORAS REGENTES DA EJA

O tema que envolve toda a discussdo dessa pesquisa estd centrado na
Formacdo Continuada de professores. Para o seu desenvolvimento, foram
selecionados os principais dados levantados com base nas entrevistas com 0s
professores regentes e coordenadoras da SEMED envolvidos com a EJA, bem como
das observacdes em cursos de Formacao Continuada.

Na primeira parte das entrevistas consta a formacédo do professor, o que nos
da um panorama sobre sua qualificacéo profissional. Para melhor compreenséao, foi

organizado o Quadro 9.
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Quadro 09 Formacao dos professores regentes na EJA Fase |

Professora Formacé&o inicial Especializagéo Mestrado
P1 Pedagogia Docéncia dq Ensino N&o possuli
Superior
P2 Pedagogia Psicopedagogia N&o possui
P3 Pedagogia Fundament~os da N&o possui
Educacéo
P4 Pedagogia Teoria e Met_odologla N&o possui
do Ensino
P5 Magistério N&o possui N&o possui
P6 Magistério/Hist6ria Educacéo de Jovens N&o possui
e Adultos
pP7 Pedagogia Educacéo Especial N&o possui
. Educagéo de Jovens N&o possui
P8 Pedagogia e Adultos
P9 Letras Lingua th_eratura e Nao possui
Ensino
P10 Pedagogia Histéria da Educacao Mestrado em Educacéo
P11 Historia Educacéo Especial N&o possui
P12 Pedagogia Educacéo Infantil N&o possui
P13 Pedagogia Educacéo Especial N&o possui
P14 Magistério/Pedagogia | Educacao Especial N&o possui
P15 Letras Educacgéo Especial N&o possui
P16 Pedagogia Educacgéo Especial. N&o possui
P17 Letras Educacgéo Especial N&o possui
P18 Pedagogia Educacgéo Especial N&o possui

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

De acordo com o Quadro 9, relativo a formacgéo de professores que atuam como
regentes nas turmas de EJA no Municipio de Cascavel, a maioria possui curso
superior de licenciatura. Das dezoito professoras entrevistadas, doze sdo Pedagogas,
trés sao licenciadas em Letras, duas em Historia, e apenas a professora P5 possui
somente o0 magistério como formacédo. Porém, esta cursando o Ensino Superior, como

relata: “Sim... eu estou cursando o terceiro ano de Letras na Unioeste” (P5).
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Ao se tratar de Especializacdo, a maioria também possui alguma formacéo,
exceto a professora P5 como anteriormente citado. As professoras P6 e P14 fizeram
varias especializacbes por conta do Processo Seletivo Simplificado (PSS) que
contrata professores para atuar na Rede Estadual de Ensino, conforme relata a
professora P6: “por causa do PSS né... pos eu tenho cinco”; enquanto a professora
P6 fez a especializacdo especifica em Educacdo de Jovens e Adultos. As demais
professoras possuem especializacdes em diferentes areas da Educacéo.

Também é importante pontuar que a formacao das professoras que trabalham
no Centro Paulo Freire, escola polo da EJA, estdo, em sua maioria, (P11, P13, P14,
P15, P16, P17, P18) voltadas para algumas especificidades do local, ou seja,
apresentam cursos para trabalhar com as necessidades dos seus alunos, na area da
Educacdo Especial. A professora P10 n&do possui Especializacdo em Educacéo
Especial, mas apresenta um curso especifico para trabalhar com pessoas de baixa
visdo como relata: “Eu tenho um curso pra cegos”.

Vale lembrar que o Centro Paulo Freire € uma escola da modalidade EJA e que
por ter muitos alunos com deficiéncias a coordenadora da escola relatou que os
professores necessitam de formacdo em Educacéo Especial.

No periodo da pesquisa, atentamos para os momentos de formacao ofertados
e também para as falas das professoras® durante as formagoes.

Com base nos dados do portfolio, faz-se oportuno explicitar que a SEMED
possui um cronograma de cursos durante o ano, e sao dois encontros maiores - um
no inicio do calendario escolar e outro apds o retorno das férias de julho, os quais
envolvem todos os professores da rede, portanto, abordam em suas palestras
contetdos considerados generalistas. Durante o ano sdo ofertados cursos para
pequenos grupos conforme o ano de atuacdo e turma, dividido por disciplinas. A
organizacao € baseada na exigéncia do plano de carreira dos professores da rede Lei
N°. 4.212, de 30 de marco de 2006, que orienta os professores a realizar 80 horas de
curso a cada dois anos. Assim, o Municipio de Cascavel/PR possui a proposta de
ofertar 40 horas por ano, para garantir as 80 horas que o professor necessita para

avancos de carreira.

5 Como as entrevistas foram realizadas somente com mulheres, utilizamos o termo professora no género
feminino.
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Em relacdo a Formacgédo Continuada da EJA em 2017, a professora P1 diz que:
“esse ano foi bem pouco... assim... acho que noés tivemos uns trés ou quatro cursos
no maximo assim foi bem ...” e a professora P12 falou  “pelo Municipio ndo né... e
dai eles até propdem... mas, a maioria dos cursos que eles propéem que a gente
participe ... sdo do Segundo Ano do Ensino Fundamental, entdo a gente participa junto
com professores do Fundamental... a gente teve um ou dois cursos que era voltado”.
Também as professoras P6 e P8 relataram que no ano de 2017 ainda ndo houve a
formac&o. No entanto, doze das dezoito entrevistadas relataram o oposto, ou seja,
que fizeram Formagao Continuada. A professora P15 relatou: “[...] a SEMED né... ela
proporciona... hoje acho que todas as Instituicbes obrigatoriamente tém que ter a
Formagao Continuada pro professor”. Pelas falas foi possivel constatar que as
professoras estdo inseguras em afirmar, com exatidao, a frequéncia da Formacao
Continuada da EJA ofertada.

No ano de 2018, conforme os informativos - documento mensal de
encaminhamento de Formacéo Continuada do Municipio - no primeiro semestre seria
ministrado um curso sobre a populacéo indigena direcionado para a EJA. No entanto,
o curso foi cancelado trés vezes e, por fim, ndo ocorreu, e deixaram de ser ofertados
outros cursos naquele periodo, como salienta a professora P17: “[...] mas € muito
pouco esse ano... ia acontecer o primeiro e foi cancelado”. A professora P18 relatou
também: “[...] esse ano teve uma formacgéao s6... so do inicio do ano letivo”, e até as
férias de julho houve apenas a formacao geral que ocorreu no inicio do ano letivo.

Durante a formacéo geral, no inicio do ano de 2018, houve apenas palestras
com o grande publico, em que os professores foram reunidos para participar. No inicio
do segundo semestre, o formato de oferta foi modificado, incluindo para além das
palestras, os minicursos, dos quais os professores tinham autonomia para optar em
gual disciplina participariam.

Deste modo, em 2018 os professores da EJA tiveram a oportunidade de
participar de uma Formacdo Continuada especifica de 4 horas, que tratou sobre o
trabalho docente na alfabetizacdo e conhecimentos necessarios ao docente Vale
ressaltar que alguns docentes da EJA também atuam no ensino regular e sua op¢ao
de curso pode ter sido outro que ndo o da EJA.

Em relacdo a segunda parte da entrevista, o Quadro 10 trara as percepcdes

das professoras quanto a Formacdo Continuada oferecida pelo Municipio. Tais
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percepcdes foram separadas em cinco categorias: 1 - Participagdo nos cursos de

Formacé&o Continuada; 2 - A frequéncia de oferta da Formacdo Continuada e a carga

horaria; 3 — Auxilio dos Cursos de Formacao Continuada na atuacao em sala de aula

na EJA; 4 — Elementos da Formacao Continuada que sédo adotados na atuacgao; 5 —

Abordagem de aspectos da EJA nos cursos de Formacgao Continuada.

Quadro 10 Percepc¢des das professoras entrevistadas sobre a Formacéo Continuada

Categorias

CitacOes relevantes

Participacéo nos
cursos de Formacédo
Continuada

“Claro sempre o:: a Secretaria Municipal de Ensino de Cascavel sempre nos
possibilita” (P4);

“Sim os ofertados pelo Municipio né” (P5);

“Esse ano ainda nao” (P8);

“Pelo Municipio ndo né e dai eles até propde mais a maioria dos cursos que
eles propde... que a gente participa... sdo do Segundo Ano do Ensino
Fundamental entdo a gente participa junto com professores do
Fundamental... a gente teve um ou dois cursos que era voltado” (P12);
“Muito pouco” (P17);

“((risos)) entdo... somente os que eles oferecem que a Secretaria oferece e
gue ta bem pouco” (P18).

A frequéncia de oferta
da Formacao
Continuada e a carga
horéaria

“Olha depende... esse ano foi bem pouco assim acho que nds tivemos uns
trés ou quatro cursos no maximo” (P1);

“Olha geralmente eu acho que a gente tem a cada dois meses uma formacgéo
né” (P3);

“Esse ano, a EJA ... foram muito poucas acho que teve na metade do ano
que era pra todos né a mesma formacéao pra todos... que foi um pouco mais
direcionada pro EJA... mas nao teve outras Formacdes (P5);

“Eh:: que eu saiba é uma vez por més e quatro horas né (P6);

“Nos temos Formacgdes éh:: assim éh:: quarenta horas anuais né em média
(P7);

“Quatro horas geralmente séo no periodo de trabalho” (P10);

“E assim um assunto um dia acabou... nd0 é um negdcio continuo que tem
sequéncia... € uma noite uma palestra e s6” (P12);

Auxilio dos Cursos de
Formacdo Continuada
na atuacdo em sala de

“Sim... tém alguns que colaboram mais outros menos... mas sempre
colabora” (P2);
“Olha... ((risos)) as vezes... as vezes assim ...muitos cursos sao muitas

Formacao Continuada

aula na EJA teorias éh:: conteudistas e tal e as vezes fora da realidade nossa da EJA
(P4);
“Em parte sim... quando s&o cursos voltados especificamente pra EJA a
gente aproveita bastante” (P7);
“Sim sem davida” (P10);
“Muito pouco... muito pouco” (P12);
“Sim embora eles sejam cursos rapidos né curtos eu acho que eles s&o bem
importantes” (P13);
“Nem todos os cursos ofertados eles sao direcionados pra EJA” (P15);
“Auxilia muito pouco porgue muitas vezes o assunto ndo é direcionado aos
adultos” (P17).

Elementos da | “Formagéo prética eu usei, mas o que é palestras a gente... muito pouco né

porque € ndo pega a realidade da EJA*(P1);
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gue sdo adotados na | “N&o tudo ((risos)) ndo tudo... mas sempre tem coisas que a gente acaba
atuacao. usando” (P2);

“A maioria das coisas sim mesmo que seja tedrico” (P5);

“A maioria... as vezes palestrante... eles ndo tém essa experiéncia... ndo tem
esse olhar ai voltado pra esse publico” (P7):

“O que serve para 0s meus alunos o que serve pra mim ai sim eu utilizo” (P9)
“Se é bom eu utilizo... agora na maioria das vezes deixa a desejar” (P14);

Abordagem de | ’Sim... nem todas as Formacfes... nem todas elas, mas em algumas
aspectos da EJA nos | formacdes sim” (P3);

cursos de Formagdo | “Praticamente todos séo direcionados pra EJA né” (P4);

Continuada “No curso geral ndo” (P5);

“Nem sempre... as vezes fica fora da realidade da EJA” (P7);

“Eh:: as vezes eles acabam esquecendo que eles tdo ali pra passar pra
gente... que é pra EJA” (P8);

“Muito pouco” (P11);

“Séo abordados... mas néo sdo aprofundados” (P14):

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Em relagéo a primeira categoria da “Participagdo nos Cursos de Formacgao
Continuada”, a maioria das professoras citou a SEMED como a responsavel por
prover as formacbes e que a oferta estd bem pequena. Houve, inclusive, uma
professora que relatou que néo teve este ano “Esse ano ainda nao” (P8). Porém
também disseram que quando o Curso é ofertado participam, ja que séo dispensadas
do trabalho para que estejam presente, percebe-se que 0s professores ndo tém claro
guanto a obrigatoriedade da participacdo quando questionei, as professoras
responderam: praticamente sim (P17);: éh:: ndo € obrigatéria porém como é
proporcionada a gente se vé na obrigacéo (P16); é obrigatoria... € convocacéo (P15);
nao ele ndo é obrigatoria mas € em horario de trabalho (P13);: ndo é obrigatoria vocé
pode cumprir a sua carga horaria na escola mais... se vocé busca conhecimento (P9),

A segunda categoria refere-se a Frequéncia com que ocorrem a Formacao
Continuada e a carga horaria e, algumas professoras tém clara a responsabilidade da
mantenedora (SEMED) conforme a LEI N° 4.212, de 30 de marco de 2006, que trata
do plano de carreira dos professores e orienta que sejam ofertadas 80 horas a cada
dois anos, porém segundo as respostas as ofertas tém sido muito pequenas. Ja outras
demonstraram desconhecer os encaminhamentos dados pela SEMED: “Eh:: que eu
saiba é uma vez por més e quatro horas... né” (P6); “Ai... agora a frequéncia eu néo
vou saber te dizer porqué [...]” (P18).

Na categoria trés, no que diz respeito aos Cursos de Formacdo Continuada

auxiliar na atuacdo em sala de aula na EJA, existe certa reticéncia por parte das
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professoras entrevistadas. Algumas dizem que 0S cursos Sao importantes; outras
relatam que ndo acrescentam nada. Algumas professoras como, por exemplo, a P17
relatou que “[...] muitas vezes, o assunto néo é direcionado aos adultos”. Deste modo,
h& a critica de que os cursos ndo sao direcionados para a EJA e sim para criangas e
isso causa distanciamento da realidade de sala de aula segundo as professoras.

A quarta categoria é relativa aos elementos da Formacao Continuada, os quais
sdo utilizados na atuacdo. Nesse item, as respostas oscilam quanto a utilizacéo ou
ndo do que é proposto nas formacgdes, devido ao fato de as professoras criticarem as
formagdes que ndo sdo direcionadas para EJA e também as formac¢des denominadas
muito tedricas. Outra questdo que as professoras relatam € que, para utilizar o que é
ofertado, é preciso filtrar e selecionar o material, pois, muitas vezes, os profissionais
responsaveis pelo curso nao tém experiéncia com a EJA o que resulta em equivocos
guanto ao direcionamento da formagéo.

Na quinta categoria, tratamos sobre os aspectos da EJA que sédo abordados na
Formacé&o Continuada, em que a maioria das professoras relataram que as formacdes
ficam a margem da realidade da EJA. Os cursos sédo pouco aprofundados e, muitas
vezes, 0s palestrantes esquecem desta realidade e ndo conseguem dar o
direcionamento adequado. Lembram também que as formacOes gerais néo
contemplam a EJA.

Na especificidade do Ensino de Ciéncias e das Formac¢des Continuadas para o
ensino de Ciéncias, as falas das entrevistadas foram separadas categorias e
subcategorias, sendo elas: categoria 1) Percepcéao sobre a Formacao Continuada de
Ciéncias ofertada pela SEMED com as subcategorias: formacéo teorica, formacao
fraca e superficial, visdo de ciéncia pronta; Categoria 2) As maiores dificuldades da
atuacao na disciplina de Ciéncias na EJA com as subcategorias: compreensao do
aluno e falta de material; categoria 3) As maiores facilidades da atuacdo na disciplina
de Ciéncias na EJA com as subcategorias: Conhecimentos prévios do aluno,
Disciplina atrativa, Acesso a pesquisa; Categoria 4) Reacao dos alunos da EJA frente
a disciplina de Ciéncias com a subcategoria: interesse pela disciplina de ciéncias. Os
Quadros de 11 a 14 tratam das categorias e sua subdivisdo em subcategorias.

A primeira categoria € apresentada no quadro 11 a seguir.
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Quadro 11: Percepcao sobre a Formagédo Continuada de Ciéncias ofertada pela SEMED

Subcategorias Entrevistadas | Cita¢des relevantes

Formagéo tedrica P2 “Trouxe bastante teoria e eu achei assim um pouco...
éh:: distante de conseguir fazer”

Formacdo fraca e superficial | P4;P7;P9;P11; | “Se vocé me perguntar se eu posso voltar no dia
P14;P15; seguinte ou nas sequéncias dos dias e direcionar
aquele conteldo especifico em sala de aula eu tenho
gue adapta-lo a realidade do nosso aluno”

“Eu acho que deixa a desejar”

“De Ciéncias foi o melhorzinho que teve porque eles
deram depois uma apostila”

“Eu acho fraca”

“E bem fraca... muito fraca... até mesmo os proprios
professores que estdo ali administrando vocé
percebe que ndo tem”

“Olha eu nao... na area de Ciéncias direcionado para
a EJA eu ndo participei de nenhuma ainda”

Visdo de ciéncia pronta P10; P16 “Assim pouquissimos... ainda se vincula a Ciéncia
para o cientista né”

“Ent&o... o curso de Ciéncias em si ele nos trouxe
um contetido como para qualquer outra situacéo de
alfabetizacdo de criangas”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As professoras relatam que existe pouca formacao e que esta € essencialmente
tedrica. Relatam também que quando é uma formacdo mais pratica as atividades
necessitam de adaptacao para a EJA. Algumas professoras consideram a formacgéao
superficial “Eu acho que deixa a desejar” (P7); “Eu acho fraca” (P9); “E bem fraca...
muito fraca...” (P14). As professoras P10 e P16 falam que a disciplina na formacéao
ainda traz a Ciéncia para o cientista, distante da realidade da EJA: “[...] ainda se
vincula a Ciéncia para o cientista né” (P10). Algumas professoras elogiaram a
Formacdo Continuada de Ciéncias e relataram que havia apostila para auxiliar no
trabalho em sala de aula e que houve atividades praticas, indicando as expectativas
que perpassam suas percepcoes. A professora P15 disse que ndo se recorda de ter
participado de uma Formacgao Continuada de Ciéncias especifica para a EJA: “Olha
eu ndo... na area de Ciéncias direcionado para a EJA eu nao participei de nenhuma

ainda” (P15); A mesma professora disse que os cursos de que participou foram
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referentes do Ensino Fundamental e que no momento de preparar a aula, adapta o
conteudo.

Na segunda categoria, com as subcategorias Compreensao do aluno e Falta
de material, foram discutidas as dificuldades para ensinar Ciéncias.

Quadro 12 As dificuldades da atuacdo na disciplina de Ciéncias na EJA

Subcategorias Entrevistadas | Citacbes relevantes
Compreenséo do aluno (P3) (P8) “Olha na verdade éh:: a interpretacéo
(P9) (P13) “Pois €& éh: eles tem muita dificuldade de
compreensdo”

“Entender termos cientificos”
“E a compreensao do contetdo”

Falta de material (P2) (P5) “N&o tem um livro de Ciéncias ndo... é vocé tem que
(P17) correr atras de tudo, ndo tem material de apoio”

“Falta um pouco de material as vezes a gente fica
sozinha na escola a noite ai ndo consegue ter acesso
ao material”

“Olha eu vejo falta de material”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nesta o foco central foi a mencao a falta de um livro didatico, e o acesso aos
materiais na propria escola: “Falta um pouco de material as vezes a gente fica sozinha
na escola a noite ai ndo consegue ter acesso ao material” (P5). As professoras P3,
P8, P9, P13, relataram que a compreensdo dos conceitos pelos alunos, e a
interpretacdo sao itens permeiam as dificuldades dos professores no desenvolvimento
do trabalho com a EJA.

As facilidades no Ensino de Ciéncias aparecem na terceira categoria, com as
subcategorias: Conhecimentos prévios do aluno, Disciplina atrativa, Acesso a

pesquisa.

Quadro 13: As facilidades da atuacdo na disciplina de Ciéncias na EJA

Subcategorias Unidades Citacdes relevantes
Conhecimentos prévios do | (P1) (P7) “A Ciéncias é uma disciplina que eles
aluno conhecem né... eles gostam”

“As facilidades seriam o conhecimento que
eles ja tém ... experiéncias que eles ja tém”

Disciplina atrativa (P4) (P12) (P18) “Ciéncias é uma disciplina bem atrativa”

64



“As Ciéncias é uma disciplina que ela facilita
por causa da experimentacdo... das
experiéncias”

“Eh:: principalmente quando se traz alguma
experiéncia de material mais concreto,
vocé vé que atrai mais a atengéo”

Acesso a pesquisa (P11) “Facilidade... acho que o acesso a pesquisa
que aqui a gente tem”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A maioria das professoras relata sobre o fato de os alunos gostarem dos
conteudos e associarem com o seu dia a dia. Foi também percebido que o professor
percebe a disciplina de Ciéncias atrelada as atividades de experimentacdo. “As
Ciéncias sdo uma disciplina que facilita por causa da experimentacdo... das
experiéncias” (P12), como também relataram as professoras P7 e P18. O fato de ter
acesso a pesquisa também é um quesito que impulsiona o ensino de ciéncias na EJA.

A ultima categoria € relativa a reacdo dos alunos frente a disciplina de Ciéncias,

com a subcategoria: Interesse pela disciplina de ciéncias.

Quadro 14 A reacdo dos alunos da EJA frente a disciplina de Ciéncias

Subcategorias Entrevistadas | CitacOes relevantes
Interesse pela disciplina de | (P4) (P5) “Claro € uma reacao positiva por qué? Porque eles tem
ciéncias (P8) (P10) gosto pela... pela disciplina

(P11) (P13) “Eh:: as vezes eles ficam meio em ddvida com alguns

contetidos né eles sdo curiosos eles gostam muito”
“Néo, eles até aceitam assim... mas ndo pode ficar com
muita teoria”

“Alguns ficam deslumbrados”

“E onde eles tém mais desenvolvimento porque tem a
ver com o conhecimento o cotidiano deles”

“Entao é uma disciplina que ela traz um
encantamento”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As professoras entrevistadas relatam que os alunos demonstram um
encantamento, ja que a disciplina de Ciéncias esta relacionada com os afazeres do
cotidiano, como relata a professora: “E onde eles tém mais desenvolvimento porque
tem a ver com o conhecimento, o cotidiano deles” (P11).

A professora P5 trouxe a questdo: da curiosidade despertada pela disciplina:

“eles s&o curiosos ... eles gostam muito”. Outro elemento mencionado foi o estimulo
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gerado pela experimentacdo, conforme a professora P8, “[...] eles até aceitam assim...
mas n&o pode ficar com muita teoria” (P8).

Durante as entrevistas, ao perguntar se a professora se sente preparada para
atuar na disciplina de Ciéncias na EJA, as respostas chamaram a atencao devido ao
grande numero de profissionais que disseram ndo se sentir preparados para atuar na
disciplina.

Assim, conforme as respostas das professoras, 67% das entrevistadas
relataram ndo estarem aptas para a atuagao com a disciplina de Ciéncias e que para
trabalhar os contetudos propostos pelo Curriculo, é necessério estudar e pesquisar
para ndo cometer equivocos. Ja os 33% restantes disseram estar aptas. Porém, todas
afirmam que a Formac¢ao Continuada € de suma importancia para o desenvolvimento

do professor, e que € importante que seja uma formacéao especifica para a EJA.
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SECAO YV

ANALISE DAS ENTREVISTAS E RESULTADOS

5.1 - PERCEPCAO DAS PROFESSORAS QUANTO A FORMACAO CONTINUADA
DA EJA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE CASCAVEL

O profissional ao iniciar a carreira de professor, tem a formacao na graduacéo
e em alguns casos uma especializacdo em uma area especifica. Ao adentrar no meio
educacional é que se iniciam as participa¢des nas Formac¢des Continuadas, no intuito
de ampliar seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos e compartilhar experiéncias
na expectativa de que as reflexdes sobre a pratica, sejam capazes de contribuir para
0 bom andamento dos trabalhos em sala de aula.

Dos professores entrevistados, 12 do total de 18 possuem a formacao inicial
em pedagogia. Conforme foi relatado na primeira secao desta dissertacao, o curso de
pedagogia centra a habilitacdo do professor para trabalhar com o Ensino Fundamental
regular. Entretanto conforme as Diretrizes do curso de pedagogia determinam
(BRASIL. MEC/CNE, 2006), muito além de formar para o Ensino Fundamental o
professor também deve ser formado para: o Conhecimento das modalidades de
ensino, como é o caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Conhecimentos
relativos a formacdo profissional; Conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais; Educacéo Especial e Fundamentos tedricos da educacao. No entanto,
poucas universidades possuem grades curriculares que contemplem todos estes
conhecimentos. Assim, o professor ao ingressar na sala de aula se depara com
necessidades especificas, como é o caso das que atuam na EJA. BAR (2014) relata

esta necessidade:

A luta por um ensino qualificado que atenda aos requisitos dos jovens e
adultos, as condi¢des de estrutura, material, e principalmente, uma formacao
de professores voltada para o publico de jovens e adultos, sdo problemas que
subsistem h& muitos anos no Brasil (p. 31).

Este ensino qualificado se percebe nas falas dos professores, que ressaltaram

que precisaram aprender a trabalhar com a EJA com outros colegas profissionais no

dia-dia da escola, pois a universidade ndo o preparou para a pratica: “[...] ela ndo é o
67



suficiente pra vocé sair preparado, a experiéncia vocé vai adquirir, entdo é bem dificil”
(P7). Ou seja, para os professores recém-formados que ndo possuem o conhecimento
ou a vivéncia durante o estagio na EJA, precisam aprender durante o cotidiano da sala
de aula e com seus companheiros de trabalho.

No capitulo IV, observamos que na percepc¢do das entrevistas a Formacao
Continuada no Municipio de Cascavel, ofertada pela SEMED, tem deixado lacunas
guanto a formacdo dos professores da EJA. Tal fato € percebido nos relatos dos
professores, que apontam que as formacgdes séo realizadas de forma superficial, sem
uma continuidade: “E assim um assunto um dia acabou... ndo é um negdcio continuo
gue tem sequéncia... € uma noite uma palestra e s6” (P12). Deste modo, o professor
nao consegue organizar seu conhecimento de forma que contribua para o seu
desempenho em sala de aula. Como relatam Gatti e Barreto (2009), as formacgdes séo
fragmentadas e frageis, com contetidos separados em caixinhas. E necessario romper
com este modelo de formacao para que o professor possa ter qualidade nos Cursos
ofertados.

Outro importante elemento da percepcéo das entrevistas € sobre o perfil tedrico
das formacdes, como relatou a professora: “Olha... ((risos)) as vezes... as vezes assim
...muitos cursos sado muitas teorias éh:: conteudistas e tal e as vezes fora da realidade
nossa da EJA (P4); “Trouxe bastante teoria e eu achei assim um pouco... éh:: distante
de consequir fazer” (P2). Dessa maneira, percebe-se por um lado que o professor
pouco vé a importancia da teoria em seu trabalho e que a teoria contribui e impulsiona
o trabalho realizado, por outro lado percebe-se o distanciamento do modelo de
Formacé&o Continuada do contexto e problematicas vivenciadas pelo professor.

Para refletir sobre a contribuicdo da Formacéo Continuada no desempenho do
professor, temos que pensar a pratica em diferentes contextos histéricos, o que
interfere no desenvolvimento e nas formas como sdo direcionadas as formacdes de

professores. Conforme Santos (1992, p. 124):

[...]a compreenséo da realidade social decorre ndo da assimilagdo resultante
da transmissao de ‘bons conteudos’, mas sim da pratica sobre essa realidade
social. E a teoria que € a expressdo da préatica: e sdo tantas praticas... E este
0 papel do conhecimento; ele € meio, ndo se constitui em objetivo em si
mesmo.

Assim, se da a importancia da teoria, para assegurar que esse professor tenha
a capacidade de interferir na pratica através destes conhecimentos adquiridos por
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outro lado a prépria estruturacao da aprendizagem da teoria se da sobre modelos de
pratica/experiéncias vivenciadas. Devemos considerar que “[...] para os professores,
por exemplo nem sempre é facil teorizar a sua pratica e formalizar seus saberes, que
eles veem como sendo pessoais, tacitos e intimos” (TARDIF, 1999, p. 32). Porém,
esse exercicio se torna necessario para o desenvolvimento profissional docente e
necessita ser amparado pelos momentos de Formacao Continuada.

A Formagé&o Continuada necessita considerar que “A unidade entre a pratica e
a teoria coloca, assim, a unidade entre a escola, qualquer que seja o seu nivel,
enquanto contexto tedrico, e a atividade produtiva, enquanto dimensao do contexto
concreto” (FREIRE, 1978, p. 21).

No século XX as iniciativas governamentais reforcaram a questdao da nao
necessidade de formacéo para atuar como professor da EJA, como relatam Soares e
Pedroso (2016). Moura (2005, p. 50) também aponta que “ndo havia preocupacgao
com a formacdo didatica dos professores, esses se constituiam em ‘professores’
improvisados [...]". Assim, percebe-se que a formacao dos professores nao era, até
recentemente uma prioridade, para atuacdo na EJA.

Conforme salientam Romanowski e Martins (2010), no Brasil, a formacao
continuada € uma novidade, pois o sistema de ensino foi criado antes de ter
professores formados. Esse contexto historico retrata o trabalho do professor sem
uma formacao, sendo que a pratica seria obtida no decorrer do processo de trabalho.

A percepcao das professoras entrevistadas parece refletir tal nocdo em relagéo
a formacéao, indicando um certo conformismo que leva o professor aceitar o que &
disponibilizado como formacdo. Conforme o que disseram as professoras: “O que
serve para 0s meus alunos o que serve pra mim ai sim eu utilizo” (P9).

As exigéncias que se tem na escola e o constante aumento de trabalho dos
professores, faz com que o profissional seja desvalorizado e enfraquecido conforme

aponta Névoa (2007):

Ha um paradoxo entre o excesso das missbes da escola, o excesso de
pedidos que a sociedade nos faz e, ao mesmo tempo, uma cada vez maior
fragilidade do estatuto docente. Os professores tém perdido prestigio, a
profissdo docente é mais fragil hoje do que era ha alguns anos. Eis um
enorme paradoxo. Como é possivel a escola nos pedir tantas coisas, atribuir-
nos tantas missoes e, a0 mesmo tempo, fragilizar nosso estatuto profissional?
(NOVOA, 2007, p. 2).
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O movimento de fragilizagéo da profissdo, e a quantidade de atividades na
escola faz com que o docente comece a aceitar a formacdo como esta posta, sem
explicitar as criticas que estas necessitam, considerando “normal” que as Formacdes
Continuadas nédo contribuam com seu cotidiano: “Essa crescente ampliagdo de
atividades fragmenta o trabalho e ndo contribui para a identidade do professor”
(ROMANOWSKI; MARTINS, 2010, p. 297).

Outra questdo levantada durante a pesquisa, € o fato de que os palestrantes
muitas vezes conduzem as suas falas, sem considerar que os professores ouvintes
sdo profissionais que atuam na EJA: “A maioria... as vezes palestrante... eles ndo tém
essa experiéncia... ndo tem esse olhar ai voltado pra esse publico” (P7); “Eh:: as vezes
eles acabam esquecendo que eles tao ali pra passar pra gente... que € pra EJA” (P8).

Os dados do diario de bordo, constituidos a partir das observacbes dos
momentos de formacgdes que foram ofertadas pelo Municipio no periodo da pesquisa,
o distanciamento ficou evidente. Os participantes da formacao observada relataram:
“A formacao foi direcionada de forma geral... sem levar em conta os professores da
EJA” (Agosto de 2018, Portfdlio); “Nem todos os cursos ofertados eles séo
direcionados pra EJA” (P15). Observando-se as respostas dos professores que
participaram da pesquisa, percebe-se que eles se sentem fora do contexto da
formacéo, ainda assim, a fim de cumprimento da carga horéria estipulada no plano de
carreira, sao explicitamente orientados a participar: “Maioria dos cursos que eles
propdem... que a gente participa... sdo do Segundo Ano do Ensino Fundamental entdo
a gente participa junto com professores do Fundamental... a gente teve um ou dois
cursos que era voltado” (P12);

Arroyo (2006) aponta que:

[...] falando de formacgé&o de educadores, tudo se encaixa no mesmo molde.
Esse carater universalista, generalista dos modelos de formacdo de
educadores e esse carater histérico desfigurado dessa EJA explica por que
ndo temos uma tradicdo de um perfil de educador de jovens e adultos e de
sua formacéao (ARROYO, 2006, 18).

Assim, devemos considerar o professor ouvinte e também aquele que esta a
frente da formacéo, pois os dois foram formados nos mesmos moldes, como salienta
Arroyo (2006). Outro aspecto a considerar € o risco do reforco deste perfil do

Formacdo Continuada de atitudes inadequadas a exemplo do tratamento do aluno
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como crianga e utilizando de métodos, jogos, atividades que ndo sao adequados para
o desenvolvimento de adultos. (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

N&o podemos esquecer que os alunos da EJA sao pessoas adultas que estéao
ali para aprender e com isso conquistar a sua autonomia (BRASIL, 2006), as
professoras durante as entrevistas explicitaram ciéncia disto e comentaram sobre a
infantilizacdo da EJA: “eles tem uma especificidade que é totalmente diferente do
Ensino Fundamental totalmente entdo eles assim € metodologia é diferente o
processo de ensino é diferente é tudo muito diferente” (P 12); “s&o algumas dindmicas
... que se a gente propor a gente perde aluno porque o aluno ndo quer ser tratado
como crianga porque ele néo é crianga ele é adulto” (P3); “a maioria dos professores
gue dao esses cursos eles sédo professores que estdo acostumados a dar curso pra
professores que trabalham com criancas” (P5); ‘porque poderiam pensar né nos
adultos que é diferenciado o ensino do que com as criangas... relacionado as criangas”
(P17).

Autores como Gadotti (2000), Pinto (2010), Haddad e Di Pierro (2000) pontuam
gue nao podemos conceber o aluno da EJA como um atrasado, pensar que porgue o
aluno é analfabeto ndo tem condi¢cdes de crescimento, que esta parado no tempo.
Este aluno constituiu conhecimentos nas relagcdes em familia, amigos, na participacao
de grupos de convivéncia, independentemente de sua condicao de analfabeto.

Se por um lado os participantes da pesquisa indicaram estar cientes deste
diferencial a partir da prépria legislacdo e experiéncia de atuacédo, por outro lado
percebem se desamparados em termos do suporte tedrico-metodologico em
especifico oriundo das formacfes continuadas ofertadas pela secretaria. Nestas
formacdes é importante que se trabalhe, além dos conteudos do planejamento, pautas
como, o desenvolvimento dos alunos jovens e adultos, como ocorre a aprendizagem
deste aluno, dentre outros aspectos que os proprios profissionais em atuacao
poderiam sugerir.

A EJA passou a ser reconhecida como modalidade da educacéo e em algumas
faculdades como habilitacdo, no entanto: "Essa € uma area que permanece em
construcdo, em uma constante interrogacao" (ARROYO, 2006, p. 18). Esta talvez seja
uma das questbes pela qual a formacdo da EJA tem sido esquecida por parte das
instituicbes responsaveis pela Formacdo Continuada, o que leva as angustias

relatadas nas entrevistas.
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A percepcao dos professores é de preocupacdo quanto ao desenvolvimento
dos alunos e o fato de nao terem uma formacéo de qualidade influencia diretamente
no seu trabalho e na aprendizagem.

Neste sentido os professores relataram que: “os meus alunos estdo sendo
prejudicados porque eu ndo tenho competéncia pra trabalhar com eles” (P18);“eles
tdo perdendo porque eu nao té preparada pra trabalhar” (P18); “eu faco o que eu
posso (P17); “eles cansam sé&o alunos que vem pra escola cansados depois de um
longo dia de trabalho entdo o cansaco € bem visivel ...vocé ndo consegue prender a
atencéo deles” (P15).

Deste modo o professor tem uma percepc¢ao voltada as necessidades dos seus
alunos, e da importancia da Formacgao Continuada para o desenvolvimento integral

do aluno via oferta de oportunidades ao professor de estudo com seus pares.

52 - A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS QUANTO A FORMACAO
CONTINUADA DE CIENCIAS

Para Freire (1981), os Jovens e adultos necessitam de uma educacao
emancipatoria, onde a alfabetizacdo ndo seja resumida ao ato de ler e escrever, mas

na capacidade de realizar uma leitura de mundo.

Quando vai percebendo a solidariedade que ha entre a linguagem-
pensamento e realidade, cuja transformacdo, ao exigir novas formas de
compreensao, coloca também a necessidade de novas formas de expressao
(FREIRE, 1981, p. 20).

Assim, o aluno passa a compreender o mundo de forma diferente, interagindo
e modificando num processo dialético. A leitura de mundo se da através de
conscientizacdo e o desenvolvimento critico do sujeito e, neste sentido, o ensino de
Ciéncias é essencial.

A Formacéao Continuada de Ciéncias pode contribuir para este desenvolvimento
do aluno, pois é na Formacao Continuada que o professor tera a oportunidade de
conseguir subsidios e encaminhamentos para melhorar o seu trabalho em sala de
aula.

Em relacdo a Formacdo Continuada de Ciéncias ofertada aos professores da
EJA, no Municipio de Cascavel, pudemos constatar, conforme as observacées no

decorrer da pesquisa, que estas praticamente inexistem. Em 2017, ao iniciar a
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pesquisa houve uma noite de formacdo, jA em 2018 ndo ocorreu formacdo na
disciplina (conforme acompanhamento dos informativos mensais que a SEMED
disponibilizado no sitio eletrdnico). O fato também pode ser constatado nas falas das
professoras, as quais relataram a escassa formagéo: “Olha eu ndo... na area de
Ciéncias direcionado para a EJA eu néo participei de nenhuma ainda” (P15); “Esse
ano ainda néo” (P8). Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem fica
dificultado, pensando que a formacdo é um momento impar para o desenvolvimento
do professor e € uma oportunidade de ampliar seus conhecimentos na disciplina.

Ao iniciar 0 ano letivo e ap6s o fim do primeiro semestre, os professores da EJA
participam de formagdes coletivas. Estas formagdes coletivas acontecem desde julho
de 2005 quando foi promovido o 1° Seminario de Educagao (Margo de 2019, Portfolio).
Em 2017 houve além da formacao de Ciéncias, algumas formacdes relacionadas com
as outras disciplinas. Todavia, em 2018 foi extremamente escasso 0 numero de
formacoes, e as que ocorreram foram descritas pelos participantes que relataram que:
“Eu acho que deixa a desejar” (P7); “Eu acho fraca” (P9); “Assim pouquissimos... ainda
se vincula a Ciéncia para o cientista né” (P10).

Refletindo sobre as falas das professoras, fica evidente que as profissionais
estdo preocupadas com a qualidade das formacdes ofertadas, considero que tal
preparacao nao traz fundamentos necessarios, para o desenvolvimento do professor
enquanto profissional da educacéo. Por outro lado, falas indicam a expectativa de
solucdo imediata das problematicas da sala de aula via respostas prontas nos
momentos de formagao a exemplo da fala: “De ciéncias foi o melhorzinho que teve
porque eles deram depois uma apostila” (P11).

Sobre o Ensino de Ciéncias, Krasilchik (2000), Vilanova e Martins (2008),
assinalam que este estd voltado para a formacdo do cidaddo, para que estes
consigam utilizar os conhecimentos adquiridos a seu favor. Existe também uma
preocupacdo em relacdo a construcdo de valores e atitudes opondo-se ao ensino
tradicional e considerando as ideias do aluno.

Assim é importante ressaltar que a percepcéo do professor quanto ao ensino
de Ciéncias é gue o seu trabalho dé subsidio para o aluno avancar no seu convivio
social e no trabalho. A Formacédo Continuada precisa contribuir e trazer elementos de

suporte para o trabalho docente e assim, o professor podera desenvolver propostas
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metodoldgicas que interfiram no ensino e na aprendizagem do seu aluno, almejando

um desempenho pleno.

[...]as finalidades da EJA véo além dos processos iniciais de alfabetizacéo,
buscando formar individuos capazes de se apropriar das mdultiplas linguagens
presentes na sociedade, e de estabelecer um dialogo entre estas e suas
experiéncias de vida e de trabalho (VILANOVA; MARTINS, 2008, p. 338).

Entdo, essa busca de formar o cidadéo critico e ativo na sociedade, so6 ira
acontecer com o suporte de qualidade que a formacao pode ofertar.

As professoras também destacam as dificuldades e facilidades que enfrentam
no decorrer do trabalho em sala de aula, no ensino de Ciéncias. Quanto as
dificuldades: “N&o tem um livro de Ciéncias néo... e vocé tem que correr atras de tudo;
néo tem material de apoio” (P2); “Falta um pouco de material as vezes a gente fica
sozinha na escola a noite ai ndo consegue ter acesso ao material” (P5); “Pois é éh::
eles tem muita dificuldade de compreenséo” (P8); “Entender termos cientificos” (P9);
“E a compreensdo do conteudo” (P13). “A tarefa de conhecer as relacdes entre
Ciéncia, tecnologia e sociedade inscreve-se no processo de educacdo permanente,
do qual também faz parte o aprimoramento de habilidades e valores” (VILANOVA;
MARTINS, 2008, p. 339). Essas dificuldades poderiam ser minimizadas com uma
Formacdo Continuada de Ciéncias que proporcionasse encaminhamentos e
metodologias que contribuissem no desenvolvimento do trabalho e orientando o
professor no trabalho de mediacéo dos conhecimentos cientificos e os conhecimentos
prévios. Entretanto, uma Formacdo Continuada pontual ndo atingiria tal objetivo,
sendo necessario um planejamento de acompanhamento de longo prazo.

Quanto as facilidades na disciplina de Ciéncias na EJA, os professores relatam:
“A Ciéncias € uma disciplina que eles conhecem né... eles gostam” (P1); “Ciéncias &
uma disciplina bem atrativa” (P4); “As facilidades seriam o conhecimento que eles ja
tém ... experiéncias que eles ja tém” (P7); “Facilidade... acho que o0 acesso a pesquisa
que aqui a gente tem” (P11); “Eh:: principalmente quando se traz alguma experiéncia
de material mais concreto, vocé vé que atrai mais a atencdo” (P18). E fato que o aluno
guando gosta ou entdo tem afinidade com o contetdo ensinado ira aprender com mais

facilidade.
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Krasilchik (2000), pontua que aulas préaticas de Ciéncias sdo uma forma de
gerar motivagao e aprendizagem, potencializando suas habilidades e contribuindo
para compreensdo dos conteudos trabalhados.

Como salientam Vilanova e Martins (2008):

E necesséario rever a prioridade que se da as meras descricbes dos
fendbmenos naturais e a transmissao de defini¢cdes, regras e férmulas — muitas
vezes sem estabelecer vinculos com a realidade do estudante ou outros
contextos que tornariam o0 conhecimento cientifico mais interessante,
instigante e Util (p. 340).

Quanto ao fato de estabelecer vinculos com o contexto e atrair o aluno para
gue esse aprenda, ficou claro durante as entrevistas dos professores que estes
percebam que a disciplina de Ciéncias traz motivacao: “Alguns ficam deslumbrados”
(P10); “E onde eles tém mais desenvolvimento porque tem a ver com o conhecimento
o cotidiano deles” (P11); “Ent&o é uma disciplina que ela traz um encantamento” (P13).
Neste panorama, destaca-se a importancia do conhecimento previo.

Autores como Freire (1987), Muenchen e Auler (2007), Arroyo (2006), tratam
da questdo de que o professor deve respeitar o conhecimento prévio do aluno, nao
considerando-o uma folha em branco, mas que sao pessoas com uma historia de vida.
E importante ressaltar que o curriculo precisa ser flexivel e que estas pessoas possam
demonstrar seus conhecimentos prévios, para que o professor consiga
interferir/modificar ou ampliar seus conhecimentos.

Durante as entrevistas, os professores foram questionados se percebem
preparados para atuar na disciplina de Ciéncias, dos 18 professores entrevistados 12
relataram que ndo se sentem aptos para atuar com a disciplina. Segue algumas das
respostas: “ndo na verdade ndo né... a gente eu acredito que a gente tem que ter
muito mais conhecimento” (P3); “é ndo tanto... falta bastante formagao” (P5) “de jeito
nenhum ((risos))” (P8); “ndo ((risos)) toda vez que eu tenho que trabalhar algum
conteudo eu tenho que estudar bastante ((risos))” (P18). Neste caso os alunos ficam
prejudicados devido ao despreparo dos professores. Estas respostas indicam que o
professor possui a preocupacdo com a qualidade e com o aprendizado do aluno,
porém tem dificuldades de acesso a uma formacgao que contribua para o seu trabalho.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 22), “[...] todos os trabalhos investigativos
existentes tém mostrado a gravidade de uma caréncia de conhecimentos da matéria,
o que transforma o professor em um transmissor mecéanico dos conteudos|...]". Pires
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(2017), destaca que a formacdo ndo garante a preparacao que o professor precisa
para atuar na disciplina de ciéncias, muitas vezes o professor estuda os conteudos
nos livros didaticos aos quais tem acesso ou pela internet.

Considerando as respostas das professoras durante as entrevistas, indica-se
que a percepcao do professor esta voltada ao aprendizado do aluno. Cabe ressaltar
também, que o fato da Formacg&o Continuada de Ciéncias estar ausente na rotina do
professor que atua com a EJA no Municipio de Cascavel, leva a manutencédo das

dificuldades.

5.3 - A FREQUENCIA DAS FORMACOES CONTINUADAS ESPECIFICAS DE
CIENCIAS PARA EJA OFERTADAS PELO MUNICIPIO DE CASCAVEL

A Formacgdo Continuada ja foi chamada de varias maneiras: treinamento,
reciclagem, aprimoramento, capacitagdo. Em cada momento havia um contexto
historico, um ideal para a formacgéo de ampliagéo dos conhecimentos dos professores.

Conforme Alferes e Mainardes (2011) relatam:

[...] € necessério conceber uma concepcdo de formacdo continuada que
valorize o conhecimento cientifico, destacando o carater socio-historico
dessa formacdo assim como a necessidade de um profissional de carater
amplo, com pleno dominio e compreensao da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir e
transformar as condi¢des da escola, da educacéo e da sociedade (p. 8).

Essa transformacdo que os autores relatam, trata da necessidade de o
professor estar disposto a estruturar novas aprendizagens bem como, a
disponibilidade de analisar e modificar seu trabalho. A Formacdo Continuada é uma
necessidade, mas como o proprio nome sugere, necessita ser continua.

O Municipio de Cascavel possui um Plano Municipal de Educacdo e neste
documento consta a carga horaria de Formacao Continuada que o Municipio devera

ofertar durante o ano letivo. A coordenadora C1 relatou como isto deve acontecer:

Entdo, no plano municipal de educacgdo, foram garantidas 40 horas de
formag&o no periodo de atuacdo do professor ... Durante 0 ano ... estdo
incluidos formacao das &reas do conhecimento e o seminério também conta
... hé: claro ... se a gente precisar ultrapassar estas 40 horas ... tranquilo::
mas a gente garante estas 40 horas... 10 encontros no ano Entdo, no plano
municipal de educacéo, foram garantidas 40 horas de formacao no periodo
de atuacdo do professor ... Durante o ano ... estao incluidos formagéo das
areas do conhecimento e 0 seminario também conta ... né: claro ... se a gente
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precisar ultrapassar estas 40 horas ... tranquilo:: mas a gente garante estas
40 horas... 10 encontros no ano (C1).

Conforme fala da coordenadora, existe um planejamento e uma equipe
responsavel pela Formacdo Continuada, bem como o documento PME que garante
esta oferta.

No PME, como relata a coordenadora, estd no art. n® 12 esta garantia de 40

horas de formacgao por ano:

| - garantir a formag&o continuada em consonancia com o Curriculo para
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, para todos os profissionais
do magistério e da educacdo da Rede Municipal de Ensino, de acordo com
sua area de atuagdo, com carga horaria anual ndo inferior a 40 (quarenta)
horas durante o horéario de trabalho, a ser realizada pela Secretaria Municipal
de Educacdo (CASCAVEL, 2015).

Ja o Art. 8° trata sobre a EJA, garantindo uma Formacéo Continuada especifica,

como esta determinado no documento, inciso lll.

Il - assegurar a formacdo continuada para os professores que atuam na
Educacédo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino, a ser ofertada
no periodo noturno, em consonancia com o Curriculo para Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel Educacdo de Jovens e Adultos Ensino
Fundamental - Fase |, a partir da aprovacdo do PME - CVEL; (CASCAVEL,
2015, s. p).

Na contramao, as entrevistadas relatam que: “Esse ano, a EJA ... foram muito
poucas acho que teve na metade do ano que era pra todos né a mesma formacéo pra
todos... que foi um pouco mais direcionada pro EJA ndo... mas ndo teve outras
Formacoes (P5).

Alferes e Mainardes (2011) indicam que para que a formacéo seja modificada
€ preciso que as formacdes sejam planejadas de modo que alavanquem o
conhecimento tedérico do professor e incentivem a reflexdo de seu trabalho em sala de

aula, utilizando a sua pratica como analise de seu trabalho.
Ainda Alferes e Mainardes (2011):

[...] a formacdo continuada precisaria valorizar o saber teérico, bem como
instrumentalizar os professores para implementarem praticas pedagogicas
gue pudessem garantir a apropriacdo do conhecimento por todos os alunos.
A formacgdo de professores para o emprego de praticas sisteméticas,
pedagogias diferenciadas e avaliacdo formativa sdo alguns exemplos que
poderiam ser indicados como necessarios no contexto atual (p. 11).
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E necessario empenho por parte da SEMED para melhorar o quadro que esta
posto referente ao planejamento das formagdes, para que estas acontecam de modo
continuo e com praticas sistémicas, para que o desenvolvimento do docente aconteca
de forma permanente. Durante as entrevistas os professores reforcaram que a
Formacdo Continuada é diferente, relatando que as formacdes séo poucas: “Pelo
Municipio ndo né” (P12); “Muito pouco”(P17); e ndo direcionadas: “‘guando s&o cursos
voltados especificamente pra EJA a gente aproveita bastante” (P7); “Auxilia muito
pouco porque muitas vezes o0 assunto nao é direcionado aos adultos” (P17). Neste
sentido, “Em termos concretos, ndo se pode negar que a questdo metodoldgica,
especificamente no que se refere a formacao de seus professores, ainda constitui um
dos fatores que dificultam a efetivagado da EJA com qualidade” (SOARES; PEDROSO
2016, p. 256).

Os autores Soares e Pedroso (2016), destacam a metodologia como um fator
importante para o trabalho do professor, por isso que a Formacgédo Continuada deve
ser direcionada para a EJA e que realmente ela seja continua.

Deste modo, os professores entrevistados demonstraram que a formagcao néo
esta dando o suporte que o professor necessita, e sua caréncia, traz dificuldades no

gue se refere ao trabalho com os Jovens e Adultos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve por objetivo entender a percepc¢éo dos professores da EJA
guanto a Formacéo Continuada de Ciéncias, a frequéncia com que ela vem ocorrendo
e também a relacdo que os professores estabelecem entre esta formagcdo e sua
pratica pedagogica.

Um olhar sobre os dados que foram coletados, nos leva a compreender que a
Formacgao Continuada direcionada para o ensino de Ciéncias na modalidade da EJA
atende, de forma precaria, aos anseios e as dificuldades encontradas pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem desta disciplina. Isto parece
ocorrer tanto pela quase auséncia de tal Formacao Continuada especifica quanto pela
sua estrutura e planejamento aligeirado por parte da SEMED. Como Freire (2000)
relata a emancipacéo humana so € possivel a partir da educacéo e da praxis humana.

Neste sentido, tem-se a perspectiva de que a presente pesquisa contribua para
melhorar o entendimento sobre o que € a Formacéo Continuada, sua necessidade e
assim, chamar a atencdo para as suas caréncias. Acredita-se que 0s objetivos
elencados para a Formacdo Continuada no planejamento municipal podem ser
atingidos, bem como o fornecimento de instrumentos, ferramentas, metodologias e
ser fonte de pesquisa ao professor. Porém, a Secretaria Municipal necessita repensar
a forma como vem ofertando a Formacédo Continuada, para tal sugere-se que 0s
professores, inclusive os que atuam na EJA, sejam ouvidos para que possam expor
suas necessidades. Esta € uma pratica que pode contribuir para uma analise e
avaliacao positiva da proposta formadora. Segundo os dados desta pesquisa, a forma
e frequéncia com que vem ocorrendo a formacdo nao tem proporcionado o suporte
necessario aos professores envolvidos.

Outra questédo latente é o fato dos professores que atuam na EJA — Fase |,
serem formados em pedagogia, no entanto segundo os dados levantados 0s cursos
de Pedagogia em sua maioria ndo contemplam a EJA em sua grade curricular. Tal
fato dificulta e fragiliza o ensino na EJA, ja que o professor quando inicia o trabalho
nessa modalidade pouco esta fundamentado sobre como trabalhar ou agir diante dos
alunos jovens e adultos.

Com a LDB de 1996, foram garantidas algumas questdes relacionadas a EJA

e também sobre a formacdo de professores, sendo implantadas as politicas de
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formacéo de professores que ajudaram a melhorar o quadro que estava posto. Com
a reformulacédo da LDB a Formagé&o Continuada foi expandida no Brasil. Entretanto,
frente as necessidades, compreendemos que a Formacdo Continuada, ainda esta
caminhando a passos lentos, principalmente quando a relacionamos com a EJA.
Quando se trata da Formagéo Continuada voltada especificamente para a disciplina
de Ciéncias no Municipio de Cascavel, a mesma se torna mais escassa e fragil, o que
interfere no desenvolvimento do trabalho do docente e na formagdo do sujeito
autdonomo.

A conjectura dos fatos retratados acima pode ser confirmada pelo
acompanhamento dos oficios de cursos que sao disponibilizados todos 0s meses no
sitio eletrébnico da SEMED. Na péagina eletronica indicada observou-se a auséncia de
formacgdes especificas para a EJA nos ultimos anos. Houve também, uma redugéo no
numero de formacdes e no que diz respeito a disciplina de Ciéncias houve apenas um
encontro relacionado a modalidade da EJA.

Alguns elementos se tornam fundamentais para um bom ensino na EJA, dentre
eles a composicao da metodologia de atuacéo do professor com atividades coerentes
e direcionadas ao perfil dos alunos respeitando seus conhecimentos préevios, bem
como a atencdo aos entraves e dificuldades de aprendizagem que o0 sujeito
desenvolve no decorrer de sua vida devido ao tempo fora da escola. Esse fato é
relatado por varios autores em suas bibliografias como, Soares (2006) e Muenchen e
Auler (2007). Portanto, a evasdo escolar associada a metodologia, deve ser uma
preocupacao constante do professor, o qual necessitara de respaldo na Formacéo
Continuada.

Ao analisar os professores que participaram da pesquisa, observamos que eles
possuem a intencdo de oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos, mostram-
se preocupados com o desenvolvimento deles e estdo atentos a Formacao
Continuada, para que possam melhorar o seu trabalho e avancar quanto a formacéo
do sujeito critico e autbnomo.

No entanto, segundo a percepcdo dos entrevistados, a SEMED né&o tem
organizado a formacdo de Ciéncias para EJA conforme a necessidade de seus
professores.

Infelizmente, como ja retratado no histérico da EJA e a sua reflexdo nos dias

atuais, a modalidade néo tem sido priorizada pelos governantes como necessaria ao
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desenvolvimento daquelas pessoas que estiveram afastadas da escola por um ou
outro motivo. Assim, pouco se leva em conta que Sse O sujeito possuir 0S
conhecimentos escolares, tera mais qualidade de vida, mais conhecimento de mundo
e, portanto, maior autonomia.

A Formacdo Continuada ofertada pela SEMED apresenta um perfil de
atividades como palestras, oficinas, cursos de forma fragmentada, que pouco
contribuem para as necessidades especificas do professor da EJA. A formacédo
precisa ser um processo continuo, com uma sequéncia de atividades superando a
acao em um dia isolado, sem retomada posterior ou conexao com outros momentos.

Quanto a contribuicdo que estas formacgdes trazem para a pratica pedagdgica,
os professores relataram que sdo minimas e pouco potencializam o aprimoramento
do ensino, por consequéncia, a qualidade da aprendizagem.

A auséncia da Formacao Continuada de Ciéncias para os professores da EJA
Fase | do Municipio de Cascavel/PR, precisa ser repensada por parte da SEMED. E
necessario maior empenho por parte da SEMED para que de fato os professores
tenham acesso a uma formacdo de qualidade e que contribua para seu
desenvolvimento.

Ao realizar esta pesquisa, além dos dados levantados e analisados emergiram
dois elementos que podem direcionar para uma pesquisa futura: os alunos da
Educacao Especial na EJA e o panorama internacional relacionado a EJA.

Nesse sentido, esperamos que a pesquisa possa contribuir com a area
educacional, em especial, propor acbes a SEMED de Cascavel/PR, a qual podera
analisar os dados da pesquisa e direcionar possiveis mudancas nos processos de

Formacéo Continuada para a modalidade da EJA.
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APENDICES: INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
APENDICE 1: Roteiro de Entrevista Semiestruturada dos coordenadores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Publico alvo: Coordenadores pedagogicos da SEMED responsaveis pela Educacéo
de Jovens e Adultos e a Disciplina de Ciéncias.

Reqistro: audio gravado

Objetivo _da_entrevista: Verificar junto aos coordenadores da SEMED como sé&o
ofertadas as formacgOes continuadas de Ciéncias para os professores que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

1- Identificacéo

1.1) Nome do Coordenador

1.2) Formacéao (inicial e de pos-graduacéo)

1.3) Tempo de atuacéo profissional na educacao
1.4) Carga horaria semanal

1.5) Tempo de atuacédo na funcédo de Coordenador

2- Da atuacdo como coordenador da SEMED

2.1) Descreva o seu cotidiano de atuacdo enquanto coordenador.

2.2) Como € a interacao com os professores das escolas?

2.3) Quais sédo as maiores dificuldades de atuacéo relatadas pelos professores das
escolas?

2.3.1 E as dificuldades especificas da atuacdo na EJA e na disciplina de Ciéncias?
2.4) Quais sdo as maiores facilidades de atuacéo relatadas pelos professores das
escolas?

2.4.1 E as facilidades especificas da atuacdo na EJA e na disciplina de Ciéncias?
2.5 Fale sobre o processo de Formacao Continuada dos professores instaurado pela
SEMED.

2.5.1 Como séo organizadas as Formacfes Continuadas?

2.5.2 Quais sdo os objetivos que se pretende alcancar com as formacdes
continuadas?

2.5.3 Qual é o perfil didatico-pedagdgico das formacdes?

2.5.4 Como séao escolhidos os temas para as formacdes continuadas?

2.5.5 Como sé&o escolhidos os docentes formadores?

2.5.6 Qual € o cronograma e a carga horéaria das formacdes? E suficiente?
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2.5.7 As formacdes tem surtido efeito na atuacéo dos professores nas escolas?

2.5.8 Existe diferenca entre a Formagao Continuada de Ciéncias para professores
do ensino regular e para os que atuam na EJA? Em caso afirmativo, qual diferenca?
Em caso negativo, porque ndo ha diferenciacao?

2.5.9. Vocé considera importante a Formacao Continuada especifica para a

atuacdo em Ciéncias na modalidade EJA? Por qué?

2.5.10 Como €, ou como vocé supde que seria, a aceitacdo destas formacdes
especificas por parte dos professores?

2.6) E realizado o acompanhamento das préaticas pedagogicas na escola?

2.6.1 Em caso afirmativo, como isso ocorre? Com que frequéncia? O que se tem
observado?

2.6.2 Em caso negativo, porque isso ndo ocorre?

2.7 Quais sao, na sua opinido, as maiores necessidades dos professores da EJA, para
melhorar o ensino de Ciéncias?

2.8 Quais sao, na sua opinido, as maiores necessidades dos alunos da EJA, para
melhorar a sua aprendizagem de Ciéncias?

91



APENDICE 2: Roteiro de Entrevista Semiestruturada dos professores.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Publico alvo: Docentes das turmas de EJA das escolas do Municipio de Cascavel.
Registro: audio gravado
Objetivo da entrevista: Investigar as percepc¢des dos professores acerca da Formacéo

Continuada e seus vinculos com a prética pedagdégica em Ciéncias nas turmas de EJA
do Municipio de Cascavel.

1. Identificacéo

1.1. Nome do Docente.

1.2. Formacao (inicial e pos-graduacao).

1.3. Ano e instituicdo de formacéao.

1.4. Instituicdes de Ensino onde trabalha.

1.5. Niveis de ensino, modalidades e disciplinas em que atua.
1.6. Carga horaria semanal de atuacéao.

1.7. Vinculo profissional (concursado ou contratado).
1.8. Tempo de atuagéo como professor.

1.9. Tempo de atuacédo na EJA.

1.10. Carga horaria de atuacédo na EJA.

2. Formacao para atuacao na EJA.

2.1) Durante sua formacéo em curso de licenciatura (graduacéo) aspectos da

EJA foram abordados?

2.1.1 (em caso positivo) Em que momentos do curso esta formacéo para a EJA esteve
presente?

2.1.2 (em caso positivo) Relate como foi essa abordagem.

2.1.3 (em caso positivo) Quais sugestbes vocé daria para melhorar/ampliar a
formacédo oferecida neste curso de Licenciatura em relacdo a EJA?

2.1.4 (em caso negativo) Considera que a auséncia ocasionou uma falha em sua
formacéo? Por qué?

2.1.5 (em caso negativo) Em que momento isso se tornou mais visivel?

2.1.6 (em caso negativo) Quais sugestdes vocé daria relativas a inser¢cao da EJA no
curso de Licenciatura?

2.1.7 Como buscou superar esta deficiéncia?

2.2) Durante a formacgédo em curso de pos-graduacao aspectos da EJA foram
abordados?

2.2.1 Relate como foi esta abordagem.

2.3 Vocé tem realizado cursos de Formacao Continuada? Relate.

2.3.1. Quem oferece estes cursos?

2.3.2. Com gque frequéncia eles ocorrem? E qual a carga horéria?
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2.3.3. A participacao é obrigatéria?

2.3.4. Relate como ocorrem estes cursos.

2.3.5. Vocé considera que estes cursos de Formagéao Continuada auxiliam na

sua atuacdo em sala de aula na EJA? Vocé utiliza o que é ofertado nas formacdes
continuadas na sua prética pedagogica?

2.3.5 Durante os cursos de Formagao Continuada aspectos da EJA séo abordados?
2.3.5 (em caso afirmativo) Relate como ocorreu esta abordagem.

2.3.6. (em caso afirmativo) Esta Formacgao Continuada colaborou em quais aspectos
da sua atuagéo na EJA?

2.3.7 (em caso negativo) Qual a sua opinido sobre a auséncia desta Formacgao
Continuada para a atuagédo na EJA?

2.3.8 Sobre quais temas vocé gostaria que fosse tratado em curso de Formacao
Continuada no ambito da EJA?

2.3.9 Durante sua atuagédo como docente na EJA, como vocé vé a Formagao
Continuada de Ciéncias ofertada pela SEMED?

2.4 Considerando a importancia da EJA vocé ja realizou leituras referentes ao

tema? Que tipo de material, livros, revistas, artigos, documentos

institucionais?

2.5 Existe grupos de estudos em sua instituicdo para falar sobre EJA? Ou outras
formas de apoio?

3 Atuacao Profissional na disciplina de Ciéncias da EJA

3.1 Trabalhar com a EJA foi uma opcao?

3.2 Quais as maiores dificuldades da atuacéo na disciplina de Ciéncias na EJA?

3.3. Quais as maiores facilidades da atuacéo na disciplina de Ciéncias na EJA?

3.4. Vocé se sente preparado para atuar na disciplina de Ciéncias na EJA?

3.5.0 que vocé considera que falta para melhor atuar na disciplina de Ciéncias na
EJA?

3.6 Como € a reacao dos alunos da EJA frente a disciplina de Ciéncias?

3.7 Que tipo de Formacéo Continuada vocé considera que poderia auxiliar na su
atuacao na disciplina de Ciéncias da EJA.
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Anexo A: Parecer Consubstanciado do CEP

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA “CRGIvarerma.
SAUDE DA UNIVERSIDADE

.............

. PARECERCONSUBSTANCIADODOCEP = =
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR DA EJA/FASE | EM CASCAVEL/PR
PARA A ATUACAO EM CIENCIAS

Pesquisador: Dulce Maria Strieder

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 79517517.6.0000.0107

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Satide CCBS - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.414.983

Apresentagéo do Projeto:

A FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR DA EJA/FASE | EM CASCAVEL/PR PARA A ATUAGAO
EM CIENCIAS

Objetivo da Pesquisa:

Pesquisar a frequéncia, o perfil das ages desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagéo — SEMED
quanto a

formagéo continuada de ciéncias na EJA/Fase | e as percepcdes docentes sobre os vinculos estabelecidos
entre esta formagéo e a prética

pedagdgica na disciplina de ciéncias da EJA, na Rede Publica Municipal de Cascavel.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Devidamente explicitados

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa dentro dos parametros éticos

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Devidamente apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Pesquisa pode ser aprovada

Endereco: UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL

Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br

Pégina 01 de 02
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Continuagéo do Parecer: 2.414.983

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de
Auséncia

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 30/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1022505.pdf 10:35:29
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
Brochura 22:35:39
Investigador
Outros termodecompromissousodedadosesrqui | 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder [ Aceito
vos.pdf 22:23:53

Outros termodecienciadoresponsavelpelocampo| 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
.pdf 22:23:14

Outros entrevistaprofessor.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
22:22:02

Outros entrevistacoordenador.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
22:20:47

Outros declaracao.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
22:20:08

Outros compromisso.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
22:19:39

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
22:19:08

TCLE / Termos de | tcle.pdf 27/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
Assentimento / 22:17:49

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Enderego: UNIVERSITA
Bairro: UNIVERSITARIO
UF: PR

Municipio:
Telefone: (45)3220-3272

CASCAVEL, 04 de Dezembro de 2017

l_~/1<ssinado por:
Fausto José da Fonseca Zamboni

(Coordenador)

RIA

CEP: 85.819-110
CASCAVEL

E-mail:

0‘-
?‘0’»

cep.prppg@unioeste.br

Pagina 02 de 02
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Anexo B: Contelidos do Curriculo de Ciéncias
CONTEUDOS DE CIENCIAS — 1° e 2° PERIODOS

DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO

o fases da lua (calendario).

PLANETA TERRA:

e forma e tamanho;

o forca da gravidade;

e relacdo do planeta com o
sol (distancia, tamanho);

¢ movimento de rotacao -
dia e noite;

e tipos do solo, caracteristicas e componentes basicos;

e habitat terrestre: plantas e animais;

e relacdes entre o solo e o ar;

o utilizacdo do solo para satisfacéo das necessidades
do homem.

AR:
e atmosfera - condi¢éo de vida;
e vento: aquecimento, resfriamento; pressao, peso.

EIXOS NOCOES SOBRE O MATERIA E ENERGIA: IN'I:ERACAO E MEIO AMBIENTE - SAUDE E
NORTEADORES UNIVERSO TRANSFORMACAO TRABALHO
(RELACOES DE INTERDEPENDENCIA)
SOL: BIOSFERA - ECOSSISTEMA: RELACAO DE O HOMEM NAS RELACOES COM
- Fonte primaria de energia: INTERDEPENDENCIA ENTRE OS ELEMENTOS O MEIO AMBIENTE:
e luz ecalor; BIOTICOS E ABIOTICOS: - - .
e projecio de sombra, e beneficios e prejwzos.do spl,
- Movimento referencial de | -ABIOTICOS: AGUA, SOLO E AR; *  sol como sintese de vitamina
orientacdo no espacgo/Pontos i D; o
Cardeais. AGUA: ) mudangas cllmatlcas/
e caracteristicas/propriedades: natural, (doce e insolacéo / cancer de pele;
ASTROS: salgada); agua potavel; agua tratada; * aunC|mento global; N
e CULTURA e luminosos: estrelas (sol); » propriedades organolépticas: gosto, cheiro e cor;  fendmenos atmosfericos
e TRABALHO e iluminados - e solvente universal; (chuva, vento, relampagos,
e TEMPO planetas esatélites. e importancia da agua; raios, trovoes e tempestades.
e estados fisicos da agua; chuvgs acidas);
LUA: e ciclo da agua. o criacdo  de
e satélite natural da terra; Instrumentos: ferramentas,
¢ movimentos; SOLO: maquinas,

e a agua na producdo de
alimentos, na higiene pessoal,
limpeza doméstica;

e cuidados com o corpo humano
(alimentacéo, higiene,
prevencdo de doencas e
imunizagdo —vacinas);

e hébitos alimentares:
frutas, verduras, legumes e
cereais;
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movimento de translacéo - as
estacBes do ano.

e ar e os seres vivos; fotossintese e respiracao;
e propriedades do ar ;
o utilizacdo do ar para satisfacdo das necessidades do

homem.
SERES VIVOS: BIODIVERSIDADE E CADEIA
ALIMENTAR: BACTERIAS, ALGAS, FUNGOS E
ANIMAIS:
HOMEM:

e caracteristicas gerais;

e partes externas do corpo humano;

e Orgaos dos sentidos e suas funcdes;

e acdo do homem na natureza; desmatamento;
gueimadas e extincdo de espécies.

ANIMAIS NO ECOSSISTEMA:

e caracteristicas gerais e diversidade;

o classificacdo: vertebrados e invertebrados;
e cadeia e teia alimentar.

VEGETAIS E ECOSSISTEMA:

e caracteristicas gerais e diversidade;
orgéos de reproducédo e germinacao;
fotossintese e respiracao;

ciclo de vida dos vegetais;
diferencgas entre animais e vegetais.

e produtos
industrializados: vantagens e
consequéncias (enlatados,
embutidos e outros).

PREVENCAO DE ACIDENTES:
e ingestdo de produtos quimicos;
e acidentes domésticos.

PRESERVACAO, POLUICAO E
CONTAMINACAO:
e ar, agua e solo.
UTILIZACAO DE  PLANTAS

MEDICINAIS E MEDICAMENTOS.

PRODUCAO DE LIXO, DESTINO E
RECICLAGEM.
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CONTEUDOS DE CIENCIAS - 3° E 4° PERIODOS

DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO

EIXOS NOQ()ES SOBRE O UNIVERSO [MATERIA E ENERGIA: INTERAQAO E TRANSFORMAQAO MEIO AMBIENTE - SAUDE E
NORTEADORES (RELACOES DE INTERDEPENDENCIA) TRABALHO
PROCESSO DE BIOSFERA - ECOSSISTEMA: RELACAO O HOMEM NAS RELACOES COM
DESENVOLVIMENTO INTERDEPENDENCIA ENTRE (05 ELEMENTOS | O MEIO:
DOS BIOTICOS E ABIOTICOS: e utilizacdo do solo:
CONHECIMENTOS Fontes de energia e seus impactos no ambiente: agroindistria eagricultura
ASTRONOMICOS: ¢ fogo (primeira fonte dominada pelo homem); familiar;
° evo|ugao dos instrumentos | ® SOIar; (] interferéncia do homem
de pesquisa, | ¢ huclear; na cadeia alimentar
(luneta, telescopio,...); e hidraulica; e na teia (desequilibrios);
e teorias: (geocentrismo e |e edlica; e o trabalho do  homem:
heliocentrismo). ¢ biomassa. instrumentos tecnologicos:
DESENVOLVIMENTO (acdo do homem na natureza,
ENERGIA ESTATICA: desmatamento, gueimadas,
¢ CULTURA DA e produzida através do atrito. ex. blusa de |4 em contato extingdo de especies);
¢ TRABALHO | AgTRONOMIA E com o corpo. e preservagdo ambiental,
e TEMPO DA ASTRONAUTICA: e legislagdo ambiental;
e satélites artificiais, ENERGIA TERMICA: e doencas relacionadas a agua,
sondas, foguete, estacéo e dilatacéo. ao ar e ao solo;
espacial: e animais vetores de doengas;
o aspectos histéricos ECOSSISTEMA - condigbes bésicas de vida. e plantas medicinais e toxicas;

de exploracéo espacial.

UNIVERSO: COMPONENTES

BASICOS - MATERIA E

ENERGIA (CONCEITOS

BASICOS)

e galéxias;

e constelacdes;

e sistema solar e seus
componentes.

ORGANIZACAO DOS SERES

UNICELULARES E PLURICELULARES:

o diferencas entre células animais e vegetais
(membrana celulésica, clordfila,...).

e seres vivos pluricelulares: célula - tecido — 6rgaos —
sistemas e organismo.

VIVOS:

e microorganismos: bactérias, virus, fungos, protozoarios

e algas; (conceitos bésicos e a relagdo dos mesmos
com o ambiente.

saneamento bésico: tratamento
da agua, do esgoto;

uso de agrotoxicos na
agricultura.

MEIO AMBIENTE E
TRANSFORMACOES:

radiacdo solar, camada d
ozonio e efeito estufa,
aquecimento global;

€
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SOL - FONTE PRIMARIA DE

LUZ E CALOR:

e composicao.

tamanho

temperatura

producéo de energia

distancia da terra

referencial de orientagdo:

pontos cardeais, colaterais e

subcolaterais;

e espectro solar (composi¢ao
daluz, irradiac&o ultravioleta,
luz visivel e infravermelho).

e desenvolvimento
tecnoldgico (laser, materiais
florescentes e outros).

PLANETA TERRA:

e tamanho, distancia e forma;

¢ movimento de rotacdo — dia
enoite;

¢ movimento de translagdo —
estacdes do ano - solsticio e
equinécio;

o forga gravitacional.

LUA:

¢ influéncia da lua na biosfera;
¢ fases da lua e movimentos.

e ECLIPSES SOLARE
LUNAR

INTEGRACAO ENTREA ESTRUTURA E
FUNCIONAMENTO DOS SISTEMAS DO CORPO
HUMANO:

o células - tecidos — 6rgdos — sistemas e organismo;

o aparelho reprodutor: feminino e masculino: estrutura e
funcionamento; fungdo de perpetuacéo da espécie;

¢ sistema enddcrino: estrutura e funcionamento hormonal
— glandulas enddcrinas — hormonios e funcgdes;
desenvolvimento do corpo (puberdade, gravidez,
menopausa, andropausa - conceitos basicos);

e sistema neuroldgico: estrutura e funcionamento,
sinapses e sensacoes;

o sistema imunoldgico: producéo de anticorpos.

e Sistemas de: locomocdo, musculagdo, circulacao,
respiracdo, excrecdo e sistema digestorio (conceitos e
funcdes).

ORIGEM DA VIDA: conceitos basicos
EVOLUCAO DA ESPECIE HUMANA
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO:

e informacdes basicas (histérico) de genoma
humano, clonagem, células tronco, fertiliza¢&o in vitro.

chuva &cida; derretimento das

geleiras;
mudancas climéticas -
desmatamento (furacdes,

tufées, maremotos).

DOENCAS DA MODERNIDADE E

AGRESSOES DO

MUNDO

MODERNO:

cardiovasculares,
respiratorias,

depressao,

sindrome do panico,
bulimia e anorexia,
obesidade,

L.E.R. e outras;

stress;

polui¢do sonora e visual;
violéncia (sexual, familiar, midia,
etc.).

EDUCACAO SEXUAL:

sexualidade, comportamento, e
cuidados; gravidez na
adolescéncia;

doencas infecto-contagiosas:
DST e AIDS

- conceitos basicos e prevenc¢ao;
métodos contraceptivos.
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PREVENCAO DE

DOENCAS:

e postura e exercicios

fisicos;

e modificagcdo de
habitos culturais
naalimentacéo;

e vacinas e outros;

e plantas medicinais;

e uso de medicamentos e

automedicacéao.

DROGAS - PREVENCAO:
e tabagismo, alcool e
outras.

ALIMENTOS
INDUSTRIALIZADOS:

e prazo de validade,
transgeniase;

produtos orgéanicos, aditivos
alimentares.
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