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RESUMO

Em fevereiro de 2017 foi sancionada a Lei n°. 13.415/2017, conhecida como a Lei novo Ensi-
no Médio, que instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Diante dessa nova realidade que traz modificagdes as propostas politico-
pedagdgicas, assim como ao processo de ensino-aprendizagem, esta pesquisa teve como obje-
tivo identificar o que os coordenadores dos cursos técnicos do Ensino Médio de uma institui-
¢do publica federal do Parana conhecem e como avaliam o impacto das modifica¢des trazidas
pela referida Lei ao ensino técnico profissionalizante. Caracteriza-se como uma pesquisa apli-
cada, descritiva e qualiquantitativa. Participaram 20 coordenadores de cursos técnicos do En-
sino Médio do Instituto Federal do Parana (IFPR). A coleta de dados foi feita por meio de
correio eletronico, e consistiu de um questiondrio contendo dados sociodemograficos e seis
perguntas abertas sobre o conhecimento acerca do texto da nova Lei, impactos positivos e
negativos da Lei no Ensino Médio Profissionalizante, e no processo ensino e aprendizagem.
As respostas foram submetidas a andlise de conteido de Bardin (1977). Os resultados mos-
traram que os coordenadores acreditam que a atual formagao técnica do Ensino Médio permi-
te ao egresso o preparo necessario para exercer uma profissao; mostram conhecimento sobre a
Lei n°. 13.415/2017 referente a forma de oferta das disciplinas, método avaliativo, alteragao
de carga horaria e oferta de itinerarios formativos; apontam como aspectos positivos uma
formagao mais especifica, possibilitando um melhor direcionamento do aluno ao longo de sua
formagdo e como negativos a caréncia de estrutura fisica e de pessoal para garantir a efetivi-
dade das propostas da Lei relativamente ao tempo integral previsto; consideram que nao have-
ra alteragdes significativas no processo de aprendizagem dos cursos que coordenam, uma vez
que as disciplinas técnicas ofertadas tenderdo a manter-se; todavia apresentam davidas quanto
aos impactos serem diferentes ou ndo para o IFPR, do que para as demais institui¢des de ensi-
no, atribuindo, em parte, essa incerteza a falta de discussao sobre o assunto. Conclui-se que
por tratar-se de um documento recente, € previsivel que existam dividas e indagagdes sobre
seu conteudo e sua aplicabilidade, mas de forma geral, os coordenadores t€m um conhecimen-
to superficial da Lei n°. 13.415/2017, e suas contribui¢des constituem material para as proxi-
mas pesquisas, especificamente as inerentes as consequéncias desse fragil conhecimento sobre
uma normatizagdo que afeta um niimero consideravel de jovens.

Palavras-chave: Cursos Técnicos. Educagao Profissional. Ensino Médio.



ABSTRACT

In February 2017 Law no. 13,415 / 2017 was sanctioned, known as the new High School Act,
which instituted the Policy for the Promotion of the Implementation of High School Schools
in Integral Time. In view of this new reality, that brings changes to the political-pedagogical
proposals, as well as to the teaching-learning process, this research had as objective to
identify what the coordinators of the technical courses of the High School of a federal public
institution of Parana know and how they evaluate the impact of the changes brought by said
Law to vocational technical education. It is characterized as an applied, descriptive,
qualitative and quantitative research. Participated 20 coordinators of technical courses of the
High School of the Federal Institute of Parand (IFPR). Data collection was done by e-mail,
and consisted of a questionnaire containing sociodemographic data and six open-ended
questions about knowledge of the text of the new Law, positive and negative impacts of the
Law on Higher Education, and the teaching and learning. Responses were submitted to the
content analysis of Bardin (1977). The results showed that the coordinators believe that the
current technical training of the Secondary School allows the egress the necessary preparation
to exercise a profession; show knowledge about Law no. 13.415 / 2017 regarding the form of
offer of the disciplines, evaluation method, alteration of the workload and offer of training
itineraries; indicate as positive aspects a more specific formation, enabling a better targeting
of the student along its formation and as negative the lack of physical structure and personnel
to ensure the effectiveness of the proposals of the Law with respect to the full time envisaged;
they consider that there will be no significant changes in the learning process of the courses
they coordinate, since the technical disciplines offered will tend to be maintained; however,
they have doubts as to whether or not the impacts are different for the IFPR, than for other
educational institutions, and this uncertainty is partly attributed to the lack of discussion on
the subject. It is concluded that because it is a recent document, it is foreseeable that there are
doubts and inquiries about its content and its applicability, but in general, the coordinators
have a superficial knowledge of Law no. 13,415 / 2017, and their contributions constitute
material for future research, specifically those inherent in the consequences of this fragile
knowledge of a normalization that affects a considerable number of young people.

Keywords: Technical Courses. Professional education. High school.



RESUMEN

En febrero de 2017 se sancion6 la Ley n °. 13.415 / 2017, conocida como la nueva Ley de
Educacion Media, que instituyd la Politica de Fomento a la Implementacion de Escuelas de
Educacion Media en Tiempo Integral. Ante esta nueva realidad que trae modificaciones a las
propuestas politico-pedagdgicas, asi como al proceso de ensefanza-aprendizaje, esta
investigacion tuvo como objetivo identificar lo que los coordinadores de los cursos técnicos
de la Educacion Media de una institucion publica federal del Parana conocen y como evaluan
el impacto de las modificaciones traidas por la referida Ley a la ensefianza técnica
profesionalizante. Se caracteriza como una investigacion aplicada, descriptiva, cualitativa y
cuantitativa. Participaron 20 coordinadores de cursos técnicos de la Ensefianza Media del
Instituto Federal de Parana (IFPR). La recoleccion de datos fue hecha por medio de correo
electrénico, y consistid en un cuestionario que contenia datos sociodemograficos y seis
preguntas abiertas sobre el conocimiento acerca del texto de la nueva Ley, impactos positivos
y negativos de la Ley en la Ensefianza Media Profesional, y en el proceso ensefianza y el
aprendizaje. Las respuestas fueron sometidas al andlisis de contenido de Bardin (1977). Los
resultados mostraron que los coordinadores creen que la actual formacion técnica de la
Educacion Media permite al egreso la preparacion necesaria para ejercer una profesion; y en
el caso de la Ley n. 13.415 / 2017 referente a la forma de oferta de las disciplinas, método
evaluativo, alteracion de carga horaria y oferta de itinerarios formativos; y en el caso de que
se produzca un cambio en la calidad de la informacion y de la comunicacion. consideran que
no habra cambios significantes en el proceso de aprendizaje de los cursos que coordinan, ya
que las disciplinas técnicas ofertadas tenderan a mantenerse; sin embargo, presentan dudas en
cuanto a los impactos que son diferentes o no para el IFPR, que, para las demas instituciones
de ensefanza, atribuyendo, en parte, esa incertidumbre a la falta de discusion sobre el asunto.
Se concluye que, por tratarse de un documento reciente, es previsible que existan dudas e
indagaciones sobre su contenido y su aplicabilidad, pero de forma general, los coordinadores
tienen un conocimiento superficial de la Ley n. 13.415 / 2017, y sus contribuciones
constituyen material para las proximas investigaciones, especificamente a las inherentes a las
consecuencias de este fragil conocimiento sobre una normatizacion que afecta a un.

Palabras clave: Cursos Técnicos. Educacién Profesional. Ensefianza Media.
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1 INTRODUCAO

A Carta Magna Brasileira de 1988, em seu Titulo II, dispde sobre os Direitos e
Garantias Fundamentais, e apresenta um rol de direitos sociais, dentre estes, encontra-se a
Educacao (BRASIL, 1988). A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal algumas normas
foram introduzidas no ordenamento juridico com o intuito de estabelecer diretrizes e
orientagdes para a Educacao, como a Lei n°. 9.394/1996 que trata das Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB), regulamentando o sistema educacional brasileiro, tanto publico quanto
privado, desde a Educagao basica até¢ o Ensino Superior.

A partir do advento dessa Lei a preocupagdo em normatizar procedimentos para o
Ensino Médio perdurou. Pode-se questionar se a mesma foi ou nao adequada ao momento
histérico, ou se suas proposigdes atendiam as expectativas da comunidade académica. Fato ¢
que, diante de sua publicagdo e vigéncia, inimeras transformagdes ocorreram no Ensino
Meédio, sejam praticas no sentido de inclusao ou contrarias a essas ideias.

Considerando o Ensino Médio como tltimo estagio da Educagdo basica, momento de
exigéncias frente ao comprometimento com o futuro do aluno e o dever de torna-lo cidadao,
preparando-o para contribuir com o crescimento da nagdo, ¢ que irrompem as ideias do ensino
profissionalizante. As escolas com cunho profissionalizante foram criadas, desde a primeira
LDB n° 4024/61, no intuito de propiciar Educagdo de qualidade as classes menos
favorecidas, colaborando com o desenvolvimento do pais, a partir da inser¢do desses alunos
no setor produtivo.

Os Institutos Federais, como sdo conhecidos hoje, iniciaram sua trajetoria em 1909 —
com as escolas de Aprendizes e Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito. Em
1937, a Lei n°. 378 transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais,
destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus (VIEIRA; SOUZA JUNIOR,
2016). Na sequéncia foram criados os Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (CEFETs), em 1978, para substituir algumas das Escolas Técnicas Federais e/ou
Escolas Agrotécnicas Federais existentes no Brasil, e como resposta as demandas por
formacdo profissional ao desenvolvimento econdmico estabelecido no pais ao final da década
de 1970. E somente em 2008 foram transformados em Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, por intermédio da Lei n°.11.892/2008.

Com o advento da Reforma Curricular para o Ensino Médio no Brasil, cabe dialogar
como essas novas exigéncias, geradas no &mbito das transformac@es tecnoldgicas, econdémi-

cas, das novas formas de producdo do conhecimento, serdo recebidas e absorvidas pelo ensino


https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
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técnico profissionalizante. Esse movimento de mudan¢as na Educacdo traz consigo novas
competéncias profissionais a serem adquiridas pelos professores, novas formas de organiza-
¢do do tempo e do espaco escolar, assim como a compreensdo a respeito do papel da institui-
cao formadora.

Neste sentido, o escopo dessa pesquisa consiste em identificar o que os coordenadores
dos cursos técnicos do Ensino Médio do Instituto Federal do Parand (IFPR) conhecem e como
avaliam as modificagdes trazidas pela Lei n°.13415/2017, que trata do novo Ensino Médio
brasileiro. Como consideram as alteragdes que essa legislacao trara sobre aprendizagem técni-
ca no Ensino Médio, e se essas trardo impactos positivos ou negativos ao processo ensino-
aprendizagem. Este estudo pretende se inserir no contexto de levantamento das necessidades
formativas, tanto de alunos, quanto de professores e do contexto escolar, as quais se constitu-
em num campo necessario e ainda pouco explorado, principalmente em funcdo do pouco tem-
po de vigéncia da nova Lei. Tal anélise € fundamental no planejamento e tomada de decisdo
frente a mudancas, para que os processos formativos respondam adequadamente as exigéncias
sociais que se imp0e.

Concordando ou ndo com os parametros da nova Lei, gestores escolares precisam se
preocupar em articular as praticas curriculares ao novo contexto. Para que isso ocorra, os co-
ordenadores dos cursos do Ensino Médio, que participam ativamente da construgdo do projeto
politico pedagdgico desses mesmos cursos, precisam saber reconhecer as mudangas que virdo
com as novas legislacdes e de que maneira estas impactardo no processo de ensino e aprendi-
zagem. Espera-se que o produto dessa pesquisa contribua na construgdo de estratégias educa-

cionais eficazes num caminho ainda marcado pela urgéncia e pela incerteza.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL, A LDB DE 1996 E A LEI N°.
13.415/2017

Os questionamentos acerca da importancia dada a Educagdo perpetuam-se ao longo da
histéria brasileira. No periodo da escravidao e, por conseguinte, durante o Império, o papel
destinado a Educagdo era infimo. Com a independéncia do Brasil, no periodo regencial, as
provincias tiveram o direito de regulamentar a respeito da instru¢do publica, assim como
obtiveram locais proprios para a consecucdo dessa educacdo. Como consequéncia foram
criados os liceus que concentravam seus esfor¢os em preparar os seus alunos, pautados nos
conhecimentos bdasicos, para o ingresso ao Ensino Superior. O ensino técnico-profissional
padecia sob um desprezo irrefutavel (SANTOS, 2010).

A proclamagdo da Republica brasileira em 1889 ndo produziu preocupagdes
significativas com temas primordiais para o desenvolvimento do povo, como a Educagdo. A
primeira constituigdo conferiu ao Estado uma carga maior de responsabilidade,
especificamente no quesito de manutencdo da educacdo publica elementar, e igualmente
legislar sobre o assunto, todavia, o que se percebeu durante esse periodo foi uma deficiéncia
nos processos educativos de iniciativa governamental (SANTOS, 2010).

No periodo da “Republica Velha”, o curso secundario sofreu reestruturagdes para
atender uma preocupagdo comum: a preparagdo para a matricula nos cursos superiores. Na
primeira metade do século XX o Ensino Médio restringia-se as instituicdes conhecidas como
liceus, concentradas nas capitais, com o intuito de prover a educacdo masculina, enquanto
que, as escolas normais eram responsaveis pela educacao feminina (BARBOSA, 2001).

A partir da Reforma Gustavo Capanema, em 1942, o Ensino Médio passa a ter a
estrutura efetiva de curso de estudos regulares, emergindo os cursos colegiais divididos entre
cientifico e classico, com duracdo prevista de trés anos. Os pressupostos para essa etapa do
ensino ancoravam-se em uma formacdo humanista, patridtica e de cultura geral,
proporcionando uma base para chegar ao nivel superior. Em relacdo ao ensino técnico-
profissionalizante, a despeito da demanda econdmica por ele ser maior, as classes média e alta
desdenhavam esse modelo de ensino, visto que o interesse desses estratos se concentrava no
Ensino Superior. Para quem estava interessado em ingressar no ensino superior era preciso
cursar o ensino secundario integral, pois o técnico ndo atendia as exigéncias para adentrar ao

nivel subsequente (SANTOS, 2010).
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A partir de 1946, fundamentados nos pressupostos adotados pela Escola Nova que
procurava eliminar o ensino tradicional com o intuito de disseminar ideias amparadas por
preceitos ligados a solidariedade e cooperagdo, surgem os primeiros movimentos no sentido
de demonstrar a necessidade de se elaborar uma LDB (SILVA; LIMA; SILVA, 2017).

Para o autor Cunha (2017), o surgimento da Escola Nova no Brasil ocorreu com o
movimento Manifesto dos Pioneiros da Educagdo nova, que aconteceu em 1932, redigido por
26 intelectuais da €época, que pleiteavam um Plano Nacional de Educagao.

Anisio Teixeira foi um dos intelectuais responsaveis pela redagdo do documento
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que juntamente aos pensadores Lourenco Filho e
Fernando Azevedo, contribuiram para que o movimento seguisse adiante no Brasil. O
documento demonstrava que o almejado pelos seus formuladores consistia em uma Educagdo
publica, gratuita, obrigatoria, laica e mista, conferindo a responsabilidade ao Estado em
educar a populagao (RHEINHEIMER, 2018).

Seguindo os ensinamentos de Cunha (2017) a Escola Nova no Brasil impulsionou uma
autonomia do pensamento pedagogico, sendo que até o final do século XIX, embasava-se na
duplicacdo de ideias pedagogicas fundamentadas no pensamento religioso medieval.

Para Lourenco Filho, o escopo do movimento Escola Nova:

Nao se refere a um so6 tipo de escola, ou de sistema didatico, determinado, mas ao
todo um conjunto de principios tendentes a rever as reformas tradicionais do ensino.
Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensdo de necessidades
da infancia, inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da psicologia. Mas
alargaram-se depois, relacionando-se com outros muitos numerosos, relativos as
fungdes da escola em face de novas exigéncias, derivadas de mudangas da vida
social (LOURENCO FILHO, 1974, p.17).

Na interpretagdo de Rheinheimer (2018) o movimento Escola Nova apresentava a
ideia de uma Educacao direcionada ao aluno.

O modelo da escola tradicional na concepg¢ao de Saviani (2006, apud CUNHA, 2017)
embasava-se na simplicidade, com foco na memorizacao tendo o professor como protagonista
do processo de ensino e aprendizagem.

No entendimento de Castro e Garrossino (2010), no periodo que antecede a
promulgacdo da LDB 1961, o Ensino Médio, que ganhou esse nome a partir da LDB de 1996,

. ., A L. 1 .. N .
tinha um viés propedéutico”, que consistia em atender as demandas da elite, em clara

! Termo refere-se a uma educacio iniciadora, uma preparagio geral basica capaz de permitir o desdobramento
posterior de uma area de conhecimento ou estudo.
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contradi¢do ao ensino de carater profissionalizante, este sim abarcava a maioria da populagao
brasileira e que nao tinha acesso ao Ensino Superior.

A Lei n°. 4.024, promulgada em 1961, também conhecida como a LDB/1961, trouxe
uma reestruturagao do ensino, € o ensino secundario de segundo ciclo (denominado Ensino
Meédio apenas a partir da Lei n°. 9.394 de 1996) passou a oferecer como opgdes cursos como
o Colegial Secundario, o Normal segundo Ciclo, o Técnico Industrial, o Técnico Comercial e
o Técnico Agricola. Ao término de qualquer destes cursos, seria possivel o ingresso ao Ensino
Superior, o que mitigou, de certa forma, a dualidade entre as classes sociais € econdmicas
(CASTRO; GARROSSINO, 2010).

Em 28 de novembro de 1968, ¢ publicada a Lei n°. 5.540 que trata das normas de
organizacdo e funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com o Ensino Médio, e em
1971, é sancionada a Lei da Educacdo, Lei n°. 5.692/71, a qual cabe regulamentar o ensino de
primeiro e segundo graus, sendo esta, assim como a Lei n°. 5.540/68, as substitutas da LDB
de 1961 (CASTRO; GARROSSINO, 2010).

Na concepcao de Silva, Lima e Silva (2017), a Lei de 1971 elenca, em seu artigo 1°, o
escopo geral do Segundo Grau, indicando uma funcdo duplice para este ensino, que se
desdobra na preparagdo para uma profissao técnica, e também no prosseguimento dos estudos.
Dessa forma, ha uma proposicdo de um ensino voltado a formacao geral, buscando preparar
os individuos para viver em sociedade, mas sem abandonar a formag¢ao para o trabalho. A Lei
aqui citada tinha uma formulacdo tecnicista, que seguia o disposto na Teoria do Capital
Humano de Schultz (1971), que acreditava que o investimento na capacidade humana seria
recompensado no desenvolvimento econdmico.

Importante ressaltar que a Lei n°. 5.692/71 instituiu a profissionalizacdo obrigatoria ao
término do curso secundario, sendo que houve alteracdo da nomenclatura para segundo grau.
De acordo com Castro e Garrossino (2010), o golpe militar, em 1964, calcado nos interesses
estrangeiros e também da elite brasileira, fez com que as politicas educacionais se tornassem
dependentes das politicas de desenvolvimento, e a Educagdo foi direcionada para atender as
expectativas do mercado capitalista. Nesse sentido, Kuenzer (1997) aponta que a proposta

para o segundo grau se desdobrou em trés objetivos:

1) contengdo da demanda de estudantes secundaristas ao Ensino Superior, o que
havia marcado fortemente a organizacao estudantil no final da década de 1960;

2) despolitizagdo do ensino secundario por meio de um curriculo tecnicista;

3) preparagdo da forga de trabalho qualificada para atender as demandas do
desenvolvimento econdmico que se anunciava com o crescimento obtido no ‘tempo
do milagre’ onde o Brasil era incluido no primeiro mundo. Essas demandas eram
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marcadas pelo surgimento de empresas de grande e médio porte com organizagao
taylorista/fordista, producdo em massa de produtos homogéneos, grandes plantas
industriais, economia de escala, utilizacdo de tecnologia intensiva de capital com
base rigida, eletromecanica (KUENZER, 1997, p.17).

O anseio acerca da Lei n°. 5.692/71 ter o poder de mitigar “a dualidade entre um
Ensino Médio propedéutico e outro profissionalizante” ndo foi concretizado. Diante desse
aparente fracasso, o Conselho Federal de Educacao (CFE) emite o Parecer 76/75 o qual previa
uma formacgao profissionalizante basica, permitindo que o individuo pudesse desempenhar
diversas ocupagdes em uma atividade estipulada, desde que houvesse o treinamento na
empresa. Diante disso, a escola ndo tinha a responsabilidade de concluir a formagdo técnica
do aluno, pois a conclusdo poderia se dar na empresa em que o jovem trabalharia (CASTRO;
GARROSSINO, 2010).

Apo6s a emissao do Parecer 75/76 houve a instituicdo de cursos técnicos com qualidade
questionavel colocando em duvida a eficacia do Ensino Profissionalizante no Brasil (HERTZ,
2017).

Para Almeida, Bortoloto ¢ Lopes (2016) a dualidade no ensino tem maior énfase no
Ensino Médio e, segundo o entendimento de autores como Xavier (1990), Cunha (2000),
Kuenzer (2005), Céa (2006), Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2011), isso ocorre porque ¢ neste
periodo da Educacdo que a funcdo de preparagdo das classes que dominam o poder se
exacerba, e, para que esta parcela da sociedade consiga manter seus privilégios, a classe dos
trabalhadores ¢ disponibilizada a Educagdo fragmentada, para que cumpram seu papel como
operarios.

Com o advento da Lei n°. 7.044/1982, a obrigatoriedade de formagdo com cunho
profissionalizante foi dispensada, sendo que a formagao do técnico de segundo grau deu lugar
ao curso técnico de Ensino Médio.

Com a promulgacdo da Carta Magna em 1988, que trouxe um quadro de abertura
politica, houve a necessidade de uma nova LDB, que somente ocorreu em 1996 com a Lei n°.
9.394 de 20 de dezembro, que institui a nova LDB.

Sob a égide da nova Constituicdo de 1988, iniciaram os movimentos para uma
renovacao na LDB, que datava de 1971, promulgada no governo militar de Emilio Garrastazu
Meédici. O anseio pela modernizagdo do ensino brasileiro somente se concretizou em 1996
com a Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro, sancionada pelo entdo presidente da republica,

Fernando Henrique Cardoso.
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As esperadas modernizacdo e qualidade no ensino nos anos 1990 perderam seu
enfoque a medida que se associavam as exigéncias do mercado competitivo na era da
globalizagdo, sendo a maior preocupagao voltada a oferecer Educagao profissional, de modo a
garantir mao de obra para o setor privado.

O Ensino Médio (denominado anteriormente de segundo ciclo) passou a integrar a
Educacdo Basica a partir da LDB de 1996 e, num primeiro momento, tornou-se a saida para
profissionalizar os futuros cidadaos para atender as exigéncias do mercado.

Tornar o Ensino Médio um aparato para a formagao profissional desencadeia opinides
conflitantes no debate educacional, pois esse viés de ensino preparatorio para o mercado de
trabalho coloca em foco o “embate historico de carater politico-ideoldgico que expressa
relacdes de poder” (FRIGOTTO, 2007, p.1130), aqui representada pelos setores publico e
privado, assim como a pretensao dos empresarios por mao de obra.

A LDB de 1996 mostrou-se como modelo de centralizagdo de decisdes pelo Estado,
concernentes ao curriculo e avaliagdo, e, delegando fun¢des do Estado a sociedade, tomando
como exemplo o trabalho voluntario na escola. A LDB sofreu alteracdes a partir de 1997
comecando pelo ensino religioso, e veio cedendo as mudangas conforme as transformacdes
nos contextos politico, econdomico e social do pais (LIMA; SILVA; SILVA, 2017).

Na opinido dos autores Silva, Lima e Silva (2017), a atual LDB coaduna as metas
estabelecidas na Carta Magna de 1988 e apresenta a forma de executar as reformas
educacionais. A LDB traz a reconfiguracdo de toda a Educacgdo brasileira, distribuindo-a em
dois patamares, que s3o a Educagdo Basica, englobando a Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino M¢dio, e a Educag¢do Superior. Essa Lei assinala, em seu artigo 21,
inciso I, que o Ensino Médio ¢ a “Ultima etapa da Educagdo basica”.

A Lei supracitada tinha o carater de oportunizar possibilidades distintas dentro do
Ensino Médio, viabilizando a formagado geral e a formagdo profissional, instituindo também
um modelo diverso de Educacao apresentada até entdo, a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio (LIMA; SILVA; SILVA, 2017). O artigo 36-B da Lei dispde que “a Educacao
profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas seguintes formas: I - articulada com
o Ensino Médio; II - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio” (BRASIL,1996).

No ano de 1997, ocorre a estruturacdo da Educacdo Profissional, instituida pelo
Decreto n°. 2.208 (BRASIL, 1997) que determina as formas desse modelo de Educacio,
fracionando o Ensino Médio em concomitante e subsequente, com articulagdo entre a

formacgao geral e a tecnoldgica. Esse Decreto estabelecia uma separagdo entre o Ensino Médio
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e a Educacdo Profissional, estipulando, consequentemente, bases curriculares distintas e,
dessa maneira, ocorreu a divisdo entre os ensinos propedéutico e de cunho profissional
(LIMA; SILVA; SILVA, 2017).

O Decreto citado atendia as demandas existentes naquele periodo, pretendendo colocar
0 pais no rol dos que poderiam participar do mundo globalizado, tomando a Educagdo como
um instrumento para formar pessoas aptas ao trabalho, em pouco tempo, sem uma
preocupacao com o desenvolvimento do sujeito como cidadao pertencente a sociedade que ele
ajudaria a construir (LIMA; SILVA; SILVA, 2017).

No ano de 2004, ja no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o Decreto n°.
2208/1997 ¢ revogado pelo Decreto n°. 5.154/2004, este orientando quanto as formas de
articulagdo entre a Educacdo Profissional, podendo ser integrada, concomitante ou
subsequente (LIMA; SILVA; SILVA, 2017).

As particularidades do Ensino Médio no Brasil continuam conduzindo a vérias
reflexdes sobre a necessidade de alteracdes em seu modelo. O ponto central para os
especialistas que concordam com as mudangas estd em tornar o ensino mais atrativo para os
adolescentes entre quinze e dezessete anos. Existe um visivel problema com a permanéncia
dos adolescentes na faixa etaria mencionada, principalmente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Inquestionavel a importancia de se entender as circunstancias que influenciam
esses adolescentes e jovens a escolherem o trabalho e também a escola, considerando as
interferéncias sociais como propulsoras para suas opgoes.

Ainda, Arroyo (1999) aponta que a divergéncia de concepcdes entre aqueles que sdo
responsaveis pela elaboracao das politicas educacionais, os pesquisadores e os professores
que estdo na escola, ¢ outro ponto de tensdo na realizagdo de mudangas nas propostas

curriculares.

Quando se formulam politicas, sobretudo curriculares e de qualificagdo de
professores, deveriamos ter mais cuidado com suas consequéncias na inovagio ou na
manuten¢do das culturas politicas e pedagdgicas. Padecemos de um conteudismo
simplificador das fungdes sociais, culturais, socializadoras, formadoras enfim da
Educagao basica. As politicas que abordam essa tradi¢do, assim como os estudos e
as analises sobre os conteudos escolares, precisariam criticar melhor a tradi¢do
pedagdgica e social que reduziu a fungdo da escola basica ao aprendizado de saberes
e competéncias funcionais (ARROYO, 1999, p. 140).

Para o autor, o modelo de ensino est4 calcado em reproduzir saberes e competéncias
sem considerar a constru¢do do cidaddo como parte fundamental no desenvolvimento do pais,

sendo necessario observar os contextos sociais € econdomicos nos quais esses individuos estao
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inseridos, para que os saberes transmitidos ao longo da histéria possam contribuir para a
continuidade de uma sociedade que busca o tratamento igualitario e cidaddos mais
colaborativos.

As crescentes discussdes sobre melhorias no Ensino Médio, considerando os
resultados néo satisfatorios de avaliacdes como o Indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) desse estagio da Educacdo basica, surgem porque, de acordo com Krawczyk
(2011), esses resultados exprimem a adog¢do tardia de um projeto de democratizagao da
Educagao publica brasileira.

Com o fundamento de urgéncia em apaziguar o problema do Ensino Médio, com o
aparente fracasso quantitativo apontado pelo IDEB em 2015, especialmente sobre o Ensino
M¢édio, que apresentou 3,5 pontos, enquanto que o esperado era de 4,0, (BRASIL, 2015), o
presidente Michel Temer, em setembro de 2016, através de uma Medida Provisoria (MP),
inicia uma reformulagdo no Ensino Médio.

A sociedade brasileira foi surpreendida pela MP n°. 746/2016, publicada em 22 de
setembro de 2016, que trazia alteracdes para o Ensino Médio. O fato de mudangas tdo
importantes na Educagdo brasileira serem propostas impulsionadas por uma MP evidencia a
falta de preocupacgdo governamental com a manuten¢do da democracia, pois o dialogo ¢é parte
inquestionavel para conduzir reformas, sejam estas na Educacdo ou ndo, e a partir do
momento que se utiliza de uma MP para impor vontades, estas t€m efeitos imediatos,
bastando para isso que a medida seja apreciada e aprovada pelo Congresso Nacional em até
120 dias (GONCALVES, 2017).

A medida provisoria 746/2016, com suas propostas de alteragdes no Ensino Médio,
derivou do documento Exposicdo de Motivos n°. 00084/2016/MEC, que leva a assinatura do
ministro da Educa¢do Mendonga Filho, apresentando os argumentos do MEC para embasar as
recomendacdes dessas alteragdes. O documento, em seu paragrafo 13, trata claramente sobre a
falta de alinhamento das disciplinas do Ensino Médio com a realidade do trabalho. O mesmo
documento continua, em seu paragrafo 14, elencando a urgéncia de medidas que revertam a
situagdo do Ensino Médio, utilizando nesse momento a justificativa de investimento na
Educacdo dos jovens para garantir uma situa¢do futura economicamente viavel. O ministro
Mendonga Filho (EM n°. 00084/2016/MEC) enfatiza o risco de nao haver garantia de uma
populacdo economicamente ativa suficientemente qualificada para impulsionar o
desenvolvimento econdmico (GONCALVES, 2017).

Ao longo dos 25 paragrafos sao mencionados os indices registrados pelo IDEB, que se

encontram abaixo do esperado para o Ensino Médio, assim como sdo feitas previsdes
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negativas quanto a ndo satisfagdo das metas para os anos seguintes, o que demonstra a
preocupacdo em aprimorar o desempenho dos estudantes para endossar os percentuais
estabelecidos pelo IDEB.

Segundo Gongalves (2017), a constatagdo desses fracassos nas avaliagcdes do Ensino
Meédio, levando em consideragdo os resultados dos 20 paises que compdoem a Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), faz parte do rol das justificativas
apresentadas para direcionar as mudancas no Ensino Médio.

Em 16 de fevereiro de 2017 a MP 746/2016 torna-se a Lei n°. 13.415/2017 mais
conhecida com a Lei do Novo Ensino Médio.

A proposi¢ao do “Novo” Ensino Médio, maneira que o governo federal tem utilizado
para denomind-lo nas midias, aponta a compulsoriedade da oferta das disciplinas de Portugués
e Matematica nos trés anos de duragdo do curso. Essa imposicao esta revestida de uma
tentativa de entabular os estudantes para realizarem as provas de desempenho e garantir uma
boa avaliacdo. Ademais, parece estabelecer um status superior para as disciplinas obrigatorias
quando comparadas as demais constantes no curriculo escolar (GONCALVES, 2017).

A proposta de reforma contida na Lei n°. 13.415/2017 parece revestir-se de um meio
de diminuir a demanda pelo Ensino Médio quando autoriza que o periodo correspondente a
esse ciclo do ensino seja substituido por comprovagao de experiéncia profissional e testes de
avaliagdo de larga escala (ANDRE, 2018).

A argumentacdo utilizada para desencadear uma transicdo no Ensino Médio nao
coaduna com a ideia que o governo quer vender nas constantes propagandas sobre o assunto:
nao parece haver, segundo o documento de Exposicao de Motivos anteriormente citado, uma
preocupacao com os individuos, em sua formagdo como cidaddos capazes de motivar-se por
suas proprias decisdes, mas sim ha um enfoque em atender necessidades de formar
trabalhadores com mao de obra qualificada (GONCALVES, 2017).

Outra proposta da Lei do novo Ensino Médio diz respeito ao ensino em tempo integral
e, de acordo com Gongalves (2017), tem algumas ressalvas, sendo a primeira de ordem
econdmica, pois o investimento na Educacgdo estadual esta defasado, tendo em vista a falta de
infraestrutura das escolas estaduais, e a segunda trata da escola em tempo integral, no discurso
apresentado pelo Ministério da Educagao (MEC), ser apenas um aumento na carga horéria,
sem um comprometimento com o desenvolvimento do aluno, o que consequentemente

desestimulard sua permanéncia na escola.
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Na visdo de Lino (2017), a Lei do novo Ensino Médio ¢ um retrocesso, no que
concerne aos direitos sociais, explicitando que a situagdo politica educacional atual traz

semelhangas ao que ocorreu nos anos de 1990:

Quando a hegemonia do pensamento neoliberal transplantou para a esfera
educacional, como explicitam Moraes et al (2013, p. 22), “a racionalidade
econdmica do setor privado, substituindo critérios republicanos de gestdo social por
critérios privatistas, pautados pela racionalidade do custo/efetividade”, e, assim,
efetuando um processo de reducdo de direitos sociais ja assegurados (LINO, 2017,

p- 81).

As melhorias na qualidade do ensino, neste caso, especificamente do Ensino Médio,
devem ser elaboradas com o escopo de beneficiar os principais interessados, que sdo os jovens
e adolescentes, portanto, ndo se pode excluir a comunidade académica desse momento
decisivo para o futuro da sociedade e do pais.

Para os autores Moura e Lima Filho (2017), houve o discurso da urgéncia na MP n°.
746/2016, agora Lei n°. 13.415/2017, no intuito de barrar decisdes democraticas acerca das
mudangas no Ensino Médio. Buscar, por intermédio de uma MP, alteragdes no Ensino Médio,
¢ uma forma de cercear o debate social, destarte uma medida ndo democratica. As
justificativas primordiais para as transformagdes no Ensino Médio sdo pautadas em tornar o
curriculo menos rigido e em oferecer os itinerarios formativos® que propiciem aos estudantes
opgoes que atendam as suas aspiracdes. Esta tltima justificativa seria a responsavel por fazer
0 jovem assumir sua participagdo na constru¢do do desenvolvimento do pais, tomando para si
o “Protagonismo Juvenil”.

Para os autores supracitados, a reforma do Ensino Médio vai de encontro a concep¢ao
de formacdo humana integral e conduz o Ensino Médio a uma légica mercadoldgica, demons-
trando o retrocesso e contraposicao ao que dispde a LDB.

Relativamente a formag¢do humana Silva (2017) destaca que a Lei em questdo visa a
uma Educacdo amplamente tecnicista, assinalando que as disciplinas de cunho profissionali-

zantes atenderdo ao horario adicional, vislumbrando-se o escopo de produzir mao de obra sem

2 A expressido ‘itinerario formativo’, refere-se a estrutura de um percurso de formagdo oferecido ao aluno. As
bases organizativas dos curriculos, se continuas ou modulares, definirdo, em parte, os tipos de ‘itinerarios
formativos que podem ser seguidos pelos estudantes, em coeréncia com a organizagao e as normas dos
sistemas de ensino e de formagéao profissional.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/itifor.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/itifor.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/itifor.html
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preocupagdo com a formacdo integral® como ser humano ativo nas tomadas de decisdes da
sociedade. Na acepcdo de Czernisz e Garcia (2017) as alteragdes contidas na Lei n°.
13.415/2017 tém carater dogmatico e mitigam o conhecimento para os jovens da classe traba-
lhadora, para os quais a escola publica € o cerne do seu processo de formagao.

Segundo os autores Ramos e Souza (2017), a Reforma do Ensino Médio oportuniza
aos alunos eleger um curriculo direcionado a formacao profissionalizante ou a formagao geral,
fragmentando suas possibilidades em uma carreira técnica ou uma preparagao para ingressar
no Ensino Superior. Diante disso, ha um afastamento do que preconiza a LDB n°. 9394/96
sobre o Ensino Médio ser integrante da Educag¢do Basica, por conseguinte, uma Educagdo
comum a todos.

Preponderantemente as pesquisas sobre a recente Lei n°. 13.45/2017, que traz medidas
para alterar o Ensino Médio, abordam as visdes sobre sua efetividade, seu carater democratico,
as reais intencGes desse movimento de urgéncia nas mudancas que afetam o Ensino Médio, ou

seja, questionam o mérito dessas alteragdes.

22 AS CONTRIBUICOES DE GRAMSCI PARA O ENSINO TECNICO NA
ATUALIDADE

Para Gramsci, o Estado ultrapassava o dispositivo governamental, alcancando o
mecanismo privado de hegemonia, e para o autor, essa supremacia era consentida pela classe
dominada. Dessa forma o Estado tem sistemas distintos para compelir suas determinagdes,
ndo apenas concentrando-se na for¢a, mas conjuntamente vale-se da ideologia e cultura,
acontecimentos sociais, intermediados, em parte consideravel, pela escola e Educacgdo
(SANTOS; SILVA, 2018).

As ideias hegemonicas sdo axiomas que conduzem cultural e materialmente um grupo
social. Nas sociedades que sdo regidas por ditames democraticos, essas ideias sao disputadas e

conquistadas, visto que, em regimes ditatoriais, prepondera a imposicao (RAMOS, 2017).

% Entende-se por formagdo integral a formagdo humana, com base na integragio de todas as dimensdes da vida
no processo educativo, visando a formacgdo omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia
e a cultura. O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como
pratica economica (sentido histérico associado ao modo de produgéo); a ciéncia compreendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade que o contraditorio avango das forcas produtivas; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (BRASIL,
2007).
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A escola vivencia e ¢ influenciada pelas inconstancias globais que, de maneira positiva
ou negativa, intervirdo no modo como sao tracados os propositos da Educagdao (SANTOS;
SILVA, 2018).

A soberania de uma classe estd associada a sua eficiéncia diretiva e aquiescéncia frente
a coletividade, o que pode, ademais, suscitar a hegemonia deste estrato social sobre os demais
grupos. Ocorre que o Estado seguird com o seu papel de interventor dos dissentimentos
enquanto a sociedade civil persistir em funcionar como estrutura de conduta disciplinada
pelos interesses particulares. Nessa perspectiva, o Estado deverd ser eficaz para conduzir
consensos ¢ empregar a forca amparada pela Lei para torna-los validos, obstruindo a
possibilidade de transgredir com hegemonias obsoletas (SANTOS; SILVA, 2018).

Por este prisma, essa sociedade reivindica uma escola ajustdvel ao mercado,
predisposta a cooperar para a preparagdo de um sujeito singular, que se caracterize por novas
capacidades sociais e competéncias cognitivas, transformando-se em um consumidor
meticuloso e apto a determinar vinculos de trocas com o sistema (SANTOS; SILVA, 2018).

O modelo de escola apresentado por Gramsci, a escola unitaria, tomava como ponto de
partida a formag¢dao humanista, de modo que a formacdo técnica seria ulterior aquela
(SANTOS, SILVA, 2018). Impreterivelmente, essa escola precisava resguardar espacos para
conceber os preceitos essenciais do humanismo, a autodisciplina intelectual e a autonomia

moral indispensaveis para uma subsecutiva especializagao:

Seja ela de carater imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, comércio,
etc.) (...) o surgimento da escola Uinica representa (...) o inicio de novas relagdes
entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas escola, mas em toda vida
social. O principio unitario, por isso, ird se refletir em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo (GRAMSCI, 2004,
p- 39-40).

Para que a escola unitaria se concretizasse, o Estado precisaria ser conduzido com
integracdo entre os poderes, em um cenario no qual as politicas publicas integralizassem o
Estado e ndo se prestassem apenas para programas de governo, assim seriam conduzidas
continuamente e nao pelo periodo que determinado partido se conservasse no poder. Do

~ . 4 .
mesmo modo a formagdo humana completa ou omnilateral ™ seria assegurada pela escola

unitaria (SANTOS; SILVA, 2018).

* De acordo com Frigotto (2012), o termo omnilateral procede do latim e remete a concepgo de educacio que
considera todas as dimensdes do ser humano bem como as condi¢des que permitem seu desenvolvimento
historico.
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Consoante o pensamento de Gramsci, as ciéncias passaram a integrar cada vez mais a
existéncia da sociedade moderna, fruto da complexidade das atividades praticas, sendo um
método que suscita a criacdo de escolas diversas com o intuito de formar os seus proprios
dirigentes e especialistas. Destarte, simultaneamente a escola classica e humanista, as
atividades praticas geram para si escolas de niveis distintos, sejam para areas profissionais ou
ocupagdes ja especializadas e recomendadas por intervencdo de uma identificagdo
peremptoria. O que ocorre € que cada atividade pratica origina sua escola profissionalizante, e
cada atividade intelectual concebe suas corporagdes de cultura exclusivas (MOTA; ARAUJO;
SANTOS, 2018).

O intelectual organico na visdo de Gramsci ¢ um intelectual que se origina “no mesmo
terreno” da classe social a qual estd inserido, dessa forma, ¢ um sujeito constituido e
preparado no dmbito de sua classe de origem, empreendendo diligéncias quanto as suas
atribuicdes no sentido de sistematizar as ideologias e politicas que guiardo sua camada social.
Diante do exposto, o novo intelectual organico, que intervira na contenda em contraposi¢ao ao
sistema de producdo atual, deverd emergir no amago da classe trabalhadora. Por ser parte
integrante da realidade que submete os sujeitos a experiéncia desumana, esse individuo
orientara os trabalhadores que subsistem pelo trabalho, a envidarem energia para conquistar
suas proprias e genuinas necessidades (MOTA; ARAUJO; SANTOS, 2018).

Na concepcao de Gramsci (1991) a escola tinica ¢ uma escola “desinteressada”, sem
ser conduzida por designios que tenham aplica¢des praticas imediatas. O intuito dessa escola
consiste na formagdo humanista geral, desse modo as atividades escolares devem ter cunho
formativo, capaz de conciliar os desenvolvimentos das capacidades dos trabalhos manual e
intelectual.

O fundamento educativo da escola unitdria concentra-se no trabalho, acatando que o
homem aprende a produzir sua existéncia fazendo-a, e deste modo, nesse processo, gera
conhecimento. Nao hd como desfazer o liame entre Educacdo e o processo do trabalho, e
nesse contexto a escola funciona como o tempo e o espago destinados a oferecer a
aproximagdo ao conhecimento socialmente concebido, que tem o objetivo de ser
ininterruptamente gerado e difundido (ROSA, 2018).

A escola hodierna ndo apresenta contetdos de ensino uniformes, concentra-se na

secessdo do trabalho e nas propensdes socioecondmicas. Essa mesma escola reitera a

-

segmentacdo entre as classes sociais, exacerbando a distingdo da Educacdo destinada
burguesia e ao proletariado, sujeitando o papel da escola como difusora de habilidades e

competéncias consideradas como primaciais para conseguir intervir de modo competitivo no
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mercado de trabalho, favorecendo a amplificagdo da compleig¢do seletiva e supressiva deste
tipo de Educagdo (SANTOS; SILVA, 2018).

Para Ramos (2017), as praticas educativas de integragcdo curricular previstas para o
Ensino Médio integrado intentam modificar o foco do ensino, centralizado no mercado de
trabalho, com vistas a atender de maneira imediata as demandas desse setor, para uma
formag¢dao humana, na qual o cerne seja o sujeito e o conhecimento, convergindo com o
conceito da Escola Unitaria, na asser¢do de Gramsci, que intenciona formar os trabalhadores
apoiada na Educacgdo integral, para que sejam capazes de assumir o protagonismo de novos
dirigentes da sociedade, por intermédio da operacionalizacdo do exercicio da profissdo e o
dominio das técnicas.

Esses argumentos concorrem para embasar o dilema da Educacdo empregada como
um aparato da hegemonia do capital, com aplicabilidade diplice, no sentido de perpetuagdo e
uma expectativa de sobrepujamento das conformagdes capitalistas. Diante do exposto, ¢é
plausivel considerar que a preparacao dos individuos para a vida precisa de uma escola capaz
de perceber e envolver a comunidade propiciando uma Educag¢dao que transcenda o plano

fisico das instituicdes (SANTOS; SILVA, 2018).

2.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS DO ENSINO MEDIO

A cessagdo do regime militar, a partir da década de 1980 fez com que a sociedade
caminhasse para sua redemocratizagdo, surgindo assim uma inquieta¢do relacionada a
Educacdo: de que maneira ensinar e o que ensinar, integrando as classes menos abastadas
nesse modelo de Educacdo. Segundo Stankevecz e Castillo (2017) esse momento de
inquietacdo embasava-se também na alta taxa de evasdo escolar assinalada nesse periodo,
desencadeando uma valoragao do curriculo escolar.

Perscrutar acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) encontra respaldo nao
somente na abordagem sobre os percursos norteadores para a Educac¢do nacional, mas
igualmente por existir nessa fase de elaboracdo um esbogo das intencdes das esferas sociais
envolvidas na concep¢ao da Educacao brasileira.

Para Stankevecz e Castillo (2017) a efetivagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
em 2014, desencadeou a retomada dos esfor¢os para elaborar um Curriculo Nacional, que

passou a ser conhecido como a BNCC. Houve, em momentos anteriores, mobilizagdes no
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sentido de engendrar um curriculo nacional, inclusive com previsdo constitucional tratando
desse assunto.
Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao

(DCNEB) e a LDB, a BNCC ¢ concebida como:

Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas ¢ que sdo gerados nas instituigdes produtoras de conhecimento
cientifico e tecnologico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens;
nas atividades desportivas e corporais; na produgdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; nos movimentos sociais (PARECER CNE/CEB n. 07/2010,

p-3D).

Na apreensdo de Aranda e Triches (2018), o termo BNCC foi idealizado na LDB de
1996, sendo mencionado no artigo 26 como primordial para o Ensino Bésico, sem, no entanto,
detalhar seu significado.

O grupo conhecido como Movimento pela Base, que opera na Educacdo desde 2013,
interpreta a BNCC como a reunido de habilidades e conhecimentos substanciais que todos os
estudantes brasileiros t€ém o direito de aprender, anualmente, ao longo do periodo que
compreende a Educagdo Bésica (ARANDA; TRICHES, 2018).

Constituido o PNE em 2014 houve um passo expressivo em relacdo ao curriculo
conduzindo a BNCC. O MEC foi o responsavel em propor a BNCC, com fundamentos
estabelecidos na Carta Magna de 1988, na LDB de 1996, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (STANKEVECZ;
CASTILLO, 2017).

Em junho de 2015, o MEC instalou um comité de assessores e especialistas, e segundo
Aranda e Triches (2018), o comité abarcou os estados, o Distrito Federal e os municipios, com
a incumbéncia de produzir uma versdo liminar do documento. Participaram desse comité
professores universitarios de diferentes areas do conhecimento da Educacdo Baésica, docentes
da Educag¢do Basica e técnicos das secretarias de Educagdo, estes dois ultimos indicados pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educa¢ao (UNDIME).

O MEC contava com o apoio do CONSED e UNDIME para disseminar as ideias
contidas na BNCC e também coordenar a estruturacao desse documento. Os agentes publicos
incumbidos de impulsionar as discussdes sobre a BNCC apresentavam como parceiros

institui¢cdes financeiras e empresas praticamente idénticos, dentre estes o Itau, Bradesco,
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Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, Fundacdo Roberto Marinho (ARANDA; TRICHES,
2018, apud MACEDO, 2014, p.1540).

Esse grupo de parceiros tém se locucionado com instituicdes de ensino globais, com o
escopo de fomentar mudangas na Educacdo embasadas nas reformas sucedidas nos Estados
Unidos, Australia, Chile e Reino Unido, que recentemente efetivaram padrdes curriculares
nacionais (ARANDA; TRICHES, 2018, apud PERONI; CAETANO, 2015).

O Brasil vem buscando a adaptacdo aos moldes internacionais de estabelecer o
curriculo. Nesse sentido, organizagdes publicas e privadas preparam seminarios para expor
vivéncias internacionais como um modo de contribuir para organizar o documento da BNCC
(ARANDA; TRICHES, 2018).

As autoras pontuam que essas organizagdes acabam por se fundirem ao papel do
Estado e argumentam em favor da livre iniciativa do capital, com propostas para que o Estado
fragmente ou desloque a responsabilidade ao setor da iniciativa privada.

No entendimento de Stankevecz e Castillo (2017), a BNCC ¢ um documento de
natureza regulamentadora e de referéncia, de cunho obrigatério em territorio nacional. O
maior empecilho estd em tornar as regulamentacdes da BNCC tangiveis para a diversidade
humana alcangada por essas determinagdes (FERREIRA, 2015).

O curriculo sobrepuja seu carater de indicar objetivos em suas proposituras, abarcando
o fazer, as agdes tomadas diariamente que influenciam no processo de formagao dos alunos.
Ainda tratando do curriculo, mesmo que suas orientagdes sejam idénticas, a maneira pela qual
ele sera introduzido nas instituicdes de ensino sofrerd interferéncia das interpretagdes e
adaptacdes para sua efetivacdo, normalmente considerando as diferentes realidades de cada
escola (SILVA, 2015).

Na perspectiva de Silva (2015), a formag¢do humana ¢ um processo de mediagdo
social, corroborando os ensinamentos de Adorno e Horkheimer, segundo os quais o homem ¢
sobretudo social, convertendo-se em individuo: “Mesmo antes de ser individuo o homem ¢
um de seus semelhantes, relaciona-se com os outros antes de se referir explicitamente ao eu; €
um momento das relacdes em que vive, antes de poder chegar, finalmente, a
autodetermina¢do” (ADORNO; HORKHEIMER, 1978, p.47).

A autodeterminacgdo seria alcangcada ndo com a extenuante pretensao de fazer com que
sejam fixados conceitos ou, da mesma maneira, tentar compelir, por intermédio do treino, a
aplicacdo pratica. A autonomia desejada, a experiéncia formativa fidedigna, segundo Maar
(1995), ocorreria tornando a experiéncia uma intervengdo imprescindivel, como um

procedimento para a autorreflexdo.
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Tradicionalmente, a experiéncia formativa, interpretada como experimentagdo ou
treinamento sob a égide do curriculo, ndo propicia o pensamento critico, pois despreza a
“substancia real da experiéncia sem jamais voltar a ela depois de atingir a abstragao do nivel
conceitual” (MARCUSE, 1982, p.166).

Silva (2015) aponta que, o estudante ¢ destituido do método e dos instrumentos
intelectuais que o capacitam a perceber a sociedade e cultura nas quais esta inserido como um

todo, como um conjunto que vem sendo construido historicamente e, consequentemente:

Ao invés disso o estudante ¢ mais e mais adestrado para compreender e avaliar
relagdes e possibilidades estabelecidas somente em referéncia as relagdes e
possibilidades estabelecidas: seus pensamentos, suas ideias, seus objetivos sdo
metddica e cientificamente estreitados — ndo pela logica, pela experiéncia nem pelos
fatos, sendo por uma logica depurada, por uma experiéncia mutilada, por fatos
incompletos (MARCUSE, 1982, p.166).

Essa caréncia da experiéncia formativa genuina, no entendimento de Silva (2015),
pode ser observada por intermédio das praticas amparadas pelos curriculos escolares, que
fatidicamente levam a formacao limitada dos estudantes.

A BNCC foi organizada por competéncias, objetivos e conteudos, demonstrando a
priorizacdo do modelo da teoria curricular de instrucdo. O texto em vigéncia possui 575
paginas destinadas a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, trazendo a proposta para o
Ensino Médio encaminhada para a discussdo no Conselho Nacional de Educagio (CORREA;
MORGADO, 2018).

A articulagdo para a formulagdo da BNCC iniciou em abril de 2013 com a criagdo do
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular e o documento final, tratando da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Foi homologado em 20 de dezembro de 2017 pelo Ministro do
Estado e Educacao Jos¢ Mendonga Bezerra Filho (ARANDA; TRICHES, 2018).

A Resolugao n°. 04 que institui a BNCC para o Ensino Médio, foi publicada no Diario
Oficial da Unido no dia 18 de dezembro de 2018. O documento apresenta o conteido minimo
que os estudantes dessa etapa da Educacdo Basica deverdo aprender em sala de aula, e sua
implementagdo ocorrera em cada estado, dependendo das realidades locais. Estipula-se que as
alteracdes passem a vigorar a partir do inicio do ano letivo de 2020.

Considerando que o Ensino Médio faz parte da Educacdo Basica, preceituado na LDB

como tal, o documento oficial da BNCC estabelece que a BNCC do Ensino Médio:
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Se organiza em continuidade ao proposto para e Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, centrada do desenvolvimento de competéncias e orientada pelo
principio da Educag¢do integral. Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a
Educagdo Basica orientam tanto as aprendizagens essenciais a ser garantidas no
ambito da BNCC do Ensino Médio quanto os itinerarios formativos a ser ofertados
pelos diferentes sistemas, redes e escolas (BRASIL, 2018, p.468).

A proposta da BNCC do Ensino Médio se organiza por areas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, seguindo o que preconiza o artigo 35-A
da LDB. Contextualizando o previsto na proposta da BNCC do Ensino M¢dio, as areas do
conhecimento tém o proposito de integrar dois ou mais componentes curriculares, consistindo
em tornar tangivel a transformagao da realidade complexa (BRASIL, 2018).

Por mais abstrusa que seja a tarefa de construgdo de um curriculo, inevitavel que haja
esforcos em torno de concretizd-lo, haja vista sua importincia quanto a orientacdo da
formagdo dos estudantes (MORAES; GUILHERME, 2018).

No tocante aos preceitos instituidos para conduzir os sistemas de Educagdo do Brasil,
tem se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que consistem em documentos oficiais
elaborados e efetivados pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), possuindo carater
mandamental. Hodiernamente cada etapa da Educagdo basica tem sua propria diretriz
(GUSMAO; SCHMIDT, 2018).

O primeiro documento DCN concebido exclusivamente para o Ensino Médio,
denominado Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), entrou em vigor
em 1998. O artigo 1°. esclarece o carater normativo das diretrizes, assim como salienta o
liame entre a Educacdo, o trabalho e a pratica social, considerado como fundamental para o
exercicio da cidadania (GUSMAO; SCHMIDT, 2018).

As DCNEM de 2012 instauradas a partir do parecer CNE/CEB n. 5/2011 (BRASIL,
2011) e da resolugao CNE/CEB n. 2/2012 (BRASIL, 2012), identificaram a preméncia de um
exame minucioso acerca do eixo ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, previsto como fulcro
da organizagdo pedagdgico-curricular do Ensino Médio (SILVA; COLONTINO, 2014).

O parecer CNE/CEB n. 5/2011 esboga alguns argumentos para ancorar as novas
DCNEM, dentre eles a instituicdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo (FNDEB), a dilatagao da idade
obrigatoria da escolarizacdo, decorrente da Emenda Constitucional n°. 59, de novembro de

2009 (SILVA; COLONTINO, 2014).
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O parecer citado dispde de outros propoésitos justificados nas

Novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleracdo da producdo de
conhecimentos, da amplia¢do do acesso as informacdes, da criacdo de novos meios
de comunicacgdo, das alteragdes do mundo do trabalho, e das mudangas de interesse
dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional. (BRASIL, 2011, p.1)

Conforme acepgao de Silva e Colontino (2014) as DCNEM buscam precipuamente
modificar a dindmica desse periodo da Educagdo basica, na tentativa de estabelecer um
curriculo capaz de erigir um novo sentido aos saberes escolares, com qualidade e que seja
eficiente no quesito de manter o jovem na escola.

Outra particularidade do documento concentra-se em realgar a formag¢do humana
integral do aluno, contribuindo com a constru¢do do cidaddo, e ndo apenas em um ensino
centrado em disponibilizar conteudos, que cumprem com o proposito de preparar
proficuamente para os vestibulares (CORTEZ; DEL PINO, 2017).

O Ensino Técnico brasileiro tem um capitulo nas DCN para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, embasado pelo Parecer CNE/CEB n. 11/2012, que originou a
Resolucdo CNE/CEN n. 06/2012, a qual instituiu as DCN para o Ensino Técnico. Essas
diretrizes se pautaram em buscar uma formagdo técnica que pudesse, de forma eficaz,
construir um ensino que trouxesse o melhor do conhecimento pratico e teodrico (OLIVEIRA;
BATISTA, 2018).

A Resolucdo CNE/CEB n. 06/2012, destaca, em seu artigo 3° que a Educacdo
profissional técnica de nivel médio deverd ser ofertada de maneira articulada, nas
modalidades subsequente, integrada ou concomitante. Essa oferta dos cursos em modalidades
distintas traduz uma flexibilizagdo para a expansdo do curso técnico de nivel médio,
pretendendo adaptar-se as peculiaridades do perfil do aluno (OLIVEIRA; BATISTA, 2018).

Em 21 de novembro de 2018 foi publicado o Parecer CNE/CEB n°. 3/2018, que
propoe as atualizacdoes das DCNEM, observadas as alteragdes introduzidas na LDB pela Lei
n. 13.415/2017 (BRASIL, 2018).

O Relator do Parecer citado expde sobre a necessidade da atualizagdo das DCNEM
para que ocorra a concretizacdo da implementacdo da BNCC — Etapa Ensino Médio, e
também a instituigdo da Reforma do Ensino Médio apresentada pela Lei n. 13.415/2017
(BRASIL, 2018).

O documento informa que o principal referencial que direcionara a implementacdo do

novo Ensino Médio esta ancorado em sua concepgao como direito de todos e dever do Estado
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e da familia, a ser promovido e incentivado com a colaboragdo da sociedade, com vistas ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, seguindo o prescrito no art. 205 da Carta Magna e no art. 2° da
LDB (BRASIL, 2018).

O Parecer elenca no Titulo I, Capitulo II, art. 4° que as institui¢des de ensino que
ofertam essa etapa da Educacdo Basica devem estruturar suas Propostas Pedagdgicas
considerando as finalidades previstas no art. 35 da Lei n. 9.394/1996 LDB. O art. 5° segue
destacando os principios especificos que guiardo o Ensino Médio, dentre estes a formagao
integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos € socioemocionais
(BRASIL, 2018).

Segundo o disposto no Parecer, em seu art. 7°, §2 °:

O Curriculo deve contemplar tratamento metodologico que evidencie a
contextualizacdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de
interacdo e articulag@o entre diferentes campos de saberes especificos, contemplando
vivéncias praticas e vinculando a Educacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica
social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes
adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (BRASIL, 2018, p.19).

Seguindo adiante, descrevendo a estrutura curricular, o documento explicita que a
composi¢ao dos curriculos do Ensino Médio divide-se em formagdo geral bésica e itinerarios
formativos (BRASIL, 2018).

Concernente ao itinerario formativo, o Parecer orienta que sua disponibilidade seja
ponderada tomando por base as demandas e necessidades do mundo contemporaneo, que seja
vantajoso para os alunos e possibilite sua incorporagdo a sociedade, observando o contexto
local e as oportunidades de oferta dos sistemas e institui¢des de ensino. Os objetivos da oferta
dos itinerarios formativos, presentes no documento, consistem em proporcionar
aperfeicoamento e ampliagdo das aprendizagens em areas do conhecimento, garantindo a
apreensdo de procedimentos cognitivos e uso de metodologias que fomentem o protagonismo
juvenil, evidenciando alguns eixos estruturantes, dentre eles a mediacdo e intervencao
sociocultural, que pressupde a utilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
resolucdo de conflitos, estimular solu¢des pacificas para problemas levantados pela
comunidade (BRASIL, 2018).

O MEC serad o responsavel pela producdo de um guia que oriente as instituigdes e

redes de ensino na implantagao dos itinerarios formativos (BRASIL, 2018).
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Ha previsdo no Parecer citado de oferta do ensino a distancia, até 80%, na Educacao
de jovens e adultos, abarcando a formagdo geral basica e os itinerarios formativos, desde que
disponibilizado suporte tecnoldgico, digital ou ndo, e suporte pedagodgico adequado (BRASIL,
2018).

O Titulo III, Capitulo II, art. 26 do Parecer 03/2018, apresenta os principios da

proposta pedagdgica:

Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas,
no exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, a proposta pedagogica das
unidades escolares deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente,
garantida a participagdo efetiva da comunidade escolar e local, bem como a
permanente construcdo da identidade entre a escola e o territério no qual esta
inserida (BRASIL, 2018, p.28).

A proposta pedagdgica devera reputar, tanto na concep¢ao quanto na implantagdo, os
alunos e docentes como sujeitos historicos e detentores de direitos, considerando-os como
parte ativa e articulador na sua diferenca e peculiaridade (BRASIL, 2018).

O Parecer dispoe sobre a tempo para implementacdo das alteragdes previstas na Lei n°.
13.415/2017, e reitera a possibilidade dos profissionais com notdrio saber, atestado pelos
respectivos sistemas de ensino, exercer a docéncia no Ensino Médio, salientando que somente
se dara no itinerario formativo de formagao técnica e profissional para aplicar contetidos
equivalentes a sua formag¢do ou experiéncia profissional, que precisardo ser comprovados, de
acordo com o inciso IV do art. 61 da LDB (BRASIL, 2018).

Ficard a cargo da Unido designar os padrdes de desempenho previstos para o Ensino
Médio, que servirdo como parametro nos processos nacionais de avaliagdo em larga escala, a
partir da BNCC. Ainda, serdo criados Referenciais para a elaboracdo dos itinerarios
formativos no prazo de até 90 (noventa) dias contados da data de publicagdao dessa Resolugao,
sob responsabilidade do MEC (BRASIL, 2018).

Para Oliveira e Batista (2018) ¢ evidente a necessidade de reformas no Ensino Médio,
que sejam fundamentadas atendendo aos contextos politico, economico e cultural. Asseveram
que, para as alteracdoes nessa etapa da Educacdo Bdsica, sdo necessarios investimentos
substanciais, assim como promog¢ao social da juventude, mas o constatado na realidade sao
subterflgios para mitigar a expressividade dos problemas e a sobrestimag¢do da atribui¢do das

reformas curriculares, ignorando um didlogo com a comunidade escolar.
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2.4 O ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE E BREVE HISTORICO DO IF

No Brasil, a elite, que sempre esteve no poder, teve também maior proximidade e
facilidade com o acesso a Educagao, pois esta era pensada para tornar possivel que a mesma
classe perdurasse com o dominio politico e econdomico (XAVIER, 1990). Destarte, as normas
juridicas orientadoras da Educacdo eram elaboradas para agradar aos que detinham condi¢des
de ditar as regras sobre como deveria ser a Educacao para os pertencentes as classes sociais
dominantes, assim como para os demais cidadaos.

O ensino para a classe burguesa consistia em treind-la para perpetuar a dominagao
sobre as demais classes, enquanto, para o restante da populacdao, o melhor caminho resumia-se
a prepara-la para trabalhar com a maxima destreza possivel e aceitar seu papel de trabalhador.

Desde o periodo do Brasil Colonia, ha noticias de modelos de Educagao Profissional,
que na época eram denominados de “artes e oficios”, voltados a formar o trabalhador para o
artesanato, a manufatura e a industria (SILVA; LIMA; SILVA, 2017).

A partir de 1759, com a chamada Reforma Pombalina na Educagdo brasileira,
responsavel pela expulsdo dos Jesuitas do comando da Educagdo, o ensino abandona suas
peculiaridades religiosas, deslocando-se para socorrer os interesses do Estado que ansiava por
impulsionar a producdo para o comércio (SILVA; LIMA; SILVA, 2017).

Como apontam Silva, Lima e Silva (2017), a Educagdo Jesuitica deu lugar a
organizagdo de aulas régias, e este modelo tinha o objetivo de, inicialmente, ensinar aos
alunos a leitura e a escrita, para que, ap0s essa iniciagdo, pudessem se aprofundar nas demais
matérias. Esse aprofundamento seria o equivalente ao Ensino Médio propedéutico e, apds o
qual, os individuos poderiam ingressar nas universidades de Coimbra ou ainda alguma outra
na Europa.

Datam de 1809 as informacdes sobre a preparacdo para o trabalho, nos ambientes
industriais, que eram as Escolas de Fabrica tomadas como marco historico para a Educagdo
profissional. No ano de 1901, com o Decreto n°. 3.890 de 1° de janeiro, ¢ instituido o Codigo
dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario, subordinado ao Ministério da Justica
e Negocios Interiores. A partir de 1906, o ensino profissional torna-se dependente do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, com o propoésito de preparar para oficios que
atendessem aos trés ramos aos quais esse ensino estava subordinado (SILVA; LIMA; SILVA,
2017).

Em 1909 sao instituidas as Escolas de Aprendizes Artifices, por intermédio do Decreto

n°. 7.566, com o objetivo de prover oportunidades de existéncia e sobrevivéncia as classes
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menos favorecidas, e consequentemente, reprimir as dissensdes sociais, dentre estas, o vicio e
a ociosidade (FERNANDES; SILVA, 2018).

A partir de 1937, com a publicacdo da Lei. n°. 378, as Escolas de Aprendizes e
Artifices foram transformadas em Liceus Profissionais, com a proposta de oferecer ensino
profissional em todos os ramos e graus. Os Liceus, em 1942, passam a ser denominados de
Escolas Industriais e Técnicas, e neste periodo o ensino profissional era ofertado em nivel
correspondente ao secundario, possibilitando aos estudantes formados ingressar no Ensino
Superior em area similar a de sua formagao (FERNANDES; SILVA, 2018).

Por intermédio do Decreto n. 5241/1927, estabeleceu-se a obrigatoriedade do ensino
profissional nas escolas primarias, no Colégio D. Pedro II e demais instituigdes que se
assemelhassem a essas. De acordo com Moura (2012), j4 no ano de 1932, motivada pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que pregava uma democratizagdo na escola,
levantando a bandeira de tornar a escola acessivel a todos, surgiu a ideia de dividir a
Educacdo em duas categorias que seriam as atividades humanisticas e de ciéncia e a segunda,
tecnicista.

Foi na reforma de Gustavo Capanema que houve a determinagdo de um complexo
paralelo de ensino, inserindo-se a preparagdo profissional para o trabalhador. Com a Lei
Organica do Ensino Secundario de 1942, o entdo Ministro Gustavo Capanema ressaltou a
tradi¢do do ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico. Em consonancia com a
Lei Organica acima mencionada, outras também traziam regulamentagdes para o ensino
profissional nos mais distintos setores da economia, assim como para o ensino conhecido
como normal. Consequentemente, existiam duas estruturas educacionais, que caminhavam
paralelamente e de forma autbnoma (ALMEIDA; BORTOLOTO; LOPES, 2016).

Essa reforma acentuou a dualidade do ensino, tornando ainda mais visivel as regras do
capitalismo, demonstrando o escopo de preparar a classe trabalhadora apenas para exercer
suas funcdes com algum grau de presteza, enquanto a elite continuaria com o firme propdsito
de dirigir o pais e se manter no degrau alcangcado (ALMEIDA; BORTOLOTO; LOPES,
2016).

A primeira inser¢do do ensino profissional apareceu na LDB de 1961, como parte
integrante do sistema regular de ensino e, correspondia a continuidade da Educacdo iniciada
no nivel anterior, com o intuito de promover a formacdo do adolescente (ALMEIDA;
BORTOLOTO; LOPES, 2016).

A Lei n° 5.692/1971 nao conseguiu dirimir a dualidade do ensino quando estabeleceu

a obrigatoriedade da Educacdo profissional, o que somente reforcou seu cunho capitalista.
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Essa determinacdo da Educagdo profissional obrigatdria ndo perdurou, perdendo seu carater
de compulsoriedade com o Parecer n°® 76 de 1975, sendo revogada em 1982 pela Lei n° 7.044
(ALMEIDA; BORTOLOTO; LOPES, 2016).

Com o advento da Lei n°. 7.044/1982, os cursos de cunho ndo profissionalizante
precisariam incluir 2.200 horas com destina¢do para a formagao geral. Essa Lei retomou um
dualismo caracterizando um sistema de Educacdo geral e outro técnico profissionalizante, este
revertido para os trabalhadores (ALMEIDA; BORTOLOTO; LOPES, 2016).

Dessa forma, o que ocorria era que quem optasse pelo ensino técnico ficava desfalcado
em relacdo aos que tinham acesso a formagdo bdsica plena, caracteristica dos cursos
propedéuticos, que propiciavam uma formac¢do com melhores chances de ingressar no Ensino
Superior.

O Decreto n°. 2.208/1997 regulamentou a Educagdo profissional e sua relacdo com o
Ensino Médio, dividindo a Educagdo geral da Educagdo. Essa divisdo afetou
significativamente o Ensino Médio, intensificando a proposta de cursos basicos com carater
formativo profissional, sem relacdo com o conhecimento cientifico, tendo como exemplos
cursos de panificagdo e jardinagem, além de outros mais. Esses cursos ndo necessitavam de
investimentos vultuosos, sendo assim, eram ofertados, preponderantemente, pela iniciativa
privada (ALMEIDA; BORTOLOTO; LOPES, 2016).

Para Oliveira e Batista (2018) previamente ao Decreto citado a LDB permitia que o
Ensino Médio e o profissionalizante ocorressem simultaneamente no mesmo ambiente fisico,

sendo que houve alteragdo a partir da do Decreto.

Enquanto o primeiro projeto de LDB sinalizava a formagao profissional integrada a
formacgdo geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnologicos, o
Decreto n°. 2.208/97 e outros instrumentos legais (como a Portaria n°. 646/97) vem
ndo somente proibir a pretendida formacdo integrada, mas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiras de Educag@o profissional em fungdo das alegadas
necessidades do mercado. O que ocorreu também por iniciativa do Ministério do
Trabalho e Emprego, por meio de sua politica de formacdo profissional.
(FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2012, p.25).

O Decreto mencionado acima manteve o carater dual do Ensino Médio, oportunizando
cursos de eficacia duvidosa quanto ao atendimento da formagao do cidadao.

A partir do ano 2000, o Estado, exacerbando seu poder regulador, distribui as metas da
Educacdo sobre a quantidade de vagas disponiveis, a interiorizagdo das instituigdes,

independente do potencial de trabalho/emprego, o atendimento dos interesses politicos locais
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e a transferéncia ao setor privado da responsabilidade em atender a demanda de seus recursos
humanos, sustentada pelos recursos publicos (CORSETTI; VIEIRA, 2015).

Com a promulgagdo do Decreto n°. 5.154 de 23 de julho de 2004, revogando o
Decreto n°. 2.208/97, houve a possibilidade da oferta da Educacdo profissional técnica
articulada com o Ensino Médio, nas modalidades integrada, concomitante e subsequente
(MELO, 2018).

Na interpretagao de Melo (2018), a concep¢ao do Ensino Médio Integrado ocorreu
nesse periodo. Por tratar-se de um direito social universal, com previsdo constitucional,
viabilizou uma formacgao profissional que satisfizesse os pressupostos das alteragcdes da base
técnica da produgdo, possibilitando uma formacao que conferisse ao trabalhador a op¢ao por
lutar por sua emancipagao.

Com a responsabilidade de atender a Educagao profissional com a oferta de cursos
técnicos no Ensino Médio, sdo criados os Institutos Federais, em 2008, pela Lei n°.
11.892/2008. Para Corsetti e Vieira (2015), havia por parte do governo uma propaganda no
sentido de disponibilizar muitos recursos financeiros para a execugdo dos Institutos, fazendo
com que muitos dirigentes de escolas técnicas desistissem desse modelo para adentrarem ao
projeto recente.

O CEFET do Parana ndo aderiu ao modelo dos IFs, por ter alcangado o direito de
converter seu status para Universidade Tecnologica. Os CEFETs do Rio de Janeiro e Minas
Gerais ndo aceitaram essa adesdo, pois pleiteavam o mesmo direito consagrado ao CEFET do
Parana (CORSETTI; VIEIRA, 2015).

O foco inicial dos Institutos Federais era disponibilizar cursos técnicos de nivel médio,
e criar uma instituicdo de carater ndao universitario, no sentido de aumentar a inser¢do de
individuos no Ensino Superior, diante da caréncia de vagas nas universidades ja existentes.

Atualmente, as concepgdes acerca do trabalho, sobre as profissdes e sua vinculacio
com a escola, t€ém inumeras interpretacdes. Quando se fala da associagcdo entre trabalho e
escola existem as interpretacdes que menosprezam a valorizagdo da escola em detrimento da
experiéncia obtida no ambito do trabalho, e outras que sobrevalorizam o papel da escola como
responsdvel pela formacdo profissional e consequente insercio no mercado de trabalho
(MANFREDI, 2017).

O ensino profissionalizante ndo deve calcar-se somente na formagdo tecnicista,
subtraindo do individuo a oportunidade de conhecer os saberes construidos historicamente.
Deve ser do cidaddo a escolha em usufruir desses conhecimentos ou ndo, mas estes precisam

estar a disposicdo para a verdadeira formagdo do homem para contribuir com o
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desenvolvimento da sociedade. A Educagdo geral ¢ parte indissocidvel da Educagao
profissional em todas as formas de preparagdo para o trabalho. Nesse sentido o trabalho seria
reconhecido como principio educativo, buscando minimizar a biparti¢do entre trabalho
manual e intelectual, com o intuito de formar trabalhadores atuantes como dirigentes e
cidadaos (CIAVATTA, 2012, p.84 apud MELO, 2018).

Durante o governo do Presidente Lula ocorreu a revogagdo do Decreto presidencial de
n°. 9.649/98, que permitia apenas a ampliacdo da oferta de Educacdo profissional, por
intermédio da criacdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, se fossem em parceria
com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizacdes, ficando sob a
responsabilidade destes a manutencdo e gerenciamento dos novos estabelecimentos de ensino.
A partir dessa revogacdo houve um movimento enérgico direcionado a expansdo da rede
federal de Educacdo tecnoldgica e profissional, culminando com a criagdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais ou IFs) (FERNANDES;
SILVA, 2018).

Os IFs foram concebidos partindo de referéncias como os CEFET, escolas técnicas e
agrotécnicas federais e as escolas técnicas vinculadas as universidades federais (BRASIL,
2018).

A criagdo dos IFs se deu a partir das instituigdes federais de Educacdo profissional
tecnologica (EPT), que aderiram ao modelo apresentado pelo MEC, sendo a sua Lei de
criagdo n°. 11.892/2008 (BRASIL, 2018).

A partir da Lei que instituiu os IFs, estes passam a figurar como centros de referéncia
na oferta de ciéncias, generalizadamente, e especificamente as ciéncias aplicadas,
promovendo a potencializagdo do pensamento critico, direcionado a investigacdo empirica.
Cabe aos Institutos fomentar programas de extensdo e de disseminagdo cientifica e
tecnoldgica, empreender e incentivar a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
imprimindo esfor¢os no sentido de viabilizar métodos educativos e exploratorios de geracao e
adequagdo de recursos técnicos e tecnologicos héabeis para suprir as reivindicagdes sociais e
especificidades regionais (FREITAS, 2018).

O documento emitido pelo MEC em 2008, versando sobre os IFs, identifica o foco
dessas institui¢des em proporcionar a justica social, a equanimidade, a emulacdo econdmica e
o engendramento de novas tecnologias. Compete aos IFs a satisfacdo de maneira agil e

proficua, as exigeéncias progressivas de uma formacdo profissional, pela disseminacdo de
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conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de amparo aos padrdes produtivos regionais
(MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

Em relagao ao conceito de EPT que determina as atividades dos IFs, o documento
citado reputa, com fundamento nos axiomas da integracdo e da articulagdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos ¢ do avango da predisposicdo para a
investigacao cientifica, como proporg¢des primordiais a perpetuagdo da autossuficiéncia e dos
conhecimentos basilares ao perdurdvel desempenho das atividades laborais, retratadas nas
praticas de ensino, pesquisa e extensdo. Sendo considerada como substancial, a Educagao
profissional e tecnoldgica, conseguinte favorece o progresso socioecondomico (MORITZ;
NOGUEIRA, 2018).

Na compreensao dos autores supracitados, o documento em questdo aponta que o
estabelecimento dos IFs poderia significar uma suplantagdo a sujeicdo ao poder econdmico e
estabelecer congruéncia com outros ambitos do poder publico e da sociedade, visando a
implantacdo de um plano extensivo para a Educacdo publica, com suas peculiaridades,
movimentando-se para intervir como uma rede social de Educacao profissional e tecnologica.

A visao sobre a Educacao profissional passa a ndo ser mais considerada como aquela
que promovia o preparo da classe trabalhadora, para desempenhar tarefas que exigiriam
apenas uma formacao técnica de nivel médio. Da maneira como os IFs foram concebidos a
Educacao profissional e tecnoldgica constitui-se no itinerario formativo verticalizado que tem
sua perspectiva expandida para o poés-doutorado. Esse itinerario ja era exequivel, mas a partir
do modelo dos Institutos poderia ser percorrido em uma institui¢ao publica una (FERRETTI,
2011, apud MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

Com a incumbéncia de ofertar todos os niveis de Educacgao, os IFs, fundamentados na
verticalizagdo do ensino, t€ém como parte da proposi¢do politico-pedagogica disponibilizar
Educagao basica, precipuamente o Ensino Médio integrado a Educagao profissional técnica de
nivel médio, ensino técnico em geral, cursos superiores de tecnologia, licenciatura e
bacharelado em campos que a ciéncia e a tecnologia representam elementos definidores,
especificamente as engenharias. H4 a previsdo de ofertar programas de po6s-graduagao lato e
stricto semnsu, assim como garantir a formacdo inicial e continuada dos trabalhadores
(MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

Seguindo as proposi¢des contidas no documento, em relagdo a verticalizagao, os IFs
teriam a responsabilidade de utilizd-la como perspectiva para a estruturagdo de saberes,
partindo do pressuposto que seus profissionais interviriam a partir da Educagdo basica, se

estendendo a pods-graduagdo, erigindo a comunicagdo entre os niveis, contribuindo para
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consubstanciar o ensino, pesquisa e extensao. O mesmo documento expde que a proposta para
os Institutos, de organizar o didlogo entre os conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais
e humanisticos e conhecimentos e habilidades concatenadas ao trabalho, e¢ de debelar a
caracterizacdo da escola dual e segmentada, poderia configurar a ruptura da hierarquizagao de
saberes e cooperar para a Educacdo do pais como um todo (MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

A atribui¢do prenunciada dos IFs seria de assegurar a durabilidade de praticas que
caminhassem no sentido de englobar areas socias que eram mantidas afastadas dos processos
de progresso e modernizacdo do Brasil. Diante disso, a instituicdo passou a ter um papel de
consubstanciar a composi¢ao dual do ensino, concebida para acolher as camadas populares da
sociedade, enfatizando sua atuag@o na busca da expansao local e regional, competindo aos IFs
uma comunicagao muito proéxima com o real, com o intuito de encontrar solugdes para o
quadro de exclusdo presente no pais (AMORIM, 2013 apud MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

O documento que instituiu as concepcdes e diretrizes dos IFs destacava que a oferta de
EPT nos Institutos deveria ocorrer de maneira diversa da referéncia empregada, regulada e
definida pelo mercado. Para atender ao disposto, a instituicdo precisava ultrapassar a
compreensdo da EPT como operacionalizadora de individuos para o trabalho estipulado por
um mercado que estabelecia seus propositos. Os IFs tinham a incumbéncia de disponibilizar
uma Educacdo que tornasse possivel ao individuo o desenvolvimento de habilidades para
produzir conhecimentos partindo da interatividade com a realidade, de modo que essa
interacdo fizesse com que os sujeitos influenciassem, com suas agdes fundamentadas no saber,
de forma significativa no modo de vida da sociedade (MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

O documento supramencionado exprime que os professores que trabalham na rede
federal apresentam boas condi¢des de trabalho e possibilidade de formagao continuada, e que
um percentual significativo dos docentes tem mestrado e doutorado. As medidas mencionadas
nas politicas para a Educagdo profissional e tecnologica, concernentes a rede federal, sdo
palpaveis, especificamente as direcionadas ao reconhecimento dos profissionais das
instituicdes federais. Neste sentido, traduzem-se no plano de carreira em progresso, nas
intervengdes para garantir a formagdo continuada, com a subvengdo de bolsas de pos-
graduacdo em parcerias com Setec/CAPES, em articulagdes com universidades publicas para
acolher os docentes da rede federal em seus programas de pds-graduagdo. Politicas similares
sao adotadas para direcionar os profissionais as proprias instituicdes que integram a rede. A
rede federal conta com mais de 70% dos profissionais com mestrado e doutorado (MORITZ;

NOGUEIRA, 2018).
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Os Institutos Federais (IF) brasileiros tém 644 campi formando uma rede publica de
ensino, disponibilizando cursos em niveis distintos com uma pluralidade de campos do
conhecimento, contando com ensino presencial e a distdncia. Os cursos sao distribuidos em
Educagao vocacional e tecnoldgica integrada ao Ensino Médio, licenciatura e bacharelado e
ainda programas de pds-graduagdo. Os IF sdo vinculados ao MEC e pertencem a Rede Federal
de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), que tem o compromisso social
de conceder Educagdo profissional publica aos jovens e trabalhadores das regides
metropolitanas e do campo, de forma gratuita (VIEIRA, FINARDI e PICCIN, 2018).

Presentes em todos os estados, a RFEPCT integra 38 IFs, 02 CEFETs, Colégio Pedro
II, 23 Escolas Técnicas vinculadas as universidades federais e a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

Ha a determinacdo legal dos IFs destinarem 50% das suas vagas para os cursos de
nivel médio, especificamente na modalidade integrado, assim como existe um
comprometimento de assegurar 20% das suas vagas para cursos de licenciatura e programas
especiais de formacdo pedagogica, com fulcro na formacdo de docentes para a Educagdo
basica, centrada nas areas de ciéncias e matematica, e para a Educagdo profissional (BRASIL,
2018).

O documento que trata das Concepgdes e Diretrizes dos IFs (2008) esclarece que estes
deveriam concentrar seus esfor¢os para satisfazer as exigéncias condizentes ao atual mercado
de trabalho. Salienta, igualmente, que diante das transicdes dos métodos produtivos,
consequentemente tornou-se imperativo que os trabalhadores tivessem qualificagdo, e suprir
essa exigéncia ficaria a cargo da oferta de EPT. Outrossim, realga que o ambito do trabalho
brasileiro coetaneo ¢ bastante complexo e heterogéneo. O modelo de produgdo adotado por
décadas advinha do taylorismo/fordismo, contudo um novo paradigma se revelou, desinente
das transformagdes na base técnica, destacadamente na microeletronica, o que resultou em
novos requisitos para a formacao dos trabalhadores. A partir das vigentes premissas surge a
preocupacdo com uma adversidade que atinge a Educagdo brasileira, acentuadamente a
Educagdo profissional e tecnoldgica, refletida na escassez de trabalhadores qualificados
(MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

O documento elucida que a EPT ndo tem meramente a atribuicao de qualificar a mao
de obra, mas sim um engajamento em disponibilizar uma educacdo que possibilite ao pais
transcender o estado de consumidor para gerador de ciéncia e tecnologia (MORITZ;

NOGUEIRA, 2018).
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Moritz e Nogueira (2018) explicam que o mesmo documento estipula que a Educagao,
em sentido macro, tem o propdsito de gerar e coletivizar o conhecimento, na atribuicao
decisiva do estabelecimento do dialogo, com a finalidade de ressarcir a sociedade o
conhecimento concentrado pela coletividade. A ciéncia deve estar a servigo do homem ¢ a
transmissdo da produ¢do do seu conhecimento ¢é principio imprescindivel para o

desenvolvimento. O documento expde:

Em seu perfil mais especifico, da formagao profissional, cabe-lhe principalmente o
dever de traduzir o conhecimento cientifico sob o aparato das tecnologias — aqui
também entendidas como manifestacdo da esséncia do homem, porquanto contribui
em configura-lo para o meio e este para ele. Entende-se, portanto, que as tecnologias
sdo produtos da agdo humana, historicamente construidos, expressando relagdes
sociais das quais dependem, mas que também sdo influenciadas por eles (BRASIL,
2008, p.35).

Em conformidade com as disposi¢des do documento referenciado ha um incontestavel
comprometimento dos IFs com a questao social ¢ a renovagao social. Relativamente a oferta
de EPT, os Institutos concentrariam seus esforcos em oferta-la alicergada na integracdo entre
ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos, orientadas a expansao de aptiddes de
investigacdo cientifica e que utiliza, para a preservacdo de saberes essenciais, do ambiente
laboral, com o propdsito de suplantar a percep¢ao de que a escola atuaria como um mero
mecanismo para refletir a ideologia do Estado (MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

A Resolugao CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. H4, ao longo
do texto, diversas mengdes sobre itinerarios formativos, que preconizam possibilidades de
formagdo para os estudantes. O documento conceitua os itineradrios como uma reunido de
estagios que abarcam a oferta da Educacdo Profissional pela instituicdo de Educacao
Profissional e Tecnologica, no contexto de um eixo tecnoldgico especifico, viabilizando, de
maneira continua e articulada, o aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais
certificadas adequadamente por institui¢des educacionais legitimadas (BRASIL,2012).

De acordo com o prescrito na Resolugdo n® 06/2012, ha a possibilidade de
sistematizagdo dos componentes e conteudos curriculares de modos distintos. Inclui os
itinerarios formativos na propria conformacdo de disciplinas que constituem o curriculo,
apresentando-os como oportunidades singularizadas aproveitando a organizacdo curricular
existente, disponibilizando alternativas aos estudantes (BRASIL, 2012).

E evidente, pelo disposto no documento, a precauciio em estabelecer que o ensino

caminhe no sentido de sobrepujar o enfoque econdmico e que assista ao trabalhador,
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aspirando uma formac¢ao de um cidadao, com capacidade de perceber a realidade e influencia-
la, com o uso da ciéncia e tecnologias, deixando de ser apenas um espectador das mudancas

(MORITZ; NOGUEIRA, 2018).

2.5 PESQUISAS NA AREA

Para esta pesquisa, foi realizada revisao de literatura sobre a Lei n°.13.415/2017. Para
tanto, inseriu-se como palavra-chave “Lei 13.415/2017” nas bases de dados do Google
Académico, Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD).

A consulta as bases de dados supracitadas retornou cento e dez resultados, dos quais
quarenta ¢ dois foram revisados, por atenderem os critérios de apresentar discussdo das
proposic¢des trazidas pela Lei n°. 13.415/2017, seus possiveis impactos no cendrio do atual
Ensino Médio ¢ as formas de execugdo das propostas inseridas da referida Lei. Foram
descartados estudos que nao aprofundaram a discussao da Lei n°. 13.415/2017, sendo que esta
apenas foi citada para exemplificar medidas que pretendiam inserir mudangas no ensino, mas
sem pormenorizar seu teor, e sem levantar debates sobre a Lei supracitada.

Abaixo os estudos serdo resumidos quanto a objetivos, metodologia e principais
resultados e conclusdes. Percebe-se que a maioria dos estudos utilizou a pesquisa
bibliografica e documental (34 estudos), sendo escassas ainda as pesquisas de
campo/empiricas sobre o tema (8 estudos), talvez em funcao do pouco tempo de promulgacao
da Lei.

A pesquisa de Arboit (2017) concentra-se em uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
de campo. O proposito desse trabalho consistiu em refletir os marcos legais que subsistem no
percurso da constru¢do do Ensino Médio, com o intuito de depreender sua ascensdo e
retrogradacdo e concatena-las com a formagdo de professores, porquanto reputada de
substancial importancia para essa fase da Educagdo basica. A analise da autora concluiu pela
existéncia de conveniéncias mercadoldgicas que motivaram a criagdo da Lei n°. 13.415/2017,
na medida em que hd uma profunda preocupagdo com a capacitagdo de mao de obra,
aventando questionamentos atinentes a ampliacdo do Ensino Médio para tempo integral,
explicando que com a mitigacdo da formagdo integral explicita na reforma, o aumento do
tempo de permanéncia nas escolas ndo garante uma modificacdo positiva do processo

educativo, e da mesma maneira nao assegura uma melhora do quadro de evasao escolar.
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O estudo de Caixeta, Gomes e Lima (2017) tem um enfoque voltado a analisar as
reformas politicas na Educa¢do Brasileira, portanto abrangendo a Lei n°. 13.415/2017,
visando depreender a forma como foi concebida, seu contexto historico, assim como as
influéncias e propositos que foram destinados para o Ensino de Ciéncias, em particular ao
ensino de Quimica. Utilizou-se a revisdo bibliografica e qualitativa para este artigo. As
autoras dessa pesquisa concluiram que o Ensino Superior também precisa de readequagdo no
sentido de preparar os docentes para o modelo de ensino e aprendizagem proposto pelas Leis
atuais que direcionam o Ensino Médio. Acrescentaram ainda que ndo basta uma formacgao
concentrada em preparar para a carreira docente, deve haver a formacao critica, tornando os
professores aptos a distinguir as mudangas que ocorrem e ocorrerdo, e, diante disso, poder
contribuir para uma Educag¢ao de qualidade.

O trabalho de autoria de Czernisz e Garcia (2017) teve como objetivo discutir as
alteracdes curriculares do Ensino Médio, e as perspectivas e os limites impostos pela Lei n°.
13.415/2017 para os jovens do Ensino Médio. A metodologia utilizada para esta pesquisa foi a
revisdo bibliografica e documental. As conclusdes das autoras, diante dos objetivos citados,
foram no sentido de que a Lei n°.13.415/2017 retrocede o Ensino Médio ao carater tecnicista,
concluindo ainda tratar-se de uma contrarreforma que tem como escopo a perpetuacao do
poder da classe dominante sobre as decisdes concernentes a escola, conhecimento € 0s rumos
da sociedade.

O estudo de Czernisz e Pio (2017) apresentou como objetivos discutir o Ensino Médio
integral, questionando os desafios e as perspectivas para implementacdo desse nivel de
ensino, realizando uma andlise das suas caracteristicas e indicando os limites para sua
execugdo. Para esta pesquisa utilizou-se de revisdo bibliografica e documental. Os resultados
descritos fazem referéncia a necessidade de reflexdes que tornem possivel a estruturacio e o
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica para o Ensino Médio que se distancie de uma
compreensao superficial sobre o pretendido com as alteragdes propostas pela Lei discutida.

A pesquisa de Ferreira (2017), trouxe como objetivo discutir a contrarreforma do
Ensino Médio proposta pelo atual governo com a advento da Lei n°. 13.415/2017. Foi
realizado um levantamento bibliografico e os principais resultados apresentados foram no
sentido de que as politicas para o Ensino Médio, aprimoradas no governo do Partido
Trabalhista, caminharam na dire¢do de ac¢des publicas democraticas com o intuito de construir
politicas capazes de confrontar os embates existentes nesse periodo da Educacdo Basica.

Finaliza alertando que, em relag¢do a contrarreforma, esta ndo trard melhorias para a qualidade
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do Ensino Médio, pois carece de agdes que viabilizem a possibilidade de emancipagdo
politica e cultural dos jovens.

O estudo de Melo (2017) investigou os avangos e adversidades relevantes que afetam
o Ensino Médio brasileiro, analisando suas configuragdes atuais € as construgdes historicas.
Para tal, realizou uma pesquisa bibliografica e documental, tracando um exame meticuloso da
Lei n°. 13.415, concluindo que essa reforma do Ensino Médio reitera a dualidade estrutural
dessa etapa do ensino, assim como torna precaria a formagao dos filhos da classe trabalhadora
e, sobretudo, fomenta a profissionalizagao precoce dessa classe.

O trabalho de Oliveira (2017) examina o espago da Arte no curriculo, e quais as
implicagdes para o ensino da Arte com a implantacdo da Lei n°. 13.415/2017. O estudo
orientou-se pela pesquisa bibliografica, de campo, utilizando questiondrios com questdes
abertas e entrevistas distribuidos aos gestores das escolas e docentes da disciplina de Artes do
Ensino Médio das escolas estaduais de Criciuma — SC. Como desfecho do trabalho, a autora
adverte que o ensino de Artes transpassa por modificagdes, cabendo aos docentes estar a par
dessas modificagdes e procurar empenhar esfor¢os para participar das discussdes sobre o
assunto.

O estudo realizado por Ramos ¢ Souza (2017) objetivou realizar uma andlise sobre o
lugar da Educacao Fisica em se tratando da Lei n°. 13.415/2017. A pesquisa pautou-se em um
levantamento bibliografico, apresentando na conclusdo central, diante do objetivo
apresentado, que a Educacdo Fisica permanece em segundo plano quando comparada as
demais disciplinas, pois na Lei pesquisada, ¢ apresentada como “estudos e praticas”, ndo
sendo descrita como uma disciplina.

A pesquisa de Ribeiro (2017) teve o objetivo de refletir acerca de como a gestao
escolar ¢ influenciada por duas realidades concentradas, primeiramente no questionamento
relacionado ao lugar das politicas publicas educacionais fundamentadas em principios
neoliberais, concretizadas nos programas e projetos de Parceria Publico-privada
desempenhados nas escolas e, por outro lado, saber onde esta a postulagdo social por uma
gestdo democratica emancipatoria da escola publica, concebida e legalizada historicamente.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, na modalidade Estudo de Caso,
desenvolvida nas escolas estaduais de Santarém-PA. Ainda que o estudo ndo tenha como
objetivo central a Lei n°. 13.415/2017, a autora reserva um capitulo ao assunto e conclui que a
Lei citada acentua a dualidade estrutural dessa etapa da Educagdo, da mesma maneira que

exacerba a secessdo do conhecimento, quando estabelece cinco itinerdrios formativos.
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A pesquisa de Silva, Senna e Soares (2017) dispde sobre as agdes desenvolvidas junto
ao Movimento (Re) Existéncia, que transcorreu na Universidade Federal de Pelotas — UFPEL,
no periodo compreendido entre outubro e dezembro de 2016, como uma medida de
contraposi¢do as proposi¢des da reforma do Ensino Médio, notadamente a mitigacdo da
obrigatoriedade do ensino de artes. Para as autoras a reforma refor¢a a educag¢do para o
trabalho, determinando uma hierarquia entre os conhecimentos, posicionando arte e
humanidades como conhecimentos desprovidos de relevancia, com o proposito de viabilizar
um ensino destituido de sentido reflexivo e critico.

O préoximo texto, de Silva (2017), apresenta como objetivo investigar a integracao do
Ensino Médio e educacdo profissional, analisou a Lei n°. 13415/2017, para apreender se esta
impede ou ¢ contraria a formagdo do homem omnilateral, formagao esta prevista pelo Ensino
M¢édio integrado a Educacdo Profissional. A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa,
delimitando a analise documental como procedimento técnico-metodoldgico.

As conclusdes da pesquisa de Silva (2017) relacionaram a falta de dialogo e a
imposi¢do da Lei supracitada, apontando a mitigacdo da obrigatoriedade de algumas
disciplinas e o aumento da carga horaria do Ensino Médio. O autor pontuou o modelo
tecnicista implicito nessa nova Lei, assim como criticou o modelo de escola em tempo
integral, pois essa ampliacdo de carga horaria ndo terd qualidade, sendo também necessario
investimento para atender ao proposto, o que nao esta ocorrendo.

O estudo de Almeida (2018) objetivou relatar os mecanismos do sistema neoliberal e
seus reflexos nas alteracdes fomentadas pela Lei n°. 13.415/2017, da sua formacdo como
sistema de governamentalidade, segundo a obra Nascimento da Biopolitica, de Michel
Foucault, na qual a biopolitica ¢ entendida como um aparato de subjetivacdo e capaz de
provocar novas relagdes sociais, considerando a Lei supramencionada com base no
dispositivo da biopolitica, destinado ao preparo do homem como capital humano. Nas
apreensdes do autor, a Lei que estabelece a reforma do Ensino Médio foi aprovada em um
curto espaco de tempo, devido aos interesses econdmicos envolvidos, especialmente a oferta
de mao de obra e a salvaguarda da maximizagdo dos lucros e acimulo de renda,
caracteristicas da forma de governar neoliberal. Para o neoliberalismo, a Educacgao
considerada como geradora de verdades, tem papel irrefutavel na estruturagdo pedagogica
centrada no mercado de trabalho no enfoque neoliberal, refletindo na preparacdo dos jovens
para se inserir em uma sociedade onde todos sdo concorrentes.

A pesquisa de Almeida (2018) visa, a partir da reforma e reestruturacdo do Ensino

Médio, a abordar a repercussao dessas alteracdes e de que forma podem acarretar implicagdes
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para o Ensino Médio integrado, haja vista que essa oferta formativa promove uma formacgao
humana e integrada. Esse estudo utilizou a pesquisa bibliografica e documental para concluir
que os itinerarios formativos incentivam a fragmentagao do ensino ¢ uma formagao acelerada,
além do que, em razdo da possibilidade de admitir como professores individuos que possuam
notdrio saber em relagdo as disciplinas, deprecia o trabalho docente.

A andlise de Alves (2018) recorreu a pesquisa documental tendo como intuito avaliar a
Lei n°. 13.415/2017, e se esta revela um projeto de Educagdo para as juventudes ou ¢ uma
tentativa de desintegrar o Ensino Médio. A conclusdo da autora ¢ que a flexibilizagao
curricular prevista da Lei antedita se distribui entre a forma¢do comum e os itinerarios
formativos, vindo a romper com o paradigma unico de Ensino Médio que vinha sendo
implementado desde a LDB de 1996.

Alves e Magalhdes Junior (2018) propuseram-se a examinar dados variados difundidos
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
relacionados a Educagdo basica e ao Ensino Superior, portanto uma pesquisa documental. O
resultado da averiguagdo aponta que a Lei n°. 13.415/2017 ¢ uma reforma que intenta
subestimar, especialmente, as adversidades encontradas pelo Estado na formacgao inicial de
docentes para atuarem no Ensino Médio. A proporgdo que o Estado insere politicas e reformas
educacionais, ¢ intensificada diante da sociedade a desobrigagdo do governo, enquanto que a
carga de responsabilidade ¢ ampliada em relagdo ao docente quanto a formagao precaria dos
alunos.

O estudo de André (2018) faz uma analise da reforma do Ensino Médio e o principio
da obrigatoriedade da Educagdo basica sob a responsabilidade do Estado. A Lei n°.
13.415/2017 ao possibilitar o ensino a distancia, debilita os prolegdmenos constitucionais que
asseguram que a Educacdo ¢ um direito publico subjetivo, visto ser possivel optar pela
matricula em cursos presenciais ou ndo. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental
que apresenta como conclusdes que a reforma do Ensino Médio oportuniza a insertacdo do
jovem precocemente a0 mundo do trabalho, distanciando-o das perspectivas de instrucao
intelectual e do acesso a universidade. Expde sobre as propostas de reforma terem o condao
de colocar sob ameaga a Educagdo basica, na medida que transforma o principio da Educagao
obrigatoria, comutando a escola por testes e trabalho produtivo.

A pesquisa de Antonello (2018) aborda a reforma do Ensino Médio e apresenta como
objetivo identificar qual a maneira que as politicas publicas no setor educacional para
efetivacdo da citada reforma, poderiam auxiliar para o desenvolvimento local alicer¢adas no

principio da subsidiariedade. O estudo pautou-se na pesquisa documental, e na acepgao de
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Antonello a Lei n°. 13.415/2017 estd posta como auxiliar em politicas publicas de
comprovagdo da Educagdo a medida que ¢ ponderada como um compromisso de toda
comunidade. Destaca que o escopo da Lei em destaque ¢ ampliar a nogdo civica dos
estudantes, fazendo com que tenham conhecimento sobre seus direitos e garantias
fundamentais. Salienta ainda que a Lei citada segue no caminho de construcdo do cidadao
tolerante, que resolve os conflitos de forma pacifica, que contribui econdmica e culturalmente,
favorecendo o desenvolvimento da comunidade local e o proprio.

O trabalho de Bernert (2018) apresentou o objetivo central de discutir e analisar a
implementagdo do projeto de atendimento diferenciado aos estudantes no periodo noturno no
municipio de Vilhena, em Rondonia. A metodologia empregada foi a pesquisa qualitativa,
através de um estudo de caso, com aplicagdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas.
A conclusdo desse estudo reverbera em um questionamento atinente ao lugar do Ensino
Médio regular no periodo noturno frente a reforma propagada pela Lei n°. 13.415/2017
quanto a oferta do Ensino Médio em tempo integral, suscitando duvidas concernentes a
qualidade dessa etapa do ensino, no periodo noturno, visto a carga horaria enxuta.

Neste estudo Casagrande, Stering e Adam (2018) realizaram uma averiguagio
referente a Lei n°. 13.415/2017 no sentido de questionar a formagao esperada para o jovem,
cogitando a possibilidade de concretizar-se a dualidade nessa etapa da Educacdo basica
implementada por uma politica publica, com a insertagdo da especializagdo no Ensino Médio.
Depreende-se pela Leitura do texto que se trata de uma pesquisa bibliografica. As conclusdes
do estudo indicam que a reforma curricular foi pensada para atender as exigéncias do contexto
econdmico ou obstar o acesso a Educagdo superior utilizando a profissionalizagdo para
mascarar essa intencao.

A pesquisa de Cardoso e Rocha (2018) teve como objetivo analisar os embates entre
integracdo e competéncias na politica curricular brasileira para o Ensino Médio como parte da
disputa hegemonica entre projetos educacionais distintos que nao apenas se antagonizaram no
cenario brasileiro nos ultimos vinte anos, mas também operaram articulagdes que favoreceram
a fixacdo de sentidos hibridos e ambiguos de integragao nos textos curriculares oficiais.

Cardozo e Lima (2018) apresentaram algumas reflexdes acerca da atual reforma do
Ensino Médio no Brasil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental e as
consideragdes do autor convergem para tratar da Lei n°. 13.415/2017 como uma
contrarreforma do Ensino Médio que exacerbara a segmentacgio e a dualidade caracteristicas
dessa etapa da Educagdo basica. Para o autor a contrarreforma visa a atender as aclamagdes

das classes média e alta consolidada no acesso ao Ensino Superior, ¢ da mesma forma os
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empresarios no tocante a capacitacdo de for¢a de trabalho para os empregos precarios e
reserva para estabilizar os saldrios a um custo modico.

O trabalho de Costa e Bollman (2018) visa a apreender as limitagcdes e as prospectivas
quanto a formagao inicial e as circunstancias de trabalho dos professores do Ensino Médio
brasileiro. A pesquisa foi realizada com cunho bibliografico e documental. O enfoque dado ao
problema da qualidade do Ensino Médio, com discussdes mais acirradas apds a promulgagao
da Lei n° 13.415/2017, nao serd sanado com a flexibilizagdo curricular proposta. Ha
necessidades para além de alteragdes curriculares, como ¢ o caso da formagao inicial e
continuada dos docentes, a remuneracdo adequada, carreira e conjungdes de trabalho
apropriadas com o exercicio da profissdo, para que seja garantida uma escola de qualidade
para todos.

No estudo de Costa (2018) o escopo ¢ apreender as variadas conformacdes e
concepgdes para a universalizagdo do ingresso e as conjunturas de trabalho do docente em
escolas publicas do Ensino Médio no pais. Foi efetuada a andlise documental e revisao
bibliografica. Na perspectiva do autor a Lei n°. 13.415/2017 ndo coaduna com a qualidade
social do Ensino Médio sob o prisma da formacdo integral do aluno, e a flexibilizagdo
curricular, contida nessa normatiza¢do, ndo enseja a concretizagdo da predita formagdo. A
recogni¢do dos profissionais da Educa¢do, materializadas na formagdo, remuneragdo e
conjungdes compativeis de trabalho revelam-se como premissas imperativas para um Ensino
Médio de qualidade. A conclusdo final desse artigo considera que os mentores da Lei da
reforma do Ensino Médio talvez ndo tenham adotado o percurso congruente para propiciar a
valorizacao dos docentes e ofertar Ensino Médio de qualidade.

O trabalho de Costa e Coutinho (2018) teve por finalidade problematizar a Lei n°.
13.415/2017, identificando-a como um esfacelamento as politicas da Educacdo profissional,
utilizando a analise documental. O epilogo do artigo apoia a ideia de que a Educacao
profissional brasileira € submetida as demandas do mercado de trabalho. Diante do exposto,
afirma que a reforma do Ensino Médio nao favorece a valorizagdo do ensino técnico, assim
como ndo oportunizou politicas de formacdo docente para essa etapa da Educa¢do quando
inseriu o notorio saber como medida para selecionar professores para o ensino técnico de
nivel médio.

A pesquisa de Ferreira e Santana (2018) analisa alguns dos impactos da reforma do
Ensino Médio no que tange a disciplina de Sociologia. Pautada na pesquisa bibliografica, esse

estudo conclui que com a implementacdo dos itinerarios formativos previstos na Lei n°.
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13.415/2017, a diversidade de conhecimentos torna-se deficiente, restringindo o acesso dos
jovens da rede publica de ensino aos conteudos primordiais para a formagdo humana e cidada.

O estudo de Ferretti (2018) ¢ uma pesquisa bibliografica com o objetivo de realizar
uma analise da Lei n°. 13.415/2017, notadamente os artigos e paragrafos que versam sobre a
Educacdo profissional técnica de nivel médio. No entendimento do autor, a referida Lei
provoca uma abreviacdo no ensino profissionalizante, visto contemplar uma carga horaria
menor, consubstanciada nos itinerarios formativos, outrossim a proposta ¢ o reconhecimento
da formacdo profissional efetivada por intermédio dos convénios com instituicdes de
Educacdo a distancia com notdrio reconhecimento. O encurtamento da Educagdo profissional
acarretara em uma formac¢ao canalizada para a mao de obra técnica, debilitando a formagao
integral dos estudantes.

A investigacdo de Gasparelo, Kronbauer e Gomes (2018) delineou, por intermédio da
pesquisa documental, as questdes legais e as aproximacdes entre Arte ¢ Educacdo Fisica no
tocante ao conteido danga. Ainda que ndo esteja elencado como assunto destaque desse
trabalho, as autoras concluem que a Lei n°. 13.415/2017 tem um viés mercadoldgico,
preocupando-se com a formacdo rapida dos jovens para responder as reivindicagdes do
mercado de trabalho. Vislumbram que os interesses inseridos no novo projeto de Educacao
nacional estdo ordenados pela aplicagdo imediata de conhecimentos praticos e nos
procedimentos de avaliagdo da Educagdo, despidos de senso critico e carentes de espagos para
debates. A danca ¢ considerada como uma demonstragdo criativa, portanto um recurso de
criacdo de novos modos de vida e de luta pelo direito a uma Educa¢do voltada a formar
sujeitos autonomos.

O trabalho de Gomes (2018), respaldado pela pesquisa documental e bibliografica,
teve o escopo de discutir a reforma do Ensino Médio, no sentido de evidenciar se as alteragdes
previstas no documento legal sdo apropriadas para salvaguardar a qualidade dessa etapa do
ensino, conjecturando as despropor¢des educacionais e sociais imanentes a sociedade
brasileira. O estudo constatou que que a reforma do Ensino Médio insiste na dualidade do
ensino, cuja premissa consiste em criar uma escola pobre com professores leigos ou com
notorio saber. Salienta ainda que essa normatizagdo € circundada por fundamentos capitalistas
de sociedade e de Estado neoliberal.

A pesquisa de Henrique (2018) concentra-se em discutir a reforma do Ensino Médio e
as consequéncias para o EJA e Proeja. Realizou-se a andlise documental e revisdao
bibliografica, e a conclusdo central aponta que a despeito de ndo incidir sobre a modalidade

EJA, em seu teor, a Lei que estabelece a reforma do Ensino Médio configura mais um estagio
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de inconstancia ou declinio do Proeja. Para a autora a reforma influencia demasiadamente a
Educacao basica igualitaria do Ensino Médio, ¢ do mesmo modo compromete a integragao do
Ensino Médio a Educacao profissional.

O trabalho de Jeffreys et al. (2018) ¢ caracterizado por dados quantitativo e
qualitativo, com aplicagdo de entrevistas aos discentes do Ensino Médio dos periodos diurno e
noturno, ¢ docentes por area de conhecimentos do Ensino Médio. O estudo traz a proposicao
de amplificar o aporte da escola e dos agentes educacionais, da rede estadual do Amazonas,
no processo de delincamento das propostas pedagogicas e curriculares que integram a
formagao académica em conformidade com os parametros tecnologicos e cientificos que
intervém na produ¢do moderna, e ndo exclusivamente empreender esfor¢os no sentido de
preparar os jovens do Ensino Médio para adentrar as universidades. As conclusdes apontadas
pelos autores, tendo em vista as respostas dos entrevistados, sao de que ha a necessidade de
uma estrutura curricular flexivel, capaz de suprir as exigéncias do mercado de trabalho
viabilizando uma formagdo diferenciada de multiplas tarefas. No mesmo sentido, na proposta
do novo Ensino Médio, existe a possibilidade de o estudante eleger a formagdo técnica
profissional inserida na carga hordria dessa etapa da Educacdo basica e, ao término dos trés
anos, tera a certificagdo tanto do Ensino Médio quanto no curso técnico.

A pesquisa de Marchand, Bairros e Amaral (2018) efetuou uma analise da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, sua relagdo com a Lei n°. 13.415 de 2017,
e com as diretrizes instituidas pelo Banco Mundial para a Educagao brasileira — dispostas no
documento intitulado “Um ajuste justo: Andlise da eficiéncia e equidade do gasto publico no
Brasil”, publicado em novembro de 2017. O estudo baseia-se na pesquisa documental e
aponta que a reforma proposta para o ensino em tempo integral ndo ¢ um assunto de
entendimento consonante entre os professores e alunos, seja pela falta de estrutura nas
instituigdes ou pela deficiéncia de professores para atender esse periodo. Existe também uma
falsa impressao por parte dos alunos que estes poderdao escolher o itinerario formativo que
entenderem como melhor, mas o que ocorre ¢ que essa escolha serd entre os itinerarios
disponibilizados pelas escolas. Corroboram outros estudos apresentados que a Lei em
discussdo tem um interesse preponderante em relacdo a formagdo voltada para o mercado de
trabalho.

O trabalho de Merces e Lima (2018) fundamentado na pesquisa qualitativa com
analise bibliografica e documental, concentra-se em divulgar as politicas primordiais de
formagdo dos docentes para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)

brasileira, assinalando os avangos e impasses da regulagdo nacional da formacdo dos
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professores. No entendimento dos autores, embora a legislagdo brasileira ndo aponte uma
definicdo clara quanto aos quesitos minimos para o exercicio profissional nessa modalidade
de ensino, a Lei n°. 13.415/2017 consentiu com que profissionais do mercado pudessem
tomar a frente do Ensino Médio a partir da legitimagao do notorio saber como formagao habil
para o trabalho docente no Ensino Médio, ainda que ndo tenham formagao em licenciatura.

A andlise de Monteiro ¢ Lima (2018) metodologicamente adotou a pesquisa
qualitativa, documental e bibliografica para orientar a busca pela compreensao da reforma do
Ensino Médio na politica educacional do estado do Espirito Santo, priorizando a efetivacao do
programa escola de turno Unico “Escola Viva” como uma inovagao de proposi¢do suscitada
pela Secretaria de Estado da Educacdo. As evidéncias destacadas pelos autores associam a
Escola Viva com a reforma prevista na Lei n°. 13.415/2017, nos quesitos que permitem a
participacao da iniciativa privada e concernentes a desconsideragdo da participacao social, da
mesma maneira que entendem que os beneficios da reforma alcangcam os interesses
mercadoldgicos dissimulados na formacdo dos jovens e na continuidade de uma Educacao
que amplifica a segregacdo das classes sociais brasileiras.

O estudo de Pezarini e Mendonca (2018) consiste em uma pesquisa bibliografica,
documental e empirica que aborda o ensino de Filosofia no municipio de Campinas — SP.
Embora o objetivo do estudo ndo esteja atrelado a Lei n°. 13.415/2017 as conclusdes indicam
preocupagdo com essa reforma, explicitamente quanto a disciplina ter se tornado componente
obrigatério entregue a BNCC. E necessario preservar o ensino de Filosofia nas escolas, mas
deve atender as condi¢des que tornem possivel o exercicio filoséfico, caso contrario talvez o
poder publico deva cogitar o uso da filosofia como um modo de controle social.

O texto de Oliveira e Ferreira (2018) perscruta algumas ponderagdes condizentes a
contrarreforma do Ensino Médio e o que ela acarreta para a oferta da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Trata-se de uma pesquisa documental, que apresenta como desfecho o descaso
da Lei n°. 13.415/2017 com o publico a ser atendido pela EJA, visto ser quase omissa em
relagdo a esse assunto. As autoras salientam que embora com muitas dificuldades para sua
manuten¢do, a EJA, no Instituto Federal do Espirito Santo, campus Vitoria, segue resistindo
com a ocupacdo dos cursos pelos sujeitos jovens e adultos trabalhadores, demonstrando a
importancia do seu prosseguimento, ndo obstante a reforma do Ensino Médio abster-se de
explicitar sobre a sua continuidade.

O trabalho de Saraiva, Chagas e Luce (2018) teve como objetivo explorar a
flexibilidade curricular com vistas a elucidar as deficiéncias que a efetivacdo da politica

poderd impelir ao direito a Educacdo em municipios que dispdem apenas de uma escola
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publica. O trabalho utilizou a pesquisa documental, apresentando como conclusdes a reduzida
possibilidade de alguns estudantes optarem entre um ou mais itinerarios formativos, o que se
verifica especialmente em municipios com nimero circunscrito de escolas, e ainda a falta de
infraestrutura e de qualificacdo docente para que a implementagdo da Lei n°. 13.415/2017
ocorra conforme seus ditames.

O estudo de Silva (2018) compreende a pesquisa bibliografica e documental, e
tenciona perquirir sobre a luta politica pelo reconhecimento da disciplina de Sociologia e sua
poténcia para refletir sobre as pluralidades étnico-raciais na politica curricular para o Ensino
Médio fundamentando-se na BNCC. Para Silva, conquanto seu trabalho nao tenha o objetivo
de analisar a reforma do Ensino Médio, os impactos da Lei n°. 13.415/2017 recaem sobre a
remog¢ao da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, e consequentemente, abalando a
formagao integral dos alunos.

O trabalho de Silveira, Ramos e Vianna (2018) aponta algumas ponderagdes criticas
concernentes ao novo Ensino Médio contemplado na Lei n°. 13.415/2017. Consiste em uma
pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo. Os autores concluem que o Ensino Médio
proposto pelo governo ¢ uma intervencao que reforca a dualidade estrutural dessa etapa da
Educacdo e a artimanha envolvendo os itinerarios formativos, que retiram dos jovens o direito
de terem acesso aos conhecimentos elaborados e acumulados pela sociedade nas mais
variadas areas do conhecimento. Defendem a intencdo de cunho neoliberal contida na Lei
supracitada, e por isso, sem capacidade de satisfazer as metas primaciais do atual PNE. Existe
uma exacerbac¢do da flexibilizagdo, da fragilizagdo e da exploracdo da classe trabalhadora.

A pesquisa de Souza e Silva (2018) adotou a pesquisa documental e bibliografica para
investigar quais politicas e acdes sdo priorizadas pela Seduc com a aprovagdo da Lei n°.
13.415/2017, com a finalidade de promover alteracdes nos curriculos escolares nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa das escolas estaduais do Tocantins e, em que
circunstancias € possivel vislumbrar a interven¢dao de organismos internacionais e da
iniciativa privada para a implantacdo da reforma do Ensino Médio. O desfecho do estudo
esquadrinha a dependéncia da disponibilidade de oferta dos itinerarios formativos em relagdo
ao que as escolas disponibilizardo e questionam a obrigatoriedade da Lingua Inglesa em
detrimento de qualquer outra. O texto menciona que as transicdes mundiais no processo de
globalizag¢do acentuam as reivindica¢des por Educacdo e servigos sociais, € nesse sentido as
contendas para legitimar determinadas imposi¢des, por intermédio de Leis, apresentam-se

como solugdes para materializar esses processos.
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O estudo de Sperandio e Lima (2018) consiste em uma pesquisa bibliografica e
documental cujo objetivo respalda-se em debater acerca dos obstaculos para o regime de
colaboragdo entre os entes federados apods a efetivacao da Lei n°. 13.415/2017. Na percepcao
dos autores o principio da harmonia federativa constitui-se no entendimento que todas as
unidades federadas, incluindo a Unido, devem concentrar seus esfor¢os para o atingimento
dos objetivos da Republica Federativa, o que nao se consolida com a reforma do Ensino
Médio, pois inequivocamente sobrecarrega os estados e exime a Unido de qualquer
compromisso para a sua efetivacao. Isso se deve pela forma como a reforma foi imposta aos
estados sem uma contrapartida da Unido com recursos necessarios para a efetivagdo das
alteracdes propostas pela Lei.

A pesquisa de Steimbach (2018) fala das escolas ocupadas no Parana durante o ano de
2016 concentrando-se seu objetivo em compreender, intermediada pela analise do discurso
dos sujeitos envolvidos na ocupacdo, o que estes queriam e pensavam sobre a reforma do
Ensino Médio. O estudo compreende a pesquisa de campo, com entrevistas com quatro
grupos focais, com roteiro semiestruturado, que concluiu que os estudantes participantes do
movimento de ocupacdo das escolas queriam ser ouvidos para que expusessem, no que diz
respeito a reforma do Ensino Médio, a realidade vivida por eles, buscando trazer os problemas
dessa realidade para o foco do debate.

O estudo de Torres (2018) tem como escopo saber o grau de conhecimento sobre a Lei
n°. 13.415/2017 e sobre a tonica politicas publicas, e igualmente, a percep¢ao dos professores
quanto a inser¢do da disciplina de politicas ptiblicas no Ensino Médio. Para tanto foi realizado
um estudo empirico na escola estadual Caetano Bez Batti, em Urussanga. A pesquisa, de
carater exploratorio e qualitativo, demonstrou que os professores tém perspectivas
semelhantes, ratificadas pelo parco conhecimento tanto sobre a Lei como sobre Politica
Publica, indicando conhecimentos superficiais sobre estes temas. Concernente ao
entendimento relacionado a introdugdo da disciplina de politicas publicas, sua importancia foi
reconhecida por unanimidade, porém com argumentos diversos e relevantes.

Ap0s o levantamento das pesquisas realizadas sobre a Lei n°. 13.415/2017, observou-
se que, na maioria dos estudos apresentados, a metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica e documental, sendo escassos os registros de pesquisas de campo nos estudos
analisados. As pesquisas versam, no geral, sobre as perspectivas da Lei mencionada quando
aplicada as disciplinas de Quimica, Educacdo Fisica, Filosofia, Sociologia, Lingua Inglesa e
Artes, e ocupam-se em discorrer sobre perspectivas e limites da Lei em discussdo, para os

jovens no Ensino Médio. Houve também estudos tratando da integracao do Ensino Médio e
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Educacao Profissional, partindo da anélise da referida lei, para verificar se a mesma abarca a
formag¢ao do homem tornando-o capaz de sentir-se completo com a convivéncia em sociedade
e com seu trabalho.

Os estudos analisados trazem contribui¢des diversas para a divulgagdo e a discussao
sobre a Lei n°. 13.415/2017, no sentido de simular provaveis impactos positivos € negativos
de sua implementacdo no Ensino Médio, porém ndo foram encontradas pesquisas que
investigassem o conhecimento de coordenadores do Ensino Médio, nem do EM Técnico sobre
essa nova normatizagdo, objetivo posto pela presente pesquisa, que visa contribuir para a

producdo cientifica na area a partir da escuta desses profissionais.
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3 OBJETIVOS

a) Identificar o que os coordenadores dos cursos técnicos do Ensino Médio da
institui¢ao publica federal do Parana, o Instituto Federal do Parana - IFPR, conhecem e como
avaliam as modificagdes trazidas pela Lei n°.13415/2017, que trata do novo Ensino Médio
brasileiro.

b) Descrever as provaveis mudancas no ensino ¢ impactos sobre a aprendizagem

técnica, segundo os coordenadores dos cursos do Ensino Médio.
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4 METODO

4.1 TIPO DO ESTUDO

Trata-se o presente estudo de uma pesquisa aplicada, descritiva, qualiquantitativa, de

levantamento e de campo.

4.2 LOCAL E CONTEXTO DO ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal do Parana (IFPR), institui¢dao ptblica
de ensino, que possui 25 campi, distribuidos em 25 municipios do estado, abrangendo os
cursos de Ensino Médio.

As 25 unidades sdo citadas a seguir:

a) IFPR Campus Assis Chateaubriand,

b) IFPR Campus Astorga;

c) IFPR Campus Barracao;

d) IFPR Campus Campo Largo;

e) IFPR Campus Capanema;

f) IFPR Campus Cascavel,

g) IFPR Campus Colombo;

h) IFPR Campus Coronel Vivida;

i) IFPR Campus Curitiba;

j) IFPR Campus Foz do Iguagu;

k) IFPR Campus Goioeré;

I) IFPR Campus Irati;

m) IFPR Campus Ivaipora;

n) IFPR Campus Jacarezinho;

0) IFPR Campus Jaguariaiva;

p) IFPR Campus Londrina;

q) IFPR Campus Palmas;

r) IFPR Campus Paranagua;

s) IFPR Campus Paranavai;

t) IFPR Campus Pinhais;

u) IFPR Campus Pitanga;
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v) IFPR Campus Quedas do Iguagu;
w) IFPR Campus Telémaco Borba;
X) IFPR Campus Umuarama;

y) IFPR Campus Unido da Vitoria.

4.3 PARTICIPANTES

Foram convidados os 64 coordenadores e 5 vices coordenadores de cursos do Ensino
Médio dos 25 campi citados. Atualmente os coordenadores sdo, em sua maioria, do sexo
masculino, sendo 42 homens e 22 mulheres. Entre os homens, 36 deles possuem mestrado, 4
doutorado e 2 pods-doutorado. Entre as mulheres 3 sdo doutoras, 18 mestres e 1 especialista.
Um dos requisitos da instituicdo para assumir a coordenacdo, ¢ que a formacdo do
coordenador deve ter estreita relacdo com a area do curso a ser coordenado. Foi solicitado
que o periodo de envio das respostas aos questionarios seria entre o dia 23 de abril a 07 de
junho de 2018. Passado esse periodo foram recebidos 20 questionarios preenchidos, o que
configura uma amostra de 30,3% da populacdo selecionada. Trés coordenadores solicitaram a
ndo participagdo na pesquisa.

A Tabela 1 apresenta a categorizacdo geral da amostra:

Tabela 1. Caracterizacdo dos professores participantes distribuidos por idade, tempo de servico no
IFPR, tempo na funcdo de coordenador no IFPR e tempo de formagéo

Caracteristicas Frequéncia (n=20) Porcentagem (%)
Entre 29 — 32 anos 07 35%
Entre 33 — 36 anos 04 20%
Idade Entre 37 — 40 anos 05 25%
Entre 41 — 44 anos 03 15%
45 anos 01 5%
Menos que 1 ano 02 10%
Tempo de Servico no 01 — 04 anos 09 45%
IFPR 05 — 08 anos 08 40%
10 anos 01 5%
. Menos de 1 ano 13 65%
Tempo de coordenacio 1 - 03 anos 06 30%
do curso
10 anos 01 5%
Menos de 5 anos 01 5%
06 — 10 anos 08 40%
Tempo de Formacdo 1 =15 anos 05 2%
16 — 20 anos 04 20%
Mais de 20 anos 01 5%
Nao informou 01 5%

Fonte: Dados da pesquisa
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Os participantes da pesquisa dividem-se em coordenadores dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio abaixo elencados:

a) Técnico em Agroecologia;

b) Técnico em Informatica;

c) Técnico em Alimentos;

d) Técnico em Cooperativismo;

e) Técnico em Aquicultura;

f) Técnico e Agroindustria;

g) Técnico em Informatica;

h) Técnico em Mecanica;

i) Técnico em Meio Ambiente;

J)  Técnico em Agroecologia;

k) Técnico em Agroecologia;

I) Técnico em Informatica;

m) Técnico em Servigos Juridicos;

n) Técnico em Administragio;

0) Técnico em Cooperativismo;

p) Técnico em Meio Ambiente;

q) Técnico em Informatica;

r) Técnico em Eletrotécnica;

s) Técnico em Informatica;

t) Técnico em Edificacdes.

Conforme Tabela 1, pode-se verificar que os participantes em sua maioria, tinham
entre 33 e 40 anos (45%), formados entre 6 e 15 anos (65%) trabalhando no IFPR hé até oito

anos (85%), e coordenando o curso atual a menos de um ano (65%).

4.4 INSTRUMENTOS

Os instrumentos empregados para a coleta de dados nessa pesquisa sdao os descritos a
seguir:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A)

Trata-se de um documento pelo qual o participante tem acesso as principais

informacdes sobre a pesquisa, podendo, dessa forma, participar sem ressalvas, sabendo
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antecipadamente do que trata a proposta. E o instrumento que respalda os aspectos legais e
morais que envolvem o pesquisador e sua pesquisa, demonstrando que houve um prévio
consentimento do participante em cooperar com a proposta apresentada.

Questionario de coleta de dados (Apéndice B)

Foi aplicado um questionario para a coleta de dados. O instrumento contém seis
questdes abertas sobre conhecimento dos coordenadores dos cursos do Ensino Médio quanto a
Lei n°.13415/2017 e as provaveis mudangas ¢ impactos sobre a aprendizagem técnica no

Ensino Médio, segundo esses coordenadores.

4.5 PROCEDIMENTOS

Essa pesquisa foi estruturada e desenvolvida nas seguintes etapas:

Etapa 1 — Consentimento institucional. Obten¢do do consentimento do Reitor do I[FPR
para encaminhar os questionarios aos coordenadores dos cursos Técnicos do Ensino Médio
dos 25 campi do Parana.

Etapa 2 — Elaboragdo e testagem do questionario (Apéndice B), com base no texto da
Lei n°. 13.415/2017. A elaboragdo do questionario partiu da premissa de obter informagdes
sobre os principais conhecimentos que os coordenadores detém acerca da referida Lei, ¢ a
partir dessa compreensdo verificar se as opinides traduzem aspectos relevantes de
modificagcdes implicitas e explicitas no texto legal. Foi realizado um estudo piloto do
questionario com trés coordenadores para avaliar a adequagao da linguagem, a compreensao
das perguntas e se as respostas dos participantes atendiam ao planejamento da pesquisa.

Apo6s o estudo piloto foram inseridas duas questoes sugeridas pela banca do exame de
qualificagdo. As questdes incluidas dizem respeito as ponderagdes dos participantes sobre o
atual Ensino Médio Técnico colaborar com a inser¢ao dos alunos no mercado de trabalho e, se
as modificacdes advindas da Lei do novo Ensino Médio para esse modelo de ensino serdao
benéficas para a incorporac¢ao posterior do aluno ao mercado de trabalho.

Etapa 3 — Coleta de dados. Contato telefonico com as secretarias dos campi do IFPR
para confirmacdo dos nomes e enderegos eletronicos dos atuais coordenadores dos cursos
técnicos do Ensino Médio. Efetuado o envio de correio eletronico para 64 coordenadores e 5
vices coordenadores dos cursos técnicos do Ensino Médio, dos 25 campi, detalhando a
pesquisa e solicitando a participagdo no estudo. Neste mesmo contato foram enviados o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e o questiondrio de coleta de

dados (Apéndice B).
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4.6 ASPECTOS ETICOS

Nesta pesquisa todos os critérios de sigilo e recomendagdes no que tange a pesquisa
envolvendo seres humanos instituidos pela Resolucao 446/2012 do Conselho Nacional de
Satde (CNS) foram adotados. Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Unioeste (CEP/UNIOESTE) em 29 de novembro de 2017 e aprovado
pelo CEP em 27 de fevereiro de 2018 sob o parecer de nimero 2.515.351 (ANEXO A).
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5 RESULTADOS

A andlise dos dados coletados foi realizada a partir da transcrigdo das respostas do
questionario e submissao a analise de contetido conforme propde Moraes (1999), com base na
proposta original de Bardin (1977). Apés leitura prévia do material, as respostas foram
categorizadas a partir das unidades de resposta, de acordo com o assunto que abordavam. Os
critérios para categorizagao foram definidos com base na exploracao do material de anélise, e
posteriormente quantificados em termos de frequéncia e porcentagem.

A Tabela 2 apresenta as categorias, exemplos de respostas e respectivos percentuais
quanto ao que pensam os coordenadores sobre o atual preparo dos alunos pelo Ensino Médio

Técnico, para exercer uma profissao e se inserir no mercado de trabalho.

Tabela 2. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria em relagdo ao que pensam os coorde-
nadores sobre o atual preparo dos alunos pelo Ensino Médio Técnico, para exercer uma profissao e se
inserir no mercado de trabalho.

CATEGORIAS
CRITERIOS FREQ.
EXEMPLOS DE RESPOSTA o Q
(Respostas (%)
relacionadas a...)
Sim, prepara os
alunos para
exercer uma “Sim, acredito”; “Acredito que a formagdo técnica permite ao egresso 9
profissao e se exercer a profissdo”. (30%)
inserir no mercado
de trabalho
“Mas vejo ainda a instituicdo de forma muito importante na construgdo do
saber técnico e tecnoldgico de milhares de alunos”;
Sim, o ensino | “No entanto, vejo nisso algo positivo, pois ¢ a Educagdo buscando se alinhar
técnico € vantajoso | aos novos imperativos do mundo contemporaneo, quero dizer,
na preparacio dos | proporcionando aos alunos a apropriag@o das tecnologias, da programagao,
alunos para | do mundo virtual, etc”; 7
exercer uma | “Os Cursos Técnicos apresentam uma particularidade que faz com que os | (23%)
profissio e se | alunos vejam em sua formag@o um leque mais amplo de area de atuagdo,
inserir no mercado | antes de adentrarem ao mundo do trabalho”;
de trabalho “Aqueles que conseguem se identificar com a area técnica nesta fase, acaba
ganhando alguns anos se comparado aqueles que descobrem depois de ir na
faculdade”;
“Depende da proposta apresentada pela escola. Nas escolas em que existam
condigdes fisicas, estruturais e de profissionais habilitados e que estejam
. , comprometidos com a formacdo integral do aluno, serd possivel preparar os
Sim, porém com o
. alunos para o mercado de trabalho”;
alguns ajustes para | . »
Sim, dependendo das ementas”;
que essa « e . 7
. E os alunos acabam buscando a institui¢do para adentrar nas universidades o
modalidade de . . (23%)
. . . publicas, portanto, o curso técnico se transforma apenas em um extra na
ensino seja mais ~ D
efetiva formacgdo educacional”;
“Isso requer, entdo, maior numero de alunos inseridos em estagios,
empresas, promoc¢ao de empresas junior, etc. Acredito que essa nao seja a
realidade do momento”.
Sim, prepara “Prepara parcialmente sim pois tem como um dos exemplos os Institutos 5
parcialmente os Federais com profissionais e proposta pedagdgica adequada a cada (17%)
. (V]
alunos para realidade”;
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exercer uma “Algumas situacdes precisam melhorar como estrutura e laboratorios bem
profissao e como oportunidades de vivencia pratica durante o curso”;

apontam “A forma de entrada no curso técnico muitas vezes sem o perfil necessario
particularidades tem o tornado apenas uma passagem para o Ensino Superior e ndo

direcionado para o mundo do trabalho”.

Niao, o Ensino
Médio Técnico nao

“Nao, pelo simples fato de que como esta estruturado eu acredito que nao
prepara os alunos

funcionara na pratica”;

para exercer uma | .. - - 2
~ No entanto sabemos que na maioria das escolas essas condi¢des ndo o
profissio e se . , . 1 (7%)
inserir no mercado existem ¢ que da forma como estd regulamentado o Novo Ensino Médio ele
de trabalho nao sera capaz de formar bons profissionais”.
TOTAL DE 30
RESPOSTAS (100%)

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 2 acima mostra que a categoria com mais frequéncia (29%), refere-se a
credibilidade que os coordenadores demonstram quanto a formag¢dao que os alunos recebem
atualmente para prepara-los para o exercicio de uma profissao.

Em seguida apresentam-se duas categorias, ambas com um mesmo percentual de 23%
afirmando que Ensino Médio Técnico atual prepara sim o aluno para exercer uma profissao e
se inserir no mercado de trabalho. A primeira aponta as vantagens do Ensino Médio Técnico
para a formagdo para o trabalho, afirmando que os mesmos apresentam particularidades que
ampliam o leque de atuagdo futura dos alunos. E a segunda, aponta ajustes necessarios para
sua efetividade, como condi¢des fisicas, estruturais, de profissionais habilitados e
comprometidos com a formagao integral do aluno.

A Tabela 3 apresenta as categorias, exemplos de respostas e respectivos percentuais
quanto ao conhecimento que os coordenadores tém sobre a Lei n°. 13.415/2017 que trata do

novo Ensino Médio.

Tabela 3. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria quanto ao conhecimento que 0s coor-
denadores tém sobre a Lei n°. 13.415/2017 que trata do novo Ensino Médio

CATEGORIAS FREQ.
CRITERIOS EXEMPLOS DE RESPOSTAS (%)
(Respostas relacionadas a...)

“alteracdo do formato de oferta de disciplinas como artes,
Educagio fisica e linguas™;

Tem conhecimento sobre a | “diversificacdo dos métodos avaliativos”
Lei n°. 13.415/2017 “A BNCC referente ao Ensino Médio incluird obrigatoriamente

iy - . . . » 19
referente a forma de oferta | estudos e praticas de Educagio fisica, arte, sociologia e filosofia”; (33%)
das disciplinas e método “E sera obrigatorio apenas portugués e matematica nos 3 anos de °
avaliativo formagao”;

“Que devera sem integral”;

“que o aluno podera escolher disciplinas a serem cursadas”.
Tem conhecimento sobre a | “Sei que ela alterou a carga horaria para as disciplinas da base 13
Lei n°. 13.415/2017 no que | comum curricular”; (23%)
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diz respeito a alterag¢do da | “Aumento da carga horaria para 1400 horas”;
carga horaria para o | “Conheco a proposta de mudanga e aumento da carga horaria”;
Ensino Médio “Essa Lei prevé o Ensino Médio integral, aumentando
progressivamente a carga horaria”.
Apresenta  conhecimento | “possibilitou as escolas a oferta de um ou mais itinerarios
sobre a Lei n°. 13.415/2017 | formativos”; 9
referente a oferta de | “Acho que deveria ocorrer obrigatoriedade no cumprimento (16%)
itinerarios formativos para | desses itinerarios”;
0 Ensino Médio “e itinerdrios formativos para o aluno”.
Sabe da existéncia da Lei “E a Lei que estabelece a reforma do Ensino Médio”;
n°. 13.415/2017 e/ou sobre | “linhas gerais, sem me aprofundar em detalhes”;
generalidades a respeito “dentre outras diretrizes que normatizam uma base nacional 7
dela comum curricular em um pais com dimensdes continentais, nem | (12%)
sempre  atendendo  satisfatoriamente as  demandas e
particularidades de cada regido”;
Tem pouco conhecimento | “Pouco, o que esta sendo mais comentado na imprensa”;
sobre a Lei n°. 13.415/2017 | “Meu conhecimento em relagdo a Lei 13.415/2017 ¢é bastante 5
limitado, levando em conta minha formagao (Bacharelado)”; (9%)
“Conheco pouco”.
Indicam interferéncia da | ‘A BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino
Lei n°. 13.415/2017 na | Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacio,
Base Nacional Comum | Nas areas do conhecimento”; 4
Curricular “A BNCC definird os objetivos de aprendizagem do Ensino | (7%)
Médio”;
“prevé a base nacional comum curricular para o Ensino Médio”.
TOTAL DE RESPOSTAS S7
(100%)

Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢ possivel visualizar na Tabela 3, a maioria das unidades de resposta refere-se
ao conhecimento que os coordenadores dos cursos tém sobre a Lei n°. 13.415/2017, quanto as
alteragcdo do formato de oferta de disciplinas como Artes, Educacao Fisica e Linguas, e a di-
versificagdo dos métodos avaliativos (33%) A categoria com a segunda maior frequéncia de
unidades de resposta foi a que trata do conhecimento dos coordenadores sobre o aumento gra-
dativo da carga horaria e a previsdo do Ensino Médio integral estipulados na referida Lei
(23%).

Em terceiro lugar, a categoria que expde o conhecimento dos coordenadores dos cur-
sos condizente a oferta de itinerarios formativos apresentados na Lei n°.13.415/2017 (16%),
inclusive com opinides sobre a importancia da obrigatoriedade desses itinerarios.

A Tabela 4 expode as categorias e respectivos percentuais de resposta para a questao
que trata dos impactos positivos e negativos dessa nova Lei no Ensino Médio, na opinido dos

coordenadores.
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Tabela 4. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria referente aos impactos positivos e ne-
gativos da nova Lei no Ensino Médio, na opinido dos coordenadores

positivos ou

regido e ndo haver poucas opg¢des de oferta”;

CATEGORIAS 0
CRITERIOS FREQ.
EXEMPLOS DE RESPOSTAS (%)
(Respostas °
relacionadas a...)
“além de ja haver uma formagdo inicial para o mundo do trabalho
desses novos alunos através do conhecimento adquirido com um curso
Indicam Aspectos técnico”;
Positivos da Lei n°. | «vejo como principal ponto a formagio técnica de que trata a Lei, e
i 13'415_/ 2017 acerca | yeio isto como ponto positivo”;
o | dos 1n~1pactos na | “positivo, ofertar uma formagdo mais especifica ao que o aluno 10
= for'mag:ao‘ do' al‘ur~10 deseja: técnico ou ndo”; (14%)
E apos a ‘1nst1tu1g:ao “Positivos s3o relacionados especialmente a autonomia estudantil,
O | dessa Lei pois o aluno podera direcionar sua formagdo ao longo do Ensino
= Médio™;
o “Positiva: Capacitar jovens profissionalmente, e colocar no mercado
S de trabalho”,
= “Imagino que a redugdo da carga de trabalho dos estudantes possa
@ | Indicam Aspectos contrigbuir qcom 0 a(;rendizadog nas disciplinas que ermangcem
< | Positivos da Lei n°. obrivatorias’™ P P que p
13.415/2017 acerca | .. & i e , . sy 7
~ Me parece que a flexibilizagdo dos curriculos € algo positivo”; N
das alteracoes do | ., .. . . . (10%)
curriculo  apés a Positivos: Obrigatoriedade dos componentes curriculares de
eurricuio - apos Portugués e Matematica nos 3 anos do Ensino Médio”;
instituicao da Lei L s s~ i . ”
ha uma melhor distribui¢do entre as areas de conhecimento”;
“E outro ponto negativo, sera como sempre a falta de recursos”;
“antes da implanta¢do deste novo modelo deveria ser obrigatorio por
p Y g p
parte do governo realizar as devidas adequagdes das escolas, dai sim
ocorrer a cobran¢a na mudanca dos PPCs”;
“visto que as escolas ja ndo possuem estrutura minima para compor
Apontam aspectos . A v
. os componentes curriculares ja existentes”;
Negativos quanto | . . e .
Impactos negativos: Ensino Médio integral sem que as escolas 14
ao0s recursos para a ; o
. ~ possuam estrutura para manter os alunos o dia todo”; (20%)
implementacio da | ., ., . N . . ,
Lei Além disso, a auséncia de infraestrutura e pessoal suficiente, podera
w prejudicar a qualidade do que se planeja”;
o “A carga horaria sugerida também indica que os alunos teriam que
4 g g q q
= passar 7 horas dentro da escola, o que sugere uma escola de tempo
< integral, o que exige ndo ¢ possivel com o que temos de infraestrutura
S hoje”.
Z | Indicam Aspectos | “Negativo: a flexibilidade proposta as escolas na elaboragdo de seus
8 Negativos da Lei | curriculos pode causar um esvaziamento de contetidos importantes”;
S n°. 13.415/2017 | “possibilidade de ndo ofertar todos os itinerarios, o que a meu ver 8
E sobre o curriculo | pode tornar deficiente a formagdo integral dos alunos”; (12%)
» | apos instituicdo | “deste modo o aluno podera escolher as disciplinas dentro das que
< | dessa Lei estdo sendo ofertadas e ndo as de seu interesse”.
. “no entanto os ndo vejo maturidade suficiente dos alunos para tomar
Indicam Aspectos . . . ~
. . | decisdes do que precisam se apropriar para terem uma boa formagdo
Negativos da Lei | . . , . Lo
o ndo so profissional, mas também humana, tornando assim um cidadao
n°. 13.415/2017
uanto a formagio completo e atuante”; 4
q . “entretanto como ponto negativo ¢ complexo imaginar uma decisao N
do aluno apés a . L, 1 (6%)
. ~ qualificada pelo individuo nesse momento da vida”;
implementacio e , . .
dessa Lei Creio que havera uma grande quantidade de alunos, selecionando
areas de conhecimento apenas por considerarem mais " facil" a
aprovacdo”.
@ ¢ Apontam “Muitas interpretagdes sdo feitas com viés partidario e tendencioso,
O { caracteristicas da | tanto pela bancada governista quanto pela oposi¢ao”; 3
E é Lei n°. 13.415/2017 | “mas acredito que terdo impactos, como exemplo cito a definicdo dos (12%)
8 Y sem destacar se sdo | itinerarios formativos que deverd ser embasada em amplo estudo da °
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negativos “garantir a equidade de recursos entre as escolas e estados da
federagdo para implantar o ensino integral”;

garantir a participacdo da sociedade e comunidade escolas nas
decisoes”.

“Na minha opinido, esta alteragdo ndo foi discutida de forma mais
profunda, com aqueles que realmente poderiam opinar, que sdo os
professores”;

Professores “me preocupa que o ensino publico fique muito enfraquecido”;
apontam  receios “O problema ¢ que o que a Lei propde é muito surreal para a nossa
quanto a | realidade”; 1280/
implementacio da | “da alternativas para que elas sejam alcangadas na forma de (12%)
Lei compensagdo de horas e cursos online. Ou seja, a0 meu ver, eles
propdem uma reforma extremamente atraente, mas que na pratica se o
aluno quiser ter um curso presencial, ndo tera op¢des a ndo ser aquelas
que ja existem. Os outros deverdo se contentar com opgdes online”.
Nio observam | N0 vejo aspectos positivos”;
Aspectos Positivos/ | “Ndo tenho como responder sem vivenciar concretamente as
Nio sabem | mudancas pela proposta”; 6
responder “Mas ainda assim, ndo possuo conhecimento aprofundado sobre o | (8%)

texto que dé segurancga para responder as questdes propostas”;
“Nao sei responder por enquanto essa pergunta”.
“Como poderdo os curriculos contemplar a diversidade da sociedade
brasileira”;
“e atender as especificidades das realidades escolares, estando eles 4
vinculados a BNCC?”; (6%)
“Em que medida essa base nacional comum foi criada para atender as
avaliagdes nacionais”.

TOTAL DE 69
RESPOSTAS 100%

Questionam as
proposicoes da Lei
n°. 13.415/2017

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se que o principal ponto positivo identificado na Lei refere-se ao impacto
sobre a formagdo (14%), que serd mais especifica, possibilitando que o aluno direcione sua
formagao ao longo do Ensino Médio. Os fatores negativos referem-se a falta de recursos, para
a implementacdo da nova Lei (20%), destacando a necessaria adequacdo das instituigdes
frente as exigéncias previstas, como laboratorios para as aulas praticas; e aos impactos sobre o
curriculo (12%) pois a flexibilidade proposta as escolas, na elaboracdo de seus curriculos,
pode causar um esvaziamento de contetidos importantes.

A Tabela 5 apresenta as categorias, exemplos de respostas e respectivos percentuais
quanto as consideracdes dos coordenadores sobre a Lei n°. 13.415/2017 afetar ou ndo o

processo de aprendizagem do curso que coordenam.
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Tabela 5. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria referente a opinido dos coordenadores
relativamente a Lei afetar ou ndo o processo de aprendizagem do curso que coordenam

CATEGORIAS FREQ.
CRITERIOS EXEMPLOS DE RESPOSTAS (%)
(Respostas relacionadas a...)
“Nao afetard”;
“Para o curso, ao qual eu coordeno, ndo vejo impactos que afetem o
Entendem que a Lei n°. | ;rocesso de ensino aprendizagem™;
13.415/2017 niao | «Com relagdo aos contetidos técnicos, aos quais tem conhecimento,
afetard o curso que | 5credito que ndo afetard”; 1?)
coordenam “mas muito provavelmente a formagao técnica ndo sera tao afetada pois o (39%)
perfil profissional ndo pode mudar, assim as disciplinas devem ser sempre
cursadas para que os alunos tenhas determinadas competéncias para
exercer certa profissdo”.
Apresentam  duvidas | “Acredito que sim, mas ainda ndo temos certeza, estamos aguardando”;
sobre a ocorréncia de | ‘“Provavelmente”; 9
possiveis mudancas no | “Em particular, na escola onde trabalho adotou-se um curriculo |(28%)
curso que coordenam diferenciado, entdo acredito que serdo poucas modificacdes/adequagdes”.
“Acredito que a principal mudanca estd na formagdo humana desse
profissional. Como ¢ cada vez menos a necessidade de cursar disciplinas
Entendem que a Lei n°. | que trabalham o contexto historico social dos individuos, as relagdes
13.415/2017 afetara o politicas, éticas e morais, teremos profissionais cada vez menos pensantes, 6
curso que coordenam e | ¢ principalmente menos pensante no bem-estar do outro”; (18%)
indicam as razdes para | “Afetara, pois, nossa base horaria estd em 1200 horas disposta em 4 anos,
isso que aumentaria a carga horaria para 1400 horas”;
“Entendo que ela afetard na questio de carga horaria minima
principalmente”.
“Nao sei dizer”; 5
Nao sabem responder “Nao consigo formar uma opinido muito clara ainda”; (15%)
“Nao sei responder por enquanto essa pergunta”.
TOTAL DE 33
RESPOSTAS (100%)

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se pelos dados apresentados na Tabela 5, que, na opinido dos participantes da

pesquisa, ndo deve haver alteragdes no processo de aprendizagem do curso que coordenam

com a implementacdo da nova Lei (39%), porquanto as disciplinas técnicas ofertadas tenderao

a manterem-se as mesmas, sem mudancas significativas. Alguns tém dividas sobre a ocor-

réncia de mudancas no processo de aprendizagem nos cursos que coordenam com a institui-

¢ao da Lei (28%). E outros (18% das respostas) acreditam que a formacdo humana podera

ficar comprometida, na medida em que disciplinas como filosofia e sociologia perderam a

obrigatoriedade durante o curso.

A Tabela 6 apresenta as categorias, exemplos de respostas e respectivos percentuais

quanto aos apontamentos dos coordenadores relacionados aos impactos da Lei serem diferen-

tes para o IFPR do que para as demais institui¢des que ofertam o Ensino Médio.
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Tabela 6. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria quanto a opinido dos coordenadores
sobre os impactos da Lei serem diferentes no IFPR do que nas demais institui¢cGes de Ensino Médio.

CATEGORIAS FREQ.
CRITERIOS EXEMPLOS DE RESPOSTAS (%)
(Respostas relacionadas a...)
Apresentam duavidas ~Talvez sim”;
p R “acredito que no IFPR havera mais resisténcia e as mudangas
quanto as mudancas - . ».
.. ocorrerdo mais gradual”; 11
serem distintas para o | - . o N
IFPR Eu ndo sei se acredito”; (24%)
“porém esta ¢ uma discussdo que ainda estd sendo debatida, logo pode
ser que se a reitoria achar que tem que mudar, havera mudangas”.
. | “Acredito que afetara a todos de maneira geral”;
Entendem que afetara | . . . Lo
© e .o pois o IFPR ja desenvolve as principais propostas de mudangas 9
todas as instituicoes do . », o
mesmo modo previstas na reforma”; (20%)
“pois o IFPR tera que seguir a LDB”.
Acreditam que a Lei neste caso  as ada.ptagoes”. serdo  na composicdo  das
. ementas/componentes curriculares”;
afetara o IFPR de uma | . ,
R . e sendo assim para o IFPR teremos mesmo que s6 adequar os PPCs
maneira diferente que as ».
R dos cursos para se adequar”; 8
demais instituicOes que | . o
. . onde atualmente cada Campus tem seu curso vocacionado para as | (18%)
ofertam o Ensino Médio S
especificamente sobre o demandas regionais”;
curriculo “com adequagdo de grade (PPC) regido pelas diretrizes de ambito
local. As adaptacdes afetariam esta formulagdo do PPC”.
Acreditam que a Lei | “Considerando que a nossa instituicdo possui cursos técnicos de forma
afetara o IFPR de uma | integrada ao Ensino Médio eu acredito que sim”;
maneira diferente que as | “dado o fato de ser uma escola técnica e algumas questdes sdo 7
demais instituicoes que | aplicaveis de forma diferenciada pelo que verificamos em discussdes”. (16%)
ofertam o Ensino Médio ’
e apontam razdes
diversas
Acreditam que a Lei | “Sim”;
afetara o IFPR de uma | “Creio que sim”;
maneira diferente que as | “Afetard de forma diferente os IFs”; 7
demais instituicdes que | “Acredito que afetara de maneira diferentes”. (16%)
ofertam o Ensino Médio °
sem destacar as
particularidades
Nio sabem opinar “Nao sei dizer”; 3
“Nao sei responder por enquanto essa pergunta . (6%)
“O IFPR ja oferece cursos profissionalizantes de nivel médio”. °
TOTAL DE 45
RESPOSTAS (100%)

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 6 mostra que a categoria com maior percentual de unidades de resposta esta

relacionada as duvidas que os participantes demonstram quanto as alteragdes propostas pela

Lei terem aplicabilidade distinta para o IFPR em relagdo as demais instituicdes de Ensino

Médio (24%). Os coordenadores atribuem essa incerteza, em parte, a falta de discussdo sobre

0 assunto.

O segundo percentual (20%), refere-se a categoria que afirma que a aplicabilidade da

Lei sera uniforme para todas as instituicdes de Ensino Médio, sem distin¢ao entre as escolas

alcancadas por essa normatizagao.
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A Tabela 7 apresenta as categorias, exemplos de respostas e respectivos percentuais re-

lacionados a opinido dos coordenadores sobre a ocorréncia ou ndo de alteragdes, no preparo

dos alunos para exercer uma profissao, apds implementacgao da Lei.

Tabela 7. Frequéncia e porcentagem de respostas por categoria sobre a ocorréncia ou ndo de alteracfes
no preparo dos alunos para exercer uma profissao apos implementacdo da Lei, segundo os coordena-

dores.
CATEGORIAS FREQ.
CRITERIOS EXEMPLOS DE RESPOSTAS (%)
(Respostas relacionadas a...)
“faremos nossa parte para continuar oferecendo ao aluno Educagdo
publica, gratuita e de qualidade, dentro das novas premissas legais”;
“Esperamos que a grade nova que porventura se efetue melhore as
. ~ ossibilidades de insercdo no mercado de trabalho, mas sdo apenas
Indicam reflexdes sobre | PO e ” P 13
T . conjecturas e expectativas”; 5
a instituicio da Lei « , . . (30%)
O que temos de concreto ¢ uma equipe confusa e sem direcionamento
adequado em relag@o a nova Lei”;
“Espero que mude propiciando uma afinidade do egresso ao mundo
do trabalho mais cedo”.
“Acredito que havera uma formacéo acelerada (em 3 anos)”;
“sendo uma estratégia de governo que visa formar em sua maioria
Sim, acreditam que | trabalhadores para chdo de fabrica e/ou linhas de produgdo”;
havera mudancas | “mas o perfil de alunos criticos que hoje conseguimos formar sera 1
negativas no preparo | muito alterado”; (26%)
dos alunos para exercer | “o que, no meu ponto de vista pode limitar o futuro trabalhador em °
uma profissio apenas exercer sua fungdo - creio que esta nova formagao vai dificultar
a formacdo com mais reflexdo, cidadania, autonomia e até mesmo
limitar a capacidade de empreender.”.
“Acredito que se a formagdo Técnica se tornar obrigatdria, a formagéo
de nossos adolescentes s6 tem a ganhar, pois os mesmos terdo uma
. . visdo ampla do mercado de trabalho que os espera no futuro”;
Sim, acreditam que | . . . -
. ~ Acredito que os alunos sairdo mais bem preparados”;
havera alteracgoes | ., . ~
. Acredito que os alunos poderdo se adequar melhor ao mercado de 11
positivas no preparo o
trabalho”; (26%)
dos alunos para exercer | . N . . . .
~ Acredito que serdo formados profissionais mais preparados para lidar
uma profissiao . . ~ ».
com os conflitos e situagdes que ocorrem no mundo do trabalho”;
“Por exemplo, ndo serfo profissionais que apesar de competentes
tecnicamente, ndo sabem lidar com sua equipe de trabalho”.
“Nao consigo avaliar o impacto no presente momento, seja ele positivo
ou negativo”;
“Como ja havia dito, ndo estudei esta Lei de forma profunda, e pouco 4
Nao sabem opinar saberia dizer em relacdo a todas as altera¢des que ela traz em relagdo a (9%)
Lei anterior. Desta forma, ndo saberia tracar um paralelo mais o
adequado entre estas alteragdes”;
“Nao sei responder por enquanto essa pergunta’.
~ . “Acredito que o IFPR néo precisara mudar nada”;
Nao acreditam que | ..~ . X . ,
. Nao acredito que havera melhorias nesse aspecto”; 4
havera mudancas no | . . - . N
pois a Educagdo para o mercado de trabalho vem sendo feita de | (9%)
preparo dos alunos . AP
maneira satisfatoria”.
TOTAL DE 43
RESPOSTAS (100%)

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 7 mostra que as unidades de resposta com maior percentual estdo inseridas

na categoria relacionada as reflexdes dos coordenadores sobre as possiveis mudancas gerais
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no preparo dos alunos para o mercado do trabalho apds a institui¢ao da Lei (30%). Os partici-
pantes expdem suas expectativas quanto a possibilidade de um melhor preparo do aluno para
a inser¢ao no mercado de trabalho.

A segunda categoria com maior percentual (26%), traz as opinides dos coordenadores
acerca das provaveis mudancas influirem negativamente no preparo dos alunos apds a imple-
mentagdo da Lei, ressaltando a caracteristica de uma formagao acelerada e desprovida de con-
teudos que possam estimular o pensamento critico do aluno.

O terceiro maior percentual concentra-se no posicionamento positivo dos coordenado-
res quanto aos impactos no preparo dos alunos para o mercado de trabalho apds a efetivacao
da Lei (26%), frisando que a formacgao técnica assumird um carater mais propulsor quanto a

inser¢ao dos alunos no mercado de trabalho.
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6 DISCUSSAO

Conforme exposto, esta pesquisa teve como objetivo identificar o que os
coordenadores dos cursos técnicos do Ensino Médio do IFPR, conhecem e como avaliam as
modificacdes trazidas pela Lei n°. 13415/2017, que trata do novo Ensino Médio brasileiro. Os
coordenadores foram solicitados a responder um questiondrio sobre os conhecimentos
relativos a Lei e, qual seu entendimento sobre a forma como as modificagdes previstas na
referida norma afetariam os cursos que coordenam.

A revisdo das pesquisas na area, concernentes a Lei n°. 13.415/2017 e suas possiveis
alteragcdes para o Ensino Médio, salientam aspectos, em sua maioria, negativos. Porém como
tratam-se de estudos bibliograficos, entende-se que o referido estudo, por seu enfoque
empirico, contribui de forma diferenciada por descrever o que os principais envolvidos
vislumbram acerca da Lei do novo Ensino Médio e seus impactos no Ensino Médio técnico
brasileiro.

Destarte, pode-se sintetizar os principais achados desta pesquisa da seguinte forma:

1. Os participantes em sua maioria acreditam que o Ensino Médio Técnico, no modelo
vigente, prepara sim os alunos para uma futura inser¢do no mercado de trabalho. Alguns
entendem que a estruturacdo atual ¢ vantajosa para a formagdo dos alunos, ¢ apontam
necessidade de alguns ajustes neste modelo de ensino para producdo de melhores resultados.
Dentre as adaptacdes mencionadas estdo a melhoria da estrutura fisica das institui¢des e a
capacitacdo de profissionais para que seja oferecida uma Educacdo integral ao aluno.

2. Os coordenadores dos cursos demonstraram conhecimentos sobre a Lei n°.
13.415/2017, notadamente quanto as alteragdes dos formatos de oferta de disciplinas como
Artes, Educagdo Fisica e Linguas, sobre o aumento gradativo da carga horaria de 800 horas
para 1400 horas, a previsdo do Ensino Médio integral e itinerarios formativos.

3. Os fatores negativos apontados pelos coordenadores com a implementacao da Lei
do novo Ensino Médio sdo: a falta de recursos, destacando a necessaria adequagdo das
instituigdes frente as exigéncias previstas na Lei, visto que em algumas escolas existe uma
deficiéncia estrutural, como falta de laboratorios para as aulas praticas; o curriculo com a
efetivacao da Lei, salientando que a flexibilidade proposta as escolas, na elaboragdo de seus
curriculos, pode causar um esvaziamento de conteidos importantes. Uma parte dos
participantes considera que as principais mudancas negativas no processo de aprendizagem
recaem sobre a formacdo humana, que podera ficar comprometida, na medida em que

disciplinas como Filosofia e Sociologia perderam a obrigatoriedade durante o curso.
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4. Na opinido majoritaria dos coordenadores dos cursos técnicos ndo havera alteragdes
no processo de aprendizagem do curso que coordenam com a implementacdo da Lei,
porquanto exemplificam que as disciplinas técnicas ofertadas tendem a manter-se as mesmas,
sem mudancas significativas. Ha os que apresentaram duvidas relacionadas a existéncia de
mudangas no processo de aprendizagem nos cursos que coordenam com a institui¢do da Lei,
sendo possivel que essa indeterminagdo esteja relacionada a falta de informagdes precisas
quanto a abrangéncia do texto legal.

5. Os participantes demonstram duvidas quanto as alteragdes propostas pela Lei
apresentarem aplicabilidade distinta para o IFPR em rela¢do as demais instituicdes de Ensino
Meédio. Os coordenadores mostram indecisdo quando o assunto trata sobre os impactos serem
diferenciados para o IFPR atribuindo, em parte, essa incerteza a falta de discussao sobre o
assunto.

6. Infere-se pelos relatos dos coordenadores que existem muitas reflexdes sobre as
possiveis mudangas no preparo dos alunos para o mercado do trabalho apds a instituicao da
Lei, cogitagdes que ndo indicam aspectos positivos ou negativos. Os participantes expdem
suas expectativas quanto a possibilidade de um melhor preparo do aluno para a inser¢ao no
mercado de trabalho. Um aspecto considerado pelos integrantes da pesquisa diz respeito a
possiveis mudancas negativas sobre o preparo dos alunos apds a implementacdo da Lei,
ressaltando a caracteristica de uma formagao acelerada e desprovida de contetidos que possam
estimular o pensamento critico do aluno.

Corroborando o entendimento dos coordenadores participantes dessa pesquisa,
Caixeta, Gomes e Lima (2017) defendem a adequacdo dos espacos fisicos para atender as
necessidades dos estudantes frente as proposi¢cdes de um ensino técnico, de qualidade e em
tempo integral. Para Teixeira (2016, apud CAIXETA, GOMES; LIMA, 2017), a Lei do novo
Ensino Médio impde um carater profissionalizante a este periodo da Educagdo, o que pode
trazer como consequéncia uma diminui¢do de conteudos previstos no curriculo, ocasionando
um déficit na formacdo integral e, do mesmo modo, estabelecer uma precarizagdo da
formac¢do técnica. Para Kuenzer (2017) uma das criticas a Lei esta atrelada a organizacao
curricular com redugdo da formacdo comum a um total de 1.800 horas, a hierarquizacdo das
disciplinas e a definicdo prematura por uma area especifica de estudos, quando o jovem ainda
esta em formagdo para seguir com suas escolhas, momento no qual seria relevante estar em
contato com as areas distintas de ensino. No entendimento da autora, essa fragmentagdo passa
a deslocar a previsdo das diretrizes anteriores, estas fundamentadas na integralidade da pessoa

humana, ou seja, sua formagao integral.
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As proposicdes da reforma para o ensino em tempo integral sdo uma tematica de
entendimento divergente entre os docentes e discentes, principalmente no tocante a estrutura
deficitaria nas institui¢des e pela escassez de professores para responder as demandas nesse
periodo. A previsao da escolha dos itinerarios formativos, contemplados na Lei, cria uma ideia
de que haverd abundancia de cursos para os alunos optarem, mas a sele¢do desses itinerarios
se submetera ao que serd disponibilizado pelas escolas.

Os itinerarios formativos apresentados pela nova Lei sdao divididos em cinco areas, que
deverdo atender aos interesses locais, sendo eles: linguagens e suas tecnologias; matematica e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias
e formacdo técnica e profissional. Na compreensdo de Silva (2017), sobre os itinerarios
formativos, a nova Lei atribui a BNCC a defini¢do do curriculo. O ensino serd pautado em
cinco areas, denominadas pela Lei como itinerarios formativos. As escolas poderao escolher
qual dos itinerarios irdo ofertar, sendo obrigatorio que ao menos uma das areas seja oferecida.
Silva (2017) continua explicando que a reforma do Ensino Médio proposta pela nova Lei
propaga os itinerarios formativos com uma flexibiliza¢do do curriculo, propiciando ao jovem
a escolha entre as cinco areas curriculares, estas divididas entre quatro areas do conhecimento
(linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas) e uma com formacao
técnica e profissional.

Para André (2018), a profissionalizacdo prematura consiste em reduzir a demanda pelo
Ensino Superior. Sobre a dilatagdo da carga horaria, André (2018) explica que esta podera ser
mensurada considerando médulos ou créditos conquistados na escola ou fora dela, incluidos
os cursos outorgados por instituicoes privadas, atividades a distdncia e experiéncia
profissional.

De acordo com Silva (2017), a Emenda Constitucional EC 95, encerrou a
obrigatoriedade da Unido, explicita na Carta Magna de 1988, em seu artigo 212, de destinar
18% da sua receita proveniente de impostos na preservagao e desenvolvimento da Educagao.
Com a escassez dos recursos para empregar na Educagdo, a deterioragdo da estrutura fisica
existente torna-se uma consequéncia natural, assim como inviabiliza novos projetos para sua
reestruturacdo e, da mesma forma, com a previsdo do Ensino Médio em tempo integral,
ocorrera um déficit de pessoal nas instituigdes. Silva (2017) continua proferindo os
ensinamentos de Gramsci para quem a saida para a crise escolar se respalda na escola Unica.
Escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o

desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual (GRAMSCI, 2001). Para Gramsci
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era de suma importancia que a escola unitiria atentasse para o curriculo escolar em seus
niveis distintos, refletindo de acordo com a idade e o desenvolvimento intelectual e moral dos
estudantes, de forma que o curriculo se mantivesse atrelado aos objetivos da escola, que
deveriam coincidir em tornar os jovens capacitados para a criagdo intelectual e pratica a fim
de cumprirem o seu papel na sociedade.

Os coordenadores entendem como positiva a formacdo técnica do aluno, que esta
prevista na Lei do novo Ensino Médio. De acordo com suas prospecgdes, essa formagao
técnica auxilia a preparagdao do aluno para o mercado de trabalho. Na compreensdo de Silva
(2017), ¢ importante divulgar o carater ideoldgico presente no dualismo entre 0s ensino
classico e técnico que reproduz a divisdo entre os trabalhos técnico e manual. Para o autor
supracitado, essa distingdo encobre a fragmentacdo existente entre as fungdes diretivas e
subalternas da sociedade, independendo considerar que o trabalho realizado por um conjunto
de pessoas tenha a denominagdo de manual ou intelectual. Seguindo as consideragdes de
Monasta (2010, apud SILVA, 2017), Gramsci em sua visdo de Educacgdo, em seu sentido
estrido, pondera que no mundo moderno a Educagdo técnica, intimamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e menos qualificado, deve constituir a base do novo tipo
de intelectual. O significado implicito dessa afirmagdo consiste em reiterar a necessidade de
uma Educag¢ado para todos e um vinculo estreito entre a escola e o trabalho, e destarte entre a
Educagao técnica ¢ a Educacao humanista.

O ceticismo suscitado pelos participantes em relagdao a mitigacdo da Educacdo integral
tem respaldo na pesquisa de Czernisz e Garcia (2017), segundo as quais as proposi¢des
expressas na Lei do novo Ensino Médio fazem referéncia a Educacao integral, Educacao de
qualidade, formacao humana, sem aludir as contendas entre as formagdes humana e a dirigida
para o trabalho incontinenti. Para as autoras a formagdo humana esté estreitamente conectada
a Educacgao de qualidade para todos, enquanto que a Educacdo direcionada para o trabalho
privilegia a logica do mercado e inabilita o conhecimento fundamentado nas competéncias e
habilidades.

Segundo apreciagdo de Souza e Ramos (2017), ¢ evidente a inten¢do prevista na Lei
de colocar em segundo plano os componentes curriculares que versam sobre estética, politica
e cultura corporal, considerando-os inserviveis a curto prazo na formacao para a insercao do
estudante no mercado de trabalho e da mesma forma para seu desenvolvimento critico.

No quesito aventado sobre a possibilidade de haver mudangas distintas ou ndo para os
IFs, relacionadas ao ensino, na compreensdo de Czernisz e Garcia (2017), a Lei em questdao

nao prejudicard a formacao dos alunos das escolas privadas, citando dois motivos. O primeiro
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diz respeito a ndo efetivagdo, por parte dessas instituicdes, das mudangas previstas na
legislacdo, porque, segundo as autoras, nessas escolas existem reinvindicag¢des para que todos
os conhecimentos sejam oportunizados, propiciando condi¢des aos alunos de prosseguir na
Educagao superior ou estudar em outros paises, o que se torna inviavel com a instituicao da
nova Lei. O segundo motivo estd atrelado ao fato de que os alunos das escolas particulares
podem se valer de outras maneiras de integralizar a formacdo humana, sendo com cursos de
linguas estrangeiras, a formagdo cultural e artistica mais acessivel e viagens de turismo e
intercambio.

Ha uma parcela dos participantes que demonstram acreditar que a aplicabilidade da
Lei sera uniforme para todas as institui¢des de Ensino Médio, dessa maneira ndo visualizam
distingdo entre as escolas alcancadas por essa normatizagdo. Na interpretacdo das autoras
Czernisz e Garcia (2017), a nova Lei impde limites a formagdo dos jovens da classe
trabalhadora, visto que estes terdo suas escolhas atenuadas diante dos itinerarios formativos
que serdo definidos pelas Secretarias de Estado da Educacdo para cada escola, e que serdo
ofertados de acordo com a disponibilidade de professores em cada area.

Caixeta, Gomes ¢ Lima (2017) ponderam que as escolhas que os estudantes fardo
frente a esses itinerarios ndo tém salvaguarda de ter sido amparadas por reflexdes acerca do
melhor para a sua formagdo, podendo ser utilizadas como um subterfugio para ndo optarem
por areas que consideram mais complexas.

Para os coordenadores que reputam a formacdo técnica como a norteadora para a
inser¢dao dos alunos no mercado de trabalho, a Lei trard impactos positivos nesse preparo dos
discentes. Esses impactos positivos percebidos pelos participantes ndo sao ratificados pelos
autores Souza e Ramos (2017) que, citando Frigotto ef al. (2006), elucidam que a oposi¢ao
entre capital e trabalho orientam a relagdo entre trabalho e Educag¢do nos procedimentos
empregados para estabelecer o modelo para a formacdo do aluno, ndo podendo se ter a
ingenuidade de toma-la por inofensiva, pois faz referéncia a um vinculo existente na luta
hegemonica entre capital e trabalho.

Na andlise de Ferreira (2017), a reforma do Ensino Médio deve amparar-se em um
projeto social com o escopo de inclusdo e em uma acep¢do de qualidade socialmente
referenciada, no intuito de minimizar a relagdo resolutiva entre a origem social dos jovens e a
sua trajetdria escolar. Para a autora, a reforma nao pode ser pautada apenas em mudangas no
curriculo do Ensino Médio, mas deve ser capaz de comparar e aproximar o conhecimento dos
jovens e mediar o trabalho dos professores no sentido de propiciar a todos o conhecimento

cientifico e cultural.
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Em sua maioria, as pesquisas até esse momento tém um cunho bibliografico e
documental, de suma importancia para essa pesquisa, assim como as demais que surgirdo,
possuindo material abundante para ratificar as principais incertezas sobre a aplicagdo da Lei
n°. 13.415/2017, mas carecem de informacdes relativamente a opinido concreta de
coordenadores de cursos do Ensino Médio, que podem contribuir efetivamente para que as
melhores solugdes sejam aplicadas, observando os ditames legais, garantindo a qualidade

dessa etapa do ensino, imprescindivel para a formacao dos cidadaos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito desta pesquisa concentrou-se em elucidar os conhecimentos que os
coordenadores dos cursos técnicos do IFPR apresentam sobre a Lei n°. 13.415/2017 e, se
consideram que as suas proposi¢des impactam positiva ou negativamente sobre os cursos que
coordenam, revelando uma homogeneidade em relagdo as duvidas vinculadas a norma,
principalmente pelo desconhecimento do seu inteiro teor. Infere-se que, por tratar-se de um
documento recente, ¢ previsivel que existam duvidas e indagagdes sobre seu contetido e sua
aplicabilidade. Indubitavelmente esta pesquisa ndo exauriu as interrogacdes atinentes a Lei do
novo Ensino Médio, persistindo ainda muitas questdes a serem elucidadas.

Os participantes concordam que a atual normatizacdo implica em uma maior
adequacgdo da estrutura fisica e também de pessoal para a implementagdo apropriada das
propostas da Lei, o que ¢ corroborado pelas autoras Caixeta, Gomes e Lima (2017) que
defendem uma conformidade dos espagos fisicos com vistas a satisfazer as necessidades dos
estudantes frente as propostas de um ensino técnico de qualidade e em tempo integral.

Ha, por parte dos coordenadores, uma preocupacdo auténtica com o carater
profissionalizante da Lei do novo Ensino Médio, podendo acarretar em um demérito de
conteudos previstos no curriculo, resultando em uma formagao integral escassa e, do mesmo
modo, subsidiar uma formacao técnica deficiente.

O presente estudo demonstrou que um dos topicos da Lei em questdo e conhecido
pelos participantes trata-se dos itinerarios formativos e, que, segundo Silva (2017), a reforma
do Ensino Médio proposta pela nova Lei propaga os itinerarios formativos com uma
flexibilizagdo do curriculo, propiciando ao jovem a escolha entre as cinco areas curriculares,
estas divididas entre quatro areas do conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas) e uma com formacdo técnica e profissional. Na acep¢do das
autoras Caixeta, Gomes e Lima (2017) essas escolhas que os estudantes fardo frente a esses
itinerarios ndo tém garantia de serem pautadas na prudéncia acerca do melhor para a sua
formacao, podendo ser manipuladas para eleger a que considerarem menos ardua.

Considerando que os participantes coordenam cursos técnicos de nivel médio,
genericamente acreditam que o processo de aprendizagem nao serd afetado demasiadamente
pela Lei do novo Ensino Médio, visto que pressupdem que os conteudos permanecerao
inalterados ou com poucas variagdes. Para eles também ndo ¢ evidente que a aplicacdo da Lei
sera diversa para o IFPR em relacdo as demais instituicdes de Ensino Médio, atribuindo, de

certo modo, essa indefini¢do ao esparso conhecimento do documento legal.
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Este estudo procurou verificar as avaliagdes dos participantes sobre as provaveis
transicdes relativamente a habilitacdo dos alunos para o mercado do trabalho apds a
institui¢ao da Lei, e neste aspecto contribuiram com suas expectativas quanto a probabilidade
de um melhor preparo do aluno para a inser¢dao no mercado de trabalho, limitando-se a
perscrutar eventuais melhorias, sem, no entanto, demonstrar certeza sobre esses aspectos.
Nesse sentido ha um percentual consideravel de coordenadores que reputam como favoraveis
as propostas contidas na Lei n°. 13.415/2017, no sentido de conceber a formagdo técnica
como propulsora da inser¢ao dos alunos no mercado de trabalho.

As previsdes contidas na Lei n°. 13.415/2017 tratam de mudangas consideraveis que
provocarao transformagdes no Ensino Médio, portanto, irrefutavelmente relevante conhecer a
opinido dos coordenadores do Ensino Médio Técnico sobre o assunto, dada a influéncia dos
mesmos sobre a implantagao dessas alteragdes. Destarte esse estudo buscou priorizar o
conhecimento dos coordenadores do IFPR sobre a Lei supracitada, pois na maior parte dos
trabalhos, privilegia-se as institui¢des estaduais de Ensino Médio.

Assim, os resultados desse trabalho podem contribuir com dados que subsidiem
capacitagdes docentes que propiciem um melhor entendimento sobre as proposigdes da Lei,
auxiliando na preconizagdo das alteragcdes de forma clara e assertiva. Nessa perspectiva, esse
estudo oportunizou depreender a importancia do planejamento e divulgacdo de documentos
que interferem significativamente no ensino dos jovens, para que as propostas sejam
compreendidas adequadamente, o que consequentemente influird na maneira como essas
modificacdes ocorrerdo em sala de aula e, do mesmo modo como serdo aceitas por seus
interlocutores.

Uma limitacao deste estudo foi a baixa quantidade de coordenadores que responderam
ao questionario, e essa pouca adesdo pode estar associada ao modo de coleta de dados
utilizado, via correio eletronico, e a delimitacdo do local pesquisado a apenas um estado.
Desta forma, pesquisas subsecutivas poderiam investigar amostras maiores e verificar as
possiveis implicagdes oriundas das informagdes, ou falta destas, comparativamente a outros
IFs ou outras institui¢des de Ensino Médio, relativamente a Lei, como influenciadores de

opinido para a consecu¢ao de um Ensino Médio congruente e verdadeiramente inclusivo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

9.,
unioeste

Merefetrvicd TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: EVOLUCAO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL: LEIS
REGULAMENTADORAS E OS IMPACTOS NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

Pesquisadora responsavel: Cynthia Borges de Moura Tel: (45) 99115-0801
Pesquisadora colaboradora: Ana Raquel Harmel Tel: (45) 99991-8783

Convidamos vocé a participar da nossa pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Ensino. A sua participagdo ndo ¢é obrigatoria, mas, voluntaria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trarda nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador,
com os demais docentes do seu curso ou com sua institui¢ao.

O objetivo primordial desta pesquisa consiste em efetuar um levantamento sobre os conhecimentos que
os coordenadores dos cursos do Ensino Médio do IFPR tém em relacdo a Lei n 13415/2017, que trata da nova
Lei do Ensino Médio brasileiro, assim como verificar quais os provaveis impactos dessa Lei sobre o ensino
técnico, segundo esses mesmos coordenadores.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario com 4 perguntas abertas.
Eventualmente vocé podera participar de entrevistas gravadas ou de registro em video, tendo para isso que firmar
termos de autorizagdo especifico para uso de voz ¢ imagem.

Para algum questionamento, divida ou relato de algum acontecimento os pesquisadores poderdo ser
contatados a qualquer momento. A sua participagdo na pesquisa ¢ de suma importincia para conseguirmos
efetuar o levantamento relacionado ao conhecimento que os coordenadores dos cursos do Ensino Médio do IFPR
tém sobre a Lei 13.415/2017, que trata das alteragdes para o Ensino Médio brasileiro.

Nao existem riscos relacionados a sua participagdo nesta pesquisa.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua
participagdo. Os dados ndo serfo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo. Os resultados serdo
divulgados em apresentagdes ou publicacdes com fins cientificos ou educativos.

Apos ler e receber explicagBes sobre a pesquisa, e ter meus direitos de:

1) Receber cdpia deste termo, assim como, resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimen-
tos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2) Retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo a minha
atividade profissional;

3) Néo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacgdes relacionadas a privacidade;
4) Saber que ndo receberei pagamento nem terei que pagar pela minha participagdo a pesquisa;

5) Procurar esclarecimentos com o Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste - CEP, através do telefone (45)
3220-3272, em caso de duvidas ou notificagdo de acontecimentos ndo previstos.

Declaro estar ciente do exposto e expresso meu consentimento em participar da pesquisa acima citada, assinando
0 presente termo.

Assinatura do participante:

Eu, , declaro que forneci todas as informagdes do projeto ao
participante.

Foz do Iguagu, de de
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APENDICE B- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

U UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE

unioeste PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM ENSINO -
Universidade Estadual do Oeste do Parana N |VEL MESTRADO

QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

O envio do questionario via correio eletronico sera acompanhado da seguinte mensagem:
Ola!

Senhor Professor (Nome), Coordenador do Curso Técnico do Ensino Médio(nome do curso)

Sou servidora do IFPR campus Foz do Iguacu e discente do Mestrado em Ensino da
UNIOESTE Foz do Iguacu. A minha pesquisa consiste em identificar o que os coordenadores dos
cursos técnicos do Ensino Médio de uma instituigdo publica federal do Parana, conhecem e como
avaliam as modificagdes trazidas pela Lei 13415/2017, que trata do novo Ensino Médio brasiLeiro,
comparar os conhecimentos dos coordenadores com o texto da Lei. Para tanto, venho convidé-lo a
participar desse estudo e, a sua participagdo consistirda em responder a um questionario com 6
perguntas abertas.

Caso aceite contribuir com esta pesquisa, por favor, assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido TCLE e envia-lo juntamente ao questionario preenchido, no prazo de 30 dias, contados do
recebimento deste e-mail.

As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a sua participacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentagdes ou publicagdes com fins
cientificos ou educativos, sem a identificacdo dos participantes.

Muitissimo obrigada pela colaboragdo e estou a disposi¢do para melhores informacdes. Meu
contato: (45) 99991-8783.

O Novo Ensino Médio no Brasil — Lei n°. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

1)Vocé acredita que o Ensino Médio Técnico, da forma como esta estruturado atualmente,
prepara os alunos para exercer uma profissao e se inserir no mercado de trabalho?

2) O que vocé conhece sobre a Lei n°. 13.415/2017 que trata do novo Ensino Médio?
3)Quais os impactos positivos e negativos dessa nova Lei no Ensino Médio, na sua opinidao?

4)A Lei n°. 13.415/2017, considerando o curso que vocé coordena, afetara o processo de
ensino e aprendizagem? Se sim, como?

5)Vocé acredita que a Lei n°. 13.415/2017 afetara o IFPR de uma maneira diferente que as
demais institui¢des que ofertam o Ensino Médio, se sim, de que forma?

6)Com o advento da Lei n°. 13.415/2017, e com a implementagdo das alteracdes que ela
propde, o que vocé€ acredita que mudara no preparo dos alunos para exercer uma profissdo e
consequente inser¢do no mercado de trabalho?


tel:(45)%2099991-8783
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ANEXO 1 — MODELO DO CORREIO ELETRONICO ENVIADO AOS PARTICIPANTES

onn
==. lNSTlTUTO FEDERAL Ana Raquel Harmel <ana.harmel@ifpr.edu.br>

L

Solicitagao de Participagao em Pesquisa sobre o Novo Ensino Médio

1 mensagem

Ana Raquel Harmel <ana hamel@ifpr.edu.br> 23 de abril de 2018 15:44
Cco: adriana.rocha@ifpr.edu.br, adriana silvasantos@ifpr.edu.br, datames.segundo@ifpr.edu.br,
wellington.gallice@ifpr.edu.br, monia.naomy@ifpr.edu.br, rafael bartz@ifpr.edu.br, iva.lima@ifpr.edu.br

ola!
Senhores Professores, Coordenadores dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Madio,

Meu nome & Ana Raquel Harmel, sou servidora do IFPR campus Foz do Iguagu e discente do
Mestrado em Ensino da UNIOESTE Foz do Iguagu.

A nossa pesquisa consiste em identificar o que os coordenadores dos cursos Tecnicos Integrados ao
EnsmoMedvodeumalnsum;aopwhcafedaddoPm neste caso o |FPR, conhecem & como avaliam as
modtﬁcagoestraz:daspelale:n 13.415/2017, que trata do novo Ensino Médio brasileiro. Para tanto, venho
convida-lo a participar desse estudo, que consistira em responder a um questionario com 6 perguntas
abertas.

Caso aceite contribuir com esta pesquisa, pego, por gentileza, que assine o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), digitalize, e o envie para este e-mail. O questionario sera
enviado por e-mail para ser respondido no Formulario do Google Docs até o dia 24/05/2018.

Ashfumagoesohdasaﬂawsdeﬂapesmnsaserwwnﬁdmuaseassegmnsosglom&ea
sua participagdo. Os resultados serdo divulgados em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou

educativos, sem a identificagdo dos participantes.

Muitissimo obrigada pela colaboragdo e estou a disposicdo para melhores informagbes. Meu
contato: (45) 99991-8783.

Atenciosamente,

L ITUTO
L
Perant

Ana Raquel Harmel

Assistente em Administracdo

Instituto Federal do Parana - Campus Foz Iguagu
Av. Araucaria, 780 - Foz do Iguagu/PR

(45) 3422-5326

@] TCLE Participantes da Pesquisa sobre o Novo Ensino Médio.docx
41K
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA W"\"
SAUDE DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EVOLUGAO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL: LEIS REGULAMENTADORAS E 0OS
IMPACTOS NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

Pesquisador: Cynthia Borges de Moura

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 80583917.7.0000.0107

Instituigdo Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude CCBS - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.515.351

Apresentagao do Projeto:

Trata-se o presente estudo de uma pesquisa basica, com um enfoque qualiquantitativo, descritiva, pautada
em pesquisa documental e de levantamento, sendo, quanto ao seu local de realizagdo, uma pesquisa de
campo.

Objetivo da Pesquisa:
Realizar um levantamento acerca do que os coordenadores dos cursos do ensino médio de uma instituicio
publica federal do Parana, conhecem e

como avaliam as modificagdes trazidas pela lei 13415/2017, que trata do novo ensino médio brasileiro.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos para os participantes dessa pesquisa estdo relacionados apenas ao que diz respeito ao
desconforto que o tema pode gerar, por tratar-se,

ainda, de um assunto novo.

Beneficios:

Espera-se conhecer qual o entendimento que os coordenadores dos cursos técnicos de ensino médio do
Instituto Federal do Parana tém acerca da

Nova Lei do Ensino Médio, lei 13.415/2017.

Enderego: UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110

UF: PR Municipio: CASCAVEL

Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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UNIOESTE - CENTRO DE

CIENCIAS BIOLOGICAS E DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Continuagdo do Parecer: 2.515.351

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa atende as necessidades basicas metodoldgicas.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Todos os termos encontram-se anexados e devidamente assinados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A autora atendeu as modificagbes sugeridas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 15/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 903329.pdf 14:11:00
Projeto Detalhado / | ProjetodetalhadoAnaHarmel.pdf 15/01/2018 | Cynthia Borges de Aceito
Brochura 14:10:15  |Moura
Investigador
Brochura Pesquisa |ProjetoAnaRaquelHarmel2.pdf 15/01/2018 | Cynthia Borges de Aceito
14:09:56 Moura

Folha de Rosto pdfanaraqquelfolhaderosto.pdf 15/01/2018 | Cynthia Borges de Aceito
14:09:14 [ Moura

Qutros TermodeCienciaCampoEstudo.pdf 29/11/2017 | Cynthia Borges de Aceito
18:35:03 Moura

Qutros Questionario.pdf 28/11/2017 | Cynthia Borges de Aceito
19:03:19  [Moura

TCLE / Termos de | TCLEplataforma.pdf 28/11/2017 | Cynthia Borges de Aceito

Assentimento / 19:02:43 |Moura

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de TermodeCompromissoRes466.pdf 28/11/2017 | Cynthia Borges de Aceito

Pesquisadores 18:56:58 | Moura

Declaragao de TermodeCompromissoRes510.pdf 28/11/2017 |Cynthia Borges de Aceito

Pesquisadores 18:56:32 | Moura

Declaragéo de DeclaraPesquisadores.pdf 28/11/2017 | Cynthia Borges de Aceito

Pesquisadores 18:54:15 [ Moura

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderecgo:

UF: PR
Telefone:

UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO
Municipio:

(45)3220-3272

CEP: 85.819-110
CASCAVEL

E-mail:

cep.prppg@unioceste.br
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UNIOESTE - CENTRO DE

Plataoforma

CIENCIAS BIOLOGICAS E DA %
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Continuagdo do Parecer: 2.515.351

CASCAVEL, 27 de Fevereiro de 2018

Assinado por:
Fausto José da Fonseca Zamboni

(Coordenador)
Endereco: UNIVERSITARIA
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br

asil
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ANEXO 3 — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO
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U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

ANEXO IV

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: EVOLUGAO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL: LEIS
REGULAMENTADORAS E OS IMPACTOS NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

Pesquisadore(s): Dra. Cynthia Borges de Moura e Ana Raquel Harmel

Local da pesquisa: Instituto Federal do Parana IFPR

Responsavel pelo local de realizagao da pesquisa: Reitor pro tempore Dr. Odacir
Antonio Zanatta

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) esta(estao)
autorizado(s) a realizar a pesquisa e a coleta dados, os quais serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos, assegurando sua confidencialidade e o
anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa segundo as normas da

Resolugdo 510/2015 CNS/MS e suas complementares.

Curitiba, 29 de O U‘W\AAA de 2017.

(Nome(s) e assinatura(s) do(s) responsavel pelo campo da pesquisa)
Odacir Antonio Zanatta
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA
_ Reitor pro tempore
Portaria MEC 603/16, DOU 11/07/16
SIAPE 1705572
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ANEXO 4 — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Aprovado na

Prd-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

ANEXO IV

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: EVOLUGAO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL: LEIS
REGULAMENTADORAS E OS IMPACTOS NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

Pesquisadore(s): Dra. Cynthia Borges de Moura e Ana Raquel Harmel

Local da pesquisa: Instituto Federal do Parana IFPR

Responsavel pelo local de realizagao da pesquisa: Reitor pro tempore Dr. Odacir
Antonio Zanatta

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) esta(estao)
autorizado(s) a realizar a pesquisa e a coleta dados, os quais serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos, assegurando sua confidencialidade e o
anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa segundo as normas da

Resolugao 466/2012 CNS/MS e suas complementares.

Curitiba, 29 4e /Voméﬁﬂ de 2017.

v

(Nome(s) e assinatura(s) do(s) responsavel pelo campo da pesquisa)

Odacir Antonio Zanatta
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA
_ Reitor pro tempore
Portaria MEC 603/16, DOU 11/07/16
SIAPE 1705572




