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DIAS, Sandra Jouris. A formacdo continuada para o Ensino de Ciéncias na
percepcdo dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. 2019. 144 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacé&o). Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo. Area de concentracdo: Sociedade, Estado e Educacéo,
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade Estadual do
Oeste do Parand — UNIOESTE, Cascavel, 2019. Orientador: Vilmar Malacarne.

RESUMO

O rapido desenvolvimento da Ciéncia e da tecnologia e seus reflexos na area da
educacao tem destacado a importancia do Ensino de Ciéncias em todos 0s niveis da
Educacédo Bésica. Para ensinar Ciéncia nos anos iniciais, dentro do contexto de
avancos diarios desta Ciéncia e da tecnologia, a condicdo de formacdo deste
professor requer constantes atualizagcbes. Dentro dessa perspectiva, apontamos que
a formacéo continuada tem grande responsabilidade neste processo, visto que a
profissdo docente, como qualquer outra profissdao, precisa estar em contato com a
modernizacdo. A proposta desta pesquisa foi promover uma discussdo sobre a
formacao continuada para o Ensino de Ciéncias na percepc¢do dos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O problema exposto é: Entender de
que maneira € organizado a formacdo continuada, ofertada aos professores
municipais de Cascavel, PR, e se esses cursos possibilitam a inser¢cdo de novas
praticas pedagogicas no Ensino de Ciéncias, para além do proposto no livro didatico.
Por meio da pesquisa bibliografica, documental, e de campo, buscamos
compreender o problema e obter respostas, para isso a pesquisa bibliografica
aconteceu através da analise da producdo da area em livros, teses, dissertacdes e
periédicos sobre o tema a ser investigado. A documental ocorreu por meio da
legislacdo educacional dos oOrgaos federais, estaduais e municipais referentes a
formacado continuada dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa de campo aconteceu, primeiramente pela entrevista junto a Secretaria
Municipal de Educagao (SEMED) de cascavel PR. O questionamento foi sobre com
gue frequéncia sao oferecidos cursos de formacdo continuada especificos no Ensino
de Ciéncias e qual conteudos sao trabalhados no dia de formacao. Posteriormente
procuramos por meio de entrevista com a equipe pedagdgica das cinco escolas que
fazem parte da pesquisa, entender a organizacdo e participacdo dos professores
nos cursos de formacdo continuada, oferecidos pela SEMED. Na ultima etapa
investigamos, por meio de questionarios, qual a percepcao dos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobre os cursos de formacao
continuada referentes ao Ensino de Ciéncias. Através de levantamento de dados,
analise e apuracao das respostas, utilizaremos a técnica de Analise de Conteldo de
Bardin (2011). Esta técnica de analise de respostas tem por objetivo a
sistematizacdo e a descricdo dos contetdos, permitindo assim fazer as conclusfes
necessarias sobre o tema proposto. Os resultados apontam que para todos 0s
envolvidos na pesquisa a disciplina de Ciéncias é relevante para os AIEF, pois
auxilia as criancas na construcdo do conhecimento cientifico. Os cursos de formacéo
continuada na disciplina de Ciéncias sdo oferecidos todos os anos, no horario da
hora atividade do professor, e a frequéncia varia conforme o planejamento anual da
SEMED, que pode variar de uma ou duas formacdes por més. No que se refere aos
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conteudos trabalhados nos cursos de formacédo para Ciéncias, estes seguem 0
curriculo de Cascavel PR. As escolas se organizam através do cronograma de
formacdo continuada disponibilizado pela SEMED, na medida em que todos os
professores da Rede de Cascavel possam participar dos cursos. Esses cursos
obrigatérios, além de colaborar para diversificar as atividades em sala de aula,
também garantem horas e consequentemente avangos nas carreiras dos docentes.
Os cursos de formacéo continuada referentes ao Ensino de Ciéncias na percepcao
da maioria dos docentes contribuem para atualizacdo e atividade diferenciadas.
Notamos que uma parte significativa acredita que esses cursos nao contribuem, mas
acreditam que podem melhorar. Os docentes ressaltam que se os cursos fossem
com mais atividades praticas, traria melhor resultados, pois na disciplina de Ciéncias
as atividades préticas sdo essenciais para a aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Ensino Fundamental; Formagéo continuada;
Praticas pedagdgicas.
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ABSTRACT

The rapid development of science and technology and its impact on education has
highlighted the importance of science education at all levels of basic education. To
teach science in the early years, within the context of daily advances of this Science
and technology, the condition of this teacher training requires constant updates. From
this perspective, we point out that continuing education has a great responsibility in
this process, since the teaching profession, like any other profession, must be in
touch with modernization. The purpose of this research was to promote a discussion
about continuing education for Science Teaching in the perception of teachers who
work in the initial years of Elementary Education. The problem is: To understand how
organized training is offered to the municipal teachers of Cascavel, PR, and whether
these courses allow the insertion of new pedagogical practices in Science Teaching,
in addition to what is proposed in the textbook. Through bibliographic, documentary
and field research, we sought to understand the problem and obtain answers. For
this, the bibliographic research was done through the analysis of the production of
the area in books, theses, dissertations and periodicals on the subject to be
investigated. The documentary occurred through the educational legislation of the
federal, state and municipal agencies regarding the continuing education of the
teachers of the initial years of Elementary Education. The field research happened,
firstly by the interview with the Municipal Department of Education (SEMED) of PR
Cascavel. The guestioning was about how often specific training courses are offered
in Science Teaching and what contents are worked on the training day.
Subsequently we searched through an interview with the pedagogical team of the
five schools, which are part of the research, to understand the organization and
participation of the teachers in the continuing education courses offered by SEMED.
In the last stage, we investigated, through questionnaires, the perception of the
teachers who work in the initial years of Elementary Education, about the continuing
education courses related to Science Teaching. Through data collection, analysis
and verification of responses, we will use the technique of Content Analysis by
Bardin (2011). This technique of response analysis aims to systematize and describe
the contents, thus allowing the necessary conclusions on the proposed theme. The
results point out that for all those involved in the research the discipline of science is
relevant for the AIEF, as it assists children in the construction of scientific knowledge.
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Continuous training courses in the Science discipline are offered every year, every
month, at the time of the teacher's activity time, the frequency varies as the SEMED
annual planning can vary from one or two formations per month. Regarding the
contents worked in the science training courses, they follow the curriculum of
Cascavel PR. The schools are organized through the continuous training schedule
provided by SEMED, insofar as all the teachers of the Cascavel Network can
participate in the courses. These compulsory courses, besides collaborating to
diversify classroom activities, also guarantee hours and consequently advances in
the careers of teachers. Continuing education courses related to the teaching of
science in the perception of the majority of teachers contribute to a differentiated
actualization and activity. We note that a significant portion believe that these
courses do not contribute, but believe they can improve. Teachers emphasize that if
the courses were more practical, it would bring better results, because in the
discipline of science, practical activities are essential for learning.

KEYWORDS: Science teaching; Elementary School; Continuing Education;
pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Para o Ensino de Ciéncias, assim como qualquer outra disciplina dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o professor necessita refletir a sua pratica docente,
assim como mediar o saber cientifico e garantir que alcance os alunos. Neste intento,
entende-se, pela fala de alguns autores da area, que esse processo sera possivel por
meio da formacdo continuada. Para Menezes (1996), por exemplo, a formacdo do
professor acontece em longo prazo, nao finaliza quando formado no curso de
graduacdo, mesmo que essa formacao inicial seja considerada de boa qualidade,
pois a formagdo docente € complexa, sendo necessarios muitos conhecimentos
atualizados, que serdo adquiridos na formacéo continuada. A formacéo continuada
torna-se, assim, uma maneira de atualizar os professores, contribuindo para
aquisicao de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos para sua profissdo e acdes
pedagdgicas praticadas em sala de aula.

Quando o assunto volta-se a disciplina de Ciéncias, a formacéo continuada
possibilita melhorar a qualidade do ensino e a mediacdo do contetdo. De acordo com
Ovigli e Bertucci (2009, p. 3) “[...] a formacdo do professor configura-se como
elemento de fundamental importancia, considerando que suas concepc¢des sobre
Educacéao e sobre Ciéncia se traduzem em suas aulas”. Carvalho e Gil-Perez (2006),
por outro lado, ressaltam o fato de alguns professores terem uma visao ingénua em
relacdo ao ensino. Neste sentido, para estes autores, parte-se da concepcédo de que
basta apenas conhecer o contetdo e ter anos de profissdo para desempenhar um
ensino de qualidade, mediando ao aluno o conhecimento. Entretanto, os mesmos
autores concordam que a falta de conteudos atualizados € o “[...] principal obstaculo
para que os professores se envolvam em atividades inovadoras.” (p. 21).

Partindo desse ponto de vista, e na busca pela melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem em Ciéncias, sdo frequentes as discussdes, gerando
interesse cada vez maior em pesquisas de formacao continuada de professores.

Segundo Carvalho (2005) esse processo de formacdo continuada deve ser
permanente, onde engloba o interesse do sistema politico e administrativo da escola,
dos gestores em qualificar os docentes com a intencdo de melhorar o ensino e

aprendizagem na instituicdo escolar. Ainda, a mesma autora, aponta sobre a
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necessidade de que cursos de atualizacdo tratem de maneira especifica 0s
conteudos e com isso atualizem os conhecimentos dos docentes em diversas areas.

Com a modernidade exige-se um nivel de educacdo, cultura e especializagédo
cada vez maiores e mais acelerados. Neste sentido, para um professor formado a
dez anos ou mais, e que nao deu continuidade em seus estudos, tudo esta mudado.
Neste quadro, fica claro que o professor necessita estar sempre se renovando,
buscando praticas pedagdgicas recentes, interagindo com as mudancas que ocorrem
no mundo. De acordo com Malacarne (2011, p. 36), “A formagao continuada, estimula
a busca pelas respostas para questdes enfrentadas no cotidiano, aprimorando a acao
docente, para 0 que o professor necessita estar consciente e com a sua atencao
voltada”. Para o autor o aprimoramento na formacao continuada do professor torna-o
mais consciente de seu papel. Barroso (2003), também defende a continuidade do
estudo:

Os modelos de formagédo continua de professores tém de estar
orientados para a mudanca dos comportamentos e das praticas, o
gue exige um trabalho simultdneo sobre o seu universo simbdlico e
sobre as suas representacdes, mas também sobre 0s seus contextos
de trabalho e 0 modo como se apropriam deles (perspectiva critico-
reflexiva) (BARROSO, 2003, p.140-141, grifo do autor).

Neste sentido a continuidade na formacdo ajuda a superar os desafios do
professor, no seu cotidiano escolar, dando-lhe qualificacdo profissional para atuar na
sociedade e preparando outros profissionais.

Na mesma perspectiva, a Associacdo Nacional pela Formacdo dos

Profissionais da Educacao (ANFOPE), tem defendido que:

A elaboracd@o de uma Politica de formagéo Continuada devera estar
vinculada as concepc¢bes de sociedade e educacdo que se tenha e
deve ir a direcdo do fortalecimento da pluralidade e da socializagdo
dos conhecimentos universalmente produzidos, contribuindo
diretamente para a profissionalizacdo do professor e para o
conhecimento da realidade (ANFOPE, 2002, p.13).

Diante de tais discussdes, o professor, quando bem preparado, podera mediar
a construgcéo do conteudo cientifico da melhor maneira possivel. Bizzo (1991, p. 83),
defende que “o0 Ensino de Ciéncias para criancas seria importante para preparar o

"terreno” para a aprendizagem futura, antecipando, lenta e gradualmente, o
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vocabulario necessario num estagio posterior do aprendizado”.

Com base nesses pressupostos, esta pesquisa buscou refletir sobre a
formacao continuada e suas possiveis contribuicbes ao Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Neste intento tem-se como objetivos, entre outros,
verificar com que frequéncia s&do oferecidos cursos de formacdo continuada
especificos no Ensino de Ciéncias e compreender se, na percepcéo dos professores
que atuam dos 1° aos 5° anos, a formagdo continuada ofertada pela rede municipal
de ensino de Cascavel/PR, tem contribuindo para as praticas pedagodgicas em sala
de aula na disciplina de Ciéncias. Pretende-se também compreender, junto a equipe
pedagogica da escola, se €& permitido aos docentes da instituicdo participar da
formacao continuada no seu horério de trabalho e como isso acontece, além do foco
destes cursos.

As quatro secfes que estdo estruturadas nesta dissertacdo apresentam-se da
seguinte maneira:

Na primeira secdo discorremos sobre o percurso metodoldgico. A pesquisa
corresponde as perspectivas qualitativa e a quantitativa, envolveu cinco Instituicdes
de Ensino municipal, da cidade de Cascavel/PR. Nesta pesquisa foram utilizados, as
entrevistas e 0 questionario como instrumentos de coleta de dados. A entrevista
aconteceu com a equipe pedagodgica dessas mesmas escolas, portanto 5 entrevistas
e o0 Coordenador responsavel pela formacdo continuada na area de Ciéncias da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). O questionario foi entregue aos
professores de cinco escolas (uma de cada regido da cidade), o total de professores
regentes dessas escolas foi de 68, porem tivemos uma resposta de guestionarios
preenchidos de 40.

Na segunda sec¢do procuramos, através da literatura, evidenciar a importancia
do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apresentamos um
breve histérico e as perspectivas deste ensino e juntamente com essa tematica
discutimos algumas normatizacbes e como o curriculo de Cascavel apresenta o
Ensino de Ciéncias.

A terceira secéo, apresentamos o caminho da formagéao do pedagogo, sendo
esse o profissional que trabalha com o Ensino de Ciéncias nos AIEF. Logo,

evidenciamos a formacdo continuada dos professores, através do historico,
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perspectiva, desafios, legislacdo e o papel da formacdo continuada na atuacdo do
professor de Ciéncias, a analise foi feita a partir de levantamento bibliografico e
documental.

Na quarta sec¢ao, voltamos nossa atengédo na descricdo e categorizagdo dos
dados de campo. Enfatizando os programas de formacé&o continuada de professores
do municipio de Cascavel. A partir dos dados buscamos compreender como séo
oferecidos esses cursos pela SEMED, qual a percepcdo das escolas e dos

professores sobre essa teméatica.
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SECAO 1 METODOLOGIA

A metodologia é o artefato fundamental do trabalho cientifico, ela direciona a
pesquisa desde o inicio até chegar a um objetivo final. Para Gerhardt e Souza a
metodologia “Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos
utilizados para fazer uma pesquisa cientifica” (2006, p. 12). Dessa maneira, além da
descricéo, indica a escolha teoérica, a investigacdo que o pesquisador ira percorrer.
Neste caminho, para Gil (1999), a investigacdo é uma técnica formal e sisteméatico
de desenvolvimento do método cientifico. Sendo assim, a metodologia vai mostrar
0s procedimentos a serem adotados pelo pesquisador, considerando a finalidade do
seu objeto de estudo, ajudando a constru¢do do conhecimento cientifico.

A escolha da abordagem nesta pesquisa foi as perspectivas metodoldgica
qualitativa e a quantitativa. Segundo Strauss e Corbin, (2008, p. 45), “O método
qualitativo deve dirigir o quantitativo, e 0 método quantitativo resulta no qualitativo,
em um processo circular, mas, ao mesmo tempo, evolutivo”. Os autores citam as
contribuicdes relacionadas aos métodos qualitativo e quantitativo, enfatizando o
quanto é indispensavel a execucao desses dois tipos na pesquisa simultaneamente,
em prol da investigacao.

De acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 45), “Embora a maioria dos
pesquisadores tenda a usar métodos qualitativos e quantitativos nas formas
suplementares ou complementares, o que estamos defendendo é uma verdadeira
interacdo entre os dois”. Concordando com os autores Silva (1998, p. 18), afirma
gue “A relagao desejada entre o quantitativo com o qualitativo pode ser considerada
complementar”. O autor também explica que “[...] enquanto o quantitativo se ocupa
de ordens de grandezas e as suas relacbes, o qualitativo € um quadro de
interpretacdes para medidas ou a compreensao para o nado quantificavel” (SILVA,
1998, p. 18).

Gunther (2006, p. 207), expoe que “[...] o pesquisador ndao deveria escolher
entre um método ou outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e
guantitativas que se adequam a sua questao de pesquisa”, para melhor investigagao
de seu problema.

Assim sendo, percebemos que essas duas abordagens metodoldgicas sao
meios fundamentais para tentarmos compreender como acontece a formacao
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continuada e suas possiveis contribuicbes ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

1.1 O PROBLEMA CENTRAL DA PESQUISA

A formacdo continuada dos professores, além de promover o processo de
crescimento pessoal, podera servir como um dos artificios estratégicos para o
aperfeicoamento profissional, e a admissdo de novas préaticas docente. Segundo
Névoa (2002, p. 23), “O aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Nessa perspectiva, de contribuir para melhorar as
atividades trabalhadas em sala de aula pelos professores, é necessério
considerarmos a disciplina de Ciéncias, um dos focos de investigagdo do nosso
trabalho, e se este profissional possui saberes especificos e atualizados para
trabalhar com essa disciplina. Pesquisadores nesta area de Ciéncias como Silva e
Bastos (2012), afirmam que a formacdo continuada nesta area necessita ampliar os
conhecimentos dos docentes e integrar teoria com a prética.

No Brasil, a maioria dos professores que lecionam com 0s contetudos de
Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo formados em Licenciatura
em Pedagogia ou Curso de Magistério. Sendo assim, esses professores trabalham
com todas as disciplinas que conferem o0s anos iniciais. De acordo com Bizzo (2002,
p. 65), “Os professores polivalentes que atuam nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental tém poucas oportunidades de se aprofundar no conhecimento
cientifico e na metodologia de ensino especifico da area”. Desse modo, considera-se
gue boa parte desses professores ndo possui uma formacdo que seja considerada
suficiente para determinadas disciplinas e desvinculada da realidade dos alunos.
Nossas indagacdes voltam-se a disciplina de Ciéncias, pela importancia que essa
disciplina representa e, ao tratar desta, acreditando que a formacgéo continuada é
uma maneira de reorientar as atividades no a&mbito do Ensino de Ciéncias.

Voltando-se a disciplina de Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez (2011), defendem
que é fundamental que o professor esteja preparado para mediar o conhecimento
cientifico, pensando em uma didatica mais favoravel para aprendizagem do aluno.

Da mesma forma, autores como Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.13), consideram
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que “...] o ensino de Ciéncias pode se constituir num potente aliado para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que contribui para atribuir sentidos
e significados as palavras e aos discursos.” Nesse intento, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais Ciéncias Naturais PCN (BRASIL, 1997), um dos
objetivos da disciplina de Ciéncias é que os alunos consigam “[...] formular questdes,
diagnosticar e propor solucbes para problemas reais a partir de elementos das
Ciéncias Naturais, colocando em préatica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar’ (BRASIL, 1997, p. 31).

Neste quadro, a formacédo continuada € uma questao ampla e esta atrelada a
constante formacdo, em qualquer area, e na profissdo docente ndo poderia ser

diferente, pois:

A Formagao continuada busca novos caminhos de desenvolvimento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o modelo classico,
para tratar de problemas educacionais por meio de um trabalho de
reflexividade sobre as préaticas pedagdgicas e de uma permanente
(re) construcdo da identidade docente (MIZUKAMI, 2002, p. 28, grifo
da autora).

A atualizacdo dos professores também se torna necessaria em funcédo das
mudancas rapidas que acontecem na sociedade, essas podendo ser a nivel
econdmico, tecnoldgico, social, dentre outras. Segundo Perrenoud “Atualizar-se,
rever conceitos e (re) significar a pratica pedagdgica para poder responder as
demandas sociais fazem parte das propostas de formagédo continuada” (1993, p.
200, grifo do autor). Neste sentido, sem uma formacao constante e consistente, fica
dificil compreender as questbes que norteiam a atualidade e consequentemente
discuti-las com seus alunos, ja que € na escola que também acontece propostas de
pensamento critico, reflexivo e de atualizacdo para que o aluno possa enfrentar os
problemas e refletir sobre questdes mais amplas que os rodeia.

Gatti (2008), concorda que a necessidade de atualizacdo, devido as
mudancas sociais, fez com que setores da educacdo repensassem e
desenvolvessem politicas, tanto nacional como regional para solucionar o problema
do sistema educacional.

A parceria das instituicbes escolares publicas, vista como colaboradora de

formacdo continuada dos professores e das politicas educacionais, voltadas a
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formacdo continuada, é fundamental para organizar, proporcionar tempo de
formacdo e recursos, como investimento financeiro, plano de carreira e
oportunidades para que os professores possam participar das formagdes oferecidos.

Inserida nesta questdo da importadncia da formacdo continuada, essa
pesquisa parte do pressuposto de que a insuficiéncia de uma formacdao inicial de
professores € um dos principais empecilhos para a qualidade do Ensino de Ciéncias
e pode encontrar nesta formagdo em trabalho, meios para superagcdo de tal
condicao.

Para Garcia (1995), a formacao inicial dos docentes ndo € sinbnimo de
qualidade nas universidades, mas destaca que essa precisa ser planejada e ter

prioridade. Rodrigues (2007), considera que:

[...] a formacdo do professor ndo se limita, nem deve limitar-se,
apenas a graduacdo inicial, durante o magistério ou na universidade,
pois no decorrer de seu trabalho e pratica docente, seus
conhecimentos e aprendizado sofrem alteragbes (RODRIGUES,
2007, p. 87).

O mesmo autor reforca a ideia que:

[...] melhorar a formag&o docente implica instaurar e fortalecer
processos de mudanga no interior das instituicdes formadoras e fazer
uma revisdo profunda dos diferentes aspectos que interferem na
formacdo inicial de professores tais como: a organizacao
institucional, a definicdo e estruturacdo dos contetdos, 0S processos
formativos que envolvem a aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor, e a vinculagdo entre as escolas de
formacéo e os sistemas de ensino (RODRIGUES, 2007, p. 88).

Refletindo sobre a relevancia do Ensino de Ciéncias neste ciclo da educacéo,
achamos pertinente compreender como tem sido pensada a formacdo continuada
desses professores e se na percepc¢do dos mesmos, ha contribuicdes para novas
atividades pedagdégicas em sala de aula e ndo somente as disponiveis nos livros
didaticos da disciplina de Ciéncias.

A formacdo continuada de professores, nesse sentido, pode ser
compreendida como um instrumento auxiliar no processo de ensino-aprendizagem,
na busca de novos conhecimentos tedrico-metodolégicos no desenvolvimento

profissional e a variagcdo das praticas pedagdgicas.
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1.2 O CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa envolve a coleta de dados realizada em cinco escolas publicas da
Rede Municipal de Cascavel, no estado do Parana.

O municipio de Cascavel esta situado na regido Oeste do Estado do Parana,
além de ser indicado como a capital do Oeste, também é cotado para futuramente
ser uma das metropoles do estado. De acordo com os indicadores sociais
disponibilizados no portal do municipio, a cidade de Cascavel possui uma populagéo
com aproximadamente 316.226 mil habitantes, segundo o IBGE do més de agosto
de 2017, uma populacdo considerada grande para uma cidade com somente 65
anos de emancipacdo. Sua area territorial é de 2.100,831 km2 e a distancia da
capital Curitiba é de 491,00 km, (CASCAVEL, 2015c). Cascavel é apontada com
potencial para o desenvolvimento urbano e industrial, sendo também considerada
referéncia de universidades, hospitais, cooperativas, que incentivam a producao
local no setor de agronegécio e de prestacao de servicos (BEDIN, 2008).

A cidade de Cascavel possui Instituicbes de Ensino Superior (IES) que
recebem estudantes de varias regides do Brasil, destacando-se como polo
universitario. As instituicbes de ensino superior que oferecem cursos presenciais na
cidade sdo: uma Universidade Estadual, uma Universidade Tecnoldgica Federal e
nove faculdades particulares (CASCAVEL, 2017). Neste intento, 0 municipio esta se
tornando referencia para quem deseja uma formacao em nivel superior, sendo que
essas instituicbes oferecem varios cursos das mais diversas areas profissionais.

O municipio possui uma Rede de Educacdo que abarca tanto a Educacao
Infantil como o Ensino Fundamental - Anos Iniciais. A estrutura organizacional desta
rede € distribuida nos seguintes niveis: Creche e Pré-Escola, Educacgéo Infantil,
Ensino Fundamental — Anos Inicial e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A rede
de ensino € composta por 62 escolas, sendo que 51 estdo localizadas na area
urbana, 6 escolas de Distritos, 4 em areas rurais, 1 Centro de Educacao Béasica para
Jovens e Adultos (EJA). Quanto aos Centros municipais de Educacao Infantil
(CMEI), a cidade possui 53 instituicbes. Toda a rede é composta por 29.631 alunos
no ano de 2017, de acordo com as estatisticas do Portal do municipio (CASCAVEL,
2017).
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Desde 2008, Cascavel possui um curriculo proprio, direcionando o0s
profissionais da Rede publica Municipal de Ensino. “O percurso de elaboragao deste
documento teve inicio no ano de 2004, quando a equipe pedagogica da SEMED
organizou estudos e discussdes [...] o principal objetivo [...] era de planejar o
processo de elaboragdo de um novo Curriculo para a Rede” (CASCAVEL, 2008, p.

05). Essas discussdes resultaram em um trabalho contendo trés volumes:

Volume | — Curriculo para a Educagéo Infantil; Volume Il — Curriculo
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Volume Il —
Curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos — Fase I. A
modalidade de Educacdo Especial, com as &reas especificas de
atendimento, esta inserida em todos os volumes. (CASCAVEL, 2008,
p. 05).

Os trés volumes do curriculo de Cascavel foram resultado da sistematizacao

feito por profissionais diretamente envolvidos.

O objetivo foi de fomentar o debate acerca dos aspectos
concernentes a realidade da educagdo municipal e seus anseios. A
partir desse debate, os professores pontuaram que o objetivo da
escola publica é transmitir contetidos cientificos, formar um individuo
atuante e com consciéncia critica e que a escola deve ser publica,
universal, laica e gratuita (CASCAVEL, 2008, p. 05).

A amostra desta pesquisa é composta por professores regentes que atuam
dos 1° aos 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, equipe pedagdgica
dessas mesmas escolas e o coordenador responsavel pela formagéo continuada na
area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED). Neste sentido o
critério utilizado para selecdo foi a escola com maior numero de alunos localizado
em cada uma das regides da cidade de Cascavel — PR (norte, sul, leste, oeste,
centro).

Os dados disponiveis no site da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Cascavel/PR, através da Divisdo de Estatistica, Documentacdo Escolar e SERE,
possibilitaram identificar as escolas e 0 nimero de alunos, nos meses de agosto e
setembro de 2017, referente a quantidade de professores regentes de cada escola,
nos turnos da manha e a tarde, esse dado foi informado pela coordenacéo escolar.

Na escola da regido Central constatavam 296 alunos e 13 professores
regentes, na regiao Sul 574 alunos e 15 professores, Regido Norte 747 alunos e 22
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professores, regido Oeste 469 alunos e 9 regentes e na regido Leste 453 alunos e 9
professores.

E neste panorama que desenvolvemos a pesquisa de campo, tendo como
amostra inicial 68 professores da Rede Municipal de Ensino da cidade de Cascavel,
mais especifico professores regentes dos 1° aos 5° anos. No decorrer da pesquisa
de campo com os professores, 0 numero de questionarios respondidos sofreu
alteracOes, devido alguns professores trabalharem nos dois turnos (Manha e Tarde)
e também por alguns recusarem-se a respondé-los, totalizando 40 questionarios
respondidos.

A pesquisa também aconteceu com a equipe pedagdgica dessas mesmas
escolas, portanto 5 entrevistas e o Coordenador responsavel pela formacéao
continuada na area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),

totalizando assim 46 envolvidos.
1.3 OS INSTRUMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Para que a pesquisa fosse realizada foi dividida em trés momentos: a
pesquisa bibliogréfica, a documental e a pesquisa de campo, tendo diversas fontes
informativas do problema levantado. Segundo Yin a informacgao “[...] sera muito mais
convincente e acurada se baseada em vérias fontes distintas de informacéo,
obedecendo a um estilo corroborativo de pesquisa” (2010, p. 145).

A pesquisa para Gil (2002, p. 42), € um “[...] processo formal e sistematico de
desenvolvimento do meétodo cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”. Nesta mesma dire¢do, Marconi e Lakatos (2003, p. 16), alegam que a
pesquisa € um “[...] procedimento reflexivo sistematico, controlado, critico, que
oportuniza ao investigador levantar novos fatos, dados e conhecimentos” e assim
aproximar-se de verdades parciais. Portanto, o método cientifico ndo é considerado
infalivel, j& que n&o existe verdades absolutas e definidas, mas sim verdades
provisorias.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa aconteceu por levantamento de
hipéteses observadas, averiguadas e testadas sistematicamente. Dessa maneira, as

hipoteses podem ser confirmadas ou ndo, mesmo assim as duas podem colaborar
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para o0 desenvolvimento do conhecimento cientifico, tornando possivel o
levantamento de novas hipoteses e a investigacao de novas respostas. Para além
de dados coletados, procuramos subsidios bibliograficos e dados documentais que
ancoraram o trabalho em questao.

A pesquisa bibliogréfica possibilitou embasar o trabalho sobre a formacao
continuada do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, em especifico,
da disciplina de Ciéncias. A investigacdo aconteceu por meio de livros, artigos
cientificos, dissertacfes e teses, entre outros que, na area, discutem o tema. Para
Severino (2007), “A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses etc.” (p. 122). Na mesma perspectiva, Marconi e Lakatos (2003,
p. 183), apontam que a pesquisa bibliogréfica tem o objetivo de situar o pesquisador
com relagao a “[...] tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma

forma, querem publicadas, quer gravadas”. De acordo com Lakatos e Marconi:

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolucdo do problema levantado pode ser resolvido através desta,
por outro, tanto a pesquisa de laborat6rio quanto a de campo exigem,
como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde
a analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa
cientifica (1992, p. 44).

A pesquisa bibliografica possibilitou uma selecdo de alguns trabalhos ja
realizados, compondo uma organizacdo de leitura sistematica com fichamentos e
anotacdes provendo dados importantes ao tema.

Com a pesquisa documental buscou-se informacbes sobre como se
constituem nos documentos da legislagdo educacional dos oOrgaos federais,
estaduais e municipais referentes a formacao continuada dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Conforme Marconi e Lakatos (2003) “A
caracteristica da pesquisa documental, escritos ou nao, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou

fendmeno ocorre, ou depois” (p. 174).
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A pesquisa de campo envolveu a coleta de dados, onde as entrevistas e
guestionarios aconteceram de maneira alternadas e agendadas com os envolvidos.
De acordo com Malheiros (2011 p. 96) “O estudo de campo é mais uma técnica que
se relaciona muito mais a forma de coleta de dados do que propriamente ao modelo
metodoldgico de condugao da pesquisa”.

Nesta perspectiva, a pesquisa de campo ocorreu por meio de dois
instrumentos de coleta de dados: Entrevistas semiestruturadas e questionério,
contendo perguntas abertas e fechadas. Ou seja, foram oferecidos aos professores,
guestionarios impressos com perguntas abertas, podendo eles aceitar ou ndo em
responder. Os objetivos foram de identificar a percepcédo dos docentes em relacéo
as contribuicdes dos cursos de formagdo continuada oferecidos pelo municipio para
sua prética pedagdgica em sala de aula com a disciplina de Ciéncias, e também se
os docentes percebem a importancia dessa disciplina nos anos inicias do Ensino
Fundamental.

Por meio de entrevistas gravadas e depois transcritas, feitas com a equipe
pedagdgica a intencédo foi de investigar como as escolas administram o processo de
formacdo continuada dos professores. Num outro momento aconteceu a entrevista
com o coordenador responsavel pela formacéo continuada na area de Ciéncias da
Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED), a finalidade desse era de averiguar
com que frequéncia s@o oferecidos cursos de formacdo continuada especificos no
Ensino de Ciéncias, e qual conteudo foi trabalhado no dia de formacao.

O questionario (Apéndice 01) foi aplicado a 68 professores regentes da Rede
Publica de Educacdo do municipio de Cascavel/PR. Para Marconi e Lakatos (2003,
p. 201) “Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador’. As mesmas autoras afirmam algumas vantagens sobre
essa técnica de coleta de dados, por exemplo, (I) o ganho de tempo, (Il) abrange
varios sujeitos ao mesmo tempo, (Ill) obtém as respostas com mais rapidez, (IV) ha
maior liberdade nas respostas, devido ndo precisar identificar-se, dentre outras
vantagens (MARCONI; LAKATOS, 2003).

As entrevistas (Apéndice 02); (Apéndice 03) aconteceram com 5 pedagogos e

a coordenadora responsavel pela formacédo continuada na area de Ciéncias da
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Secretaria Municipal de Educacédo. De acordo com Gil (1999, p. 117) a entrevista &
“[...] uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimeétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagdo”. Todas as entrevistas foram gravadas em audio, com
autorizacdo dos entrevistados, e apos foram transcritas na integra, sem que
houvesse intromissGes ou corre¢cdes do pesquisador. Conforme Marconi e Lakatos
(2003, p.195) “A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacgao de natureza profissional”.

Tanto para as entrevistas quanto para o questionario foi informado ao
entrevistado sobre a origem desse projeto de pesquisa, e enfatizado a relevancia da
sua colaboragédo. Nos casos de consentimento em participar, o entrevistado assinou
em duas vias o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado pelo
Comité de Etica, o entrevistado permaneceu com uma das vias (ANEXO Il CAEE
69242817.4.0000.0107).

O periodo da coleta dos dados incluindo a aplicagcdo do questionario e
realizacdo das entrevistas aconteceu entre os meses de agosto a dezembro de
2017. Tanto para as entrevistas, como para a entrega dos questionarios foram
agendadas o dia e horéario pelo telefone, todas as técnicas de coletas dos dados
aconteceram na escola no horario de trabalho dos envolvidos.

O primeiro contato com o0s sujeitos da pesquisa foi por meio de ligagdes
telefénicas direcionadas aos coordenadores das escolas para marcar o dia e a hora
para a entrevista e para a entrega dos questionarios aos professores. A mesma
maneira de abordagem aconteceu com o coordenador responsavel pela formacéo

continuada na area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educac¢éo (SEMED).

1.4 O TRATAMENTO DOS DADOS

De posse dos dados, nesta pesquisa buscou-se compreender como acontece
a formacado continuada e suas possiveis contribuicdes ao Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira, as entrevistas foram

transcritas na integra e analisadas as respostas semelhantes e as de cunho adverso
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para chegar as conclusées desejadas. Quanto ao questionario este foi agrupado em
categorias e avaliadas, conforme descricdo abaixo.

Empregando uma abordagem qualitativa, e complementada com a
abordagem quantitativa, o objetivo foi de analisar se a formacéao continuada ofertada
pelo municipio de Cascavel, PR, contribui para que os professores agreguem novas
praticas pedagodgicas em sala de aula durante o Ensino de Ciéncias.

A sistematizacdo, tratamento e analise dos dados se pauta na proposta de
Andlise de Conteudo de Bardin (2016). Para a autora essa analise parte de:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando
obter por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48, grifo da autora).

A autora diz ainda que o método pode ser submetido a andlise de
documentos do tipo questionarios e entrevistas (BARDIN, 2016). Nesta perspectiva,
Bardin (2016), direciona para trés etapas consecutivas de analise que sao: 12 pré-
analise, 22 exploracdo de material, 32 tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacédo. A primeira etapa segundo Bardin (2016, p. 126, grifo da autora) é “[...]
chamada de leitura “flutuante”, [...] Pouco a pouco a leitura vai se tornando mais
precisa, em funcdo de hipdteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas
sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais
analogos”. Portanto buscou-se ler e organizar os dados quantitativamente e
gualitativamente. Ja na segunda etapa, a autora aponta para a sistematizacdo das
decisbes tomadas, ou seja, com o aglomerado de dados coletados, faz-se uma
avaliacdo dos dados brutos em dados mais consistentes, buscando sinteses que
concordem ou discordem de falas, de opinides e de informacdes de documentos.
Por fim, a terceira etapa € a analise de tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo, posteriormente a esta organizacao foi possivel comecar o tratamento
dos resultados. No sentido de que:

Os resultados brutos sédo tratados de maneira a serem significativos
(“falantes”) e validos. Operacgdes estatisticas simples (percentagens),
ou mais complexas (andlise factorial), permitem estabelecer quadros
de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e
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pdem em relevo as informacbes fornecidas pela analise (BARDIN,
2016, p. 131, grifo da autora).

As informacdes desta pesquisa de campo foram agrupadas em um processo
de categorizacao e expostos em quadros, tabelas. Para Bardin a:

[...] categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o0 género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as
guais retinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso
da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos.
(BARDIN, 2011, p. 147).

Segundo Chizzotti (2008, p. 99), o objetivo desta técnica de categorizacdo €
“[...] reduzir o volume amplo de informac¢bes contidas em uma comunicacdo a
algumas caracteristicas particulares ou categorias conceituais que permitam passar
dos elementos descritivos a interpretacdo ou investigar a compreensdo”, dos
elementos coletados.

Neste trabalho foram usados alguns simbolos. Segundo Carvalho (2006, p.
36), o “[...] uso de reticéncias no lugar dos sinais tipicos da lingua escrita para
marcar qualquer tipo de pausa no didlogo. [...] uso de (()) para insercdo de
comentarios do pesquisador”.

Buscou-se nesta pesquisa preservar o anonimato das Instituicbes de Ensino
municipal e também os sujeitos envolvidos. Partindo desse ponto de vista, foram
codificados utilizando a letra “Q” de questionario e “P” de professor, por exemplo,
(QP1, QP2, QP3, QP4, QP5...). Nesta perspectiva, as coordenadoras pedagdgicas
das escolas foram mencionadas pela codificagao das letras “CP”, sendo assim (CP1,
CP2, CP3, CP4 e CP5). O coordenador responsavel pela formagédo continuada na
area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacao foi identificado com o cédigo
da letra “C”. A utilizagdo dos cddigos facilita a analise, categorizagao e interpretacao
dos dados coletados, assim como para manter o sigilo dos nomes dos sujeitos e das

escolas participantes da pesquisa mencionadas.
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SECAO 2 O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Partindo da premissa que “A formagdo de um cidadao critico exige sua
insercdo numa sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnoldgico é cada
vez mais valorizado” (BRASIL, 1997, p. 15), o Ensino de Ciéncias assume um papel
muito importante, pois democratizar e oferecer acesso a esses tipos de
conhecimentos tornou-se primordial. Por conta disso, e de outros aspectos, 0 ensino
cientifico, nos primeiros anos é considerado tdo importante, jA que é também no
contexto escolar que a transmissdo desses conhecimentos acontece.

Algumas observacdes merecem destaque quando o assunto € o Ensino de
Ciéncias. Essa disciplina, nos anos iniciais, deve propiciar aos alunos, oportunidade
para se orientarem nas questdes da Ciéncia, compreendendo o0 que se passa a sua
volta, tomando posicdo e intervindo na sua realidade. Nesta mesma direcéo
Delizoicov e Angotti (1990, p. 56), concordam quando afirmam que “para o exercicio
pleno da cidadania, um minimo de formagdo basica em ciéncias deve ser
desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor
compreensao da sociedade em que vivemos”.

Considerando tais apontamentos no que diz respeito a cidadania Fumagalli
(1998) menciona que o aluno que estuda nos anos iniciais também deve ser

considerado sujeito social:

Cada vez que escuto que as criangas pequenas ndo podem aprender
ciéncias, entendo que essa afirmacdo comporta ndo somente a
incompreensdo das caracteristicas psicoloégicas do pensamento
infantil, mas também a desvaloriza¢do da crianga como sujeito social.
Nesse sentido, parece que € esquecido que as criancas ndo sao
somente ‘o futuro’ e sim que séo ‘hoje’ sujeitos integrantes do corpo
social e que, portanto, ttm o mesmo direito que os adultos de
apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade para
utiliza-la na explicagédo e na transformagéo do mundo que a cerca. E
apropriar-se da cultura elaborada ¢é apropriar-se também do
conhecimento cientifico, ja que este é uma parte constitutiva dessa
cultura (FUMAGALLI, 1998, p. 15, grifo da autora).

Diante de tais argumentos, quando se considera os alunos dos primeiros anos
de escolarizacdo como pessoas sociais, participantes da sociedade com direitos e

obrigacdes, também acredita- se que esse podera ser um adulto mais responsavel e
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com maior poder de criticidade na sociedade quando colocado em contato com as
diversas questdes da vida social moderna.
Ao analisarmos essas e outras contribuigcdes do Ensino de Ciéncias nos anos

iniciais também percebemos que:

[...] o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais deve procurar conservar
0 espirito ludico das criancas, 0 que pode ser conseguido através da
proposicao de atividades desafiadoras e inteligentes. As experiéncias
devem ser de tal espécie que promovam uma participacdo alegre e
curiosa das criancas, possibilitando-lhes o prazer de fazerem
descobertas pelo préprio esfor¢o. Assim, o ensino de Ciéncias estara
integrando mundo, pensamento e linguagem, possibilitando as
criancas uma leitura de mundo mais consciente e ampla, ao mesmo
tempo em que auxilia numa efetiva alfabetizacdo dos alunos
(MORAES, 1995, p. 14).

Consequentemente, o papel do professor € fundamental neste processo de
ensino da disciplina de Ciéncias, pois é ele quem tem a responsabilidade de
aprofundar, ou ndo, os contetdos e a forma mais adequada de trabalhar de maneira
gue os alunos se apropriem desse aprendizado.

Considerando estas e outras inquietacdes exploramos nosso estudo, nesta
secdo, com um breve historico e perspectivas sobre o Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, apresentando algumas de suas normatizacdes, que achamos de extrema
relevancia, e o contexto educacional no Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, no municipio de Cascavel.

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
HISTORICO E PERSPECTIVAS

A realidade contemporanea que se apresenta na sociedade é de intensa
relacdo com a Ciéncia, a Tecnologia e seus conhecimentos. Neste caminho o
Ensino de Ciéncias no Brasil e no mundo tem apresentado inUmeras mudancas nas
diferentes décadas. E deste contexto que irrompe nossas inquietagcdes demarcando
0 periodo historico de 1950 até aproximadamente o ano 2000, onde algumas
alteracdes significativas foram apresentadas para o Ensino de Ciéncias, portanto,

este recorte é considerado um marco para o ensino desta area no Brasil.
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Posteriormente a Segunda Guerra Mundial, intensificou-se o processo de
desenvolvimento tecnoldgico, industrial e cientifico no mundo, como consequéncia
dessa nova visdo, alguns paises investiram na educacdo de futuros cientistas
(KRASILCHIK, 2012). Para Jenkins (1979, p. 97), a “[...] Segunda Guerra Mundial
foi para o Ensino de Ciéncias, assim como para o resto, um divisor de aguas”. As
implicacdes da guerra trouxeram mudancas na maneira de pensar a educacdo em
Ciéncias, no Brasil, assim como no resto do mundo. Era inevitavel um sistema
educacional que suprisse a demanda de m&o de obra e contribuisse para o

desenvolvimento. Neste caminho Krasilchik (2012) explica que:

A expansdo do conhecimento cientifico, ocorrida durante a guerra,
nao tinha sido incorporada pelos curriculos escolares. Grandes
descobertas nas areas de Fisica, Quimica e Biologia permaneciam
distantes dos alunos das escolas primaria e média que, nas classes,
aprendiam muitas informagdes ja obsoletas. A inclusdo, no curriculo,
do que havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a
gualidade do ensino ministrado a estudantes que ingressariam nas
Universidades, tornara-se urgente, pois possibilitaria a formagéo de
profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento industrial
cientifico e tecnoldgico (KRASILCHIK, 2012, p. 19).

A mesma autora relata que 0 que marcou essa €época, denominada
desenvolvimentista, foi o lancamento do satélite artificial Sputnik, lancado da orbita
terrestre pela Russia, em 4 de outubro de 1957 e do progresso cientifico soviético
(KRASILCHIK, 2012). Esses fatores, de certa forma, influenciaram o mundo, no
sentido de alguns paises tentarem superar a dependéncia tecnolégica e cientifica
incentivando a evolucdo da Ciéncia a da tecnologia com o objetivo do progresso e
do desenvolvimento da industrial. O Brasil buscava, acanhadamente, acompanhar
essas transformacgoes.

Voltando-se ao Ensino de Ciéncias no Brasil, segundo Paiva (2008), esse
ensino foi garantindo importancia na grade curricular, provavelmente devido a esse
periodo desenvolvimentista e das discussGes sobre a melhoria do Ensino de
Ciéncias. No inicio dos anos 1950, alguns docentes universitarios reuniram-se em
Sao Paulo, no Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), esse
grupo buscava melhorar a qualidade do ensino superior, essa atitude
consequentemente influenciaria no processo de desenvolvimento nacional

(KRASILCHIK, 2012). Nesta mesma direcéo algumas perspectivas relacionadas com
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avancos, entre 1950 e 1960, apontam que o Ensino de Ciéncias foi caracterizado
pela literatura Europeia e Norte-Americana, embora alguns textos eram apenas
traducbes. Esses textos tinham como finalidade somente a transmissao de
conceitos, fendmeno, dentre outros relacionados com Ciéncia (KRASILCHIK, 2000).
A mesma autora afirma que “Néo se discutia a relacdo da Ciéncia com o contexto
econdmico, social e politico e tampouco os aspectos tecnologicos e as aplicacdes
praticas” (KRASILCHIK, 2000, p. 21).

Em 1960, para autores como Menezes e Oliveira (2012), o Ensino de
Ciéncias, neste periodo, permitiu aos alunos mais participacdo da experiéncia do
meétodo cientifico, neste caso, os alunos eram instigados a identificar problemas,
elaborar hipéteses e testa-las por meio da experimentacdo. Da mesma forma, para
Krasilchik:

As mudancas curriculares incluiam a substituicio dos métodos
expositivos pelos chamados métodos ativos, dentre os quais tinha
preponderancia o laboratério. As aulas praticas deveriam propiciar
atividades que motivassem e auxiliassem os alunos na compreensao
de conceitos (KRASILCHIK, 2012, p. 19).

Ainda neste periodo, as propostas de cunho pedagdgico para o Ensino de
Ciéncias, sofreram influencias principalmente por projetos desenvolvidos no campo
internacional, onde destaca-se o United States Agency for International Development
(USAID), que além de financiar elaborava propostas curriculares educativas para
professores e alunos no pais. Esses projetos mostravam-se atentos com um ensino
que induzisse a formacao de futuros cientistas, visto que, como afirma Krasilchik
(2012), neste periodo era imprescindivel ofertar um Ensino de Ciéncias mais
contemporaneo e mais competente. “A finalidade basica da renovacéao era, portanto,
formar uma elite que deveria ser melhor instruida a partir dos primeiros passos de
sua escolarizagdo” (KRASILCHIK, 2012, p. 19). Para Krasilchik:

Comecgava-se, assim, a se pensar na democratizagdo do ensino
destinado ao homem comum, que tinha que conviver com o produto
da Ciéncia e da Tecnologia e do qual se requeria conhecimento, ndo
apenas como especialista, mas como futuro politico, profissional
liberal, operario, cidadao (KRASILCHIK, 2012, p. 21).
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Em 1961 com a Lei n® 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacdo, de 21 de
dezembro de 1961(BRASIL, 1961), a disciplina de Ciéncias passa a fazer parte
desde o 1° ano do curso, na época chamado ginasial, hoje denominado do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. O curso colegial, hoje Ensino Médio, mereceu, neste
periodo, certa atencdo com o aumento de carga horaria de Fisica, Quimica e
Biologia. Acreditou-se que “O cidadao seria preparado para pensar logica e
criticamente e assim capaz de tomar decisdes com base em informagdes e dados”
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Ainda em se tratando da década de 60, com a Guerra Frial, esta fase
influenciou a tecnologia e o desenvolvimento cientifico e também provocou
transformacdes nos setores sociais e politicos, como consequéncia novos métodos
de ensino foram necessarios, assim também como a formacao do professor ganhou

atencdo. Segundo as Diretrizes e Bases da Educacéo (1961), o artigo 64 diz que:

[...] orientadores de educacédo do ensino primério serdo formados nos
institutos de educacdo em curso especial e que terdo acesso 0s
diplomados em escolas normais de grau colegial e em institutos de
educacgdo, com estagio minimo de trés anos no magistério primario
(BRASIL, 1961).

Essa nova formacdo de professores favoreceu os alunos que tiveram na
sua formagao, segundo as autoras Rosa e Rosa (2012, p. 7), a “[...] disciplina de
Iniciacdo a Ciéncia, incluida desde a primeira série ginasial, ao mesmo tempo em
que apontava para a necessidade de aumentar o nimero de horas nas disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia”.

Modificacées no pais aconteceram no periodo da Ditadura Militar? iniciada
em 1964 e afetaram o ambito escolar que passou a criar um novo modelo de ensino
organizado pelas instituicbes nacionais e internacionais como o IBECC e USAID.
Essas modificacdes de certo modo ocasionaram problemas a educacao, pois,
deixava-se de ‘[...] enfatizar a cidadania para buscar a formag¢ado do trabalhador,
considerado [neste momento] peca importante para o desenvolvimento econdmico

do pais” (KRASILCHIK, 2000, p. 86). As propostas voltadas a educagado para o

L A Guerra Fria foi um conflito de ordem politica, militar, tecnoldgica, econdmica, social e ideoldgica entre
Estados Unidos e a Unido Soviética, entre o final da Segunda Guerra Mundial (1945) e a extingdo da Unido
Soviética (1991).
2 No Brasil, o regime militar durou mais de 20 anos (1964 e 1985).
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Ensino de Ciéncias sofreram grande influéncia e a renovacdo do curriculo foi
imprescindivel, devido as propostas virem de fora do pais, como dos Estados Unidos
e Inglaterra. Essas mudancas tinham como foco a formacao dos futuros cientistas.
Naquele periodo, oferecer um ensino de Ciéncias mais atualizado era considerado
urgente (KRASILCHIK, 1998).

Diante disso, nas décadas de 70 e 80 houve mudancas no sistema
educacional de forma que as escolas secundéarias ndo tinham como objetivo formar
cientistas, mas a qualificacdo do trabalhador, com a finalidade do desenvolvimento

do Brasil. Gouveia diz que:

N&o bastava olhar a educagdo como um todo, era preciso dar
especial atencdo ao aprendizado de Ciéncias. O conhecimento
cientifico do mundo ocidental foi colocado em cheque e ao mesmo
tempo, foi tido como mola mestra do desenvolvimento, pois era
capaz de achar os caminhos corretos para la chegar e, também, se
sanar os possiveis enganos cometidos (GOUVEIA, 1992, p. 72).

Em 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°
5.692, que tornou a disciplina de Ciéncias obrigatdria para as oito séries do primeiro
grau, na atualidade sdo nove anos do Ensino Fundamental. Essa mesma lei no seu

artigo 1° considerava que:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necesséria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagéo, qualificagéo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania
(BRASIL, 1971, p. 1),

by

Referente a disciplina de Ciéncias nos primeiros anos do Ensino
Fundamental a autora Krasilchik, (2000), afirma que esse processo tinha como meta
iniciar o processo de formacédo do trabalhador técnico. No entanto, para Chassot
(2003), essa lei, de certa forma, preparava os alunos para os niveis futuros de
ensino, ndo havia a preocupacdo com o ensino voltado as questdes relacionadas
com fendbmenos e que 0s amparassem na compreensao de mundo. Delizoicov e

Angotti esclarecem que:

De uma forma geral, o ensino de ciéncias desenvolvidas na primeira
metade do século XX, fundamentava-se na concepcéo tradicional de
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ensino. Enfatizava-se a verbalizacdo teérica por parte do professor
durante as aulas, o reforgo aos aspectos considerados positivos da
ciéncia a da tecnologia, conteudos pautados na ciéncia classica e
imutavel do século anterior, adocéo de livros estrangeiros [...] e com
eventuais demonstracdes de experiéncias relatadas nestes livros, de
maneira a confirmar a teoria exposta (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1994, p. 25).

Embora fossem criadas leis neste periodo que favorecessem a disciplina de
Ciéncias, 0 ensino nesta area, fora reduzido pelo curriculo que passou a ser voltado
ao tecnicismo e intensamente direcionado ao modelo profissionalizante. Além disso,
para Konder (1998, p.37, grifo do autor), ”[...] apesar de os curriculos enfatizarem
“aquisicdo de conhecimentos atualizados” e a “vivéncia do método cientifico”, o
ensino de ciéncias, na maioria das escolas brasileiras, continuou a ser descritivo,
segmentado e tedrico”.

Paralelo a isso, o curriculo passou a conter grande numero de disciplinas
profissionalizantes, a consequéncia para a disciplina de Ciéncias foi a fragmentacgéo.
Quando o assunto volta-se a questdes da formacdo, acreditava-se que esses
profissionais ndo eram preparados adequadamente, pois segundo Mancuso, Lima e
Bandeira (1996, p. 37), tais mudancas refletiram “[...] na educagado de modo confuso
e improdutivo” na educagao dos profissionais da escola publica.

Em 1972, o Ministério de Educacédo (MEC), na intencdo de solucionar alguns
desses problemas, cria o Projeto Nacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias
por meio do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN). Este
programa tinha a pretenséo de elaborar para as escolas materiais que fossem mais
atualizados e de qualidade. Um dos objetivos do PREMEN também era de preparar
os professores, para isso oferecia cursos de qualificacdo para trabalhar com os
materiais, e formar professores licenciados em Ciéncias para trabalharem com o 1°
grau (atual Ensino Fundamental).

Entretanto essas medidas ndo resolveram os problemas no ensino, com a
regulamentacao da licenciatura para o Ensino de Ciéncias, a formacao do professor
tornou-se mais problematica, pois, as “[...] escolas sem estrutura e sem corpo
docente qualificado. Muitos, entre 0s novos profissionais, jamais entraram em
laboratério durante seus cursos de formacdo, o que os tornou ainda mais
dependentes do livro-texto, de baixo nivel” (KRASILCHIK, 2012, p. 32).
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Nos anos 1980 e 1990, segundo Nascimento, Fernandes e Mendonca, (2010,
p. 231), “[...] o Estado passou a diminuir suas fun¢des reguladoras e produtivas e
abriu a economia ao comércio e a competitividade internacionais”. Neste contexto
“...] a globalizagdo da economia e a homogeneizacdo dos critérios de
competitividade passaram a influenciar fortemente a producdo cientifica e
tecnolégica brasileira, segundo principios neoliberais”. (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 226-227). Diante dessa realidade, a educagéo
passou a ser uma pratica social vinculada aos sistemas politicos e econémicos.
Passou-se a compreender que o Ensino de Ciéncias ajudaria a transformar a
sociedade brasileira, portanto permitiria “[...] cidadaos preparados para viver em uma
sociedade que exigia cada vez mais igualdade e equidade” (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONGCA, 2010, p. 231).

Neste intento, o Ensino de Ciéncias, neste periodo, era mencionado como
investigativo, com a finalidade de adquirir o conhecimento cientifico, e ndo neutro. A

respeito dessa visdo, Chaui esclarece que:

Os fatos ou objetos cientificos ndo sao dados empiricos espontaneos
de nossa experiéncia cotidiana, mas sao construidos pelo trabalho
da investigacdo cientifica. Este & um conjunto de atividades
intelectuais, experimentais e técnicas (CHAUI, 2000, p. 318).

Contudo, para Krasilchik (2012, p. 34), se torna urgente a “[...] necessidade de
um bom ensino de Ciéncias para todos, ndo devendo ser este mais um elemento da
elitizacdo, tampouco um instrumento de poder a disposicdo de apenas uns poucos
privilegiados”. Desta forma, quando se fala de um bom ensino voltado as Ciéncias,
torna-se necessario uma mudancga curricular dos conteddos, métodos e carga
horaria, um Ensino de Ciéncias que seja voltado a todos da sociedade e na escola
publica.

Em se tratando de propostas curriculares com a intencdo de alfabetizacao
cientifica Krasilchik, (2012, p. 34), salienta que seja incluido propostas curriculares
como “[...] as relagdes entre a industria e a agricultura, ciéncia e tecnologia. A
educagdo ambiental e a educagéo para a saude, cujas conexfes com esses temas
basicos sao claras, continuam merecendo atencdo dos educadores”. Desta maneira

a alfabetizacdo cientifica abrangeria a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
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guestdes ambientais, dentre outros. Um ensino voltado ao “[...] cotidiano das
criancas, o contexto historico-social, o didlogo entre os campos de saberes, a
relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a relagcdo entre ciéncia e cultura
como pontos de referéncia para ensinar e aprender as Ciéncias” (SILVA; CICILLINI,
2010, p. 5).

Paralelo a essa discussao, a influéncia de certas teorias como de Vygotsky
(sécio-interacionismo), Piaget (cognitivismo), Ausubel (aprendizagem significativa)
passaram a valorizar o ensino por descoberta, desenvolvimento cognitivo,
considerando o conhecimento do cotidiano incluido na construcdo do conhecimento
cientifico, aulas em laboratoério, experimento, tendo o professor como orientador do
conhecimento. (ARAMAN; BATISTA, 2005; KRASILCHIK, 2012).

Ainda na década de 80, mais especificamente no ano de 1983, surgem novas
discussbes sobre o Ensino de Ciéncias. A Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e o Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (PADCT), instituem um programa para melhoria do ensino,
denominado Subprograma Educacéo para Ciéncia (SPEC), cujo objetivo é:

[...] melhorar o ensino de Ciéncias e Matematica, identificar, treinar e
apoiar liderancas, aperfeicoar a formagéo de professores e promover
a busca de solug@es locais para a melhoria do ensino e estimular a
pesquisa e implementacdo de novas metodologias (SPEC, 1985,

s/p).

Essas acOes despertaram interesse, tanto da Secretaria de Educacédo do
MEC como de grupos académicos, grupos de pesquisa e também de professores.
Para garantir essas acles, a Secretaria de Educacdo Fundamental, elabora em
1997 os Parametros Curriculares Nacionais para Ciéncias Naturais (PCN), para o

nivel fundamental, com os principais objetivos de:

Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano
parte integradora e agente de transformacdo do mundo em que vive;
Identificar relacbes entre conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo
histérica; Formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para
problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais,
colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidas no aprendizado escolar; Saber utilizar conceitos
cientificos  béasicos; Saber combinar leituras, observacdes,
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experimentacdes, registros, etc.,, para coleta, organizacdo e
discusséo de fatos e informacgdes [...] (BRASIL, 1997, p. 31).

A partir dos anos 1980 e durante a década de 1990, o Ensino de Ciéncias
passou a ter seu foco nas metodologias usadas e no discurso da formacao do
cidaddo critico, consciente e participativo. Em 1990, nas universidades abrem-se
novos espacos para a producdo de conhecimentos, alavancando o discurso sobre
as relacdes entre a Ciéncia, a tecnologia e a sociedade, elevando os estudos do
CTS a niveis mais complexos, nos dois aspectos, tanto de teorizagdo como de
andlise (VACCAREZZA, 1999). Contudo, ainda se mantem a prerrogativa de que
para que haja uma aprendizagem eficaz, o professor é o agente principal desse
processo, esse profissional precisa estar preparado para atuacdo em sala de aula e
atender a essas solicitagoes.

Para que estes objetivos fossem alcancados, no final da década de 1990, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de n° 9394/96, torna obrigatério no
artigo 43, inciso Il, a formacdo de “[..] diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a participacao
no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua”
(BRASIL, 1996). Portanto, os cursos de licenciatura de curta duragcédo para o Ensino
de Ciéncias foram extintos, dando espaco a Ciéncias Bioldgicas (Biologia, Zoologia,
Anatomia) e Ciéncias Fisicas (Fisica, Quimica, a Astronomia e Geologia) ou entdo
de Pedagogia, quando o foco for o Ensino Fundamental, anos iniciais.

Paralelo a essas discussdes, em 1997, através da Secretaria de Educacao
Fundamental, é instituido os Parametros Curriculares nacionais para Ciéncias
(PCN), para o nivel fundamental. Nestes, um dos objetivos da disciplina de Ciéncias,
passa a ser que os alunos consigam “[...] formular questdes, diagnosticar e propor
solucbes para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais,
colocando em préatica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar” (BRASIL, 1997, p. 31). O documento indica para uma pratica o

Ensino de Ciéncias onde se deve:

Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano
parte integradora e agente de transformacdo do mundo em que vive;
identificar relagbes entre conhecimento cientifico, producdo de
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tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo
historica [...] (BRASIL, 1997, p. 31).

Hoje, no sistema educacional brasileiro, o Ensino de Ciéncias faz parte do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio (BRASIL, 1996). Voltando-se aos anos iniciais

do Ensino Fundamental, seu objetivo é contribuir:

[..] com a alfabetizacdo, a0 mesmo tempo em que proporciona a
elaboracdo de novos conhecimentos. E importante que as criancas
tragam para a escola suas vivéncias e seus saberes, que devem ser
tratados de acordo com 0 que cabe a cada etapa (BRASIL, 2015, p.
149-150).

Em 2000, as propostas de Ensino de Ciéncias sdo mais instigadoras,
buscam a formacdo do homem comum, e que esse cidadao formado contribua para
melhorar a qualidade de vida e colabore com o desenvolvimento do pais. As
discussBes que permeiam nesta época tem maior énfase em questdes como o social
e o ambiental. No Ensino de Ciéncias, Nascimento, Fernandes e Mendonga

destacam que:

[..] as questdes relacionadas a formacdo cidadad deveriam ser
centrais, possibilitando aos estudantes reconsiderar suas visoes de
mundo; questionar sua confianga nas instituicbes e no poder
exercido por pessoas ou grupos; avaliar seu modo de vida pessoal e
coletivo e analisar previamente a consequéncia de suas decisdes e
acbes no ambito da coletividade (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCGCA, 2010, p. 233).

Autores como Hodson, (1986) e Nascimento (2009), dizem que existe um
longo caminho para que esses pressupostos educativos do Ensino de Ciéncias se
concretizem. Para reforcar essa questdao Nascimento, Fernandes e Mendonca,
(2010), afirmam que a discussdo sobre transformagdes de Ensino de Ciéncias,

deveria ser direcionada a formac¢éo dos docentes ja que:

Formar professores de ciéncias pressupde conceber e praticar uma
formacdo cientifica que possibilite aos mesmos a apropriacdo de
conhecimentos cientificos relevantes do ponto de vista cientifico,
social e cultural assim como a aprendizagem, o aperfeicoamento e a
construcao de estratégias de ensino-aprendizagem, as possibilidades
de reconstrucdo da tarefa de ensinar e motivagdo a curiosidade, a
problematizacdo, ao posicionamento critico e a participacdo
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democratica responsavel (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCGCA, 2010, p. 243).

Os mesmos autores defendem que “melhorar a formacéo de professores de
ciéncias pressupde reforcar o papel da socializacdo e da valorizacdo humana e
requer que sejam considerados como pessoas cidadds, sobre as quais recaem
responsabilidades profissionais e sociais” (p. 244). Diante da perspectiva histérica
no Ensino de Ciéncias é possivel perceber a evolugdo que teve esse ensino na
educacdo brasileira nos udltimos anos, suas transformacdes, consequéncias e
influéncias durante as décadas. Autores como Nascimento, Fernandes e Mendonga
(2010) afirmam que no contexto atual, a Ciéncia continua adquirindo um
conhecimento universal, por conseguinte, suas trajetorias de producao e os efeitos
sociais vém se tornando cada vez mais visiveis.

Tendo como base esses apontamentos historicos, apresentaremos um
quadro com algumas perspectivas no Ensino de Ciéncias no Brasil, as quais

achamos mais relevantes, em suas diferentes décadas.

Quadro 1- O ensino de Ciéncias nas diferentes décadas e suas perspectivas no

Brasil.
Décadas Algumas perspectivas no ensino de ciéncias
1950 As propostas educativas do ensino de ciéncias eram direcionadas

somente para 0 ensino superior, caracterizado pela literatura Europeia e
Norte-Americana com a finalidade somente de transmissao de conceitos
e fenbmenos.

1960 Nesse periodo, os alunos participavam da experiéncia do método
cientifico. Enfase na tecnologia e o desenvolvimento cientifico e também
provocou transformacfes nos setores sociais e politicos, formacado para
professores e cidadaos interessados em assuntos cientificos, a criacédo
das DCN.

1970 O ensino de ciéncias foi marcado pela qualificacdo do trabalhador, com a
finalidade do desenvolvimento do Brasil. Criacdo das LDB.
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1980 Compreende-se que 0 ensino de ciéncias, neste periodo pudesse
contribuir na construcdo de uma sociedade mais democratica e
integradora, para superar o elitismo e a fragmentacé&o social, processo de
Investigacéo cientifica.

1990 As universidades abrem espacos para a producdo de conhecimentos
existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, abrangendo os
estudos CTS a niveis mais complexos, formacdo do cidadao critico,
consciente e participativo, criagédo da LDB e PCN.

2000 A educacdo em ciéncia permite um conhecimento universal, maneiras de
produzir em diversas areas e suas consequéncias sociais tornam-se
cada vez mais visiveis. O cidaddo deve contribuir para melhorar a
gualidade de vida e colaborar com o desenvolvimento do pais.

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2018.

O Ensino de Ciéncias no Brasil foi adquirindo importancia na grade curricular,
gradativamente, mesmo que tenha demorado algum tempo para que houvesse
avancos significativos. No decorrer da histéria, observamos que o pais sofreu com
influéncias internacionais, falta de estabilidade politica, falta de objetivos especificos
no Ensino de Ciéncias, formacdo de professores inadequada as propostas
curriculares, dentre varios fatores.

Durante as décadas de 1950 a 2000 as propostas educativas para o Ensino
de Ciéncias, permitiram aos estudantes o acesso cientifico, como também uma
forma de pensar e agir cientificamente. Outro destaque, ao longo dessas décadas foi
a chegada de varias teorias que consideravam o conhecimento como sendo um
produto da interacdo do homem com seu meio e ressaltavam 0s processos mentais
dos alunos durante a aprendizagem. Por volta dos anos 90 o Ensino de Ciéncias
passou a pensar a formacao do sujeito voltado ao discurso da formacao do cidadéo

critico, consciente e participativo. Contudo, para

Ensinar ciéncias no cenario atual requer que os professores
compreendam as origens das inovagdes cientificas e tecnoldgicas;
lutem contra as desigualdades impostas pelo capital e pelo exercicio
do poder; e abram novos horizontes aos estudantes no sentido de se
desenvolverem  humana e integralmente  (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 245).

45




Desta forma, em seguida, exibiremos um quadro sobre tendéncias no

ensino a nivel mundial, no mesmo periodo de 1950 a 2000. Neste, percebemos que

a nivel mundial, a medida que aconteceram mudancas significantes nos setores

politicos, econbmicos e sociais, houve também a necessidade de transformar as

politicas educacionais para que acompanhassem o desenvolvimento (KRASILCHIK,

2000).
Quadro 2 - Evolucéo da situacdo mundial, segundo tendéncias no ensino 1950-
2000.

Tendéncias Situac&o Mundial
no ensino

1950 1970 1990 2000

Guerra Fria Guerra Tecnolégica Globalizagéo
Objetivo do | Formar elite; | Formar cidaddo-trabalhador; | Formar cidadao-trabalhador-
ensino _ estudante;

Programas Propostas Curriculares

rigidos Estaduais Parametros Curriculares

Federais
Concepcédo | Atividade Evolugéo historica; Atividades com implicacbes
de Ciéncia neutra _ _ sociais
Pensamento logico-critico

Instituicdes | Projetos Centros de Ciéncias, | Universidades e Associacdes
promotoras | Curriculares | Universidades. Profissionais
de reforma _

Associagdes

Profissionais
Modalidades | Aulas Projetos e Discussoes Jogos: Exercicios no
Didaticas Préticas computador
Recomenda
das

Fonte: Adaptado (KRASILCHIK, 2000)

A educacgdo, de uma maneira geral, nos seus objetivos, nas concepc¢oes,

reformas curriculares e didaticas acompanhou a evolugdo mundial, devido as

alteracdes que foram acontecendo no campo social, politico e econdmico, no Brasil

e no mundo; o Ensino das Ciéncias em todos os niveis foi crescendo e garantindo

sua importancia. Neste sentido KRASILCHIK explica que:
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Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas
como essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e social, o
ensino das Ciéncias em todos os niveis foi também crescendo de
importancia, sendo objeto de indmeros movimentos de
transformagcdo do ensino, podendo servir de ilustracdo para
tentativas e efeitos das reformas educacionais. (KRASILCHIK, 2000,
p. 85).

Nesta perspectiva que permeia a discussao, as tecnologias fazem parte da
sociedade e no cotidiano dos sujeitos, esses por sua vez sofrem modificacdes da
vida pessoal, social, profissional, originadas a partir dos avan¢os do conhecimento
cientifico e tecnoldgico (MARTINS; PAIXAO, 2011). Deste modo, O Ensino de
Ciéncias adquire uma funcdo muito importante na sociedade e levanta a questdo da
necessidade de um ensino voltado a alfabetizacdo cientifica, o acesso a esses
conhecimentos e por fim, o papel da escola e dos docentes na disseminagdo da
educacéo cientifica.

Todavia, a importancia da democratizacdo dos conhecimentos cientificos é
observada nas pesquisas em educacdo em Ciéncias, e essas pesquisas mostram
uma posicao preocupante ao ensino, principalmente no Brasil.

Nesse sentido, é evidente a necessidade do acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnologicos, porem a implementacdo de politicas educacionais,
normatizacdes e investimentos na educacéo, para todas as areas é fundamental. E

nesta direcdo que caminha nossa préoxima discussao.

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL NO CONTEXTO DAS SUAS
NORMATIZACOES

A intencdo nesta secdo € de discutir algumas normatizacées do Ensino de
Ciéncias. Como vimos na sec¢do anterior, o0 Ensino de Ciéncias foi gradativamente
ganhando importancia ao longo da histéria e consequentemente suas normatizacdes
foram sendo criadas, modificadas e ampliadas conforme as necessidades e
mudancas sociais, politicas e econémicas.

Observamos anteriormente que a partir de 1961, com a promulgagéo da LDB,
“[...] ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas ultimas séries do
antigo curso ginasial” (BRASIL, 1997, p. 19). Mas, em 1971, a LDB instituiu que a
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disciplina de Ciéncias fosse obrigatéria nas oito primeiras séries do Ensino
Fundamental (atualmente nove anos).

Com a obrigatoriedade, considerava-se a necessidade de renovar e estruturar
o Ensino de Ciéncias, pois o ensino tradicional e a metodologia da época néo
colaboravam com as mudancas sociais e ndo se enquadrava para criancas dos
primeiros anos de escolarizacdo. Chassot (2003), afirma que no periodo dos anos
de 1980 e até o comeco dos anos de 1990, o que se apresentava era um ensino
voltado somente a transmissdo do conhecimento cientifico. A quantidade de
conteudos era o que importava, neste periodo era necessario que os alunos
conhecessem as teorias, 0S conceitos e 0S processos cientificos e assim
decorassem.

Contudo, aos poucos, percebeu-se que 0 ensino que era apresentado, nao
era suficiente, era necessario um ensino abrangente vinculado aos fatos cientificos e
tecnolégicos, que fossem trabalhados de forma interdisciplinar colaborando com o
desenvolvimento e a criticidade, que passa a ser algo considerado como
fundamental.

Era evidente que novas propostas para o Ensino de Ciéncias, e um curriculo
gue se enquadrasse com 0 avanco do conhecimento cientifico e as demandas
sociais, se tornava urgente, assim também como adocdo de tendéncias inovadoras,
podemos citar como exemplo, 0 ensino investigativo, dentre outros, que foram
surgindo nas épocas posteriores.

Diante dessas observacfes, na década de 1990, o Ministério da Educacéo
(MEC) elabora os PCNs (BRASIL, 1997) visto como um referencial para a educacéo
na Educacao Basica no Brasil. Os PCNs contem orientacdes e diretrizes, para cada
disciplina e para a reformulagéo do curriculo. Em se tratando do Ensino de Ciéncias:

O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias passou a ser o de dar
condicbes para o aluno identificar problemas a partir de observacdes
sobre um fato, levantar hipéteses, testa-las, refuta-las e abandona-
las quando fosse o caso, trabalhando de forma a tirar conclusdes
sozinho. O aluno deveria ser capaz de “redescobrir” o ja conhecido
pela ciéncia, apropriando-se da sua forma de trabalho, compreendida
entdo como “o método cientifico”: uma sequéncia rigida de etapas
pré-estabelecidas. E com essa perspectiva que se buscava, naquela
ocasido, a democratizacdo do conhecimento cientifico,
reconhecendo-se a importancia da vivéncia cientifica ndo apenas
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para eventuais futuros cientistas, mas também para o cidaddo
comum (BRASIL, 1997, p. 19).

Neste contexto, passa-se a compreender que a disciplina de Ciéncias exerce
funcdo relevante na formagdo do sujeito, desde seus primeiros anos de
escolarizacdo. Essa afirmacéo pode ser observada tendo como base os Parametros

Curriculares Nacionais Ciéncias Naturais PCNs (BRASIL), pois:

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia
no dia-a-dia, ndo é possivel pensar na formagdo de um cidadao
critico a margem do saber cientifico (1997, p. 21).

Por conseguinte:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuo, é a meta que se
propde para o ensino da area na escola fundamental PCN (BRASIL,
1997, p. 21).

Ainda tendo como embasamento o que afirmam os PCNs (BRASIL, 2000, p.
24), as razbes para alfabetizar cientificamente e tecnologicamente nos anos iniciais

de escolarizagdo, dispdem que:

A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir
para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicagbes acerca dos fendbmenos da natureza, para a compreensao
e valorizagdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus
recursos, para a compreensdo dos recursos tecnolégicos que
realizam essas mediagOes, para a reflexdo sobre questdes éticas
implicitas nas relagbes entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia
(BRASIL, 2000, p. 24).

Deste modo, o Ensino de Ciéncias podera proporcionar aos alunos saberes
que estejam integrados a Ciéncia e também a tecnologia, na intencionalidade de que
os alunos possam interpretar o mundo que 0s cerca e agir de uma maneira mais
consciente, com responsabilidade e de uma forma mais critica. Autores como

Fracalanza, Amaral e Gouveia afirmam que:

O ensino de ciéncias, entre outros aspectos, deve contribuir para o
dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos
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conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios
aprendidos a situagbes préticas; possibilitar a compreensdo das
relacbes entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de
producdo e apropriacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos; garantir a transmisséo e a sistematizagdo dos saberes
e da cultura regional e local (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA,
1986, p. 26-27).

As razbes que geram preocupacdo com o Ensino de Ciéncias nos primeiros

anos, no sentido de alfabetizar cientificamente, estdo nos PCNs que dispdem:

A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir
para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliacdo das
explicacOes acerca dos fendbmenos da natureza, para a compreensao
e valorizagdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus
recursos, para a compreensdo dos recursos tecnolégicos que
realizam essas mediagOes, para a reflexdo sobre questdes éticas
implicitas nas relagbes entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia
(BRASIL, 2000, p. 24).

No panorama contemporaneo, a educacao brasileira terminou o processo de
construcdo de uma nova Base Curricular Nacional. ApOs a elaboracdo de uma
versao preliminar elaborado por especialistas da educagao nacional, a sociedade se
envolveu em um amplo debate que culminou em um documento chamado Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para a educacéao infantil e fundamental. Esse
documento foi aprovado em 15 de dezembro de 2017, através da Resolucao
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Esta base institui e orienta a elaboragao
de curriculos, na educacdo basica, tanto de escolas publicas como de escolas
privadas, urbanas e rurais.

Para o Ensino de Ciéncias a BNCC destaca que:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas,
da diversidade e dos processos de evolu¢cdo e manutengéo da vida,
do mundo material — com 0S Seus recursos naturais, suas
transformacdes e fontes de energia —, do nosso planeta no Sistema
Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos
nas varias esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre
outras, possibilitam que os alunos compreendam, expliquem e
intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2017, p. 321).

No que refere ao Ensino de Ciéncias, A BNCC, na nossa compreensao

apresenta uma estrutura de competéncias onde os alunos devem ser estimulados a
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ter uma consciéncia ética, social, compreender a si mesmo, ser um cidadao critico,
reflexivo de suas atitudes. Para além desses apontamentos, impossivel ndo citar a
educacdo cientifica contemporénea, voltada a diversos papéis da tecnologia no
desenvolvimento da sociedade humana e suas possiveis consequéncias (BNCC,
2017).

Percebemos que o Ensino de Ciéncias no Brasil, dentro do contexto de
algumas normatizacdes citadas neste capitulo, apresentam mudancas nas
orientacdes, nas diretrizes, nas metodologias, na formacao do professor, no ensinar
Ciéncias, na importancia atribuida ao ensino.

No proximo topico abordaremos o Ensino de Ciéncias no municipio de

Cascavel, contextualizando o que afirma o curriculo dessa cidade sobre o tema.

2.3 O CONTEXTO EDUCACIONAL NO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE CASCAVEL.

Os destaques feitos para esse topico ocorrem a respeito de como o curriculo
da cidade de Cascavel aborda a concepcao da disciplina, seus objetivos, seu
método, seus contetidos de 1° a 5° anos para o Ensino de Ciéncias.

O Curriculo elaborado para a Rede Publica Municipal de ensino da cidade de
Cascavel é dividido em trés volumes. Sendo que, o primeiro esta direcionado para a
Educacédo Infantil, o segundo para os anos Iniciais do Ensino Fundamental e o
terceiro para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Utilizamos o Volume Il, pois
nossa intencao foi analisar algumas questfes relacionadas a disciplina de Ciéncias
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com o curriculo “A disciplina de Ciéncias parte do pressuposto de
que a natureza é transformada pela acdo dos seres humanos e neste processo
historico ocorre a produgao do conhecimento”. Nesta diregdo, o mesmo documento
salienta que o objetivo para esse ensino € de “[...] socializagdo do conhecimento
cientifico historicamente acumulado pelos homens” (CASCAVEL, 2008, p. 161).

Neste, a escola € apontada como espaco principal para que aconteca a
alfabetizagao cientifica. “O alfabetizar cientificamente” é visto como um dos desafios
para a educacao, tendo em vista que a Alfabetizacdo Cientifica “[...] se fundamenta

na ideia geral de proporcionar para a educacédo basica um ensino de ciéncias que
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priorize formacao cientifica basica aos cidadaos”, Leite (2015, p. 15), na mesma
direcdo os PCNs (BRASIL, 1997), afirmam que a formacdo de um sujeito critico
depende do seu contato com o conhecimento cientifico e tecnolégico, sendo assim
formar sujeitos que sejam capazes de articular esses saberes com suas
experiéncias do cotidiano ndo é tarefa facil, mas é o esperado dessa disciplina.

Duarte esclarece que:

Os conceitos cientificos, ao serem ensinados a crianga por meio da
educacdo escolar, superam por incorporacdo 0S conceitos
cotidianos, ao mesmo tempo em que a aprendizagem daqueles
ocorre sobre a base da formacéo destes (DUARTE, 2003, p. 48).

E importante mencionar nessa discussdo o método que embasa o curriculo,
ou seja, o materialismo histérico-dialético®. Para essa concepgdo “A sociedade
capitalista condiciona a sobrevivéncia humana, gera o consumismo e faz com que o
homem fique preso a estrutura ciclica do mercado”. Assim sendo “[...] este modelo
de organizagao de sociedade nao garante a “democratizagao” das condi¢des de vida
da maioria dos homens”. Nesta perspectiva o curriculo afirma que os conteudos “[...]
quando trabalhados no processo ensino-aprendizagem, devem ser explicitados e
compreendidos no contexto das relacdes sociais de produ¢cdo que objetivam a sua
existéncia” (CASCAVEL, 2008, p. 166). Levando em conta essas e outras
consideracdes apontadas pelo curriculo entende-se que a escola fica envolvida no

contexto dessas incoeréncias sociais ja que é:

[...] responsavel pela transmissdo dos conhecimentos cientificos. A
funcdo da escola e, consequentemente, dos professores, é ensinar,
avaliar e possibilitar que o0 processo ensino-aprendizagem ocorra
com qualidade para a classe trabalhadora (CASCAVEL, 2008, p. 10).

No que diz respeito a disciplina de Ciéncias “..] Nessa concepcao,
reiteramos que o ensino de Ciéncias tem por intencao possibilitar o entendimento

critico da realidade” (p. 153). Sendo assim:

[...] buscamos um ensino de Ciéncias que, além da transmissédo dos
conhecimentos  cientificos  historicamente acumulados pela

3 Compreende o desenvolvimento histérico marcado pela luta de classes e pelas contradi¢bes entre as forcas
produtivas e as relagdes sociais de producdo
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humanidade, estabeleca a analise das relacbes destes
conhecimentos com questfes historicas, politicas, sociais e
econdmicas, tendo em vista que os elementos naturais e culturais
fazem parte de um todo dindmico (CASCAVEL, 2008, p. 164).

Quando se trata dos encaminhamentos metodolégicos da disciplina de
Ciéncias, trés eixos sdo mencionados, aos quais abordam os conteudos de: Noc¢des
sobre o universo; Matéria e energia (interacdo e transformacdo) (Relacbes de
interdependéncia) e meio-ambiente (salude e trabalho), que séo estruturados pelo

eixo articulador desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, esse eixo explica que:

O Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico perpassa todos o0s eixos
desta disciplina, uma vez que é compreendido como produto da acdo
humana sobre a natureza, ou seja, se o trabalho humano é que
transforma a natureza e tem em vista objetivos coletivos, a tecnologia
€ o produto deste trabalho (CASCAVEL, 2008, p. 172).

Sendo assim:

O objetivo almejado pelo eixo — Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldégico - € destacar que o conhecimento relacionado ao
Universo esta interligado com o desenvolvimento tecnoldgico e que,
nas relagbes de interdependéncia existentes na natureza, a
tecnologia se faz presente como produto da agdo humana. Também
no eixo Meio Ambiente — Saude e Trabalho, as tecnologias séo
imprescindiveis (CASCAVEL, 2008, p. 167).

Referente ao conteudo, este “[...] deve ser trabalhado partindo do todo para
as partes e das partes para o seu todo, estabelecendo relacdes e inter-relacdes
entre os eixos e conteudos”, assim sendo “[...] deve-se compreender que 0 ensino
de Ciéncias esta diretamente associado a alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica, de
forma articulada com os demais conhecimentos das outras disciplinas” (p.165).
Ainda referente a metodologia o curriculo afirma que “[...] o ensino de Ciéncias deve
evitar a utilizacdo de textos e/ou expressdes que banalizam ou infantilizam o
conhecimento cientifico, pois o uso adequado de conceitos e termos é fundamental
para a aprendizagem” (CASCAVEL, 2008, p. 167).

Sobre os contetudos que dardo sustentacdo ao Ensino de Ciéncias, 0 eixo

nocdes sobre o universo, segundo o curriculo:
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Tem a intencdo de assegurar a compreensao do processo de
utilizagcdo humana, ao longo dos tempos, dos conhecimentos sobre o
Universo, através de observacgtes do espaco celeste, antes de forma
primitiva e agora com modernos instrumentos, para satisfazer suas
necessidades (CASCAVEL, 2008, p.168).

Estes conteddos podem favorecer para que as criancas compreendam o
mundo que as cercam, na medida em que vao sendo transmitidos, os varios
conhecimentos acumulados pela humanidade, no decorrer de sua historia, a
disciplina de Ciéncias tem o intuito de compreender, colaborar e explicar os
fendbmenos da natureza e suas interferéncias no mundo.

Quanto ao eixo a Matéria e energia: interacao e transformacéo (relagbes de

interdependéncia) o curriculo afirma que:

[...] entendendo por matéria os materiais que formam o Universo, tais
como: rochas, agua, ar e a multiplicidade de coisas vivas, ou seja,
tudo o que é sdlido, liquido ou gasoso, ou em estado de plasma se
constitui em matéria. E todas essas formas de matéria, através de
um processo de transformacgdo, produzem e/ou transferem energia
num constante movimento ciclico. (CASCAVEL, 2008, p. 171).

No mesmo eixo sobre interacdo e transformacado “[...] fundamenta-se no
dinamismo da existéncia desses objetos no universo e na acdo transformadora
humana sobre eles” (CASCAVEL, 2008, p. 171). Dentro dessa perspectiva, acredita-
se gue trabalhar esses conteudos, nesta direcdo, permitira aos alunos estabelecer
relacbes entre os conteudos de Ciéncias transmitidos, as tecnologias, que
atualmente avancam de maneira acelerada e seu cotidiano.

No terceiro e ultimo eixo aborda as questdes de meio ambiente — saude e

trabalho:

Os contetdos deste eixo devem ser abordados contemplando as
relacbes existentes com os conteaddos dos demais, sempre
abordando o trabalho humano na perspectiva de suprir as
necessidades de sobrevivéncia, e relacionando-o com as
necessidades que advém do sistema produtivo, suas causas e
consequéncias, no meio fisico e social (CASCAVEL, 2008, p. 172).

Por meio desta abordagem de conteiudo, o curriculo aponta para a

possibilidade de que aos alunos possam realizar discussfes e reflexdes, para que
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avancem na compreensdo do seu papel social e também possam se relacionar
melhor com as questdes de saude e meio ambiente.

Sobre a avaliacéo, o curriculo propde a apropriacdo dos contetdos de uma
maneira critica e reflexiva, portanto “[...] a avaliagdo deve ser compreendida como
um recurso Util e necessario, que visa subsidiar o professor na elaboracdo e
implementacdo do trabalho pedagdgico, detectando o nivel de apropriacédo
alcangado pelos alunos” (CASCAVEL, 2008, p. 189).

Dentro desse cenario, acreditamos que a disciplina de Ciéncias, no curriculo,
se preocupa com o saber sistematizado e elaborado, com objetivo de transformacéo
da sociedade através do sujeito alfabetizado cientificamente, considerando a
metodologia abordada com inter-relacdo com outras disciplinas e conteddos no
processo de ensino e aprendizagem.
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SECAO 3 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Neste capitulo apresentamos uma breve discusséo sobre a formacao inicial
do pedagogo no Brasil e alguns aspectos histéricos da formacdo continuada,
considerando certas concepc¢des que surgiram no desenrolar do contexto delimitado
na pesquisa. Fomentamos que a formacao continuada dos professores, n0 NOSSO
entendimento, contribui para o desenvolvimento de praticas docentes, em especial,
para a disciplina de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Posteriormente, pontuamos algumas das regulamentacdes e programas mais atuais,

partindo do ano 2000, sobre a formagéao continuada dos professores no Brasil.

3.1 A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Levando em consideracdo a importancia do Ensino de Ciéncias nas Séries
Iniciais, como visto na secdo anterior, entender o processo de formagao inicial do
professor que ministra aulas nesses primeiros anos € indispensavel.

Nesse sentido, a necessidade de uma formacéo inicial dos professores que
garanta aulas de conhecimentos especificos de Ciéncias, de forma a permitir uma
melhor abordagem da compreensdo dos fenbmenos naturais, dentre outras
caracteristicas desse ensino, faz-se necessario. Para tal, partir-se-4 de uma breve
reflexdo sobre a criacdo e sobre mudancas ocorridas no curso de pedagogia, ja que
cabe a esse profissional trabalhar com o Ensino de Ciéncias.

A formacdo do Pedagogo passou por muitas modificacbes. Em 1939,
momento de criacdo do curso de Pedagogia no Brasil, através do Decreto-lei 1.190
de 04 de abril de 1939, estipulou um periodo de trés anos da duracdo do curso.
Quem concluia esta etapa formava-se com o diploma de Bacharel em Pedagogia,
para atuar como técnico/especialista de educa¢édo. Para quem cursava mais um ano
de didatica, era atribuido o diploma de Licenciado em Pedagogia, para trabalhar
como professor no ensino secundario e escolas normais. Posterior a essa data,
foram introduzidas na trajetéria do Curso de Pedagogia, alguns pareceres e

regulamentacfes que apresentam aspectos relacionados: a funcdo, a area de
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atuacao do pedagogo, como também assuntos do campo profissional, educacional e
grade curricular do curso. As variacdes que aconteceram no curso de Pedagogia se
tornaram muitas vezes confusas, no sentido de envolver muitas habilidades e uma
pluralidade de conhecimentos de teorias e praticas que faziam parte da formacéo.

Voltando-se a formacao desse profissional e ndo diretamente ao seu contexto
histérico, damos um salto temporal para a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
onde estabelece-se as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBN)
que institui que a formacao do Pedagogo:

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida como formag&o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Como é possivel observar, a formacédo de professores em nivel superior para
trabalhar com os anos iniciais e educacao infantil passou a ser uma exigéncia,
apesar de se admitir a formacdo do professor em curso do entdo segundo grau, 0O
chamado curso de magistério, essa formacdo de Ensino Médio acontece até os dias
de hoje.

Apds um periodo, a proposta para o curso de formacgdo dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental é aprovada com a definicdo da Resolucéo
CNE/CP n°01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura (DCNP). Nesse processo fica definida a

docéncia como base da formacéao e exclui as habilitacées destinando:

[...] & formacéo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL,
2006, p. 2).

Dessa forma o campo de atuacdo desse profissional é a docéncia, e sua
formacado permite trabalhar como professor nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, Educacdo Infantil, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No
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entanto, também pode optar por trabalhar na coordenacdo pedagdgica, direcéo,
projetos educativos, em espacos escolares e ndo escolares.

Levando em consideracdo a formacao polivalente requerida no curso de
Pedagogia, Ducatti-Silva (2005); Bizzo (2009); Gatti e Barreto (2009), destacam a
baixa carga horaria, destinadas aos conteudos especificos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e os outros fundamentos contemplados no curso. Isso tem
gerado certa inseguranca quanto a formacgao destes profissionais. Nessa dire¢ao,
autores como: Ducatti-Silva (2005); Nono e Mizukami (2006); Zimmermann e
Evangelista (2007), mencionam como sendo um dos grandes desafios a falta de
dominio dos contetudos e metodologias das disciplinas trabalhadas pelo docente, em
sala de aula e em especifico o Ensino de Ciéncias.

Como observa Libaneo (2006, p. 861), “Esta sendo requerido dos professores
gue dominem os conteldos, mas especialmente, o modo de pensar, raciocinar e
atuar proprio de cada disciplina? [...]. Como fazer isso sem o0s conteudos
especificos?”. As insuficiéncias destes conhecimentos, durante a formagé&o inicial,
entre outros fatores, podem fazer com que o professor, ao transmitir o0 conhecimento
cientifico na escola, o faca de uma maneira mecéanica e sem criatividade, abordando
somente conteudos dos livros didaticos.

Sobre a complexidade em torno da formacéao inicial dos professores Gatti e
Nunes (2009); Gatti e Barreto (2009), destacam a ma qualidade da formacéo inicial
dos professores e as superficialidades das disciplinas trabalhadas, na graduagéo em
Pedagogia, como sendo um dos motivos para gerar preocupacdes, quanto a
educacao de baixa qualidade. Garrido e Carvalho (1995), referem-se a formacéo dos
professores como sendo considerado insatisfatério, tanto os cursos preparatorios
como os cursos voltados para a atualizagdo. Como explica Bizzo (2002):

[...] a formac&o de professores no Brasil dificilmente figura entre as
prioridades do sistema universitario, especialmente quando nos
referimos ao sistema publico. Os professores polivalentes que atuam
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental tém poucas
oportunidades de se aprofundar no conhecimento cientifico e na
metodologia de ensino especifica da éarea, tanto quando sua
formacdo ocorre em cursos de magistério como em cursos de
Pedagogia (p. 65).
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As diversas alteracdes ocorridas no curso de pedagogia tiveram como intuito
auxiliar na construcdo da identidade desse profissional, habilitado para atuar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacgédo Infantil. Nesse contexto,
salientamos como disciplina integradora da base curricular dos anos iniciais o
Ensino de Ciéncias.

Partindo do pressuposto que o Ensino de Ciéncias desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, como as demais disciplinas, contribui com o desenvolvimento
de compreensdes sobre o contexto histérico em que vivem, como a natureza, suas
relacbes com o social, este ensino, proporcionado durante a educacdo basica,
produz uma formacéo de “[...] homens e mulheres mais criticos” (CHASSOT, 2006,
p. 36).

A relacdo do mundo desperta na crianga a curiosidade, o que, segundo o
documento que institui o Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2012), apresenta o Ensino

de Ciéncias da Natureza, com a necessidade de:

[...] ampliar a curiosidade das criancas, incentivd-las a levantar
hipéteses e a construir conhecimentos sobre os fenbmenos
bioldgicos, fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e sobre a relagao
entre 0 homem e a natureza e entre 0 homem e as tecnologias. E
importante organizar os tempos e 0s espacos da escola para
favorecer o contato das criangcas com a natureza e com as
tecnologias, possibilitando, assim, a observagéo, a experimentacao,
o debate e a ampliagdo de conhecimentos cientificos (p. 23).

Bizzo (2002, p. 16), defende que “[...] ensinar Ciéncias no mundo atual deve
constituir uma das prioridades para todas as escolas, que devem investir na
edificacdo de uma populacdo consciente e critica diante das escolhas e decisées a
serem tomadas”. Diante desses apontamentos, e amparados nos autores aqui
citados, podemos afirmar que somente a formacéao inicial ndo seja suficiente para
que o professor ensine Ciéncias, assim como as demais disciplinas nos anos
iniciais.

Ducatti-Silva (2005), afirma que o professor termina o curso de Licenciatura
em Pedagogia ou Magistério, na maioria das vezes, sem a formacao adequada para
o Ensino de Ciéncias. Em paralelo a essa problematica, e buscando alternativas
para superacdo, destaca-se a formacdo continuada, em todos o0s niveis de

educacao. A finalidade dessa formacgé&o continua é de gerar a atualizacdo, a reflexao
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e inovacao de praticas pedagdgicas dos professores, atendendo as necessidades da
escola, dos alunos a fim de contribuir para um maior conhecimento sobre o Ensino
de Ciéncias e também nas outras disciplinas que compdem a grade curricular dos

anos iniciais.
3.2 O CONTEXTO HISTORICO DA FORMA(;AO CONTINUADA NO BRASIL:

Como visto na secéo anterior a preocupacédo com a formacéo de professores
€ vista com mais atencéo a partir do ano de 1939. Antes desse periodo pouco se fez
em relacdo a formacéo desse profissional, e consequentemente ndo houve muitos
olhares para a formacao continuada.

No ambito do presente trabalho é importante destacar que fizemos a opcao
em concordar com Nascimento (2008), ao definir a formacao continuada como:

[...] toda e qualquer atividade de formacdo do professor que esta
atuando nos estabelecimentos de ensino, posterior a sua formacéo
inicial, incluindo-se ai os diversos cursos de especializacdo e
extensdo oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e todas as
atividades de formacdo propostas pelos diferentes sistemas de
ensino (NASCIMENTO, 2008, p. 70).

A discussdo que permeia este capitulo parte da década de 1960 pontuando
que neste periodo ocorreram alguns indicios da formacao continuada de professores
no Brasil como afirma Andal6 (1995). Libaneo (1998) concorda com este dado, que
em 1960 houve alguns treinamentos, técnicas enfatizando dindmicas em grupo,
relacionamento interpessoal, entre outros voltados a essas questdes, porem sem
muita significancia para a formagéo continua, conforme a literatura indica.

E relevante destacar que a formacdo continuada dos professores fomenta
uma constante atualizacdo e renovacdo dos conhecimentos. Neste sentido, novos
modelos de formacao de professores para o ensino sdo fundamentais e necessitam
acompanhar as mudancas politicas, econdémicas, sociais e tecnologicas.

Na década de 70, momento politico que o Brasil passava pelo Governo Militar,
havia a necessidade de formar trabalhadores, esse era um dos principais objetivos

da educacdo (PEDROSO, 1998). A questédo da formacao continuada neste periodo
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ainda ndo era vista como prioridade, alguns resquicios desse tema verificam-se na

Lei n°®5.692 de 1971, que em seu paragrafo primeiro do artigo 11 diz que:

Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionaréo entre os
periodos letivos regulares para, além de outras atividades,
proporcionar estudos de recuperacdo aos alunos de aproveitamento
insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas, areas de
estudo e atividades planejadas com duracdo semestral, bem como
desenvolver programas de aperfeicoamento de professores e realizar
cursos especiais de natureza supletiva (BRASIL, 1971).

Na lei observamos que comegam a surgir algumas preocupacgdes no sentido
de cursos e aperfeicoamento de professores. Na mesma lei, em seu artigo 38, deixa
claro que “Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento apropriado, o
aperfeicoamento e atualizagcdo constantes dos seus professores e especialistas de
Educacao” (BRASIL, 1971). Todavia, neste artigo da lei, nao fica claro a maneira de
realizacdo desses aperfeicoamentos e cursos, podendo desta forma acarretar em
diversos modos de interpretacdes pelos sistemas de ensino ao planejar a formacgao
continuada. Ainda na analise dessa lei destacamos o Artigo 39 que afirma que:

Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos professores e
especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior
gualificacdo em cursos e estagios de formacao, aperfeicoamento ou
especializagdo, sem distingdo de graus escolares em que atuem
(BRASIL, 1971).

Podemos observar que as legisla¢cbes educacionais que permeavam este
periodo preocuparam-se com o aperfeicoamento e as especializacdes, julgados
necessarios para a qualificacdo dos docentes, apesar disso, nessa década, a
proposta foi muito pouco difundida.

Em meados dos anos 80 iniciativas visiveis surgiram no Brasil em relacdo a
formacdo continuada. Ferreira (2007) afirma que, nesta década houve maior
abertura politica, surgem também alguns movimentos a favor da educacdo e da
pesquisa como também grande avanco cientifico e tecnoldgico.

Apesar disso, Ribas (2000) avalia que este periodo, para a formacao
continuada proporcionada pelos 6rgaos do Estado aos professores da rede publica,
nao atendeu as necessidades dos professores, nem da escola. Noévoa (1991)
lembra que somente na década de 1990, a formacdo continuada passou a ser vista
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como tatica essencial para a educacao, apresentando um perfil profissional para o
docente.

Com a globalizacao cultural e econémica na década de 90, segundo Silva e
Frade (1997), surgem pontos de reflexdo como, por exemplo, o aceleramento do
desenvolvimento tecnolégico. Partindo dessa premissa, observamos que tais
condicbes também exigiram dos professores novos aperfeicoamentos, atualizacdes
e reflexdes sobre suas atividades pedagodgicas, acompanhando o novo modelo
social.

Neste panorama, a formacdo continuada foi muito discutida. Entre tantos
aspectos, 0 que se constatou era que as formacgdes apresentadas até aquele
momento eram pouco eficientes. Ressaltamos que as regulamentacfes anteriores a
esse periodo, ndo tratavam do tema na sua profundidade, mas apenas faziam
referéncias e mencoes.

Para entender este quadro, voltamos no contexto das décadas de 60 e 70,
onde a concepcdo epistemoldgica predominante na formacgdo continuada de
professores era baseada no principio da racionalidade técnica. Uma das
caracteristicas desta concepcao para Pérez Gémez (1997), € que a atividade do
professor era instrumental conduzida para a solugcdo de problemas pontuais
mediante a aplicacdo de teorias e técnicas cientificas.

Na década de 80, esta denominacdo comecou a ser criticada, envolvendo
alguns questionamentos, porque percebeu-se que as dificuldades cotidianas
escolares, que os professores tinham, ndo eram simplesmente técnicas ou
instrumentais, todavia exigiam capacidade reflexiva para a tomada de decisdes.

Foi no ano de 1990 que a formacéo continuada, depois de muitas discussodes,
adotou na formacéao de professores, uma reflexdo critica constante acerca da pratica
docente. Neste sentido, Brzezinski e Garrido (2001), afirmam que a partir de 1996 a
formacdo continuada tem como principal foco a reflexdo dos docentes sobre suas
praticas e sobre as préticas escolares.

Nas ultimas trés décadas, os debates sobre a formacdo continuada de
professores, giram em torno de concepc¢des, que aconteceram em diferentes épocas
e se consolidaram em diferentes denominacgdes, essas, no entanto influenciaram as

instituicbes educativas e também o papel do docente. Segundo Marin (1995),
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variados termos foram utilizados para se referir a formacdo continuada de
professores nas ultimas décadas, entre elas: (I) reciclagem, (II) treinamento, (lII)
capacitacdo e (V) formacédo continuada. O termo mais recente usado é a formacao
continuada, por ser considerado o mais apropriado e remete a concepcao de
continuidade profissional.

Sobre a denominacéo “reciclagem”, Mendes Sobrinho (2006), explica que foi
um “[...] termo bastante utilizado na area educacional, na década de 80, do século
XX, transmite a impressdo de que se quer reaproveitar o conhecimento” (2006, p.
78). Atualmente esse termo é criticado, como explica Mendes Sobrinho (2006, p. 78,
grifo do autor) “[...] para haver a “reciclagem” é necessario considerar o professor
uma tabula rasa e substituir toda uma formacé&o e préatica anterior por algo que foi
transformado através de uma manipulagéo”. Além disso, algumas formag¢des neste
aspecto ndo passavam de cursos rapidos e descontextualizados o0 que pouco
acrescentava as praticas educativas.

A formagdo como um treinamento remete a uma ideia de treinamento com um
objetivo, como se houvesse somente uma maneira de mediar os conhecimentos

especificos. Mendes Sobrinho (2006), explica que:

Ao termo treinamento associam-se ac¢fes que envolvem
automatismo e relegam a reflexdo ao segundo plano. Embora esteja
cada vez mais distante dos meios educacionais formais o mesmo
tem sido bastante utilizado, nos anos noventa, no denominado
processo de “educacdo para a qualidade”, cuja énfase é a acdo com
vistas ao alcance dos resultados organizacionais (MENDES
SOBRINHO, 2006, p. 79, grifo do autor).

Quanto a concepcdo como capacitacdo, Marin (1995, p. 17), critica esse

termo e alega que:

A adocéo dessa concepcgdo desencadeou, entre nés, inUmeras acoes
de “capacitacdo” visando a “venda” de pacotes educacionais ou
propostas fechadas aceitas acriticamente em nome da inovacao e da
suposta melhoria. No entanto, o que temos visto sdo consequéncias
desastrosas durante e ap0s 0 uso de tais materiais e processos, pois
h& todo tipo de desvio, de desorganizacdo interna das escolas que
eliminam certas formas de trabalho sem ter correspondentes
alternativas para ocupar tais fungées (MARIN, 1995, p. 17, grifo do
autor).
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Percebemos que nos ultimos anos foram usadas algumas definicdes, que
podemos chamar de concepc¢des, quanto a formacdo continuada dos professores,
dependendo do modismo de cada época (MENDES SOBRINHO, 2007), esses
termos ndo permaneceram por muito tempo, sofreram criticas quanto a sua
metodologia e principalmente seus objetivos de formacao.

Essas propostas como a reciclagem, treinamento, capacitacao de professores
aconteceram em diferentes épocas, influenciaram nas propostas de formacgéo
continuada para os professores, porem, foram insuficientes para provocarem
mudancas visiveis nas praticas de sala de aula. Sendo assim, essas concepcdes
nao causaram relevancia na formacdo continua, conforme mencionado pelos
autores acima. Neste cenario de preocupacdo com o avanco do conhecimento sobre
o processo formativo continuo, esses termos foram substituidos por formacéo
continuada.

Neste panorama, percebemos que no Brasil, a formacdo continuada de
professores possui um contexto histérico caracterizado por distintas tendéncias, as
quais resultam em variadas concepcdes de educacdo. Essas tendéncias foram
adquirindo importancia e fungcdes na maneira de direcionar, organizar e objetivar a
formacdo continua dos professores.

A formacdo continuada € um assunto multifacetado e complexo, fonte de
muitos debates em torno dessa problematica. Nesta perspectiva, néao
necessariamente estamos seguindo uma tendéncia, mas partimos de varias ideias
de uma maneira geral, por exemplo, formac¢éo continuada como: desenvolvimento
profissional (NOVOA, 1991); professor reflexivo (SCHON, 1995); professor-
pesquisador (ZEICHNER, 1998). Destacamos que na década de 90 até hoje,
influéncias como estas tem sua importancia em cursos e programas de formacao,
tanto na inicial como a continuada.

A literatura atual que se apresenta, refere-se a formacdo continuada dos
professores, como uma necessidade, porem, deve ser acessivel a todos o0s
profissionais da educacdo, para que possa existir um desenvolvimento profissional,
logo, “A nogao de desenvolvimento tem uma conotagao de evolugao, continuidade” e

“[...] pressupde a valorizagdo de aspectos contextuais e organizativos orientados
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para mudancas” (GARCIA, 1997, p. 55). Nesta mesma direcdo Herneck e Mizukami

(2010), consideram que:

A formacéo continuada de professores deveria considerar as bases
da profissionalizacdo docente, ndo se limitando apenas a cursos
centrados em contetdos ou nhas destrezas. A mudanca pedagdgica e
0 aperfeicoamento dos professores devem, sob tal perspectiva, ser
entendido no quadro do desenvolvimento pessoal e profissional
(HERNECK; MIZUKAMI, 2010, p. 319).

As mesmas autoras também consideram importante que a formacgéo
continuada esteja voltada a experiéncia do cotidiano, ou seja, o professor refletindo
sobre sua pratica (HERNECK; MIZUKAMI, 2010). Soares (2008), considera que a
reflexdo na acado, proposta por Schén (1995), a qual o professor reflete sobre sua
sala de aula, suas atividades, estimulam o docente a uma resposta imediata. Neste

mesmo contexto, Mendes Sobrinho (2007), afirma que:

A formagé&o continuada deve alicergar-se pela busca permanente de
novos paradigmas. Eles devem contemplar a reflexdo sobre seu
saber e seu saber fazer, bem como, diante da nova aprendizagem,
refletir sobre esta e sua utilizagdo (MENDES SOBRINHO, 2007, p.
84).

Entendemos que a formacédo continuada, nesta concepcao, pode incentivar o
conhecimento do professor, rumo a uma autonomia que o leve de fato a uma pratica
critico-reflexiva.

Diante dessa breve contextualizacdo historica, € necessario compreender
qual perfil profissional se apresentou nas formacfes em seus diferentes periodos, e
partindo dessas consideracfes, qual perfil de professor se quer formar atualmente.

Sabemos que a formacdo continuada dos professores da educacdo basica
publica, sdo propostas implementadas pelos governos, através de politicas publicas,
programas e regulamentacgdes, voltadas a formacdo continuada dos professores, 0
gue se apresenta € uma descontinuidade e muitas vezes nao atendem as
necessidades da escola e dos professores.

Neste sentido a auséncia de uma formacéo continua adequada, também € um

dos principais empecilhos para a qualidade do Ensino de Ciéncias. Dando
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continuidade a esta discussdo contextualizamos, a seguir, a formacao continuada e

seu papel na atuacdo do professor de Ciéncias.

3.3 A FORMACAO CONTINUADA E SEU PAPEL NA ATUACAO DO PROFESSOR
DE CIENCIAS

Na sociedade contemporanea as questfes referentes a cultura cientifica se
intensificam cada vez mais estando presente e até interferindo, direta ou
indiretamente no cotidiano das pessoas, ndo somente pelas demandas do mundo
moderno, como as tecnologias, mas também por uma necessidade social. Para
Fumagalli (1998, p. 18), a formacéo cientifica proporciona pessoas “[...] conscientes
e conhecedores dos riscos, mas ativos e solidarios para conquistar o bem-estar da
sociedade e criticos e exigentes diante daqueles que tomam as decisdes”. Nestas
condicdes a alfabetizacdo cientifica podera transformar os alunos em “[...] homens e
mulheres mais criticos” (CHASSOT, 2006, p. 36).

Muitas sdo as observacdes diante de tantos desafios enfrentados pelo
professor pedagogo em sala de aula. Dentre esses desafios, destaca-se 0 processo
de ensino-aprendizagem, a questdo metodoldgica utilizada por ele e o fato de que o
docente precisa conhecer o contelldo que ensina, com o objetivo da aprendizagem

dos seus alunos. Carvalho e Gil-Pérez argumentam que:

NOs, professores de Ciéncias, ndo s6 carecemos de uma formacéo
adequada, mas nao somos sequer conscientes das nossas
insuficiéncias. Como consequéncia, concebe-se a formacdo do
professor como uma transmissao de conhecimentos e destrezas que,
contudo, tem demonstrado reiteradamente suas insuficiéncias na
preparacao dos alunos e dos proprios professores (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 1995, p. 14).

Nesta direcdo as autoras dizem que é preciso promover a atualizacdo dos
educadores e associar essa formacao as possiveis caréncias deixadas da formacao
inicial. Deste modo, observa-se que a formagao continuada tem a “missao” tanto
para suprir lacunas da formacédo inicial dos professores quanto para manté-los
atualizados.

A formacao continuada procura capacitar os professores e também atualiza-

los, nessa perspectiva de formacdo espera-se que possibilite melhorias nas suas
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praticas pedagdgicas. Marin (2005, p. 6), afirma que “[...] a formagédo continuada
consiste em propostas que visem a qualificacdo, a capacitacdo docente para uma
melhoria de sua prética, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do
campo de trabalho em que atua”. O mesmo autor refere-se a formacédo continuada
como sendo dever das politicas publicas agenciarem constantemente esse tipo de
formacdo.

Para Hargreaves (2004), as novas exigéncias que a sociedade determina,
econdmica, social e culturalmente, exigem que as escolas ndo sejam somente
transmissoras de conhecimento, mas também devam contribuir para o conhecimento
critico dos alunos, de acordo com o processo histérico a maneira de pensar e agir
passa a ser de outro.

Nesta perspectiva, a formacdo continuada de professores passa a ser
condicdo e ndo opc¢ao, portanto o investimento oferecido pelos 6rgaos politicos, em
se tratando de escola publica, para supostamente melhorar a educacao, tem de
estar focado no professor e sua formagdo continua. Conforme Libaneo (2002), o
ensino, através da maneira como os conteldos podem ser transmitidos, faz toda a
diferenca no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Entretanto, muitos professores
apresentam limitacdes quando se refere a trabalhar com préaticas pedagdgicas e
novas metodologias, demonstrando dificuldades em atender certas exigéncias da
contemporaneidade. Quando o assunto se volta a disciplina de Ciéncias, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, esse aspecto de desatualizacdo € ainda maior,
devido a importancia que essa disciplina representa.

Nesta mesma direcao Bizzo (2002, p. 16), defende que “[...] ensinar Ciéncias
no mundo atual deve constituir uma das prioridades para todas as escolas, que
devem investir na edificacdo de uma populacdo consciente e critica diante das
escolhas e decisdes a serem tomadas”.

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais deveria ter atividades onde o aluno
“[...] sinta o prazer de descobrir, de observar, de comparar, de classificar e de
descrever a realidade [...]” (MORAES, 1995, p. 10). Os alunos precisam sair da sala
de aula e estabelecer certas afinidades com a realidade e neste sentido descobrir 0
mundo ao seu redor. Para Delizoicov; Slongo, “[...] o ensino de Ciéncias para alunos

de pouca idade tem uma dimenséo ludica, a qual deve ser preservada sem que haja
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prejuizo em termos de conteludo, o objetivo € que o conhecimento cientifico ndo seja
imposto e sim, desejado” (2011, p. 209). “Para tanto, o confinamento na sala de
aula é restritivo e impede que os educandos tenham contato com a realidade que
esta em discussao” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004, p. 11). As metodologias de
ensino dos professores, na sua grande maioria, nem sempre estdo voltadas as
praticas que levem as criancas a estabelecerem relacfes dos conteudos com a
realidade, com o ambiente que as cercam e com mundo. Muitos professores se
sentem mais confortaveis em ficar somente na sala de aula expondo o conteudo,

porem percebe-se que:

[...] o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais deve procurar conservar
0 espirito ladico das criancas, 0 que pode ser conseguido através da
proposicao de atividades desafiadoras e inteligentes. As experiéncias
devem ser de tal espécie que promovam uma participacdo alegre e
curiosa das criancas, possibilitando-lhes o prazer de fazerem
descobertas pelo préprio esfor¢o. Assim, o ensino de Ciéncias estara
integrando mundo, pensamento e linguagem, possibilitando as
criangas uma leitura de mundo mais consciente e ampla, ao mesmo
tempo em que auxilia numa efetiva alfabetizacdo dos alunos
(MORAES 1995, p. 14).

Partindo de alguns autores como Cachapuz, Praia e Jorge (2004, p. 366-367),
a Educacdao em Ciéncias necessita ser conduzida, tendo como prioridade “[...] a
formacdo de cidadaos cientificamente cultos, capazes de participar ativamente e
responsavelmente em sociedades que se querem abertas a democraticas”.
Acreditando em tais premissas o Ensino de Ciéncias desempenha um papel
importante no processo de formacgédo dos sujeitos, desde os primeiros anos de
escolarizacdo. De acordo com Fumagalli (1998, p. 18), os alunos “[...] enquanto
integrantes do corpo social atual, podem ser hoje também responsaveis pelo
cuidado do meio ambiente, podem agir hoje de forma consciente e solidaria em
relacdo a temas vinculados ao bem-estar da sociedade da qual fazem parte”. Nesta
direcdo se destaca o Ensino de Ciéncias valorizando o aluno como sujeito da
sociedade atual, dando-lhe a oportunidade de ser um adulto responsavel.

Na proxima secdo procuramos enfatizar algumas leis da atualidade que fazem

parte das politicas publicas educacionais, na formacao continuada de professores.
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3.4 PERSPECTIVAS ATUAIS E A LEGISLACAO SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES

A formacéo continuada dos professores de escola publica no Brasil, estdo
centradas em formacdes a nivel Federal, Estadual e Municipal. Estas formactes
podem ser cursos oferecidos por instituicbes como, por exemplo, as Universidades,
Secretarias de Educacdo Municipal ou Estadual, ONGs e outras. Esses cursos
podem ser diversificados em relagdo aos conteudos, carga horéria, certificados,
presencial ou a distancia, dependendo do 6érgdo responsavel para esse fim e os
objetivos que pretendem.

Sobre os conteudos de alguns cursos Fuenzalida (2001), explica que:

[...] é ordenado partindo-se de cursos relativos a especialidade,
seguidos daqueles relacionados a novas techologias (como
computacdo), didatica ou metodologias da especialidade, temas
sobre adolescentes e, finalmente, outros orientados aos temas
educativos gerais (desde Histéria até temas especificos sobre
curriculo e avaliagdo) (FUENZALIDA, 2001, p. 61).

O mesmo autor cita algumas motivacdes para que se oferecam 0s cursos que
sao “[...] atualizagdo, dominio de especialidade, intercambio de metodologias e
comparacao de experiéncias”. (FUENZALIDA, 2001, p. 61). Logicamente que
existem muitos outros fatores para que acontegam 0S CUrsos.

Por sua vez, essa discussao volta-se as reflexdes sobre regulamentacdes e
programas sobre a formacédo continuada de professores. Herneck e Mizukami (2010,
p. 315), afirmam que “Os investimentos em programas de formagao continuada tém
se acentuado na ultima década como forma de capacitar os professores para o
exercicio das atividades docentes visando a melhoria da qualidade do ensino”. As

mesmas autoras ressaltam que:

Varias sdo as propostas de formacdo as quais os professores vém
sendo submetidos, tendo em vista a melhoria da acdo pedagodgica
por meio da aquisicdo de conteudos e técnicas mais eficientes do
ponto de vista do ensinar e do aprender (HERNECK; MIZUKAMI,
2010, p. 315).

As instituicdes de ensino que oferecem a formacéo continuada, elaboradas e

financiadas pelos 6rgdos publicos, seguem as regulamentagfes e programas do
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governo. Pontuamos algumas das regulamentacfes mais atuais sobre a formacgéao
continuada dos professores no Brasil partindo da: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), os PCN (BRASIL, 2006), Rede
Nacional de Formacgao Continuada de professores (2006), a Lei n°. 11.502 (BRASIL,
2007), que originou a chamada Nova Capes, o Plano Nacional de Educacédo (PNE
2014-2024), Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada
dos profissionais do Magistério da Educac¢do Basica (2015) e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC, 2015).

Sobre a relevancia de se discutir, elaborar e programar projetos e acodes
voltados a formacdo continuada para professores da escola basica, achamos
conveniente retomar neste capitulo o que diz a LDBEN (1996) sobre formacao dos
professores. Quanto a importancia da formacao dos professores, em nivel superior,

essa lei destaca no Titulo VI, Dos Profissionais da Educacéao, artigo 62 que:

A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (BRASIL,1996).

A LDBEN “[...] veio provocar especialmente os poderes publicos quanto a
essa formacao. A lei reflete um periodo de debates sobre a questdo da importancia
da formagao continuada e trata dela em varios de seus artigos” (GATTI, 2008, p. 64).

Dada a importancia da formacéo em nivel superior, destaca-se no paragrafo
1° que “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos
profissionais de magistério”. (BRASIL, 1996, s/p). No artigo 63, inciso lll, define que
os institutos de nivel superior de educagdo manterao os “Programas de educacéo
continuada para os profissionais de educagao dos diversos niveis”. (BRASIL, 1996,).

No artigo 67 "Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico”. O inciso |l dispbe que esta
assegurado o “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periddico remunerado para esse fim” (BRASIL, 1996, s/p). Nota-se um crescimento
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significativo em relacdo a preocupacédo com a formacao continuada de professores,
comparando com anos anteriores.
Também podemos destacar os PCN (BRASIL, 2006).

A atual politica parte dos seguintes principios: a formacdo do
educador deve ser permanente e ndo apenas pontual; formacéo
continuada ndo é correcdo de um curso por ventura precario, mas
necessaria reflexdo permanente do professor; a formacdo deve
articular a pratica docente com a formacédo inicial e a producdo
académica desenvolvidas nas Universidades; a formacéo deve ser
realizada também no cotidiano da escola em horéarios especificos
para isso, e contar pontos na carreira dos professores (BRASIL,
2006, p. 3).

O programa educacional da Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores (2006) possui parceria com as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e
sob a coordenagdo do MEC oferece apoio técnico e financeiro. Esse programa
trabalha em regime de colaboragcdo dos estados, municipios e Distrito Federal. As
IES que fazem parte da rede publica produzem material de orientacdo para cursos
tanto a distancia como semipresencial. Nesta perspectiva, as IES cumprem com a
LDBEN, que institui que as Universidades devem contribuir com a formacéo
continuada dos professores nos diversos niveis.

Os objetivos da Rede Nacional de Formag&o Continuada (2006) S&o:

* Institucionalizar o atendimento da demanda de formacéao
continuada.

» Desenvolver uma concepcao de sistema de formacdo em que a
autonomia se construa pela colaboragéo, e a flexibilidade encontre
seus contornos na articulacdo e na interacao.

* Contribuir com a qualificacdo da acdo docente no sentido de
garantir uma aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para
todos.

» Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional dos docentes.

* Desencadear uma dindmica de interagdo entre os saberes
pedagdgicos produzidos pelos Centros, no desenvolvimento da
formacédo docente, e pelos professores dos sistemas de ensino, em
sua prética docente.

* Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a pratica docente, com
o exercicio da critica do sentido e da génese da sociedade, da
cultura, da educacdo e do conhecimento, e o aprofundamento da
articulagdo entre os componentes curriculares e a realidade socio-
historica.
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 |nstitucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo como meio de
reflex@o tedrica e construcdo da préatica pedagdgica (BRASIL, 2006,
p. 22).

Por conseguinte:

Se a formacdo continuada supde cursos, palestras, seminarios,
atualizacdo de conhecimentos e técnicas, ela ndo se restringe a isso,
mas exige um trabalho de reflex&o teorica e critica sobre as praticas
e de construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional em intima interacdo, como também das dimensdes
individual e social dos atores envolvidos no processo educativo
(BRASIL, 2006, p. 24).

A Rede faz parte de alguns programas educacional do pais. Essa por sua

vez, apresenta como principio fundamental que:

A formacgéo do educador deve ser permanente e ndo apenas pontual;
formacdo continuada ndo é corregdo de um curso por ventura
precario, mas necesséaria reflexdo permanente do professor; a
formacéo deve articular a pratica docente com a formacdo inicial e a
producdo académica desenvolvidas na Universidade; a formacgéo
deve ser realizada também no cotidiano da escola em horérios
especificos para isso, e contar pontos na carreira dos professores
(BRASIL, 2006, p. 1).

Neste quadro de leis, em 2007 o governo federal instituiu algumas normas
significantes para a formacdo de professores no Brasil, as quais apresentaram
novas possibilidades na formagao continuada. Na lei n. 11.502 (BRASIL, 2007), o
governo federal alterou a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) em agéncia reguladora da formacao docente, nas suas diferentes
etapas, tanto na formacédo inicial, como na continuada, essa modificacdo foi
chamada de Nova Capes. Além de auxiliar o MEC nas politicas de pds-graduacéo a

Nova Capes (BRASIL, 2007), também garante no seu paragrafo 2° que:

No ambito da educacao basica, a Capes tera como finalidade induzir
e fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios
com instituicdes de ensino superior publicas ou privadas, a formacéo
inicial e continuada de profissionais de magistério, respeitada a
liberdade académica das instituices conveniadas (BRASIL, 2007).
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No que diz respeito a formacéo continuada a Capes, no paragrafo 2° inciso I,
defini que a “formacdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educagéo a distancia” (BRASIL, 2007),
garantindo assim maior abrangéncia de formacgdo. Sobre os programas de pos-

graduacéo para os docentes, mais recentes, o portal MEC informa que:

Para 2018, a Capes prepara uma reformulacdo no Plano Nacional de
Formacéao de Professores da Educacéo Basica (Parfor), que passara
a chamar-se Programa de Apoio a Formacéao Inicial e Continuada de
Professores da Educacéo Basica (Profic). Além da oferta de cursos
de primeira licenciatura, segunda licenciatura e formacéo
pedagodgica, haver4d especializacdo em educacdo infantil e
alfabetizacéo, para professores dos anos iniciais, e em portugués e
matematica, para professores dos anos finais (BRASII, 2017).

Ainda neste panorama de regulamentacgdes, o Governo Federal no dia 25 de
junho de 2014 aprovou o Plano Nacional de Educacédo (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/14, aprovada para o decénio 2014-2024. Dentre as metas e estratégias
previstas, destaca-se a Meta 16 que estabelece a continuidade do exercicio
profissional de magistério a qual propde:

Meta 16: formar, em nivel de poés-graduagédo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacéo,

considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2014).

O seu implemento se realizara:

16.1 [...] em regime de colaboracédo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagé&o continuada e fomenta a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educacdo
superior, de forma orgéanica e articulada as politicas de formacédo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2014).

Além de o PNE elaborar as metas, acfes e estratégias o documento direciona
as propostas educacionais com formacdo permanente, sugerindo praticas de
formacdo voltadas para atualizacdo de conteudos, métodos, a finalidade é de
promover a modernizacdo da escola e do ensino (BRASIL, 2014). Nesse sentido, 0

PNE (2014) estabelece consonancia com a LDB, quando menciona que a formacéao
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continuada devera ser assegurada pelas secretarias estaduais e municipais de
educacao.

Quanto, ao Parecer CNE/CP n°® 2 de 2015, que regulamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada dos profissionais do

Magistério da Educacéo Basica, em seu artigo 1° inciso 3, determina que:

Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as
instituicdbes educativas de educacdo basica que desenvolverem
atividades de formacao continuada dos profissionais do magistério,
devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educacao, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac&o Superior (Sinaes),
expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de
Formacgédo Continuada (PPFC) através de uma politica institucional
articulada a educacgédo basica, suas politicas e diretrizes (BRASIL,
2015, p. 42).

Consideramos importante apresentar uma breve discussdo sobre o programa
ofertado pelo ministério da educacéo, devido sua abrangéncia nacional. O Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) € um programa de acdo que
faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagédo (PDE). Assumido pelo
Governo Federal, estadual e municipal, desde 2012, para atender a Meta 5 do
Plano Nacional da Educacdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de
“Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental” (BRASIL, 2014). Criado pela Portaria n° 867, de 4 de Julho

de 2012, o PNAIC em 2015 apresenta o programa da seguinte maneira:

Em 2013, a énfase do PNAIC baseou-se na formacdo em Lingua
Portuguesa e, em 2014, na formacdo em Matemética. Em 2015, a
novidade é a ampliacdo para as demais areas do conhecimento, de
forma integrada, abrangendo a educacéo integral das criangas nesse
inicio do processo de escolarizagdo (BRASIL, 2015, p. 7).

Este programa envolve uma rede de formagdo, com a parceria de
Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas dos Sistemas de
Ensino. O caderno de apresentacdo do PNAIC ressalta que as agOes propostas

baseiam-se em quatro eixos
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1. formacado continuada presencial para professores alfabetizadores
e seus orientadores de estudo;

2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias educacionais;

3. avaliacdes sisteméticas;

4. gestéao, controle social e mobilizacdo (BRASIL, 2015, p. 10).

Como podemos observar um de seus eixos principais € a formacao
continuada dos professores alfabetizadores, destacamos dados fornecidos pelo
portal do MEC, ao qual garante que muitas universidades que aderiram ao programa
(PNAIC) atuaram em mais de cinco mil municipios brasileiros, isso é quase a
totalidade nacional.

Nesta discussao pontuamos mais um programa de formacgéo continuada de
professores para melhorar os resultados educacionais. A necessidade da oferta de
formacdo continuada, pensada de forma a elaborar estratégias de ensino-
aprendizagem a fim de que correspondam as expectativas e criem oportunidades na
renovacao das praticas pedagogicas.

Depois dessa breve descricdo das politicas publicas educacionais atuais,
programas educacionais e sua influéncia na formacgéo continuada de professores em
ambito nacional, emerge refletir na formacdo continuada como algo ininterrupto,
onde as politicas de formacdo sejam processos que alcancem todos os docentes,
coordenadores, diretores, enfim todo grupo escolar. Paralelo a esta discusséo,
considera-se importante que o professor se conscientize e adote uma postura de
profissional atualizado e que esse pensamento integre o percurso de toda sua

carreira.
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SECAO 4: A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO MUNICIPIO DE
CASCAVEL/PR

Nos capitulos anteriores, apresentamos assuntos relacionados ao Ensino de
Ciéncias, sua importancia, normatizacdes, juntamente com um breve histérico. Nesta
mesma direcdo, discutimos algumas perspectivas sobre formacédo inicial dos
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Compreendemos ao longo dessa discussdo que, nos Ultimos anos, a
formacdo continuada passou a fazer parte de novas preocupacdes, de novos
projetos estando voltada a constante formacdo com diferentes finalidades.

Voltando nossa atencdo para as escolas municipais, a formacéo continuada,
além de objetivar a qualidade e atualizacdo do ensino e da aprendizagem, deve ter

finalidades para, além disso, como esclarece Imbernén:

A formacgdo continuada dos professores, mais do que atualiza-los,
deve ser capaz de criar espacos de formacgdo, de pesquisa, de
inovacdo, de imaginacdo, etc., e os formadores de professores
devem saber criar tais espacos para passarem do ensinar ao
aprender (IMBERNON, 2010, p. 11).

Acreditamos que a formacdo continuada tem de fato, muitas contribuicdes
para além de atualizacdo e cobrir deficiéncias de formacado inicial. Ela deve
proporcionar espaco para debates, sugestdes, pesquisas, plano de carreira e
estratégias de ensino, além de outras coisas. Para isso, é necessario que as
formacdes oferecidas pelas secretarias estejam também focadas nessa visdo ampla.

Neste panorama, procuramos nhesta secdo, compreender como S&8o
apresentados estes cursos, conteddos, metodologias e a percepcao dos docentes

em relacdo as possiveis contribuicdes.

41 PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
IMPLEMENTADOS PELO MUNICIPIO DE CASCAVEL/PR

Em se tratando do municipio de Cascavel, referente a formacao continuada, a
Rede Municipal de Ensino tem como obrigacdo fornecer cursos de formacéo

continuada aos docentes. A Lei n® 6445 de 29 de dezembro de 2014, assegura
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como direito ao professor o ”[...] Plano de Cargos, Carreiras, Remuneracdo e
Valorizacdo dos Profissionais do Magistério da Rede Publica Municipal de Ensino do
Municipio de Cascavel-PR” (CASCAVEL, 2014, p.1). Nesta mesma lei no capitulo 5,
artigo 54, é instituido a qualificacéo profissional com objetivo de:

Aprimoramento permanente do ensino e a progressdo na carreira
serd assegurada através de cursos de formacdao, aperfeicoamento ou
especializacdo em instituicbes credenciadas; de programas de
aperfeicoamento em servico e de outras atividades de atualizacéo
profissional, observados os programas prioritarios (CASCAVEL,
2014).

No que se refere a formacdo continuada, estd estipulado que a Secretaria
Municipal da Educacéo deve proporcionar, no minimo 40 horas por ano de cursos de
formacdo e de capacitagcdo para todos os professores que trabalham na Rede
Plblica. A formacdo continuada € ofertada no horario de trabalho do professor,
sendo assim 0 mesmo deve participar dos cursos, caso contrario sera considerado

falta ao trabalho. O municipio também é responséavel por oferecer:

[...] encontros, seminarios, simpdsios, conferéncias, congressos e
outros processos de aperfeicoamento ou de atualizacdo quando
designado ou convocado pelo 6rgdo competente, preferencialmente
dentro do horério de trabalho (CASCAVEL, 2014, s/p).

Paralelo a isso, a Secretaria Municipal de Educacéo realiza o trabalho de
assisténcia pedagdgica, permanecendo responsavel pela organizacdo das
formacdes continuadas oferecidas aos professores da rede. Dentro dessa
perspectiva de formacéo constante, entendida como parte do progresso profissional,

a Secretaria Municipal da Educacéo de Cascavel:

Devera assegurar licenca remunerada, de até trés anos, para 0s
Profissionais do Magistério da Rede Publica Municipal de Ensino, a
titulo de Licencga para Qualificagcdo Profissional, sem prejuizo de seus
vencimentos, na quantidade de 1% (um por cento) do total de
padrdes de Profissionais do Magistério estaveis, sendo 0,5% (meio
por cento) destinadas para a realizacdo de mestrado e 0,5% (meio
por cento) para doutorado (CASCAVEL, 2014, s/p).

Neste cenario, os professores liberados pela Secretaria de Educacéo, para a

formacdo em mestrado ou doutorado, deverdo continuar na rede de ensino do
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municipio pelo triplo do periodo que permaneceu com a licenca. Caso o docente nao
cumpra esse tempo previsto, terd de devolver o valor da remuneracdo que recebeu
durante esse periodo.

Para elucidar essa problemética é que foi realizada a pesquisa de campo.
Buscou-se nesta pesquisa preservar o anonimato das Instituicbes de ensino
municipal e também os sujeitos envolvidos. Primeiramente analisamos o0 que 0
Coordenador responsavel pela formacdo continuada na area de Ciéncias da
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), esclarece sobre o tema. Nosso intuito
foi averiguar com que frequéncia sédo oferecidos cursos de formac&o continuada
especificos no Ensino de Ciéncias, e quais conteudos sdo trabalhados. O
entrevistado foi identificado com o codigo da letra “C”.

As coordenadoras pedagoégicas das escolas foram mencionadas pela
codificacado das letras “CP”, sendo assim (CP1, CP2, CP3, CP4 e CP5). A finalidade
foi de investigar junto a equipe pedagdgica da escola, se é permitido aos docentes
da instituicdo participar da formacdo continuada no seu horario de trabalho e como
isso acontece, além do foco destes cursos.

Quanto aos professores, foram codificados utilizando a letra “Q” de
Questionario e “P” de professor, (QP1, QP2, QP3, QP4, QP5...) o objetivo é de
compreender se na percepcdo dos professores que atuam do 1° aos 5° anos, a
formacao continuada ofertada pela rede municipal de ensino de Cascavel/PR, tem
contribuindo para as praticas pedagdgicas em sala de aula na disciplina de Ciéncias.

Neste panorama optamos por trabalhar com a percepcdo dos sujeitos
envolvidos nesta pesquisa. Adotamos como significado de percepcdo a partir da
contribuigdo de Chaui que afirma “[...] a percep¢ao € assim uma relagdo do sujeito
com o mundo exterior’, e esse mundo exterior, “[...] esta organizado em formas e
estruturas complexas dotadas de sentido”. (2000, p. 154, grifo da autora). A mesma

autora explica que uma das caracteristicas da percepcéo € que:

[...] envolve toda nossa personalidade, nossa historia pessoal, nossa
afetividade, nossos desejos e paixfes, isto €, a percep¢do é uma
maneira fundamental de os seres humanos estarem no mundo.
Percebemos as coisas e 0s outros de modo positivo ou negativo,
percebemos as coisas como instrumentos ou como valores,
reagimos positiva ou negativamente a cores, odores, sabores,

texturas, distancias, tamanhos (CHAUI, 2000, p. 155).
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Entendemos a percepcdo como resultado da relacdo dos sentidos, pelos
quais as pessoas tém acesso ao mundo, possibilitando a formacdo de ideias e
sentimentos dentro do seu contexto social. Levando em conta a interpretacao
pessoal, tentamos compreender as experiéncias significativas dos sujeitos,

expressas pela linguagem através dessa investigacao.

4.2 A VISAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CASCAVEL

Como visto no tépico anterior a SEMED é responsavel por garantir e oferecer
cursos de formacdo continuada, aperfeicoamento permanente do ensino e a
progressao na carreira para todos os professores que trabalham na Rede Publica.

Para levantar informacdes sobre frequéncia, quantidade, organizacdo e
contetido dos cursos de formacgdo continuada ofertados pela secretaria, realizamos
uma entrevista com a pessoa responsavel pela coordenacdo da formacéo
continuada da area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED). A
entrevista foi realizada no més de janeiro de 2018, sendo que as informacdes foram
referentes ao ano anterior. Assim, dispomos algumas falas, do “C” partindo de

algumas categorias.

Quadro 3 - Analise da entrevista com SEMED “C”

Ofertas cursos

Oferta —
Em todas as disciplinas
Quantidade No minimo 8 horas anuais
Conteudos Com base no curriculo de Cascavel

. Ministrante Professores da é&rea e pelo proprio
Cursos da area de
A coordenador
Ciéncias - — - - =

Define os | Avaliagcédo propria e a partir de sugestdes
contetdos dos professores das escolas
Carga horéria 4 horas por curso

Organizacdo dos | Professores por séries/ano em que atuam e de professores
participantes dos | de hora atividade.

cursos

Importancia da | Desenvolvimento cientifico
disciplina de

Ciéncias para a

secretaria

Fonte: dados da pesquisa
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O (C) afirmou que a SEMED oferece cursos periodicamente para 0s
professores da rede. Concordando com a lei municipal acima citada, a qual
assegura gque sejam proporcionados cursos de formacao continuada para todos os
docentes municipais.

Observamos pela fala do (C), que néo se privilegia disciplinas na formacéao

continuada, pois sao ofertadas todas as areas do conhecimento com 0s cursos.

[...] guando a gente planeja a formacéo continuada a gente organiza
de forma que cada disciplina tenha uma carga horéaria especifica e a
mesma carga horaria para cada disciplina.

[...] isso desde o ano passado que estou aqui (SEMED) e que a

gente tem feito esse planejamento da formacg&o é assim a gente
divide, por exemplo, o ano passado ((2017)) foram 8 horas de
ciéncias, 8 horas de matemética, 8 horas portugués, 8 horas de
histéria e geografia.

[...] obrigatoriamente nds temos que ofertar sdo 8 horas de formacao
para cada ano com cada disciplina.

Percebemos que existe uma preocupacdo da secretaria em oferecer
formacado continuada para todos os docentes, em todas as disciplinas que fazem
parte da grade curricular do Ensino Fundamental, assim também como a carga
horéria de pelo menos 8 horas ao ano.

Neste patamar percebe-se um avanco nessa questdo, considerando que
ainda hoje persiste em muitos lugares, a ideia da desvalorizacdo do Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Autores como Colombo Jr et al.
(2012, p. 490), afirmam que “O ensino de ciéncias nos anos iniciais, na maioria das
vezes é deixado em segundo plano”. Ou seja, alguns professores acreditam que
nesta etapa os alunos precisam aprender exclusivamente a ler, escrever e somar
valorizando disciplinas como a de Lingua Portuguesa e Mateméatica (FUMAGALLI,
1998; COLOMBO Jr et al., 2012). Nessa fala (C) expressa que essas questdes no
ambito da formacé&o continuada estdo de certa forma superada, ao afirmar que todas
as disciplinas sao trabalhadas nos cursos e com a mesma carga horaria.

Com intuito de verificar com que frequéncia sdo oferecidos cursos de
formacao continuada na disciplina de Ciéncias e como isso acontece, o respondente

esclarece que:
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Todo ano é ofertado, os meses a gente faz um planejamento de
modo a respeitar um dos meses de pré-conselho, entdo tem meses
ai que antecedem os conselhos de classe que os professores estdo
muitos envolvidos com esses pré-conselhos, entdo a gente se
organiza para nao ter muita formacéo nesses meses, mas é feito um
planejamento do ano todo, a gente faz esse planejamento e dai vem
no informativo o dia do curso, horario, pra quem € ofertado.

Nés temos formacdo desde maio até novembro, porque maio?
Porque noés ficamos fevereiro e margo para organizar.

Portanto, sdo oferecidos todos os anos todos 0os meses no horario da
hora atividade do professor, por exemplo, o professor do primeiro
ano na segunda feira é sua hora atividade, entdo nas segundas
feiras sé@o ofertados as formacgdes de ciéncias para o primeiro ano. O
segundo ano € na terca-feira, ai na terca-feira sdo ofertados os
cursos e assim sucessivamente com todas as disciplinas e todos os

anos.

Reforcando essa tematica de frequéncia dos cursos oferecidos o (C) diz que
responde pela coordenacdo especifica da formacdo continuada na disciplina de
Ciéncias, somente pelo ano 2017 em diante.

No ano de 2017, entdo eu tenho uma quantidade boa, foram
ofertados de 8 a 12 horas de formacao para cada ano de 1° a 5° ano,
isso dividido nos meses.

E acrescenta o seguinte sobre os conteudos:

Os contedudos a gente vai elencando, assim, por muitas vezes
sugestdo, o professor vem com alguma duvida, ((com base sempre
nos conteudos do curriculo)), sempre no curriculo. Todos os
contetdos que a gente trabalhou sdo contetdos do curriculo, até
porque os conteldos do curriculo sdo conteddos minimos o0s
professores podem ir além, mas se derem conta do minimo ja esta
bom, porque tem muito contetdos.

No que se refere aos contetdos trabalhados nos cursos de formacgédo para
Ciéncias, (C) explica que segue o curriculo. Porem a SEMED procura agir de uma

maneira a atender as demandas dos professores e diretores.
Os contetdos sdo muitas vezes sugestdo de alguma escola,
professor que traga pra gente ou algum conteldo que eu mesma

ache interessante, relevante, algum contetdo que de repente a gente
sabe que € um pouco mais complicado de conseguir material, de
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conseguir sugestdes, dai a gente se debruca um pouco mais e
pesquisa pra estar ofertando para os professores.

Quando questionada sobre a necessidade de prestacdo de conta sobre o
programa de formagao continuada para outros setores da Secretaria de Educagéo

(C) responde:

SIM! para chefe, para secretaria, as vezes a secretaria de educacgéo
pede um relatério, mas ela acompanha més a més ela acompanha
as formacdes, ela consegue estar por dentro de tudo o que esta
acontecendo, do que vocé esta planejando de formacao, se precisar
ela da sugestado de alguma formacéo que precisa ou que ela gostaria
gue tivesse, mas cada um vai se organizando e tem todo seu arquivo
e no final do ano faz todo esse levantamento, junta todo material e
arquivei, se precisar esta tudo aqui.

Na consideragdo contida na resposta seguinte, observa-se que h& certa
diversidade nestes cursos, ndo sdo somente de carater tedrico, nem tdo pouco

pratico como podemos ver na sequencia:

Ndo h& nenhum documento, nada assim formal, mas o que a gente
tenta fazer trazer um pouco da teoria, por exemplo, no ensino de
ciéncias de que maneira a gente pode estar trabalhando esse ensino,
qual a importancia de se trabalhar com o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais, isso eu tenho trabalhado bastante na minha formacéo e
junto com isso a gente vem trazendo a questdo das sugestdes
praticas, de algumas sugestdes de atividades, de algum
experimento, algo que o professor possa estar levando para sala de
aula e estar usando |4, realizando |4. Entdo toda formagédo, que eu
penso na area de ciéncia, eu penso nesse sentido, da gente estar
embasando teoricamente e trazendo uma sugestao, um experimento,
trazendo a parte pratica também, entdo assim conciliar nao
totalmente teoria, mas nao totalmente pratica.

E muito comum que cursos de formagdo continuada trabalhem de maneira
dissociada, ou seja, € somente teoria, ou somente pratica. Na fala do (C) verificamos
que a SEMED se preocupa em associar essa tematica nos cursos de formacao
continuada do professor, na disciplina de Ciéncias, ressaltando atividades praticas
com experimentagao.

Neste contexto, podemos destacar que nas ultimas décadas no Ensino de
Ciéncias surgem discussdes sobre promover atividades experimentais, visto como

estratégias fundamentais de ensino. O intuito dessas atividades € de promover o
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guestionamento dos alunos, a pesquisa e resolucdo de problemas chegando ao
conhecimento cientifico.

Concordando com a tematica, Silva (2011) diz que as atividades pedagodgicas
com experimentacdo sao importantes, pois podem proporcionar aos docentes
atividades diferenciadas para o trabalho em sala de aula. O mesmo autor acrescenta
gue estas atividades de cunho investigativo, sdo consideradas boas taticas para a
diversificacdo das préaticas pedagdgicas em aulas de Ciéncias. Acreditamos que o
Ensino de Ciéncias, na sala de aula, ndo pode ser ministrado somente de uma
maneira simplista. As atividades de experimentacdo oferecidos nos cursos,
conforme (C) sé@o de extrema relevancia ao Ensino de Ciéncias, e apresentam-se de
maneira distinta do ensino tradicional.

Concordando com esse posicionamento, Silva (2009, p. 5) explica que o “[...]
ensino por investigacao € visto como uma abordagem que reproduz parcialmente a
atividade cientifica, permitindo que os alunos questionem, pesquisem e resolvam
problemas.” Nesta perspectiva, a SEMED procura trabalhar também dando
prioridade aos profissionais que tem formacdo em Ciéncias. Os responsaveis por

ministrar estes cursos de formacédo continuada na fala do (C) séo:

Seriam professores que atuam na area, que tem formacdo na area
de ciéncias, no caso aqui na secretaria, como eu estou nha
coordenacdo de disciplina entdo eu também trabalho as formacoes, é
minha funcdo também trabalhar a formacdo, mas em alguns
momentos também séo professores convidados.

Quando perguntado se esses professores (convidados) que ministram 0s

cursos sdo remunerados a resposta foi:

Sim! os professores que sdo contratados, convidados a trabalhar
feito um contrato e eles recebem por isso, o valor desse contrato
resolvido com o setor financeiro da secretaria.

D D

Referente a carga horéaria destinada aos cursos

Geralmente a gente oferta 4 horas, ou 8 horas em dois momentos, a
formacdo que a gente fez sdo 8 horas, 4 num més mais 4 no outro
més, mas a formag¢do sempre acontece assim, ou € uma tarde toda,
ou uma manha toda, conforme a gente vai intercalando, ((sempre 4
horas)) dificilmente acontece menos que isso, até por causa da
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certificacdo a gente tem que garantir o minimo, mas acontece
sempre 4 horas, ou periodo da manha ou a tarde.

Constatamos pela fala de (C) que o municipio cumpre com a obrigatoriedade
da carga horéaria destinada, ou seja, sdo oferecidas 8 horas de formacao continuada
para cada disciplina no ano.

Quando questionamos sobre a organizacdo da formacdo continuada no
municipio, a orientacdo dada as escolas em relacdo aos cursos, a definicdo dos
professores que participar&o, o dia e horéario do curso, o local onde sera realizado e
a organizacéo do transporte o (C) explicou que:

Quem participa é o professor da serie. Entdo se a formacao € para o
1° ano, entdo a orientacdo é pra que todos os professores que
trabalham com o primeiro ano participem. Os locais sempre raro
algumas excecdes, as formacgdes acontecem no CEAVEL (Centro de
Aperfeicoamento do Servidor Municipal de Cascavel), entdo poucas
vezes a gente ofertou formacéo fora dali. No caso de ciéncias teve a
formacé@o do microscépio com os professores do 5°ano que a gente
ofertou na escola Dolival Pian, porque la tem um laboratério de
ciéncias aonde a gente pode usar as bancadas pra uso dos
microscopio, dai foi mais adequado, fora isso todas as formacgfes de
ciéncias foram ofertadas no CEAVEL Sobre o transporte cada
professor é responsavel pelo seu transporte, pela sua locomocao até
0 local do curso. Os professores que substitui sdo os da hora
atividade, porque normalmente nesse dia o professor esta de hora
atividade, entdo ao invés dele ficar na escola fazendo sua hora
atividade, entéo ele vai até o local do curso para participar.

Observamos que a formacao continuada dos professores no municipio de
Cascavel/PR esta organizada de uma maneira a possibilitar o alcance a todos os
professores da Rede. No mesmo patamar a formagcdo tem como objetivo oferecer
cursos para todas as disciplinas, sendo promovido em um local adequado, dentro da
carga horaria de trabalho do docente, a fim de ndo aumentar seus compromissos,
mas colaborando para que todos participem da formacéao.

Quando perguntado se a disciplina de Ciéncias é importante para a

secretaria, (C) responde que:

Sim, é muito importante e a partir do momento que vocé consegue
passar essa questdo para o professor entender a importancia para
esse Ensino de Ciéncias de como é relevante para o aluno estar
entendendo a evolugdo o processo, a mudanca das coisas a questao
da tecnologia também, esse desenvolvimento cientifico e conseguir
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também juntar isso e fazer essa interdisciplinaridade com as outras
disciplinas eu acho que isso é fundamental, eu acho que os anos
iniciais tem que trabalhar tem que explorar bastante, embora tenha
uma visdo de que o0s anos iniciais seria mais a questdo da
alfabetizacdo, mas néo é isso né, vocé tem esses conteudos, vocé
tem essas disciplinas propostas no curriculo e vocé tem que dar
conta e todas elas sdo importantes, entdo a gente conseguindo
intercalar, entdo sempre que eu trabalho a formacédo eu sugiro
sempre que uma vez ou duas na semana deixe pra disciplina de
ciéncias.

Podemos observar que o (C) considera a disciplina de Ciéncias importante
para o processo formativo dos alunos dos anos iniciais. Considera também, que a
formagéo continuada dos professores de Ciéncias faz-se necessaria de modo a
contribuir para melhoria dessa disciplina e propiciar maior atualizacdo em questdes
como a tecnologia e o desenvolvimento cientifico. Neste caminho Leite (2014)
confirma essa ideia de que a pratica docente na disciplina de Ciéncias Naturais
precisa ser envolvida por relacdes cientificas e tecnoldgicas, pois a sociedade esta
constantemente bombardeada por contextos que envolvem tecnologia, informacao
cientifica. Corroborando com essa ideia, Soares e Mendes Sobrinho (2013) afirmam
gque a sociedade passa por transformacdes cientificas constantemente, logo,
influenciam diretamente promovendo um encontro cada vez mais rapido com o
ambiente tecnoldgico e com a informacéao.

Moreira (2002), corrobora com o (C) afirmando que a formacdo continuada
deve ter essa proposta de apresentar metodologias novas e colocar os docentes em
contato com as teorias atuais, visto que pode colaborar com o0 processo de
construcdo profissional.

Notamos na fala do coordenador, que ha uma preocupacdo quanto a
trabalhar com os professores nos cursos a questao da interdisciplinaridade, para que
eles adotem essa postura na escola. A interdisciplinaridade quando adotada como
pratica pedagdgica tende a colaborar com uma aprendizagem significativa, pois
parte-se de um conteddo com abordagens em diferentes elementos curriculares.

Visto que o professor dos anos iniciais € responsavel por todas as disciplinas
a interdisciplinaridade pode contribuir no conhecimento, no &mbito escolar, pois
tende a integrar as disciplinas e colaborar no trabalho pedagogico em termos de

conteudos, dentre outros beneficios.
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Nas falas do coordenador podemos concluir que existe um esforco da
SEMED pra oferecer os cursos de formacgédo continuada para todos os professores
da rede e na disciplina de Ciéncias. Também ficou evidente a organizacdo desses
cursos, as atividades oferecidas, a carga horaria e conteudos.

Esta analise mostra que os cursos de formacdo continuada, segundo o
coordenador dos professores no municipio, tém a intencionalidade em contribuir
para novas atividades na disciplina de Ciéncias, visto que, sao trabalhados com os
docentes, a teoria, a interdisciplinaridade e a atualizagdo em tecnologia, o
desenvolvimento cientifico e questdes praticas como a experimentacao.

Observamos que esses meios colaboram particularmente em aulas de
Ciéncias. A realizacao de atividades que incentivam a argumentacao e processos
investigativos, ao nosso entendimento, superando a exclusividade das aulas

expositivas, permite que os alunos facam parte da construcdo do conhecimento.

4.3 A VISAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Por meio de entrevistas gravadas e depois transcritas, feitas com a equipe
pedagogica, a intencéo foi de investigar como as escolas administram o processo de
formacéo continuada dos professores no ano de 2017, a fim de compreendermos a
dindmica de formacao.

A equipe pedagégica de cada escola tem coordenadoras com perfis
profissionais bem parecidos. Das 5 coordenadoras 4 (quatro) responderam que Sao
formadas no Curso de Pedagogia, 1 (uma) respondeu que tem formacao no curso
de Letras. Todas concluiram sua graduacao entre os anos de 2000 a 2013. Quatro
pedagogas responderam que fizeram Po6s-Graduacdo e 1 (uma) ndo. O tempo de
atuacdo como Coordenador Pedagdgico na escola varia entre 1 (um) més a 5
(cinco) anos.

Ao discutir os dados referentes as coordenadoras pedagogicas das escolas
utilizaremos a seguinte codificacédo de letras e numeros “CP”, sendo assim (CP1,
CP2, CP3, CP4 e CP5).

Procuramos nesta subsecdo descrever as informagbes, a fim de verificar

como a escola se organiza em relagdo a formacdo continuada no tangenciando o
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Ensino de Ciéncias. Apresentamos no quadro abaixo as principais categorias
encontradas nas entrevistas, para o objetivo proposto.

Quadro 4 - Categorias opinido da equipe pedagdgica das escolas

Realidade da crianca
Alfabetizacao
Experimentos

Aula participativa

Fendmenos
Importancia do Ensino de Ciéncia | Conceitos sobre natureza e corpo
AIEF Senso investigativo

Curiosidade do aluno
Interdisciplinaridade
Meio ambiente,
Preservacao,

Leis da natureza,
Contexto historico

Fundamental

Importancia da formacao continuada | Obrigatoriedade

Atualizacao

Aprimorar o conhecimento
Contribui com a pratica pedagdgica
Unido de teoria e pratica

Participacéo dos professores nos
cursos de formacéao continuada 100% de participacéo

Organizacgéao escolar para participar Cronograma
da formacé&o continuada

Carga Horaria dos cursos 40 horas/ ano

Sugestdes de melhoria de Ciéncias/ | PGs-graduacao
Cursos Formacéo

Fonte: dados da pesquisa

Questionamos a importancia conferida ao Ensino de Ciéncia pelas equipes
pedagogicas das cinco escolas. Com base nas caracterizacdes feitas, acreditamos
que os coordenadores pedagogicos relacionam a importancia da disciplina de
Ciéncias com os contetdos que sao trabalhados no curriculo de Cascavel, pois

citaram nas falas abaixo:

[...] Mas o bom de Ciéncias é que pode trazer para a realidade da
crianca também, pode fazer os experimentos e com isso acaba
ficando uma aula bastante participativa, ndo sé na oralidade e
escrita, mas pode leva-los para fora da sala e demonstrar fenébmenos
gue ocorrem, entdo eles gostam bastante (CP1).
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O Ensino de Ciéncias € muito importante porque vai desenvolver no
aluno conceitos sobre natureza, sobre o corpo, ajuda também a
desenvolver o senso investigativo, a curiosidade do aluno e também
vai auxiliar no desenvolvimento das demais areas do conhecimento
(CP2).

Penso que a importancia é bastante grande porque busca a
formacdo da crianca como um todo, tem a mesma importancia que
as outras disciplinas (CP3).

Eu acho bem importante para a crianga comecar a entender o meio
que ela vive, meio ambiente mesmo, de preservacdo, de
identificacdo, questao de agua, lixo, reciclagem (CP4).

A funcdo da escola é transmitir os conteddos cientificamente
acumulados, entdo entre eles os conteudos de ciéncias, onde
trabalha as leis da natureza, isso tudo dentro de um contexto
historico [...] (CP5).

As principais categorias relatadas nas entrevistas, de uma maneira geral,
destacam a relevancia dessa disciplina com ideias como, adquirir conhecimentos
tedricos sobre Ciéncias, andlise critica, experimentacdo, meio ambiente, preparar
atividades capazes de gerar senso investigativo, contextualizacdo. Nesta
perspectiva, ndo basta proporcionar aos alunos somente 0s conhecimentos

cientificos. Segundo a BNCC:

E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar
momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar
sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observagédo, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacbes sobre o
mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua salde e seu
bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e
os procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017,
p. 331).

Notamos que de acordo com o documento da BNCC a importancia atribuida
ao Ensino de Ciéncias pela coordenacao escolar, estd de acordo com o documento,
percebemos também que as escolas procuram trabalhar conforme a BNCC orienta.

Quando questionamos os interlocutores a respeito da importancia da
formacao continuada, destacamos alguns trechos onde os envolvidos (as) na

pesquisa esclarecem:
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E fundamental, tem que ter. NO6s temos isso bem claro no nosso
plano de cargos e carreiras. O municipio tem como obrigatoriedade,
um direito do professor ter pelo menos 40 horas anuais de formacéo
continuada, entre palestras, seminarios. Que eles oportunizam no
inicio do ano e no decorrer, entdo eles procuram atender a todos os
professores em todas as disciplinas, entdo e bem importante e tem
sido feito (CP1).

A formacdo continuada ela é de extrema importancia, porque o
professor sempre deve estar atualizando seus conhecimentos com o
objetivo também de coloca-los em prética (CP2).

E de extrema importancia, principalmente no que se refere a pratica
de Ciéncias, porque no Ensino de Ciéncias falta a questao da prética,
falta as condicbes para que o professor trabalhe no Ensino de
Ciéncias na prética, ele é muito teoria (CP3).

Se o professor ndo estiver bem fundamentado para cada ano, se ele
nao aprofundar um pouquinho mais, ele vai ficar perdido em questéo
de trabalhar esses contetudos e aprimorar em relacdo da importancia
desse conteudo e fazer essa relagéo entre teoria e préatica (CP4).

s

Eu diria que € muito grande porque ela vem a contribuir com a
préatica pedagdgica dele em sala de aula, unir a teoria e a prética pra
melhorar 0s encaminhamentos metodoldgicos e consequentemente
melhorar a aprendizagem dos alunos (CP5).

Percebemos que as coordenacdes pedagogicas consideram que a formacgéao
continuada tem relevancia fundamental para atualizacdo, aprimoramento dos
conhecimentos e contribui para que as atividades em sala sejam elaboradas com
mais entusiasmo. Aponta-se para a necessidade de relacionar a teoria com a pratica
nesses cursos, além de apontar para a sua obrigatoriedade. A entrevistada (CP5)
explica que:

Porque s6 a formacao que acontece no curso de pedagogia ndo € o
suficiente, porque ali nesse tempo eles trabalham todas as

disciplinas e ndo consegue essa formacdo total, entdo essa é a
importancia da formacéo continuada (CP5).

Constatamos através das entrevistas a importancia dada aos cursos de
formacdo continuada para professores. Nesse caso, aponta para a caracteristica de
complementaridade ao curso de formacéo inicial, entendendo este como insuficiente
no que se refere aos conhecimentos disciplinares. No nosso entendimento os relatos
das equipes pedagogicas, das cinco escolas, mencionam que deve haver uma

conexao entre esses cursos de formacao continuada com atividades metodologicas.
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Compreendemos, pelas falas, que nos cursos muitas vezes oferecidos faltam
novidades, exploracdo de tematicas atuais relacionados a disciplina de Ciéncia e
atividades praticas. Para a coordenacdo, esses assuntos contribuiriam ainda mais
para a formacao do docente.

Neste intento, para entender como funciona a dinamica escolar, para
promover e garantir a participacdo de todos os professores nos cursos de
formacdes, questionamos as coordenadoras se 0s professores participam de cursos
de formacado continuada. Obtivemos a ratificagcdo de que todos os docentes que
fazem parte da rede de educacdo da cidade de Cascavel sdo convocados a
participarem da formac&o continuada, todavia desses tem suas excecdes, conforme
descricéo abaixo.

Segundo as respostas a frequéncia € determinada pela Secretaria. Ela
elabora um cronograma bimestral ou mensal na SEMED. As coordenadoras
responderam unanimemente que a Secretaria decide e informa pelo portal do
municipio através do cronograma de formacdo continuada. Conforme esclarece a
pedagoga:

Sempre vem no informativo. N6s recebemos o informativo todo dia 1°
de cada més e ali vem especificado 0s cursos que vao ter naquele

més. Nem todos 0s meses contempla todas as escolas, mas sempre
gue h& formacéo eles sdo convocados a participar (CP3).

Segundo as pedagogas, neste informativo estdo todas as informacdes
referentes a formacdo continuada do més. Quando tem formacdo para 0s
professores que atuam no 1° ano, todas as escolas que tem a turma de 1° ano, séo
convocadas e assim com 0S outros anos sucessivamente. Se houverem muitas
turmas de algum determinado ano, pode acontecer de ser dividido essa mesma
formacdo em dois periodos até comtemplar todas as escolas. Neste panorama todas
as disciplinas devem ser contempladas durante o ano. No informativo também tem o
tema que sera trabalhado na formacao, o ministrante, dia, horéario e o local.

Uma particularidade sobre a formacdo continuada foi narrada pela

coordenadora (CP4).

Agqui na escola também tem formagdo continuada, a cada 15 dias
eles tem, como sou nova aqui na escola nédo sei te dizer sobre a
disciplina de ciéncias especifico, se ja teve encontro, mas eu
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participei de matemética e hoje tem de educacéo especial a noite, é
oferecido pela SEMED junto com uma proposta de governo do
prefeito atual, formacdo na escola, porque nossa escola tem um
baixo rendimento na nota do IDEB (CP4).

Além da formag&o do cronograma também acontece encontros quinzenais/
mensais na propria escola, “entdo tem um olhar especial pra formacao desses
professores, nas outras escolas nao tem, aqui na escola tem formagao local mesmo”
(CP4). Quando questionada sobre essa formagéo na escola ela explica que “Néo é
obrigatorio porque é fora da carga horéria, mas acredito que uns 80% a 90% dos
nossos professores participam?”.

A ideia de formacéo continuada centrada na escolar, também é muito valida,
pois pode colaborar para que os docentes possam discutir suas dificuldades no
coletivo de professores e buscar solugbes num trabalho colaborativo. Sobre essa
proposta Imberndn (2006) esclarece que:

A formacdo centrada na escola envolve todas as estratégias
empregadas conjuntamente pelos formadores e pelos professores
para dirigir os programas de formag&o de modo a que respondam as
necessidades definidas da escola e para elevar a qualidade de
ensino e da aprendizagem em sala de aula e nas escolas. Quando
se fala de formacédo centrada na escola, entende-se que a instituicao
educacional transforma-se em lugar de formacdao prioritaria diante de
outras agdes formativas (IMBERNON, 2006, p. 80).

Retomando os cursos fora do ambito escolar, sobre a participacdo dos
professores nos cursos de formacdo continuada, ao questionar se algum deles

recusa-se em participar 4 (quatro) escolas disseram que néo.

Desde que estou na coordenagdo nenhum professor negou-se a
participar da formacéo continuada, as formacdes acontecem na hora
atividade do professor, eles demonstram bastante interesse emir 1a e
aprender (CP1).

Nés ndo temos casos de professores que se negam a participar, até
porque € convocacao, no dia do curso o professor ndo pode vir na
escola e bater a digital ele vai direto para o curso e assina a
presenca l4 no curso (CP3).

As vezes héa reclamacdo porque as vezes o professor estd muito
embutido na hora atividade o preparar a aula, € como se ele
perdesse aquele tempo para preparar a aula, no sentido de registrar
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no diario, dai a gente houve algumas reclamac¢fes, mas nunca
ninguém se negou em ir fazer os cursos especifico (CP4).

N&do se negam, mas as vezes eles questionam assim de repente
principalmente quem ja tem uma certa caminhada, questionam
assim, eu ja vi aquela formacao, ja participei, mas se negar e nao ir
agente ndo teve nenhum caso (CP5).

De modo geral reconhecemos que a equipe pedagdgica percebe que ha
participacédo dos professores nos cursos. As coordenadoras apontam alguns motivos
para a participacdo ser assim tao efetiva. Segundo CP1 ha vantagens para quem
participa, tais como: “Além do aprendizado e da formacéao ha certificacdo e banco de
horas. Para a ascensdo na carreira docente sdo necessarias horas de cursos de
formacado para que o professor possa avangar’ (CP1). Outros aspectos presentes
nas falas séo: se trata de convocacao; € obrigacdo do docente em participar dos
cursos; apontam também questbes que causam reclamacbes por parte dos
professores em relagcdo ao curso ser ofertado durante a hora atividade ou seja,
tempo em que estariam preparando a aula.

As coordenadoras apontam que muitos professores reclamam dos cursos,
dizendo que sédo repetitivos. Ao que uma coordenadora pedagdgica responde:
‘quando vem dizer pra gente a gente sempre argumenta que mesmo que seja a
mesma professora, que tenha o mesmo titulo 14 da formacédo a gente sempre vai
aprender uma coisa diferente nunca vai ser repassado da mesma forma” (CP5).

Em uma escola tivemos a resposta de que alguns professores se recusam a
participar.

Sim, tem professores que se negam a participar da formacdo

continuada. Esses que ndo querem participar sdo chamados na

secretaria para justificar [os motivos] porque eles ndo querem fazer a

formacdo. A justificativa nés da escola nédo ficamos sabendo, é
resolvido entre SEMED e professor (CP2).

Portanto, os procedimentos dessa recusa séo resolvidos diretamente com a
SEMED, sem que passe pela coordenacéo escolar.

A equipe pedagogica das cinco escolas afirma que os cursos sdo variados e
sao oferecidos pele SEMED em todas as disciplinas, para todas as turmas, as vezes

predomina cursos de Alfabetizacdo, Matematica, Lingua Portuguesa, e
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Fundamentacdo tedrica em algum tema solicitado pelos professores. Todas as
escolas responderam que os professores preferem cursos que oferecam oficinas,
cursos com atividades praticas em todas as disciplinas do que somente teoria.
Buscamos junto a equipe pedagdgica compreender como as escolas se organizam
com os cursos de formacao continuada, oferecidos pela SEMED.

A Secretaria Municipal da Educacédo disponibilizado informativo com um
cronograma via Portal Municipal. O informativo estabelece no inicio de cada més a
programacao de formacao continuada referente a cada escola. Neste informativo
esta organizado o dia em que o curso de formacado continuada ocorrera, informando
0 assunto, a disciplina, a turma e as escolas que sdo comtempladas. Portanto,
conforme os coordenadores pedagdgicos falaram a organizacdo dos cursos de
formacéo nas escolas, é que “Sao selecionados por turmas, por ano. Por exemplo:
guando tem formacdo continuada para os professores do 1° ano envolve todas as
turmas de 1° ano da rede toda. Quando é para o0 2° ano, entdo todos do 2° ano vao e
assim sucessivamente” (CP3). Em algumas situagdes de remanejamento de horario,
ou muitas turmas, o que acontece € que a prépria escola se organiza quanto a essas
circunstancias. Segundo a (CP3) “nés temos que nos reorganizar, nos adequar para
gue todos os professores possam estar participando”.

O curso de formacgédo acontece na hora de trabalho do docente, no mesmo
horario que o docente estd em hora atividade. Regra estabelecida pela SEMED.
Quando o professor regente da turma tem formacdo é substituido por um da hora
atividade. A escola se organiza em relacdo ao cronograma da hora atividade e ja
tem os professores especificos para esse horario que trabalham com disciplinas
como: arte, educacdao fisica, espanhol, histéria, (ensino religioso somente para o0 5 °
ano).

Referente a hora atividade a (CP4), informou que sao “20 horas trabalhadas
por semana, 33% dessas horas sdo destinadas para hora atividade, garantido e
cumprido no total sdo 6: 40 h por semana de hora atividade” que o docente tem
direcionado para sua formacéo continuada e planejamento das aulas.

Concordando com o que diz “C”, as cinco escolas também afirmaram que a
SEMED oferece as 40 horas obrigatérias por ano, para cada professor. Todavia se 0

docente quiser participar de cursos de formacao fora do horario de expediente, ou
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grupos de estudo na escola, existem algumas determinacfes. Segundo as

coordenadoras:

Na verdade quando a formacdo é fora do horario € por conta do
professor, por exemplo, agora esta tendo um grupo de estudo no
CEAVEL a noite, entdo quem optou por fazer essa formacdo é
porque quer desenvolver um pouco mais 0 seu conhecimento, por
conta de certificado e tudo mais, agora logico que a gente tem
algumas formacbes que a gente faz na escola também fora do
horario quando necessario essa hora entra no banco de horas e vai
para compensacao quando o professor necessita (CP5).

Algum curso que a gente tem a noite vai depender se é particular do
professor ou ndo, mas tudo que é oferecido pela SEMED vai para o
banco de horas ou negociado, vamos supor, a formacéo do conselho
escolar, ou alguma coisa em especifico sempre € verificado se vai
para o banco de horas (CP4).

[...] se for fora do horario dai é uma opg¢do do professor a
compensacgdo que ele teria seria o certificado que dao horas para
elevar o nivel. Nao necessariamente ele compensa hora na escola,
se o professor fizer, por exemplo, um grupo de estudo na escola ele
vai ter horas a compensar, se for outro curso por opcéo dele, dai é
diferente (CP3).

Tem formacéo fora do horario de expediente, mas nado € obrigatdrio,
por exemplo, se tiver um curso la na UNIPAN sobre tal disciplina, tal
assunto, o professor vai se quiser participar, se quiser fazer, se tiver
vontade. N&o tem compensacao de horario, quando o professor tem
curso no dia da hora atividade esse curso de formacao continuada ja
€ a hora atividade, ja esta contando como hora atividade do
professor (CP2).

As formacbes fora do horario de trabalho ndo sdo obrigatérias, porem séo

importante, pois a cada 80 horas protocoladas na prefeitura eleva o nivel da carreira

e consequentemente o salario a (CP1) explica que:

As 40 horas minimas anuais que cada professor precisa para juntar,
cada dois anos eleva o nivel da carreira, entdo ele precisa de 80
horas de curso para poder elevar, entdo a secretaria oferta no horario
da hora atividade (CP1).

Neste contexto, questionamos o0s coordenadores pedagdgicos, se na

compreensao deles os cursos de formacdo continuada, oferecidos pela SEMED,

contribuem para que os professores trabalharem com atividades diferenciadas.
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Todas as entrevistadas disseram que sim, a formacéo oferecida pela SEMED
agrega saberes. Contudo, chamou-nos a atencdo algumas consideracdes feitas

pelas coordenadoras (CP1) e (CP3) nas entrevistas.

Mas é uma via de méao dupla muitas vezes a formacdo é muito boa,
mas as vezes o profissional ndo quer implementar, entdo vai muito
da direcdo, coordenacéo estar verificando, cobrando, nem sempre
funciona, de certa forma cada professor tem sua dita autonomia em
sala de aula, claro que a gente vai estar sempre observando, mas
cabe muito de cada profissional (CP1).

Os cursos que eu participei capacitam sim, o que acontece quando 0
professor chega a escola é que muitas vezes ele ndo tem aquela
condicdo pra aplicar aquilo que ele apreendeu I4, na pratica e alguns
professores também nado fazem essa pratica, ndo buscam colocar
isso em pratica. N6és enquanto coordenadoras temos que estar
sempre conversando, buscando, entregando material, entdo ainda
falta esse entendimento, se eu aprendi la eu posso aplicar em sala
de aula, tem gente que houve, mas chega na sala de aula e ndo pde
em pratica (CP3).

Pela fala das coordenadoras entendemos que a equipe pedagdgica da escola
necessita acompanhar as atividades dos docentes para que as formacdes nao seja
tempo perdido, ou seja, ndo basta somente a SEMED oferecer os cursos, se 0
professor ndo estiver disposto a instruir-se e colocar em pratica aquela formacao
que teve.

Na sequéncia, perguntamos se a escola sente necessidade de solicitar cursos
em alguma area especifica, ou outras sugestdes, conforme a necessidade escolar.

Todas as cinco escolas responderam que sim, os professores solicitam as

vezes no inicio do semestre no seminario, as vezes no conselho de classe.

Quando ha uma solicitacdo do grupo procura repassar para eles
(SEMED) a necessidade, as vezes acontece pontualmente algo
diferente, novo a gente repassa e a medida que eles podem nos
atender sempre atenderam, cada vez que tem formacdo continuada
eles entregam uma ficha de avaliacdo, para que a gente avaliem o
curso e de sugestdes, as vezes a minha solicitacdo ndo é atendida
porque ndo foi a mais pedida, mas eles procuram sempre atender o
grupo (CP1, grifo meu).
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As areas mais solicitadas, sugeridas pelos professores, conforme resposta da
equipe pedagdgica “[...] € na alfabetizacéo, Lingua Portuguesa, Matematica” (CP2)
explica que:

[...] porque a alfabetizacdo h&d uma preocupacdo muito grande com
gue o aluno saia da escola aprendendo a ler, escrever até o 3°ano, ai
as demais disciplinas acabam ficando um pouco de lado porque a

maioria dos professores gostaria que eles saissem aprendendo a ler
e escrever (CP2).

No 1°, 2° e 3° ano é mais na area de alfabetizacdo, acaba pedindo
mais portugués e matematica no sentido de que os anos estéo
passando e nossas criangas da uma sensacdo que a cada dia
aprende menos, entdo o aprendizado pesa bastante, leituras, escrita,
numerais € o que pesa, ndo que Ciéncia, histéria e geografia ndo
seja importante mais na hora de pesar € portugués e matematica, as
turmas maiores dai pega todas as areas, geografia, historia, ciéncias
também, entdo ndo sei te responder com exatiddo o que seria mais
especifico (CP4).

Conforme jA mencionado e constatado pelas entrevistas, h4 uma dedicacdo
maior, por parte de alguns docentes, em trabalhar com a leitura, escrita e
matematica nos primeiros anos e consequentemente destinar mais carga horaria
para estas areas.

Neste contexto, retomamos neste capitulo o que ja foi mencionado nesta
pesquisa, em relacdo ao Ensino de Ciéncias. Apoiados pelos PCNs (BRASIL, 1997,
p. 45) que garantem “Desde o inicio do processo de escolarizacao e alfabetizacao,
os temas de natureza cientifica e técnica, por sua presenca variada, podem ser de
grande ajuda, por permitirem diferentes formas de expressao”. E completam ainda
que “[...] Ndo se trata somente de ensinar a ler e a escrever para que 0s alunos
possam aprender Ciéncias, mas também de fazer usos das Ciéncias para que 0s
alunos possam aprender a ler e a escrever” (BRASIL, 1997, p. 45).

Apoiados por autores discutidos no segundo capitulo, e que tratam sobre a
importdncia do Ensino de Ciéncias desde o inicio da escolarizacdo e pelas
entrevistas percebemos que alguns professores preferem dar prioridade a
alfabetizacdo e matematica. Diante desse quadro afirmamos concordando com
Santos e Mendes Sobrinho (2007, p. 126) que a “Alfabetizagdo Cientifica, no

contexto do ensino de Ciéncias Naturais, nas séries iniciais, € compreendida como o
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processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados [...].”
Neste sentido é relevante trabalhar conteidos de Ciéncias, nos primeiros anos
porque constitui-se “[...] um meio para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na sociedade”. No mesmo
sentido a BNCC afirma que “[..] em especial nos dois primeiros anos da
escolaridade basica, em que se investe prioritariamente no processo de
alfabetizacdo das criangas [...] as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um
contexto adequado para a ampliagao dos contextos de letramento” (BRASIL, 2017,
p. 331).

Na intencdo de entender essa dinamica, perguntamos se existe uma carga
horaria minima para o professor trabalhar com a disciplina de Ciéncias, na sala de
aula. A (CP1) responde que “Nao! a gente ndo tem carga horaria minima orientada
pela Secretaria”, a mesma explica que “[..] a gente procura é estar sempre
orientando nossos professores, para que cada professor desenvolva seu horério
semanal”. A (CP1) esclarece que para os 4° e 5° anos, os professores ja trabalham

com horério de disciplinas, incluindo Ciéncias e conclui:

[...] mas os professores do 1° ao 3° anos, a gente orienta para que
eles facam um cronograma para que toda semana tenha aula de
Ciéncias, entdo pelo menos uma vez na semana tem, a carga horaria
gira em torno de duas horas e pouco por semana (CP1).

No minimo uma vez na semana, porque eles fazem um cronograma
no comeco do ano, por exemplo, na segunda-feira vou trabalhar
Portugués, Matematica e historia, conforme a organizacdo do
professor (CP2).

Essa é uma organizacdo na verdade de cada professor, a nossa
orientacdo € que todas as disciplinas sejam trabalhadas pelo menos
uma vez por semana e ai cada professor vai se organizar, tem
turmas maiores que eles fazem um cronograma de aulas e repassam
e trabalham com os alunos (CP5).

Essas coordenadoras responderam que a organizacdo do cronograma de
disciplinas fica a critério dos préprios professores. Este deve organizar as aulas de
Ciéncias, incluindo pelo menos uma vez por semana. Entretanto (CP3) tem uma

opinido diversa:
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Nés sugerimos que seja trabalhado pelo menos duas vezes por
semana, cada disciplina, s6 que a gente percebe que o professor se
organiza de forma a priorizar matematica, lingua portuguesa e as
vezes 0 ensino de Ciéncias assim como geografia acaba ficando
meio de lado (CP3).

Notamos pelas falas que ndo existe uma obrigatoriedade referente a carga
horaria na disciplina de Ciéncias. Todavia, os docentes sdo orientados pela
coordenacdo pedagogica, que no seu planejamento trabalhem com todas as
disciplinas, que fazem parte da grade dos AIEF, e que essas sejam trabalhadas uma
ou duas vezes por semana.

Verificamos que alguns professores dao prioridade a outras disciplinas ja

mencionadas, as interlocutoras (CP3) e (CP4) dizem que:

Isso é uma realidade do municipio, nés ja discutimos em alguns
encontros, as vezes o professor se detém a trabalhar mais
matematica e lingua portuguesa, o que nés enquanto coordenadores
sugerimos que é se possivel trabalhar lingua portuguesa e ciéncias
junto (CP3).

[...] os professores sdo orientados a ndo trabalhar uma semana
ciéncias na outra geografia, 0 maximo que puder os conteudos séo
interligados uma disciplina na outra porque um conteudo influencia o
outro, mas o professor tem que se preparar tem que trabalhar todas
as disciplinas na semana (CP4).

Diante desses apontamentos, constatamos que essas coordenadoras
concordam com a ideia de que as disciplinas devem ser ministradas com
interdisciplinaridade e ndo deveriam ser priorizadas certas areas. Nesta perspectiva,
a formacao continuada também pode ser vista como uma oportunidade de adquirir
novas técnicas de ensino voltadas de forma interdisciplinar a fim de quebrar esse
conceito de que primeiros anos o foco € alfabetizacéo.

Tendo como base as respostas acima de que a carga horaria a ser trabalhado
na disciplina de Ciéncias fica a cargo do professor, no seu planejamento.
Perguntamos se na percepc¢do da coordenacdo pedagodgica, esta maneira que elas
descrevem que acontece, € suficiente para ver todos os conteudos da disciplina de

Ciéncias? Todas responderam que “nao” é suficiente, pois:

Os contelidos do nosso curriculo de ciéncias sao muita coisa, entdo
por mais que os professores tentem trabalhar com todos os
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conteudos durante o ano ndo é trabalhado todos os conteudos,
assim como acontece em geografia, como acontece em histéria, que
por alguns momentos a questdo da alfabetizacdo, mesmo a gente
falando que tem que trabalhar uma vez por semana acaba sendo
trabalhado mais portugués e matematica mesmo e ciéncias falta
tempo na verdade (CP5).

N&ao, ela acaba ficando de lado até porque a gente sugere duas
vezes, mas nem sempre iSS0 acontece as vezes o professor percebe
outra dificuldade do aluno e se atem aquela dificuldade, acaba
ficando de lado a disciplina de Ciéncias, como outras também (CP3).

Sobre essa complexidade a (CP1) conclui que “O ideal seria mais tempo,
mas, mais tempo para todas as disciplinas”. Acreditamos que para o Ensino de
Ciéncias, e as demais disciplinas do AIEF, o contetudo extenso que o curriculo
apresenta, e a pouca carga horaria atribuida, conforme relato da equipe pedagdgica,
corroboram com a ideia de que o professor deve utilizar varios recursos didaticos, e
ter um planejamento, com a finalidade de superar esses possiveis contratempos.

A partir dessas descri¢cdes, perguntamos quais apontamentos a equipe
pedagdgica faria para melhorar o Ensino de Ciéncias em sala de aula.

NOs temos muitas instituicbes de ensino, muitos professores estao
buscando a pés-graduacao, mestrado e isso tem engrandecido
nossa profissdo, coisas que a 15 anos atras nos nao tinhamos (CP1)

Primeiro teria que ter um laboratoério e mais capacitagédo pratica, mais
aula prética (CP2).

Penso que mais formacdo, o que temos ainda ndo € o suficiente, e
condi¢bes porque muitas vezes o professor até gostaria de colocar
em pratica o que ele aprendeu na formacgéo, mas ele ndo tem os
instrumentos necessarios para isso (CP3).

O professor fica limitado muito a papel e caneta, quadro, giz e o livro
didatico. Experiéncia, que faz a diferenga, as aulas praticas possiveis
para o aluno entender o meio e analisar em questdo de meio
ambiente de preservacdo é o que para os alunos é fundamental
principalmente no ensino de ciéncias fazer essa reflexdo para ter
melhoria de qualidade de vida (CP4).

Importante ele ver ali na prética, fazer uma atividade simples que
seja, as vezes por dar um tumulto maior na sala e acaba nédo
trabalhando, nossa escola ndo tem laboratério de ciéncias, nossa
estrutura € bem precéria (CP5).
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Baseados nas respostas acima, apresentamos no grafico quais situacoes
podem melhorar a qualidade do Ensino de Ciéncias em sala de aula, na percepc¢éao

das coordenadoras pedagogicas.

Gréafico - 1 Incentivos para melhorar o Ensino de Ciéncias em sala de aula na
percepcao da equipe pedagogica

Incentivos para melhorar o Ensino de
Ciéncias em sala de aula:

m Pgs-graduacao
m Condigbes

Pratica

Fonte: dados da pesquisa

Com base nas respostas obtidas, constatamos que alguns aspectos podem
contribuir para a disciplina de Ciéncias. Os coordenadores reconhecem que 0S
cursos de formacdo continuada podem reorientar a pratica docente, favorecer o
conhecimento de novos conceitos e metodologias. Dentro desse contexto, é
fundamental oferecer as condigcBes necesséarias para trabalhar com atividades
diferenciadas, para isso precisa-se de laboratérios, material adequado, e instrucao.
Outro aspecto importante abordado pela equipe pedagodgica, para o Ensino de
Ciéncia, seria a problematizacdo dos conteudos, oferecer aulas com atividades
praticas, relacionando com situacdes cotidianas do aluno. Para que isso aconteca é
necessario ter mais carga horaria para a disciplina, como ja mencionado nos
capitulos anteriores.

Perguntamos quais apontamentos faria para melhorar a qualidade dos cursos

de formagé&o continuada.
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A equipe geral da SEMED, os dois mil e tantos profissionais em
atuacao todos eles estdo graduados, buscando uma poés, isso tudo
trds beneficios, nem sempre a teoria a gente consegue por na
pratica, mas é uma maneira de esclarecer, oportunizar outros
pensamentos, o profissional quando ele estuda mesmo que ele n&o
consiga por em pratica, mas ele vé outros horizontes, teorias e isso
facilita, ajuda (CP1, grifo meu).

Formacdo continuada, precisa ser mais praticas mesmo e ndo s
ficar falando de teoria, porque teoria a gente j4 sabe, a gente quer
aprender a colocar em pratica aquela teoria. O que o professor ja
sabe também, teria que ter sugestdes, inovacdes e novidades
(CP2, grifo meu).

Eu ndo tenho o que questionar, as formacdes de ciéncias que eu
participei que os professores participaram eles trazem pra nés o CD,
trazem o que foi e dizem se foi bom o curso, ou ndo foi bom o curso,
nés ndo temos dito questionamentos em relagdo a isso, nés temos
formacdo com grandes profissionais e todos 0os que eu participei
foram muito bons (CP3, grifo meu).

Teria que dar continuidade, porque quando troca o gestor do
municipio, a Prefeitura troca secretario, troca seus assessores, entao
algumas coisas que estavam dando certo se perde, inicia tudo
novamente (CP4, grifo meu).

Penso que também essa questdo da pratica mesmo, das atividades
préticas unir cada vez mais a teoria com a pratica para subsidiar o
professor para trabalhar em sala, eu penso que é por ai também que
se passa a melhoria do aprendizado (CP5, grifo meu).

Pelas falas, os coordenadores acreditam que se as propostas de formacdes
estiverem voltadas a contemporaneidade, inovacdes, novidades, oficinas,
diversidade e qualidade contribuiriam para um processo de maior conhecimento e
habilidade para os professores driblarem as dificuldades.

Procuramos descrever as informacdes das entrevistas, e verificamos que a
escola se organiza em relacdo a formacdo continuada, na medida que todos os
professores da Rede de Cascavel participem dos cursos oferecidos pela SEMED.
Além dos cursos obrigatorios, algumas escolas possuem grupos de estudos e outras
atividades, o que garante horas e consequentemente avangos nas carreiras.

Notamos que na opinido dos envolvidos, a formagdo continuada, possui

grande aceitacdo e colabora para diversificar as atividades em sala de aula, os
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coordenadores enfatizam que quanto mais conhecimento unido a pratica melhor
para o aprendizado dos alunos.

Constatamos neste tépico que apesar das dificuldades, apresentadas nas
entrevistas, reconhecem que a disciplina de Ciéncias é relevante para os AIEF, pois
auxilia as criancas na construcdo do conhecimento cientifico. No que tange a
disciplina de Ciéncias, reafirmamos que a carga horaria nédo permite
aprofundamento de todo o contetdo estabelecido pelo curriculo, esta é a realidade
da grande maioria dos professores.

4.4 A VISAO DOS PROFESSORES

E necessario destacarmos que a distribuicio e coleta dos questionarios, com
qguestdes abertas e fechadas, aconteceu entre os meses de agosto a dezembro de
2017. Tendo visto que o ano letivo ndo havia terminado e consequentemente as
formacdes continuadas também ndo, esse aspecto pode influenciar algumas
respostas.

Nosso publico alvo foram os docentes regentes da Rede Municipal de ensino
de Cascavel/PR do 1° aos 5° anos de cinco escolas, como mencionado na
metodologia. Identificamos por meio dos coordenadores das escolas que havia um
total de 68 professores, porem desses, 40 responderam. Os questionarios
objetivaram identificar se os docentes percebem a importancia da disciplina de
Ciéncias nos anos inicias do Ensino Fundamental e se os mesmos notam as
contribuicdes dos cursos de formacgdo continuada oferecidos pelo municipio para
sua pratica pedagoégica em sala de aula. Os professores foram identificados na
pesquisa com as letras (QP1, QP2, QP3, QP4, QP5...e assim sucessivamente).

Nesta investigacao, o panorama geral encontrado foi o seguinte.

Quadro 5 - Categorias questionarios professores

CATEGORIAS

Dificuldades
Conteudos
Formacgao Definicdo de Ciéncias Forma

Selecédo
Interdisciplinaridade
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Curso de Pedagogia
Formacao Inicial Identificacdo das lacunas
Superagéao das lacunas
Oferecida pela SEMED
Contribuicdes
Atualizacéo

Expectativa

Formacéao continuada

Fonte: dados da pesquisa

Acreditamos que o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais possa auxiliar o aluno
na compreensao de conhecimentos e valores ligados a formacdo para cidadania,
conforme visto no decorrer deste estudo. Deste modo, nota-se a responsabilidade
da escola e dos docentes para colaborar com a formacéo de sujeitos alfabetizados
cientifica e tecnologicamente. No nosso entendimento, a construcdo desse
conhecimento esta atrelada aos conteddos, procedimentos e principalmente a
importancia que o professor atribui a disciplina de Ciéncias.

A partir das falas dos professores apontamos a compreensdo sobre a
importéancia do Ensino de Ciéncias, sua definigcdo, as dificuldades, bem como a
forma e a selecdo dos conteudos da disciplina. Apresentamos as categorias a partir
das respostas dos professores em relacdo a sua compreensdo sobre o objeto,
importancia, insercdo no curriculo e na relacdo com os alunos. Portanto séo

categorias que emergem das respostas dadas nos questionario.

Quadro 6 - Categoria de definicdo do Ensino de Ciéncias dos AIEF

Contribuicao para ao bem estar

L . Socializa¢éo do conhecimento cientifico
Definicao do Ensino de

Ciéncias segundo os
professores Compreenséo da natureza/realidade

Conservacao do meio ambiente

Argumentativa

Interdisciplinar

Fonte: dados da pesquisa

Destacamos que todos os 40 professores concordam que o Ensino de
Ciéncias é importantissimo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois para eles
(a):
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O Ensino de Ciéncias é essencial para as criancas, através do
conhecimento cientifico elas compreendem os fenébmenos da
natureza e o mundo que as cercam (QP9).

O Ensino de Ciéncias € um momento de fundamental importancia,
pois por meio dele é possivel socializar os conhecimentos cientificos

(QP35).

O Ensino de Ciéncias € de vital importancia nos anos iniciais e no
fundamental, pois é levado o aluno a compreender o estudo sobre a
natureza e o0 comprometimento dos seres humanos na
manutencao/conservacdo do meio Ambiente para seu préprio bem

(QP29).

Ele tem um papel fundamental no entendimento da realidade. Desde
0s anos iniciais é possivel trabalhar com contetdos e objetivos
importantes para a formacgdo geral da pessoa, do aluno, da crianca

(QP19).

Por meio do ensino de Ciéncias socializa-se o conhecimento
cientifico construido historicamente pelo homem em sua relagdo com
outros homens e com a natureza. Conhecimento que devera ser
incorporado & prética social. Para o ensino fundamental nas séries
iniciais o objeto se desdobra basicamente em torno das relacdes de
interdependéncia entre os fatores abidticos e bidticos (Ecossistema e
biosfera) com o objetivo de oportunizar aos alunos uma leitura mais
ampla sobre essas relagdes (QP21).

Super importante, pode ser trabalhado interdisciplinaridades com a
lingua portuguesa (QP4).

Na grande maioria das respostas os professores relacionaram a importancia
do Ensino de Ciéncias nos AIEF para a socializacdo do conhecimento cientifico, de
guestbes sobre o meio ambiente e a interdisciplinaridades. Nesta perspectiva
Fumagalli (1998), apresenta trés motivos sobre a relevancia do Ensino de Ciéncias

Nos anos iniciais:

a) o direito das criancas de aprender Ciéncias; b) o dever social
obrigatério da escola fundamental, como sistema escolar, de
distribuir conhecimentos cientificos ao conjunto da populagéo, e c) o
valor social do conhecimento cientifico (FUMAGALLI, 1998, p. 15).

Acordando com os professores, de que o Ensino de Ciéncias, no ambito
escolar, acontece por meio da mediacdo do conhecimento cientifico, citamos

Fumagalli (1998), que esclarece:

Quando ensinamos ciéncias as criangas nas primeiras idades néo
estamos somente formando “futuros cidadaos”; elas, enquanto
integrantes do corpo social atual, podem ser hoje também
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responsaveis pelo cuidado do meio ambiente, podem agir hoje de
forma consciente e solidaria em relacdo a temas vinculados ao bem-
estar da sociedade da qual fazem parte. (FUMAGALLI, 1998, p. 18,
grifo da autora).

E também através da disciplina de Ciéncias que as criangcas ampliam seus

conhecimentos, participam da sociedade, desenvolvem sua criticidade. Nesse

sentindo, Nascimento e Barbosa-Lima (2006, p. 2), destacam que “o ensino de

Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental tem grande importancia na vida

dessas criangas, pois é na infancia que a curiosidade estd mais agucada e o

interesse em descobrir € muito maior”. Nos trechos acima percebemos que os

docentes entendem essa importancia e se preocupam em abordar assuntos sobre o

entendimento da realidade e que esses contetdos sejam aproveitados pelos alunos

no seu dia a dia.

Na categoria a seguir, buscamos compreender a maneira como iSSO

acontece.

Quadro 7 — Categorias sobre a descricdo do Ensino de Ciéncias

Dificuldades

Livro didatico (Falta e inadequados ao curriculo)
Falta de materiais e ambiente
Interdisciplinaridade

Atividades Préticas

Dominio dos conteddos

Tempo e quantidade de contetdos
Indisciplina

Contetdo muito abstrato

Elaboracéo de aulas ludicas e experimentais
Capacitacao especifica na area

N&o tem dificuldades

Conteldos

Todos sao importantes
Todos os elencados no curriculo
Citacéo dos eixos do curriculo

Forma

Com Ludicidade

Com midias

Materiais concretos

Interdisciplinar

Contextualizado com a realidade do aluno
Pratica e Tedrica

Projetos (experimentacdo, hipéteses, analise de
dados)
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e Com Laboratério

e De acordo com o planejamento

e Aulas expositivas

e Com cartazes e relatos de pesquisas
e Atividades de reciclagem

e Textos informativos

e Mdsicas

Selecao

e Pelo Curriculo

e Pesquisa em livro didatico e curriculo
e Em materiais didaticos

e Atividades xerocadas

e Planejamento

Interdisciplinaridade

e Todos afirmam que sim, fazem entre todas as
disciplinas
e Por temas que se aproximam

Fonte: dados da pesquisa

Quanto ao questionamento das dificuldades encontradas para ministrar a

disciplina, dispomos alguns trechos, nos quais o0s professores esbocam suas

opinides.

Falta de materiais, precisamos pesquisar em varios livros e sites,
pois nenhum livro contempla todos os conteudos fundamentais

(QP11).

Falta de conhecimento para a realizagdo de aulas préticas, além de
lugar e material adequado (laboratério, e instrumentos de
laborat6rios) (QP10).

No caso de professores polivalentes, acho que é o dominio ou ndo
do conhecimento especifico da area. Na definicdo dos contetdos e
objetivos mais relevantes para o trabalho em sala de aula (QP19).

O pouco tempo e a quantidade de conteudos. A indisciplina dos
alunos ao fazer atividades praticas (QP25).

Para as turmas iniciais que lecionei, de 1°ano, a dificuldade maior
seria com a abstracdo dos conteldos sobre nogcdo do universo

(QP36).

O que nos chama atencéo no relato dos professores € a questdo que eles

respondem sobre a falta de dominio dos conteudos, falta de materiais e ambiente

para trabalhar a disciplina de Ciéncias. A relacdo de dificuldades no Ensino de

Ciéncias € vasta e amplamente descrita em diversas pesquisas. Blasbalg (2016)
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argumenta que muitas das dificuldades apresentadas parecem desmotivar 0s
professores a desenvolver aulas que sejam mais atrativas para as criangas.

Corroborando com a ideia Ramos e Rosa (2008, p. 318), ao considerarem
que “Muitos professores ainda preferem desenvolver suas aulas baseados em
estratégias que estejam mais ao seu alcance, e que lhes proporcionam maior grau
de seguranga”. Ou seja, de acordo com os professores esses “[...] procuram optar
pelas tradicionais aulas expositivas e pelo constante uso dos livros didaticos, ao
invés de utilizarem novos métodos de ensino, mais ousados, capazes de estimular o
didlogo e a interacdo em sala de aula”. (RAMOS; ROSA, 2008, p. 318).

No que se refere a forma como os conteddos de Ciéncia deveriam ser
trabalhados, na percepcgéo dos professores as respostas foram variadas conforme
abaixo:

Com experiéncias préticas, leitura de textos claros, pesquisas e mais
cursos de formacédo para professores e acesso a algum periédico ou
revista cientifica (na escola para os professores e alunos) (QP9).

Com laboratérios nas escolas e professores capacitados, pois
instrumentalizar materiais e realizar experiéncias praticas dos
conteudos da grade curricular (QP13).

De forma a se entrelagar com os outros contetdos e trazendo para a
realidade e cotidiano da crianga (QP2).

Prazerosa, possibilitando ao aluno o entendimento critico da
realidade (QP3).

Deveriam ser trabalhados utilizando varios recursos (videos, livro
didatico, experiéncia), fazendo uma relacdo com a realidade do
aluno, o seu dia a dia (QP23).

A partir de projetos que fagcam um intercambio de conhecimentos
com outras disciplinas, projetos que  possibilitem a
interdisciplinaridade. Projetos que permitam a experiéncia,
levantamento de hip6teses, analise de dados. Projetos que levem as
criangas a campo (QP21).

Contudo, ressaltamos que os professores conhecem sobre diversas formas
de trabalhar os contetdos da disciplina de Ciéncias sem que necessariamente
utilizem todas essas formas no trabalho com os alunos. Apenas uma professora
disse: “Da maneira como “trabalho” com aula expositiva, textos informativos, livro
didatico de pesquisa da biblioteca, videos”. (QP33, grifo meu). Infere-se, pelas falas

coletadas que os docentes entendem que o Ensino de Ciéncias deveria ser
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trabalhado com varios recursos como: laboratorio, materiais concretos,
contextualizado com a realidade do aluno, projetos, experimentacdo, e atividades de
reciclagem, dentre outros. Nota-se a preocupacdo de abordar temas que sejam
aproveitados pelos alunos, no cotidiano, e a sua importancia no desenvolvimento
deles, visto que o Ensino de Ciéncias ndo pode ser descontextualizado. Com base
nestes fundamentos podemos dizer que os professores tém uma visao de Ciéncias
que segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987, p. 69), permite “a crianga o
conhecimento dos fatos a seu alcance, no tempo e no espago”.

Entretanto, acreditamos que quando os professores ndo se arriscam com
novas metodologias, o fazem em decorréncia das dificuldades expostas: ou seja, em
decorréncia da falta de local adequado para experiéncia pratica, material, problemas
com o dominio dos conteudos, na elaboracdo de aulas ludicas e experimentais e
falta de capacitacdo especifica na area bem como fatores como énfase em outras
disciplinas decorrente das avaliacdes externas. Entendemos, neste sentido, que 0s
professores ndo tem muita facilidade em praticar essas atividade que consideram
corretas. Muitos docentes, além das dificuldades de ministrar aulas com novos
artificios, ficam somente com atividades tradicionais, essas dos livros didaticos
(LONGHINI, 2008), porque se sentem mais seguros em pratica-los.

Trinta e trés (33) professores responderam que selecionam o conteudo pelo
curriculo do municipio, conforme orientacdo da SEMED. Apenas trés (3) professores
disseram que selecionam os conteidos em outros lugares, mas ndo mencionaram

onde e quatro (4) ndo responderam.

Faz-se uma selecdo semestral dos conteudos, utilizando o curriculo
de Cascavel, planeja-se relacionando com os contelidos de Lingua
Portuguesa e trabalha-se atividades experimentais, escritas e ludicas

(QP38).

Primeiramente respeitando a relagéo de contetdos definidos para a
turma a ser trabalhados contemplados no curriculo que norteia a
educacdo em nosso Municipio e em seguida, escolho livro didatico,
pesquisa, materiais didaticos apropriados, experiéncias de cursos da
pratica etc. (QP37).

Podemos perceber pelas respostas da grande maioria, que os professores
planejam suas aulas pelos conteudos atribuidos pela SEMED, através do curriculo.

Chamou-nos atengdo uma resposta de um(a) docente que descreve nao ter
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autonomia para selecionar conteudos e que segue o curriculo “Na verdade néao
tenho autonomia para selecionar, pois seguimos o curriculo” (QP35, grifo meu).

Neste contexto de investigacdo, é evidente que os professores ndo decidem
0s conteudos, e acabam por trabalhar conteudos selecionados no processo de
elaboracdo do curriculo municipal, sobre os quais muitos professores ndo tem
autonomia, enquanto que outros participaram da elaboracdo sem que houvesse
processos constantes de atualizacdo do documento.

Observamos também, pelo questionario, certa insatisfacdo de alguns

professores, pois eles utilizam muito o recurso do livro didatico, porem:

No 1° ndo tem livro didatico de Ciéncias. Os conteddos do curriculo
sdo todos trabalhados com videos, imagens, atividades praticas
(Dento das possibilidades), atividades xerocadas (QP20).

O 1° ano do Ensino Fundamental ndo possui livro didatico (QP38).

Como ja haviamos mencionado nas secfes anteriores, um dos problemas
relacionados a superficialidade do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, esta
relacionado as lacunas na sua formacao inicial. Tendo em vista 0 que dizem as
autoras Delizoicov e Slongo (2011, p. 210) quando afirmam que “O ensino de
Ciéncias para os anos iniciais constitui-se um desafio e, neste, a formacdo dos
professores € um elemento essencial”’. Partimos dessa discussao, ao questionarmos
os professores, se a formacéo inicial que eles tiveram deu condi¢cdes suficientes

para trabalhar com o Ensino de Ciéncias nos AIEF.

Quadro 8 - Categoria sobre as condi¢cdes dadas pela sua Formacao Inicial para
trabalhar Ciéncias

Quantidade/ Respostas
professores

Teoricamente

Otima professora

Teoria e pratica

Deu condicoes

Magistério

Ofereceu Material Tebrico

14 =Sim

Sem relacéo tedrica
Sem Prética
Superficialmente
Muito rapido

17-Nao
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No Magistério

Falta laboratorio

Nao totalmente

Nao trabalhou conteddo

Nao buscou em outras fontes
N&o tem disciplinas especificas

Abstencéo 9 professores ndo responderam

Fonte: dados da pesquisa

Constatamos pelo quadro, que nove (9) professores optaram por nao
responder. Quatorze (14) docentes respondeu que a formagao inicial que tiveram
deu condi¢cbes para que pudessem trabalhar com o Ensino de Ciéncias e
justificaram suas respostas.

A grande maioria das respostas afirmativas relaciona a formacéao inicial para o
Ensino de Ciéncias indicam que estava voltado a teoria. Nesta perspectiva, esses
professores, no que eles consideram como teoria, entendem que a formacéo inicial
Ihes gerou suporte suficiente para trabalhar nas aulas de Ciéncias. Destacamos

alguns trechos:

Sim, pois ofereceu material tedrico adequado para sondar o homem
e 0 ambiente em que vive e anseia modos de trabalho para sua
sobrevivéncia e mudancas na natureza que este trabalho causa

(QP37).

Na formacédo temos aulas das didaticas de todas as disciplinas, que
da a base (QP17).

Entretanto, algumas respostas descrevem que apesar das aulas tedricas na
formacado inicial terem ajudado, sentiram necessidade de aulas praticas que
proporcionasse seguranca no desenvolvimento das atividades em sala de aula com
o Ensino de Ciéncia. Segundo essa professora "Teoricamente sim, sou também
formada na Unioeste e senti caréncia das metodologias de disciplinas escolares”
(QP2). Percebe-se na fala do docente a necessidade de articulagdo entre teoria e
pratica, como um método de construcdo do conhecimento. Concordando com essa
posi¢ao Cruz ressalta que “A conexdo entre a teoria e a pratica deve ser continua e
qualquer perspectiva de fosso entre as duas nao deve subsistir’ (2012, p. 163). A
mesma autora acrescenta que:

[...] € um equivoco considerar que um pratico € um pedagogo; ele
nada mais é do que um usuario de sistemas pedagdgicos. Da
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mesma forma, também é um engano tomar o teérico da educacédo
como um pedagogo, jA que ndo basta pensar sobre o processo
pedagodgico (CRUZ, 2012, p. 163).

Sendo assim questdes teoricas e praticas necessitam ser trabalhadas

simultaneamente na formacao inicial do professor. A autora conclui que:

Entendemos que a pedagogia requer formulacdes proprias a partir
das diversas areas que lhe séo constitutivas. Dessa forma, nem s6 a
teoria, nem so a pratica, mas a reunido muatua e dialética de ambas é
0 que faz emergir um pedagogo (CRUZ, 2012, p. 163).

Dezessete (17) professores responderam que a formagdo inicial ndo deu

condi¢cdes necessérias para trabalhar com a disciplina de Ciéncias e relatam alguns

fatores que na percepcéo deles dificultam um ensino de melhor qualidade. Como por

exemplo:

Ndo. Porque s6 se estudou teorias, na pratica € outra realidade
(QP8).

N&o, sou pedagoga e minha formacao inicial sobre a disciplina foi
muito rapida e superficial (QP26).

A formagéo inicial apenas apresenta a base, porém, ndo todas as
condi¢cOes e praticas necessarias (QP18).

Nao, Ciéncias s6 adquirimos com a pratica (QP16).

Pouco me ajudou a formacgdo, porque o0s estudos ndo sao
direcionados para trabalhar Ciéncias (QP15).

A formagdo me deu um pouco de embasamento, no entanto, ndo foi
0 suficiente, pois a disciplina de Ciéncias envolve muito estudo

(QP31).

Observamos que na formacgdo inicial descrita pelos professores, existem

algumas situacfes, que nao fornecem condicbes necessarias para trabalhar com a

disciplina de Ciéncias. Dentre esses, pouca carga horaria para as aulas de Ciéncias,

insuficiéncia de material, falta de laboratorio, falta de aulas praticas, entre outros.

Para a maioria dos professores a graduacédo no curso de Pedagogia nao foi

satisfatoria, entendemos que para esses professores essa limitacdo de formacao

pode prejudicar as aulas no Ensino de Ciéncias. Neste mesmo patamar Ducatti-Silva

(2005, p. 115), afirma que a “[...] amplitude da formag&o acaba por ndo garantir uma

efetiva preparacdo para a atuacdo desse profissional por ndo conseguir atingir o
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imenso conjunto de eixos que cercam as varias areas de habilitagdes”. Neste
intento, ressaltamos a importancia sobre os professores refletirem sobre sua prépria
formacdao inicial, e assim observar suas perspectivas sobre o trabalho no cotidiano
escolar.

Ha consciéncia por parte dos investigados de que a formacéo inicial que
tiveram nao consegue dar conta da variedade das disciplinas nos quais 0s
professores atuam nos AIEF. Para Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 22), “[...] todos os
trabalhos investigativos existentes tém mostrado a gravidade de uma caréncia de
conhecimentos da matéria, o que transforma o professor em um transmissor
mecanico dos conteudos do livro texto”. De acordo com Mendes Sobrinho (2011, p.
55) “o livro didatico continua, em muitos casos, direcionando as atividades em sala
de aula”. Apesar do livro didatico ser um recurso necessario, e muito utilizado, ndo é
o suficiente para provocar mudanca na pratica, pois muitas vezes é fragmentado e
fora de contexto.

Tendo em vista estas afirmacdes em torno da formacéo inicial perguntamos
como as caréncias podem ser superadas, sendo que esse problema de formacao
inicial de professores ndo é somente na disciplina de Ciéncias, nem tdo pouco
restrito aos professores dos anos iniciais. Abrangem outras disciplinas que
compdem a grade curricular, nos AIEF e nos demais niveis de ensino. E em busca

desta discussao que caminha nossa proxima categoria

Quadro 9 - Categoria superacédo das lacunas por meio de:

Pesquisas

Apoio de colegas

Reflexdo sobre a pratica

Pesquisas do curriculo

Formacédo Continuada

Desenvolvimento profissional

Formacéo na acao

Nas TIC

Fonte: dados da pesquisa

Dedicamos nesta pesquisa um sub capitulo sobre as complexidades que

envolvem a formacdo inicial do professor pedagogo. Apoiados em alguns autores
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apontamos que esse € um dos motivos para que o Ensino de Ciéncias seja

considerado, muitas vezes insatisfatorio.

Neste panorama, perguntamos aos professores qual a maneira de superar

essas dificuldades.

Encontrei em alguns contelddos. Sanei através de pesquisas,
conversas e estudos com os outros professores/colegas e formacgéo
continuada (QP6).

Através de cursos de formacao continuada, leitura, pesquisa (QP11).

Foi lendo variadas obras e metodologias usadas nessa disciplina,
além dos cursos de formacgéo continuada (QP29).

Pesquisando, participando dos cursos de formacdo continuada
(QP30).

Busquei e continuo buscando participar de todos 0s cursos
oferecidos pelo municipio, bem como pesquisas de atividades,
instrumentos e didaticas (QP31).

Estudando o conteudo, pesquisando quando é algo que nao domino,
nos cursos de formacao continuada (QP33).

Sempre buscando em pesquisas, videos, troca de experiéncia com
colegas de trabalho, auxilio da coordenacgéo escolar e alguns cursos
de formacéo continuada proporcionada pela Semed (QP38).

De uma maneira geral as respostas ndo foram muito variadas, sempre

enfatizando que a superacgao das dificuldades encontradas em sala de aula, ocorreu

pelas pesquisas e principalmente através da formacao continuada.

Um aspecto bastante importante dessa discussdo, sobre superacdo das

lacunas da formacdo inicial, € destacar que o0s docentes entendem como

fundamental a continuidade da formacdo. As respostas a seguir representam essa

visao.

Sim, e acredito que o professor deve ser um constante
estudante/Pesquisador (QP33).

Sim, mas a formacé&o continuada nos ajuda bastante (QP32).

Verifica-se nas falas dos docentes que alguns professores reconhecem a

formacao profissional como constante e a importancia da formacéo continuada. Para

Tardif (2002):

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias
praticas, o0s conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
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progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacéao
continua e continuada. Os profissionais devem, assim, autoformar-se
e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais (TARDIF, 2002, p. 249).

No respectivo questiondrio, trinta e nove (39) docentes afirmaram que
participaram de cursos de formacgéo continuada oferecido pela SEMED, no ano de
2017, até aquele momento, no periodo de agosto a dezembro. Apenas um (1)
docente indicou nao ter participado de curso, informando que foi convocado a pouco
tempo para assumir o cargo e por isso ainda néo participou de nenhum curso.

Quanto a quantidade de cursos frequentados as respostas variaram entre
nenhum e trés cursos tendo muitas respostas imprecisas. A periodicidade indicada
foi entre um ou dois cursos no ano, no Ensino de Ciéncias. Referente a carga
horaria desses cursos, todos responderam que cada curso tem duracéo de 4 horas.

Em relacdo ao questionamento se esses cursos de formacdo continuada,
oferecidos pelo Municipio de Cascavel, contribuem para novas atividades na
disciplina de Ciéncias, os professores responderam afirmativamente em sua maioria,
conforme o quadro 9 a seguir.

A maioria afirma que esses cursos colaboram para novas praticas
pedagogicas na disciplina de Ciéncias. No entanto, notamos que um numero
significativo de professores respondeu que ndo. Tendo em vista a variedade de
respostas recebidas incluimos as unidades de sentido das justificativas

apresentadas pelos professores.

Quadro 10 - A contribuicdo da formacao continuada para o professor em sua pratica
metodologica.

Sim contribuiram (23 respostas) N&o contribuiram (14 respostas)

Para conhecimento pessoal Bastante tedrico e sem relacdo com o

curriculo

Com préticas Interdisciplinaridade N&o atende as necessidades praticas

Auxiliou na reflexao mais critica Sem novidades

Proporcionou troca de experiéncia Fora da realidade da escola

Discutiu CTS N&o aborda metodologias

Trouxe sugestdes de atividades Inadequado ao nivel dos alunos
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Aprofundou a area de ensino

Poucas praticas

Ofereceu material didatico

Pouca teoria

Contribuiu com as préticas

Trouxe explicacGes pertinentes

Metodologias diferenciadas

Fonte: dados da pesquisa

Na questdo sobre a contribuicAo para a

renovacdo das préticas

metodoldgicas na disciplina de Ciéncias, vinte e trés (23) professores responderam

gue esses cursos colaboraram com as renovacfGes das praticas, quatorze (14)

responderam que néo contribuem e trés (3) professores se abstiveram.

Evidencia-se algumas das respostas que indicam que os cursos de formacdes

continua contribuem de forma positiva e sdo enfaticos nos argumentos. De acordo

com os professores (a):

Contribui sim, pois traz novos estudos na area de Ciéncias,
proporciona debate e discussfes em torno da sociedade, educagéo e
desenvolvimento cientifico/tecnolégico. Além de proporcionar trocas
de experiéncias didatico/pedagbdgica e sugestdes diversas de
encaminhamentos adequados e possiveis (QP37).

Sim, com conhecimentos atualizados, pois estd em constante
mudanga e com atividades novas ou diferenciadas (QP6).

Sim, claro. Sempre é ofertado material didatico pedagégico muito
bem elaborado (QP7).

Sim, Nas formacdes sempre fica bem claro qual é o objeto de estudo
da disciplina e 0 método que devemos seguir (QP11).

Sim, a Interdisciplinaridade com outras disciplinas e reflexdo mais
critica acerca dos processos e compreensédo dos conceitos (QP38).

Acredito que sim, com exemplos sugestbes de atividades com
materiais diferenciados, experiéncias, etc (QP36).

Contribui e muito, pois é ministrada sempre por profissionais de alto
nivel, resultando numa pratica mais adequada a cada faixa etaria

(QP29).

Sim, contribui para novos encaminhamentos em sala de aula.
Experiéncia em sala de aula para estimular a aprendizagem (QP27).

Verificamos que a maioria dos docentes reconhece que os cursos de

formacdo continuada fornecem atividades metodologicas e

reorientacdo de

conteudos com novas praticas. Notamos também que esses cursos oferecidos pela
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SEMED tem a intencéo, segundo os professores, de contribuir para trabalhar com
questbes interdisciplinares, troca de experiéncia, além disso, traz sugestdes de
atividades diferenciadas, como experimentacdo e aprofundamento na area de
conhecimento, neste caso no Ensino de Ciéncias.

Assim sendo, através de cursos, oficinas, palestras, seminarios e outros, 0s
dados indicam que a maioria dos professores, afirmam que os conteudos teoricos e
praticos trabalhados na formacédo continuada, desencadeiam ndo s6 a atualizagéo,
como também ajuda na construcdo de novos conhecimentos.

Embora os professores reconhecem a importancia da formacgéo continuada,
nao esta claro que esta seja oferecida a partir da concepcéo de reflexdo sobre sua
formacéo a qual achamos relevante.

Entre os autores que tratam da formacéo continuada centrada no processo de
reflexdo, na opinido do autor Imbernén (2010, p. 48) “[...] esta nova formacgao deveria
partir ndo apenas do ponto de vista dos especialistas, mas também da grande
contribuicdo da reflexdo pratico-tedrica que os professores realizam sobre seu
proprio fazer”.

O mesmo autor apresenta “A reflexao pratico-tedrica do docente sobre a sua
prépria pratica, mediante uma analise da realidade educacional e social de seu pais,
sua compreensao, interpretagdo e intervencdo sobre a mesma” (p. 49). O autor
acredita que a formacéo continuada deve embasar-se, ndo somente numa reflexao
social do docente, mas também sobre sua pratica, ou seja, o professor pode analisar

suas aulas, e se auto avaliar. Imbernén (2010), esclarece que:

A formacdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma
reflex@o real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes
educacionais e em outras instituicdes, de modo que lhes permitisse
examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento,
suas atitudes, etc., estabelecendo de forma firme um processo de
autoavaliacdo do que se faz e por que se faz (IMBERNON, 2010, p.
47).

Corroborando com essa concepcao Tardif e Lessard (2005), defende que a
formacado continuada seja entendida num processo de professor reflexivo sobre a
pratica em um movimento constante de acao-reflexdo-acdo. Deste modo, sabemos

gue a formacao continuada de professores, mesmo contribuindo para aquisicdo de
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novos conhecimentos cientificos e o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas,
como foi apontado por grande parte dos entrevistados, também necessita
contemplar a reflexéo sobre o saber e o saber-fazer.

Em contrapartida obtemos quatorze (14) respostas de professores afirmando

gue formacéo tal como esta sendo ofertada néo contribui de forma efetiva na pratica:

N&o. Trabalha as questdes curriculares, isso jA sabemos, no ultimo
curso apresentou atividades retiradas da internet, para isso nao
precisamos de curso (QP20).

N&o, pois trabalha o contetdo em si, e ndo novas metodologias

(QP28).

N&o. O curso que eu participei ndo contribui em nada foi bastante
teoria sem relagdo com a grade curricular de ciéncia do Ensino
Fundamental do 3°ano (QP23).

N&o. A ultima até foi proveitosa, mas nada de novidade (QP22).

N&o. Os professores que dao curso geralmente ndo conhece a
realidade de nossos alunos, ou seja, apenas no curso que participei
nao gostei (QP14).

Nao, porque a formacdo ndo tem continuidade, fragmentados e as
vezes fora de contexto. (QP7).

Tendo base nessas respostas percebemos que uma parte significativa de
professores aponta um descontentamento em relacdo aos cursos de formacao
continuada. Esses professores indicam que muitos cursos ndo contribuem com a
melhoria das praticas por serem muito teéricos e as vezes, sem teoria henhuma.
Indicam que sdo fragmentadas, com conteudos vistos em cursos anteriores e fora de
contexto social, ndo trazendo atividades praticas ou novas metodologias. Lembram
ainda que nao atendem as necessidades das turmas onde atuam.

Nesse contexto, com base nas diferenciacdes feitas pelos docentes, tomamos
0 que diz Imbernén (2010):

Trata-se de abandonar o conceito tradicional de que a formacgéo
continuada de professores € a atualizagdo cientifica, didatica e
psicopedagdgica, que pode ser recebida mediante certificados de
estudo ou de participagdo em cursos de instituicbes superiores, de
sujeitos ignorantes, em beneficio da forte crenca de que esta
formacdo continuada deva gerar modalidades que ajudem os
professores a descobrir sua teoria, a organiza-la, a fundamenta-la, a
revisa-la e a destrui-la ou construi-la de novo. (IMBERNON, 2010, p.
47, grifo do autor).
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Entendemos que esses cursos devem abarcar as necessidades formativas,

todavia:

[...] comprometer-se com uma formacéo dirigida a um sujeito que tem
capacidade de processamento da informacédo, de andlise e reflexdo
critica, de decisdo racional, de avaliacdo de processos e
reformulacbes de projetos, tanto laborais quanto sociais e
educacionais, em seu contexto e com seus colegas (IMBERNON,
2010, p. 48).

Concordando com Imbernén (2010), ja é o momento do professor fazer parte
do planejamento da formacado continuada, levando em consideracdo suas opinides,
sugestbes, necessidades e principalmente refletindo sobre sua préatica, suas
atividades em sala de aula.

Considerando o julgamento dos docentes e levando em consideragao autores
aqgui citados, concluimos que para alguns a formacao continuada contribui. No nosso
entendimento, esses docentes ndo criaram muita expectativa sobre 0s cursos, para
eles, o modelo de capacitacao é valido, sendo que a formacao pode ser feita em
varios formatos e concepcoes.

Aos que expuseram insatisfacdo, esses esperam um pouco mais do que
conteudos fragmentados e fora do contexto social que fazem parte, tanto a escola
como os alunos, e sem voz para escolher o conteddo que necessitam trabalhar no
dia da formagéo.

Essa contradicdo de opinibes nos leva a pensar que tipo de formacéo
continuada esses professores esperam? Qual o grau de participacdo dos
professores na elaboracao e planejamento da sua propria formacdo? Diante desses
dados nos parece que néo é considerado o quanto esse professor ja sabe, mas que
deve receber mecanicamente os mesmos conhecimentos.

Neste sentido, entendemos que a formacdo continuada oferecida pela
SEMED, propiciou cursos de formacdo que podem ser considerados de capacitacao
ou reciclagem, sendo insuficiéncia no que se referem ao desenvolvimento
profissional. Compreendemos que a reflexdo critica sobre a prépria pratica
pedagodgica pelos professores € um modelo de formacdo ndo implementado pela
secretaria mas, que poderia produzir melhores resultados no que se refere ao

desenvolvimento profissional dos professores.
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Através do gréafico a seguir, observamos a percepcdo dos professores

referente a formacdo continuada, sua relevancia na atualizacdo em relacdo aos

contelidos de ensino para as aulas de Ciéncias.

Gréfico 2 - A contribuicdo da formagéo continuada como atualizagcdo dos conteudos

de Ciéncias

ESim ™ Nao N3o responderam

Fonte: dados da pesquisa

Vinte e trés (23) docentes respondeu que a formag&do continua que eles

recebem do municipio, atualiza para que a disciplina de Ciéncias seja ministrada

com contetdos atuais. Quinze (15) dizem que ndo atualiza e dois (2) professores

nao respondeu. No quadro abaixo apresentamos as justificativas.

Quadro 11 - Percepcéao dos professores sobre possiveis atualizacfes dos cursos de

formacao continuada

Sim atualiza

N&o atualiza

Atualizacdo com materiais

N&o porque o professor busca por si
sO

Auxilia no desempenho em sala de
aula

Porque a formacdo nao tem
continuidade é fragmentada e fora do
contexto

Ideia geral da disciplina de Ciéncias

Porque sdo trabalhados conteddos
somente do curriculo

Junta teoria com a pratica

Sao poucos

Atualiza novos métodos de ensino e
experiéncia

Repetitivos para os experientes

Para repensar as praticas

Faltam sugestdes de aulas praticas

Instrui os iniciantes e amplia o
conhecimento dos mais experientes

Atualiza, mas nao totalmente
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Fonte: dados da pesquisa

Ainda na atualizagdo dos cursos de formagao, a maioria dos docentes afirma
que os procedimentos metodoldgicos empregados na formacao continuada tem a
intencdo de atualizacdo. Com base nas respostas obtidas, verificamos que a
formacdo continuada, faz com que, além de atualizar os contetudos, também
promove a reorientacdo da prética docente, apresenta metas comuns, novos
matérias pedagdgicos.

Evidenciamos que as respostas do “Nao atualiza” sdo apresentadas nas
descricbes, de uma maneira geral, porque sao trabalhados conteudos somente do
curriculo.

Analisamos as respostas em um panorama geral e concluimos que a
formacdo continuada oferecida pelo municipio de Cascavel, € baseada na
concepcao de reciclagem, treinamento, pois trabalha-se com contetdos exigidos
que faca parte do curriculo municipal desde 2008. Portanto, ano apds ano sao vistos
0S mesmos conteldos, Nnos mesmos eixos, nas mesmas etapas de ensino orientado
por um especialista da area. “Muitos professores estdo acostumados a assistir
cursos e seminarios em que o palestrante € o0 especialista que estabelece o
contetdo e o desenvolvimento das atividades” (IMBERNOM, 2010, p. 54). Tomamos
por base Imberndm (2010) quando afirma que formac&o ndo deveria ser baseado

em um padréo do tipo treinamento, sobre esse modelo explica que:

[...] o formador é quem seleciona as atividades que se supdem ajudar
0s professores a conseguirem o0s resultados esperados, como por
exemplo, explicacdo, leituras, demonstracdo, jogos de papéis,
simulacg&o, explicagdes, etc (IMBERNOM, 2010, p. 54).

Concordamos com Imbernén (2010) quando defende uma cultura de

formacdo continuada de professores na qual os professores possam participar da

formacao, sendo que:

O modelo de “treinamento” devera mudar mediante planos
institucionais, para dar espaco de forma mais intensiva a um modelo
guestionador e de desenvolvimento de projetos, no qual os
professores de um contexto determinado assumam O protagonismo
merecido e sejam aqueles que planejem, executem e avaliem sua
propria formacgdo (IMBERNOM, 2010, p. 95, grifo do autor).
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Aderimos, portanto a uma cultura de formac&o continuada, na qual os
professores sejam participativos na concepcgdo da formacgéo, pois “Quem melhor
pode realizar uma andlise da realidade — uma compreensao, interpretacdo e
intervencao sobre esta — do que o préprio professor?” (IMBERNON, 2010, p. 48).

Neste cenario, questionamos como deveria ser 0s cursos de formacéao
continuada para os professores municipais, quanto a periodicidade, contetdos e na

percepc¢ao deles como precisaria ser a formacgéo.

Quadro 12 - Sugestdes dos professores sobre

Categorias Sugestdes Incidéncia

Mensal

Trimestral
Bimestral
Quadrimestral
Semanal

Anual

Mais do que oferecem
A noite

Encontros seguidos
Mais p/ iniciantes
N&o responderam

Com que
periodicidade

Astronomia
Corpo humano
Todos o0s eixos

Quais CTS
conteudos Ambiente/local
Solo

Saude e trabalho
N&o responderam

De forma ludica

Tedrica e pratica
Conteldos, procedimentos
Com pratica pedagoégica e construcdo de materiais

N[NV OOTWIN|A|OTOT0 (O ININIRlWOIIN|OT A

Como deveria
ser a formacao

Projetos de salde ?
Laboratdrio (Alguimia) ?
Parceria Universidade/escola ?

Fonte: Dados da pesquisa.

As caracteristicas apresentadas no quadro 11 mostram que quando
questionados, sobre como deveria ser os cursos de formacdo continuada, o0s

professores tem opinibes muito diversificadas. Notamos nas respostas que a
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periodicidade que eles gostariam é muito variada, conforme o quadro acima mostra.
Sobre os conteudos, observamos que os docentes somente citaram conteudos do
curriculo, aos quais eles ja trabalham na sua formacdo. Como deveria ser a
formacdo para eles, pelas respostas acima verificamos que o0s envolvidos
expuseram a maneira como acontece, ou seja, ndo tem novidade. Exceto duas
respostas que vao no sentido de apontar para a necessidade de uma formacéo
continua de fato, ou seja, com mais encontros. Além disso, notamos a indica¢do que
aponta para que se considere o tempo de exercicio do magistério para o
planejamento dos cursos, ou seja, que as caracteristicas profissionais sejam
consideradas.

Nessas inquietacbes levantadas neste subcapitulo, compreendemos que a
formacao continuada contribui para o aprofundamento e a construgdo de novos
conhecimentos, além de ser eficaz para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem nas escolas. Acreditamos que esse cenario de formacéo baseado em
treinamento possa ser modificado e aos poucos sendo substituido por uma formacgéo

continuada mais participativa e reflexiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através das analises, investigacoes, relatos, discussdes, apresentamos
algumas consideracdes sobre o tema. Nossas inquietacfes foram de compreender
como tem sido pensada a formacdo continuada desses professores e se na
percepcdo dos mesmos, ha contribuicbes para novas atividades pedagdgicas em
sala de aula e ndo somente as disponiveis nos livros didaticos da disciplina de
Ciéncias.

Reiteramos que fica a cargo da escola, na disciplina de Ciéncias, mediar 0s
conteudos de Ciéncias historicamente acumulados e sistematizados. No nosso
entendimento, ndo basta somente apresentar conteldos e sim assegurar que 0S
alunos se apropriem de maneira que lhes proporcionem compreender e ter
criticidade sobre a sociedade que os cercam, a ponto de poder transforma-la.
Entendemos que isso serd possivel por meio do conhecimento cientifico,
tecnoldgico, social e politico que a disciplina de Ciéncias proporciona por meio de
seus conteudos.

Corroborando com tais intencfes, constatamos que o curriculo de Cascavel
P/R apresenta o Ensino de Ciéncias dentro dessa perspectiva, se preocupa com 0
saber sistematizado e tem por objetivo a transformacéo da sociedade através do
sujeito alfabetizado cientificamente.

Além disso, consideramos que a formacdo continuada contribui para a
disciplina de Ciéncias, uma vez que as atividades oferecidas nos cursos de
formacao de professores, quando bem planejadas, devem despertar nos docentes a
reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas e a atualizacdo de conhecimentos.

Salientamos que a formacdo continuada de professores deve ser entendida
como processo constante e imprescindivel a qualidade da Educacdo. Como ja
mencionado, acreditamos que a formacdo continuada tem de fato, muitas
contribuicdes para além de atualizacdo e cobrir deficiéncias de formacéo inicial. Ela
também precisa proporcionar espaco para debates, sugestdes, pesquisas, plano de
carreira e estratégias de ensino.

A partir de questionarios e entrevistas, sobre o0s objetivos propostos e
tomando como referencia os envolvidos na pesquisa, verificamos a discussédo de

ideias. Todos os envolvidos nesta pesquisa consideram a disciplina de Ciéncias
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importante para o processo formativo dos alunos dos anos iniciais. Quanto aos
cursos de formacéo continuada dos professores de Ciéncias, tém a intencionalidade
em contribuir para novas atividades na disciplina de Ciéncias, visto que, sao
trabalhados com os docentes, a metodologia de inter-relagcdo com outras disciplinas,
conteudos de cunho investigativo, a teoria, a atualizacdo em tecnologia, o
desenvolvimento cientifico e questdes praticas como a experimentacao.

E importante ainda considerar, que a formacao continuada dos professores no
municipio de Cascavel/PR esté organizada de uma maneira que abrange a todos os
professores da Rede. A Secretaria de Educacdo municipal de Cascavel/PR define e
informa pelo portal do municipio através do cronograma de formacéo continuada.
Portanto, a formacdo tem como objetivo oferecer cursos para todas as disciplinas,
sendo promovido em um local adequado, dentro da carga horaria de trabalho do
docente, conforme cronograma da SEMED.

Na opinido dos envolvidos, a formacéo continuada, possui grande aceitacéo e
colabora para diversificar as atividades em sala de aula e auxilia as criangas na
construcdo do conhecimento cientifico, os coordenadores enfatizam que quanto
mais conhecimento unido a pratica melhor para o aprendizado dos alunos.

Pelas falas, reafirmamos que a carga horaria na disciplina de Ciéncias, nédo
permite aprofundamento de todo o contetdo estabelecido pelo curriculo, assim
também como das outras disciplinas da grade curricular AIEF. Nesta perspectiva,
fica nossa contribuicdo e sugestdo de novas pesquisas sobre essa tematica, para
gue se possa ajustar essa dificuldade.

No que tange as sugestdbes de cursos de formacdo deveriam estar
direcionadas a atualidade, inovacdes, também atividades préticas, diversidade de
contelidos e qualidade contribuiriam para melhor conhecimento.

Para os cursos de formacdo continuada, acreditamos que esse cenario de
formacdo baseado em treinamento possa ser modificado e aos poucos sendo
substituido por uma formacédo continuada onde os professores possam ter mais
participacéo, nas escolhas de contetidos e métodos com base na reflexdo-acéao que,
no nosso entendimento, refletira positivamente na aprendizagem dos nossos alunos.

Finalizamos essa pesquisa acreditando que contribuimos para que novas

discussbes sejam levantadas sobre essa tematica, para que esses cursos de
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formacdo continuada de professores, oferecidos pelo municipio colaborem para

diversificar as atividades em sala de aula na disciplina de Ciéncias.
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APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE 01 ROTEIRO DE QUESTIONARIO

Publico alvo: Professores que atuam na Rede Municipal de Ensino de Cascavel-
Parana, nos 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental, nas escolas com maior nimero
de alunos das regides norte, sul, leste, oeste e centro.

Registro: Questionario

Objetivo: Analisar por meio de questionario se, na percepcao dos professores, 0s
cursos de formacao continuada, referentes ao ensino de Ciéncias, contribuem com o
trabalho com atividades diferenciadas em sala de aula, para além do livro didatico.

1) Identificagao e formagao académica
a) Nome do Professor:
b) Curso de Graduacéao:
C) Ano de Concluséo:
d) Pés-Graduacdo:

e) Tempo de atuacao na escola:
f) Ano/série de atuacao nesta escola:
Q) Escola/Localizacéo

2) Questionario:

1) Como vocé define o Ensino de Ciéncias (objeto, importancia, insercdo na grade
curricular, relacdo com os alunos, etc)?

2) Quais séo as principais dificuldades encontradas ao ministrar essa disciplina?

3) Quais conteudos vocé considera fundamental para a disciplina de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Por que?

4) Em sua opinido, de que forma os conteudos de Ciéncias deveriam ser
trabalhados nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

5) Como o (a) Sr (a) realiza a selecdo de conteudos da disciplina de Ciéncias (livro
didatico; curriculo; material pessoal)?

6) Sua formacdao inicial Ihe deu as condi¢cBes necessarias para trabalhar com esta
disciplina? Por que?

7) (Se encontrou dificuldades) Qual a maneira que encontrou para superar essas
dificuldades?

8) Ao ensinar Ciéncias, o (a) Sr (a) estabelece interdisciplinaridade com outras areas
do conhecimento? Como faz isso? Por que?

9) Ja participou de cursos de formacdo continuada oferecidos pela SEMED?
Quantos? Com que periodicidade eles acontecem? Qual foi a carga horaria destes
CuUrsos?

10) A formacéo continuada, oferecida pelo municipio de Cascavel-PR contribui para
novas pratica pedagogicas em Ciéncias em sala de aula? Exemplo?
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11) Na sua opinido a formacao continuada atualiza os professores para trabalharem
em sala de aula com o ensino de Ciéncias? Em que medida?

12) De que forma julga que este tipo de formacdo deveria ocorrer? Com que
periodicidade? Quais conteudos sdo os mais carentes e deveriam ser priorizados?
Por que?
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APENDICE 02 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTEPROGRAMA

DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Publico alvo: Equipe pedagdgica das escolas

Registro: Audio gravado

Objetivo _da _entrevista: Investigar como cada escola organiza a formacao

continuada de seus professores

1.

Identificacdo e Formacao académica:

a) Nome do Coordenador ou diretor ou pedagogo da escola:

b) Curso de Graduacao:
c) Ano de Conclusao:
d) Pés-Graduacdao:
e) Tempo de atuacdo como professor:

f) Tempo de atuacdo como Coordenador Pedagogico na escola:

g) Escola/Localizacéo

2.

A formacao continuada do Pedagogo para a disciplina de Ciéncias nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7

Na sua opinido qual a importancia do ensino de Ciéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Qual a importancia da formacgédo continuada para o professor dos anos
iniciais?

Os professores desta escola participam de cursos de formagéao continuada?
Com que frequéncia? Como sao selecionados? H& quem se negue em
participar? Quais 0s cursos que sdo mais ofertados? E quais os mais
solicitados pelos professores?

Os professores desta escola participam da formagdo continuada no mesmo
horario de trabalho? Quem fica com a turma? Como isso acontece? E, se é
fora do horario de expediente, ha compensacao dos horarios?

Na sua concepcdo, os cursos de formacdo continuada capacitam o0s
professores para trabalharem com atividades diferenciadas, ou seja, com
atividades além daquelas previstas no livro didatico?

A escola, diferentemente do solicitado pelos professores, faz
sugestdes/reinvindicacbes a SEMED para oferta de cursos de formacgao
continuada? Com que frequéncia? Em que area? Por que?

Existe a articulacdo entre teoria (Cursos de formacéo continuada) e pratica
(sala de aula) no Ensino de Ciéncias nos cursos ofertados pelo municipio?
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8) Existe uma carga horaria minima para o professor trabalhar com a disciplina

de Ciéncias nesta escola?
9) Em sua opinido a carga horaria destinada a disciplina de Ciéncias &

suficiente?
10)Quais apontamento faria para melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias em

sala de aula? E nos cursos de formagé&o continuada?
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APENDICE 03 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Publico _alvo: Coordenador responsavel pela formacdo continuada na érea de

Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED).

Registro: Audio gravado

Objetivo_da _entrevista: Averiguar com que frequéncia sao oferecidos cursos de

formacdo continuada especificos no ensino de Ciéncias, e quais conteudos séo
trabalhado.

1)

a)
b)
c)
d)
e)

2)

Identificac&o e formacao do coordenador:

Nome:

Curso de Graduacéo:
Pés-Graduacéo:
Tempo de atuacao como Professor.
Tempo de atuacdo como coordenador da area de formacdo continuada da
disciplina de Ciéncias?

Coordenador responsavel pela formacdo continuada na area de

Ciéncias:

1) A SEMED tem a pratica de oferecer cursos de formacdo continuada para 0s

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

10)

professores da rede?

Quais as areas/disciplinas sédo as mais privilegiadas? Por que?

Com gque frequéncia (ano, més) sao oferecidos cursos de formacédo continuada
no ensino de Ciéncias? Em que horérios eles ocorrem?

Saberia informar quantos cursos na area de Ciéncia foram ofertados nos
ultimos anos? E seus conteudos?

Quem define o contetdo trabalhado no dia de formacdo continuada? Ha
alguma indicacdo sobre se devem ser mais tedricos ou mais praticos?

A escolha do contetudo do dia de formacgéo continuada no ensino de Ciéncias
é determinado pelo livro didatico; curriculo; outro...?

Quem séo os profissionais responsaveis por dar estes cursos? Recebem por
ISS0?

Qual a carga horaria média destes cursos?

Qual a orientacdo dada as escolas em relacdo aos cursos (definicdo dos
professores que participardo, dia e horario do curso, local onde o curso sera
realizado, transporte, professores que irdo substituir estes, etc)?

Vocé considera a disciplina de Ciéncias importante para o processo formativo
dos alunos dos anos iniciais? Em que medida? Por que?
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ANEXOS:

ANEXO | TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A FORMACAO CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador responsavel: Professor Dr. Vilmar Malacarne — (45) 3220-3277
Pesquisador colaborador: Sandra Jouris Dias- (45) 99963-4864

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de
Mestrado em Educacéao, solicitamos vossa colaborag&o. A pesquisa em questdo tem
como objetivo investigar a formacdo continuada e suas contribuicdes ao ensino de
Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os instrumentos de coleta de
dados sédo: questionario e entrevistas semiestruturadas.

Os questionérios serdo aplicados aos professores dos 1° ao 5° anos da Rede
Publica Municipal da cidade de Cascavel — PR, em uma escola das regifes (norte,
sul, leste, oeste, centro). O objetivo € verificar se na percepcdo dos professores, 0s
cursos de formacgéo continuada, referentes ao ensino de Ciéncias, contribuem para o
trabalho com atividades diferenciadas em sala de aula, para além do livro didatico.
Em tal procedimento sera assegurado total anonimato quanto a identidade dos
sujeitos participantes.

As entrevistas serdo realizadas com a equipe pedagdgica de cada escola
selecionada e tem a intencdo de investigar, por meio de entrevista, com estas
escolas administram a formacdo continuada de seus professores. As entrevistas
serdo gravadas em &udio e serdo transcritas literalmente, com a garantia de
preservacao da identidade do colaborador, que cede os direitos para o pesquisador
usa-la integralmente ou em partes na producéo de pesquisas cientificas.

A entrevista com o coordenador responsavel pela formacdo continuada na
area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) tem a intencdo de
averiguar com que frequéncia sdo oferecidos cursos de formacdo continuada
especificos no ensino de Ciéncias e quais conteltdos séo trabalhados nestas
formacoes.

Se em algum momento do processo de resposta aos questionarios ou de
gravacdo ou mesmo, posteriormente, durante a transcricdo da entrevista ou de
compilacdo dos questionarios Vossa Senhoria decida suspender a participacdo no
projeto podera fazé-lo incondicionalmente. Informacdes e alteracdes podem ser
solicitadas ao pesquisador responsavel e ao pesquisador colaborador a qualquer
momento pelo telefone (45) 3220-3277 ou com o Comité de Etica em Pesquisa da
UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3092.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficara com entrevistado e outra
com o pesquisador. Ndo havera custos nem pagamento para sua participacdo no
estudo. Sua identidade serd resguardada, sendo a transcricdo das entrevistas
codificadas pelo pesquisador. Em caso de mal-estar ou desconforto durante a
entrevista serdo acionadas as unidades de emergéncia para atendimento do
entrevistado. Informamos que os resultados da entrevista se aplicam Unica e
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exclusivamente para fins cientificos e compordo um banco de dados, sob a custédia
do Grupo de Pesquisas em Ciéncias e Matematica/FOPECIM/UNIOESTE.
Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do entrevistado/colaborador:
Assinatura:

NGs, Vilmar Malacarne e Sandra Jouris Dias, declaramos que fornecemos todas as
informacdes do projeto ao entrevistado/colaborador da pesquisa.

Cascavel, de de 20 )
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ANEXO Il - FOLHA DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA G Ralotaforma
SAUDE DA UNIVERSIDADE ark |

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A FORMACAO CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA PERCEPCAO
DOS PROFESSORES QUE ATUAM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
Pesquisador: Vilmar Malacarne
Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 69242817.4.0000.0107
Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Biolégicas e da Salide CCBS - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.162.779

Apresentagdo do Projeto:

A FORMAGCAO CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES
QUE ATUAM

NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivo da Pesquisa:

Identificar se a formagao continuada ofertada pelo municipio de Cascavel, PR, contribui para que os
professores agreguem novas praticas

pedagdgicas em sala de aulé durante o ensino de Ciéncias.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Devidamente explicitados

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa esta correta

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Devidamente apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Enderego: UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Continuagao do Parecer: 2.162.779

Projeto pode ser aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO P | 01/06/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 930590.pdf 17:19:53
Folha de Rosto folhasandra.pdf 01/06/2017 |Vilmar Malacarne Aceito
17:11:48

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 26/05/2017 |Vilmar Malacarne Aceito

Assentimento / 16:38:50

Justificativa de

Auséncia

Outros question.pdf 26/05/2017 | Vilmar Malacarne Aceito
16:38:21

Projeto Detalhado / |PROJETO.docx 26/05/2017 |Vilmar Malacarne Aceito

Brochura 16:18:22

Investigador

Outros termocompro.pdf 26/05/2017 |Vilmar Malacarne Aceito
16:14:11

Outros terciencia.pdf 26/05/2017 | Vilmar Malacarne Aceito
16:13:19

Declaragao de declara.pdf 26/05/2017 |Vilmar Malacarne Aceito

Pesquisadores 16:08:25

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao .

__—~CASCAVE}, 07 de Julho de 2017

< / Assinado por:
g Fausto José da Fonseca Zamboni

(Coordenador)

Prof. Dr. Fausto José da Fonseca Zamboni
Coord. do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos
Portaria n° 3673/2016 - GRE

Enderego: UNIVERSITARIA

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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