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RESUMO

Nos ultimos anos, as pesquisas sobre o ensino da escrita que buscam estudar a
natureza dos erros ortograficos a partir da analise de producdes escritas dos alunos
tém revelado um contexto complexo para a superacao da relacao entre fala e escrita.
A principal motivacdo surge de uma preocupacao comum entre os pesquisadores, a
qual esta relacionada a permanéncia de duavidas sobre escrita ortografica que se
estendem, em alguns casos, até o final do ciclo da Educacédo Basica, revelando o
desconhecimento das relagcBes existentes entre o sistema fonoldgico e ortografico e
suas representacfes. Somando-se a essas pesquisas, propomos nesta dissertacéo
um estudo acerca dos registros que violam as normas convencionadas pela ortografia,
indicando o amparo do aluno em sua fala ou o desconhecimento de aspectos que
regem o sistema ortografico. Nesse sentido, procuramos responder as seguintes
guestdes: que processos fonoldgicos e desvios ortograficos sdo mais representativos
em produgdes escritas de alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental? Atividades de
cunho reflexivo sobre o funcionamento da lingua no nivel ortografico podem auxiliar o
aluno a superar as hipéteses equivocadas sobre a escrita? A partir de uma diagnose
inicial de producbes escritas dos alunos (APENDICE A), foram levantados os
fenbmenos que se mostraram mais produtivos no corpus autobiogréafico: a
hipossegmentacdo e hipersegmentacdo e o algamento das vogais médias. Na
tentativa de responder as questdes apresentadas, diante do diagndstico realizado,
Nosso objetivo geral consistiu em analisar os conhecimentos gerados por alunos do
9° Ano do Ensino Fundamental sobre os registros grafico/ortograficos a partir a
aplicacdo de uma unidade didatica com atividades sistematicas e reflexivas. A
pesquisa esta fundamentada nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica
Educacional, da Linguistica Aplicada, da Fonética, da Fonologia e da Morfologia, do
tipo quali-quantitativa, de cunho interpretativista, de base etnografica. A pesquisa esta
ancorada em autores como Bisol (1981), Cagliari (1994), Minayo (2001), Moreira
(2002), Bortoni-Ricardo (2004, 2006, 2008), Cunha e Miranda (2004, 2009, 2010),
Oliveira (2005), Cérdova e Silveira (2009), Tenani (2009, 2011), Seara; Nunes; Volcao
(2011), Busse (2013, 2015), Hora (2013), entre outros. A partir da andlise dos
registros, elaboramos uma Unidade Didatica, constituida de atividades que visam a
reflexdo sobre os aspectos ortograficos ainda ndo compreendidos pelo aluno,
principalmente no que se refere a segmentacao de palavras. A aplicacdo da Unidade
contemplou o trabalho de leitura, interpretacdo e exercicios escritos, a partir dos
géneros poema, anuncio e conto. A fim de avaliarmos se as atividades contribuiram
na solucao das duvidas de segmentacéo, foi solicitado aos alunos uma producéo final.
Os resultados observados nas producdes finais indicam ampliacdo da nocdo de
vocabulo e reconhecimento de que estruturas compostas por apenas uma ou duas
letras podem se configurar como uma palavra, necessitando, entdo, de um espaco em
branco que os separe ou hifen, no caso de pronomes que acompanham o verbo em
posicdo enclitica. A sistematizacdo, nesse sentido, € um dos principais fatores que
atuaram sobre essa compreensao, pois os alunos puderam refletir sobre o que, e



quais eram o0s recursos graficos utilizados na segmentacdo da escrita quando
representamos graficamente os artigos definidos e indefinidos ou pronomes em
posicdo enclitica.

PALAVRAS-CHAVE: Ortografia; Segmentacéo; Ensino.
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RESUMEN

En los ultimos afos, la investigacion sobre la ensefianza de la escritura que busca
estudiar la naturaleza de los errores ortograficos a partir del andlisis de las
producciones escritas de los estudiantes ha revelado un contexto complejo para
superar la relacion entre el habla y la escritura. La motivacion principal surge de una
preocupacion comun entre los investigadores, que se relaciona con la persistencia de
dudas sobre la escritura ortografica que se extienden, en algunos casos, hasta el final
del ciclo de Educacion Basica, revelando el desconocimiento de las relaciones
existentes entre el sistema fonoldgico, la ortografia y sus representaciones. Ademas
de estas investigaciones, proponemos en esta disertacion un estudio sobre los
registros que violan las normas establecidas por la ortografia, indicando el amparo del
estudiante en su habla o el desconocimiento de los aspectos que rigen el sistema
ortografico. En este sentido, tratamos de responder las siguientes preguntas: ¢Qué
procesos fonologicos y desviaciones ortograficas son mas representativos en las
producciones escritas de los alumnos de 9° afio de la ensefianza fundamental?
¢, Pueden las actividades reflexivas sobre el funcionamiento del lenguaje en el nivel
ortografico ayudar al estudiante a superar las hipotesis erroneas sobre la escritura? A
partir de un diagnéstico inicial de las producciones escritas de los estudiantes
(APENDICE A), clasificamos los fenémenos mas productivos en el corpus
autobiografico, resultantes de la segmentacion sin espacios entre las palabras o
espacios indebidos y la elevacion de las vocales medias. En un intento por responder
a las preguntas presentadas, en vista del diagnostico realizado, nuestro objetivo
general fue analizar los conocimientos generados por los estudiantes de 9° afio de la
ensefianza fundamental sobre los registros gréaficos / ortogréaficos, considerando la
aplicacion de una unidad didactica con actividades sistematicas y reflexivas. La
investigacion se basa en los supuestos tedricos de Sociolinglistica Educativa,
Linguistica Aplicada, Fonética, Fonologia y Morfologia, de tipo cualitativo-cuantitativo,
con una base interpretativa, etnografica. La investigacion esta anclada en autores
como Bisol (1981), Cagliari (1994), Minayo (2001), Moreira (2002), Bortoni-Ricardo
(2004, 2006, 2008), Cunha e Miranda (2004, 2009, 2010), Oliveira (2005), Cérdova e
Silveira (2009), Tenani (2009, 2011), Seara; Nunes; Volcdo (2011), Busse (2013,
2015), Hora (2013), entre otros. Con base en el analisis de los registros, desarrollamos
una Unidad Didactica, que consiste en actividades que tienen como objetivo
reflexionar sobre los aspectos ortograficos que el estudiante aiin no ha comprendido,
especialmente en relacién a la segmentacion de palabras. La aplicacién de la Unidad
contemplo el trabajo de lectura, interpretacion y ejercicios escritos, con los géneros
poema, anuncios de publicidad y cuento. Para evaluar si las actividades contribuyeron
a la solucién de las dificultades de segmentacion, se pidid a los estudiantes que
produjeran un texto final. Los resultados observados en las producciones finales
indican una amplitud en la nocion de palabra y el reconocimiento de que las



estructuras compuestas de solo una o dos letras se pueden configurar como una
palabra, que requiere un espacio en blanco que las separan o guion, en el caso de los
pronombres que acompanian al verbo en posicion enclitica. La sistematizacion, en este
sentido, es uno de los principales factores que actuaron en esta comprension, ya que
los estudiantes podrian reflexionar sobre qué y cudles eran los recursos graficos
utilizados en la segmentacién de la escritura cuando representan graficamente los
articulos definidos e indefinidos o pronombres en una posicion enclitica.

PALABRAS-CLAVE: Ortografia; Segmentacion; Ensefianza.
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INTRODUCAO

As grafias n&o convencionais ou “erros” de ortografia s&o motivo de
preocupacao para a escola e para os professores que atuam, principalmente, na
disciplina de Lingua Portuguesa, os quais se veem diante de grafias de natureza
distintas®. A ndo identificacdo e o nédo reconhecimento da natureza dos erros de
ortografia faz com que os educadores ndo consigam propor estratégias mais eficientes
para orientar o aluno na constru¢do de conhecimentos sobre a lingua escrita.

Estudos que investigam a natureza dessas grafias Cunha e Miranda (2004;
2009; 2010), Oliveira (2005), Tenani e Paranhos (2011), Busse (2013; 2015), Brandao
(2015), Miranda (2010; 2017), etc. tém mostrado que alunos ingressantes do Ensino
Fundamental Il, e até mesmo em séries finais do Ensino Médio, apresentam hipéteses
equivocadas sobre a escrita, revelando desconhecimento ou conhecimento parcial
das relacdes existentes entre fala e escrita, principalmente, no que se refere a
segmentacao de palavras.

Desde a década de 80, autores como Kato (1978), Lemle (1982; 1983; 1987),
Abaurre (1984), Alvarenga (1989) e Cagliari (1994) ja propunham um novo olhar para
os problemas de escrita, observando o processo de alfabetizacdo e considerando os
registros que violam a natureza da escrita ortografica como hipéteses construtivas.
Nessa perspectiva, as inferéncias dos alunos indicam a sua interagao no processo de
aprendizagem, demonstrando o dominio do conhecimento que ele ja possui de sua
lingua materna antes mesmo de iniciar suas primeiras producdes escritas.

Recentemente, as pesquisas realizadas na area do ensino, voltadas para a
aguisicdo e ensino da escrita, além de apresentar a identificacdo e analise dos
desvios/registros/problemas, tém proposto metodologias de intervencdo que possam
vir a solucionar parcialmente ou totalmente essas hipoéteses.

Dentre essas pesquisas, notamos um percentual significativo de profissionais

gue ja atuam na rede de ensino e participaram do Mestrado Profissional em Letras —

1 Essa observacao pode ser confirmada, se observamos o contexto de formacéo dos professores que
atuam, por exemplo, ha mais de 20 anos em sala de aula. A grande maioria desses profissionais nao
chegaram a ter acesso, em sua formacéo, a discuss@es que propdem a identificacdo, classificacdo e
analises de grafias que violam a escrita ortografica e formas de trabalhar com os alunos essas
dificuldades, que podem ser resultantes de influéncias da fala, como os “erros” decorrentes de
processos fonético-fonolégicos ou ainda da falta de conhecimento das normas que regem 0 Nosso
sistema ortografico. Diante desse contexto, em muitos casos, 0 desempenho ortografico ainda é
considerado como fator Unico, como determinante do sucesso ou fracasso escolar do aluno.
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PROFLETRAS?, em diversos estados do Pais, como Brandéo (2015), Ortega (2015),
Stumpf (2015), Marquardt (2015), Trajano (2015), Dias (2015), Fonseca (2016),
Romanino (2016), Roza (2016), Miranda (2016), Ramos (2016) e Fernandes (2016).
Por mais que investiguem fendmenos distintos, todos os pesquisadores aqui citados
compartilham o mesmo objetivo: auxiliar o aluno a superar as dificuldades de escrita,
sejam elas oriundas da fala ou decorrentes do desconhecimento das normas que
regem o sistema ortogréfico.

Estudos analitico-descritivos sobre a segmentacao de palavras e 0s processos
fonolégicos mais recorrentes podem auxiliar professores de lingua portuguesa a
familiarizarem-se com a natureza dessas grafias, compreendendo, assim, 0s
possiveis caminhos e estratégias utilizadas pelo aluno.

Diante desse contexto, esta pesquisa justifica-se a partir da tentativa de
compreensao da aprendizagem da escrita ortogréafica, da insercéo e articulacdo de
um trabalho sistematizado com a proposicdo de estratégias de intervencao, que
poderao ser realizadas pelo professor com o intuito de auxiliar o aluno na consolidagao
do conhecimento sobre a grafia e ortografia da lingua portuguesa, ajudando-os, assim,
a superar suas dificuldades.

O sistema de escrita da lingua portuguesa parte do principio fonografico®, que
prevé relacdes entre letras e fonemas, e o caracteriza como um sistema alfabético. O
funcionamento desse sistema nem sempre parte de um principio regular. Pelo
contrario, ha inameros casos de irregularidades, que, por vezes, s6 sédo
compreendidos quando aplicamos as regras convencionadas pela ortografia.

Durante o processo de aquisicdo da escrita, o aluno necessita refletir sobre os
aspectos que caracterizam os sistemas fonoldgico e ortografico da lingua. O processo
de sistematizac&o da escrita inicia-se ainda nos primeiros anos de alfabetizacéo, em
que as relacbes fonemal/grafema e a relacdo entre fenbmenos da fala e sua
representacdo grafica deverdo ser apresentadas ao aluno sob uma ética reflexiva a
partir de conhecimentos ortograficos (ALVARENGA; OLIVEIRA, 1987; CAGLIARI,
1994).

2 Essas pesquisas foram descritas no Estado da Arte (Apéndice 2) deste trabalho e foram fundamentais
para que pudéssemos observar como os desvios ortograficos tém sido tratados tanto na perspectiva
tedrica quanto na perspectiva da pratica em sala de aula. As contribuicbes desses pesquisadores
tornam-se ainda mais importantes quando observamos que todos sdo professores que ja atuam na
Educacao Basica.

8 Que indica uma relacdo entre a grafia e os aspectos sonoros da lingua em questdo. Informacéo
disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br. Acesso em setembro de 2017.
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Inicialmente, o aluno ndo dominara todas essas relacdes, e isso € natural nos
primeiros contatos com esse novo objeto de aprendizado, a escrita.
Consequentemente, apresentara em suas primeiras produgfes escritas, com
recorréncia, grafias que fogem a escrita ortografica e sinalizam um amparo
significativo em sua fala. Conforme Bortoni-Ricardo (2006), “a grande maioria das
criancas que chegam as escolas ja € falante competente do portugués como lingua
materna” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 207), o que justifica parte desses registros.

A nocao de que escrita é transcricao da fala devera ser superada ao longo do
processo de alfabetizacéo e escolarizacdo. Por essa razdo, é importante o professor
ter clareza do funcionamento das modalidades falada e escrita da lingua, pois além
de identificar a natureza dessas grafias, ele conseguira intervir de maneira consciente
e sistematica no processo de aprendizagem, partindo das hip6teses dos alunos, para
mostrar-lhes as particularidades existentes em cada uma delas, e as diferentes
situacdes e contextos de uso.

A partir dessas constatacdes, esta pesquisa pretende responder as seguintes
questodes:

1) Que processos fonologicos e desvios ortograficos sdo mais representativos em
producdes escritas de alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental?

2) Atividades de cunho reflexivo sobre o funcionamento da lingua no nivel
ortografico podem auxiliar 0 aluno a superar as hipéteses equivocadas sobre a
escrita?

Na tentativa de responder as questbes apresentadas, diante do diagnostico
realizado a partir da geracao inicial dos dados, o objetivo geral consistiu em analisar
0s conhecimentos gerados por alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental sobre os
registros grafico/ortograficos a partir a aplicacdo de uma unidade didatica com
atividades sistematicas e reflexivas.

Os obijetivos especificos séo os seguintes:

1) Refletir sobre as hipéteses e motivacdes para grafias que se mostraram mais
produtivas no corpus autobiografico: a hipossegmentacéo, a hipersegmentacao
e 0 alcamento de vogais médias altas do portugués;

2) Elaborar uma Unidade Didéatica com atividades voltadas para o trabalho
sistematizado e reflexivo com a segmentacao da escrita e registro das vogais

meédias e altas do portugués em diferentes contextos;
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3) Refletir sobre a contribuicdo das atividades de intervencao aplicadas em sala
de aula, a partir da descricdo das aulas ministradas e observacdo dos
exercicios de escrita realizados pelos alunos;

4) Verificar a partir das atividades escritas quais os conhecimentos foram
mobilizados sobre a grafia e ortografia das palavras;

5) Analisar os dados iniciais e os dados gerados apoés a aplicacao das atividades,
a fim de verificar em que medida os exercicios contribuiram para a resolucao
das dificuldades relacionadas a segmentacgéo de palavras.

Para olhar como esse fenbmeno ortografico se concretiza na escrita a geragcao
dos dados foi realizada em duas etapas, durante o ano letivo de 2017, com alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede estadual de ensino, situada
na regido sul do municipio de Cascavel. A primeira etapa compreendeu a coleta inicial
dos textos do género autobiografia® (APENDICE A) utilizado para a diagnose das
principais dificuldades de escrita. Participaram dessa etapa 79 alunos distribuidos em
trés turmas (A, B e C) da referida instituicéo.

A partir da leitura desses textos, identificamos os desvios ortograficos e
processos fonolégicos mais recorrentes, propondo, entdo, a classificacdo desses
registros em trés grupos: (I) fendbmenos que apresentam influéncias da fala na escrita,
(I fendmenos relacionados a segmentacdo ndo convencional da escrita e (ll)
relacdes arbitrarias de escrita.

Para essa classificagédo geral, apoiamo-nos nas pesquisas de Cagliari (1994),
Bortoni-Ricardo (2005), Zorzi (2008) e Miranda (2010). ApGs essa organizacdo em um
quadro geral, selecionamos, para analise, os fendbmenos® que se mostraram mais
produtivos no corpus autobiografico: a hipossegmentacéo, a hipersegmentacao e o
alcamento de vogais medias.

Para este trabalho focamos a grafia e a ortografia, principalmente no que se
refere a segmentacdo ndo convencional de palavras, pois entendemos que se trata

de hipoteses de escrita que se encontram orientadas pela oralidade, que podem

4 Utilizamos o termo “coleta” nesse momento, pois a proposta de producdo nao foi trabalhada pela
pesquisadora. A professora regente da turma na instituicdo disponibilizou a primeira versao dos textos
que foi desenvolvido por ela em sala de aula no inicio do ano letivo.

5 Optamos por trabalhar com a analise de apenas trés fenébmenos, pois considerando o tempo para
desenvolvimento da pesquisa nao seria possivel analisar os registros em sua totalidade e com a devida
cautela.



14

resultar da falta de um trabalho mais reflexivo sobre a escrita, especialmente com as
classes de palavras.

O resultado da analise inicial subsidiou o desenvolvimento da segunda etapa
da geracdo dos dados, na qual elaboramos uma Unidade Didatica, composta de
atividades de cunho reflexivo e sistematico da lingua escrita, com exercicios que
pudessem conduzir o aluno a reflexdo do uso dos recursos graficos — espaco em
branco e hifen — na segmentacao da escrita e registro das vogais /e/, /i/, /ol e lu/ em
diferentes contextos, observando as posi¢des atonas e tbnicas.

A Unidade Didéatica contemplou atividades que partiam de uma tematica
solicitada pela professora da turma. Os textos foram selecionados com intuito de
promover a ampliagdo vocabular e principalmente conduzir o aluno a compreenséo e
organizacdo do sistema ortografico da lingua portuguesa. Salientamos que, nas
atividades, ndo focalizamos questdes de interpretacdo dos textos, uma vez que o
objetivo era proporcionar a reflexdo do funcionamento e registro da lingua escrita.

A aplicacdo das atividades da Unidade foi realizada com apenas uma das trés
turmas® que produziram a autobiografia. Essa escolha foi realizada levando em
consideracdo o maior niumero de desvios de escrita, observados no quadro geral dos
dados autobiograficos, isto é, registros de ambas as naturezas (fonético-fonoldgica e
ortografica); niumero de aulas concedidas para o desenvolvimento da pesquisa,;
cronograma de trabalho da professora da disciplina e cumprimento do calendario
escolar.

Posteriormente a aplicacéo das atividades, buscamos problematizar, avaliar e
refletir sobre os efeitos produzidos e a contribuicdo para a superacéo das dificuldades
dos alunos no que se refere a grafia e a ortografia. Para essa analise, utilizamos os
textos e atividades em que os alunos foram estimulados a reconhecer estruturas e
estabelecer principios gerativos sobre as regras de funcionamento da escrita, como
por exemplo: por que precisamos separar o artigo do substantivo?

A metodologia proposta para as analises toma como base os principios da
Sociolinguistica Educacional (BAGNO 2007; BORTONI-RICARDO, 2008); e
caracterizada como qualiquantitativa (MINAYO, 2001; MOREIRA, 2002; CORDOVA E

6 O projeto de pesquisa tramitou no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e encontra-se
aprovado sob o Protocolo N° 73093617.5.0000.01.17 (Anexo A).
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SILVEIRA, 2009) de cunho interpretativista etnogréafica e pesquisa-acdo (BORTONI-
RICARDO, 2008).

A dissertacdo foi organizada em quatro capitulos, a contar da introducao,
seguido das consideracdes finais. O primeiro, destinado a fundamentacéo tedrica,
esta dividido em trés subsecdes que abrangem as discussfes pertinentes a
compreensao dos processos que se relacionam no aprendizado e ensino da lingua
escrita. Inicialmente, tratamos das reflexdes que distinguem fala e escrita e as
posicionam como duas modalidades independentes no sentido de condi¢cbes de
producdo. Posteriormente, discutimos sobre o0s conceitos de alfabetizacao, letramento
e escrita, e as etapas que envolvem esse processo. Em seguida, apresentamos o
conceito e tipos de processos fonoldgicos, que podem ser comuns durante o periodo
de alfabetizacéo.

No capitulo dois, apresentamos 0s encaminhamentos metodolégicos da
pesquisa, composto por sec¢des, em que discutimos a caracterizacdo da pesquisa, o
perfil dos sujeitos participantes e a instituicdo onde a pesquisa foi realizada. Por fim,
discorremos sobre a constituicdo do corpus e como os dados foram gerados e
analisados.

O terceiro capitulo destina-se a apresentacdo da proposta metodologica da
unidade, constituida de subunidades que contemplam atividades relacionadas ao
trabalho com a segmentacao das palavras e o registro de vogais na escrita.

Por fim, no quarto capitulo, descrevemos o roteiro de aulas ministradas, a fim
de problematizar as atividades realizadas em sala de aula, por meio da analise
comparativa dos registros identificados na geracéo inicial dos dados e nas producdes

desenvolvidas apos a aplicacdo da Unidade Didatica.
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1 RELACAO FALA E ESCRITA NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS SOBRE
A GRAFIA E A ORTOGRAFIA

Neste capitulo, tratamos, inicialmente, os aspectos relacionados aos usos e as
caracteristicas das modalidades oral e escrita da lingua, buscando observar como
essa relacdo se constroi no processo de alfabetizagdo, discutido na segunda
subsecao deste capitulo. Entendemos que o conhecimento e dominio dessas
caracteristicas sdo cruciais para o professor, enquanto mediador dessa trajetoria
constituida de muitos momentos complexos e conflituosos para o aluno, o qual
precisara relacionar aspectos ja conhecidos do sistema fonoldgico com o sistema
ortografico da lingua, e superar a ideia inicial de que a escrita é uma transcri¢ao fiel
da fala, compreendendo gradativamente, as convencdes que regem a escrita
ortografica. Abordamos ainda, neste capitulo, os processos fonoldgicos considerados
comuns durante o processo de alfabetizac&o, detendo-nos posteriormente a explicar
com maior aprofundamento os que foram identificados como mais recorrentes no

corpus autobiografico que compde parte dos dados da pesquisa.

1.1 FALA E ESCRITA: UM PANORAMA SOBRE AS RELACOES DISTINTIVAS
DESSAS MODALIDADES

Fala e escrita sdo um continuo nos processos de interacdo. Transitamos entre
esses ambientes e seus elementos que, muitas vezes, complementam-se para atingir
0 objetivo comunicativo. Nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, o aluno se
desloca nas duas realidades e de forma progressiva, mediante reflexdo, analise e
experiéncias de leitura e escrita, desenvolvendo, assim, a autonomia da escrita em
relacdo a fala.

Rojo (2006, p. 21) explica que as escritas surgem de necessidades ligadas as
de poder — econdmico, religioso, politico. Para a autora, é a partir do advento da
imprensa e da escrita mecéanica que a escrita foi separada da fala, isto €, o texto

ganhou autonomia em relagéo a palavra falada.

A partir do momento em que, com a invencdo da imprensa, 0 autor e
0 escriba; a grafia e o texto; a escrita e o0 escrito fundiram-se e
confundiram-se, as relacdes entre estes elementos (a fala, a escrita e



17

os textos falados ou escritos) também se tornaram complexas,
exigindo um maior refinamento de andlise, nem sempre encontrado
guando se fala da escrita e de seu processo de apropriacdo pelo
aprendiz, na relacdo com a oralidade (ROJO, 2006, p. 23).

O conhecimento sobre as concepcdes de fala e escrita e sobre as relagbes
estabelecidas entre elas e a ortografia, aliadas ao conhecimento fonoldgico da lingua,
permite que o professor consiga interpretar os possiveis critérios estabelecidos pelo
aluno ao grafar determinadas palavras.

A analise e a observacdo das caracteristicas constituintes dessas duas
modalidades, que sao tdo proximas e semelhantes entre si, permitem o entendimento
de que todo desvio cometido nesse processo esta fundamentado em uma estratégia
l6gica, construida nas proprias possibilidades de estrutura ou funcionamento da

lingua. Cagliari (1994) explica que as grafias realizadas pelo aluno seguem regras que

Sao tiradas dos usos ortogréaficos que o proprio sistema de escrita tem
ou de realidades fonéticas, num esfor¢o da crianga para aplicar uma
relacdo entre letra e som, gue nem € univoca, nem previsivel, mas que
também nédo é aleatéria. Esse conjunto de possibilidades de uso se
circunscreve aos usos da lingua e aos fatos da produgédo da fala
(CAGLIARI, 1994, p.137).

No caso da Lingua Portuguesa, em que ndo prevalece a correspondéncia
biunivoca entre letras e fonemas, e, muitas vezes, as relacdes séo estabelecidas por
critérios arbitrarios, as grafias que foge a escrita ortografica pode ser mais numerosas,
ja que as possibilidades sdo amplas.

Um exemplo dessa tentativa pode ser observado na grafia da palavra isagero,
para exagero, a qual revela parte do dominio que o aluno ja tem da lingua escrita,
quando representa a consoante fricativa alveolar, sonora, com a letra ‘s’. O registro
de ‘e’ para ‘i’ indica esse amparo em sua realidade fonética, ja que provavelmente em
sua comunidade, as pessoas pronunciam a vogal elevada. Nesse mesmo vocabulo, o
aluno demonstra conhecimento sobre a relacdo de que um mesmo som podera ser
representado por mais de uma letra, nesse caso, o som de [s], ha uma légica para o
gue ele grafou, a possibilidade existe no sistema, mas ndo se emprega nesse
contexto.

Exemplos como esse, em que caracteristicas da fala e da escrita estabelecem

um vinculo direto, revelam o conhecimento ja apropriado pelo aluno em relacado ao
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sistema de escrita e suas representacfes. Por essa razado, o tratamento das relagdes
entre fala e escrita sdo fundamentais, para que se possa intervir de maneira produtiva
e efetiva no aprendizado do aluno.

As discussdes acerca dessas caracteristicas podem partir de duas vertentes. A
perspectiva normativa que estabelece aspectos dicotdmicos, ilustrado na Figura 1 e
aguela que se opde a esse tipo de caracterizacdo, que, de acordo com Rojo (2006),

deram origem a muitos mitos, os quais discutimos adiante.

Figura 01 — Diferengas entre fala e escrita na perspectiva dicotbmica

Fala Escrita

contextualizada descontextualizada

dependente (de contexto) auténoma (em relagio ao contexto)
implicita explicita

redundante condensada

nio-planejada plancjada

imprecisa precisa

nio-normatizada normatizada

fragmentdria completa

Fonte: Marcuschi (2001)

Se tomamos como base apenas as oposi¢coes delimitadas nesse quadro,
estaremos generalizando uma ideia que resulta na concepcéo de que todo e qualquer
texto que pertenca a uma das duas naturezas (falada e escrita), deverdo
necessariamente se enquadrar nesse modelo, de uma “caixinha”. Essa perspectiva
nao so “restringe” o que pode ou nao pode, como atribui prestigio para a escrita e
consequentemente estigmatiza a fala.

Para a autora, “a perspectiva da dicotomia, levou, a uma série de mitos sobre
a escrita e a oralidade, tanto do ponto de vista de suas caracteristicas como do ponto

de vista de seus efeitos sociais e culturais” (ROJO, 2006, p. 32).
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Figura 02 — Mitos assumidos na perspectiva da dicotomia

Mitos Iigados is caracteristicas

das modalidades de linguagem

Mitos ligados aos efeitos sociais

e culturais das modalidades
de linguagem

u a fala é desorganizada, varidvel,
hetemg&nca e escrita ¢ logica,

racional, estdvel, homogénea;

s a fala ¢ ndo planejada; a escrita
¢ planejada e permanente;

w a escrita leva a estdgios mais
cnmplexos e desenvolvidos de
cultura e de organizagio

cognitiva do individuo;

w a escrita dd acesso por si
mesma a poder e mobilidade

social.

ua fala é o espago do erro e a
escrita o da regra e da norma;

u a fala se d4 face a face; a escrita
serve para comunicar a distincia

no tempo € No espago;
u a escrita se inscreve; a fala é fugaz;

ud f.lLi € E}(PFCSSEO unicamente

sonora; a escrita, grafica.

Fonte: Rojo (2006, p. 31)

A partir da década de 90, essas nocbes dicotbmicas passam a ser
guestionadas, o que resultou em novos olhares para a realizacdo dessas duas
modalidades (ROJO, 2006). A autora assinala para a questao de que a diferenca entre
ambas esta na sua materializagédo: “na fala — séo feitas por meio dos sons, na escrita
— por meio da grafia)” (ROJO, 2006, p. 37).

Os estudos de Cagliari (1994), Barros (2000), Rojo (2006), Marcuschi e Paiva
(2007), Koch e Elias (2012), entre outros, retratam essas caracteristicas a partir do
viés da funcéo e condigédo de producdo de uma ou outra, o que permite uma reflexao
aprofundada sobre essa relagcdo de complemento entre fala e escrita. Os autores
voltam seus olhares para uma mesma direcéo, na qual as oposi¢des dicotdmicas sao

desconstruidas. Koch e Elias (2012) argumentam que

Tais caracteristicas foram sempre estabelecidas tendo por parametro
0 ideal de escrita (isto é, costumava-se olhar a lingua falada através
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das lentes de uma gramatica projetada para a escrita), 0 que levou a
uma visao preconceituosa da fala (descontinua, pouco organizada,
rudimentar, sem qualquer planejamento) (KOCH; ELIAS, 2012, p.16).

Koch e Elias (2012) explicam que, devido a sua “natureza altamente
interacional”, a fala se apresenta, inicialmente, como nao planejada, por essa razao,
ela “necessita ser localmente planejada e replanejada a cada novo lance de
linguagem” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 16-17). Na escrita, porém, esse planejamento é
constituido por dois momentos, o primeiro se refere a como serd produzido e o
segundo a produgao de fato, “o tempo permite que haja formulacao, revisao, apagam-
se 0s erros, evitam-se as repeticdes” (BARROS, 2000, p. 58).

Rojo (2006) ressalta que a ideia de fala como fragmentaria esté relacionada ao
modo como nos comportamos durante o dialogo, em que muitas vezes nhao
esperamos que o outro conclua seu turno de fala, para respondé-lo, pode acontecer
de o interrompermos antes disso, com intencdes que podem variar, por exemplo, se
gueremos retrucar, complementar, repetir, concordar, discordar e etc. (ROJO, 2006).
As hesitacdes de acordo com a autora sdo resultantes do tempo que usamos para
buscar as palavras que gqueremos naquele momento. Todavia, estamos falando de

um contexto informal, pois, se observamos uma entrevista, por exemplo,

Por causa da estrutura pergunta-resposta — ou numa conferéncia —
porque somente o conferencista fala, a fala jA se apresenta numa
organizacdo muito mais parecida com a da escrita (com comeco, meio
e fim), quebrando essa impresséo de fragmentag¢édo (ROJO, 2006, p.
29).

Trata-se, portanto, de reconhecer a oralidade como modalidade da linguagem,
em que a fala é recurso a partir de diferentes ambientes mais e menos monitorados.
O aluno deve ser levado a compreender esses aspectos para que possa lidar com a
funcdo da variedade padréo, diante das variedades linguisticas que conhece e utiliza.

Marcuschi e Paiva (2007), apontam que a escrita ndo € uma transcri¢cao da fala,
e ela ndo dara conta de reproduzir todas as suas particularidades, “tais como o
sotaque, o tom de voz, a entonacao, a velocidade, as pausas etc. Isso € suprido na
escrita, por um sistema de pontuacdo convencionado para operar, representando
grosso modo, aquelas fun¢des da fala” (MARCUSCHI; PAIVA, 2007, p. 21).

Embora, inicialmente, o aluno desenvolva o seu conhecimento sobre a escrita
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a partir da fala, os anos de escolarizacdo precisam afasta-lo gradualmente dessa
nocao para que, diante dos diferentes géneros textuais, compreenda a necessidade
de elementos organizacionais mais especificos. No que se refere a ortografia, diante
da natureza arbitraria do sistema ortografico, a autonomia da escrita em relacéo a fala
ajudara o aluno a criar estratégias de compreensao da escrita.

Cagliari (1994), em estudo também relacionado a tematica, conduz a reflexao
para a observagcdo dos aspectos contextuais e pragmaticos da fala que néo estarédo
presentes na escrita. A situagédo pode ser ilustrada, se pensarmos, por exemplo, na
divisdo de letras em consoantes e vogais. Segundo o autor, na escrita, essa divisdo
tem uma unica funcao, a de marcar previamente “os tipos diferentes de letras, de tal
modo que se torna possivel estabelecer regras de segmentagao grafica”; ja na fala,
“vogais e consoantes sdo tipos diferentes de modo de articulagdo. Assim, escreve-se
optar, mas costuma-se dizer opitar, se escreve caixa, mas se diz caxa” (CAGLIARI,
1994, p. 57). As vogais e consoantes tém finalidades e funcdes distintas.

E possivel refletir também sobre os recursos da fala como a entonacgéo de voz
e gestos, que resultam em reacdes diversas por parte do falante, de forma a enfatizar
mais ou menos suas intencées naquele contexto e momento. No caso da escrita,
essas “reacdes” podem ser observadas por meio da disposi¢ado grafica do texto, os
recursos graficos utilizados para destacar determinada informacdo, o vocabulario
elencado, entre outros aspectos.

Podemos citar ainda a aplicagdo do grau de monitoramento de nossa fala,
guando somos submetidos a uma situacdo formal, como uma entrevista de emprego,
na qual ndo falamos como se estivéssemos em casa, COm NOSS0S pais ou irmaos;
pelo contrario, nos pautamos em nosso repertdrio mais “sofisticado” para adequar-se
a essa situacao de interacdo. Ja na escrita, um bilhete pode ser caracterizado por uma
linguagem informal, porque o0 nosso remetente é alguém préoximo que permite essa
liberdade; porém, se precisarmos escrever a uma autoridade, partimos de um roteiro
que busca os elementos de uma linguagem formal.

De acordo com Tenani (2011), precisamos olhar para fala e escrita como
modalidades da lingua que se entrelacam com as “praticas sociais orais e letradas”
correspondendo, assim, a relagdes heterogeneamente constituidas.

A escola, ao ndo compreender e reconhecer essas relacdes, parte de um
ensino artificial, que distancia o aluno de sua realidade linguistica e ainda reforca o

preconceito linguistico no ambiente escolar. Retomamos a fala de Cagliari (1994) para
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ressaltar que, assim como em outras linguas, 0os conceitos de certo e errado existem
apenas no nivel estrutural. Quando nos referimos a fala, é preciso pensar no uso feito
pelas comunidades falantes, assim, o conceito que se tem € o do diferente.

Para Bortoni-Ricardo (2009), a “superioridade” de “uma variedade ou falar
sobre os demais € um dos mitos que arraigaram a cultura brasileira” (BORTONI-
RICARDO, 2009, p. 33). Conforme salienta a autora, é preciso conduzir o aluno a
observacéo de que o seu falar remete a sua identidade e que existem outros falares
que identificam outros grupos sociais, mas isso nao quer dizer que um serd melhor do
que o outro.

E no espaco da sala de aula que o aluno tem a oportunidade de aprender sobre
a diversidade linguistica e se posicionar diante de diferentes contextos de
comunicacdo, fazendo uso ora da variedade padrdo, ora da sua variedade,
monitorando mais ou menos a sua fala, desconstruindo assim, a sua concepgao e o
sentimento de frustragcdo de que nao sabe “falar” portugués, compreendendo, ainda,
a importancia de aprender o que se convencionou como “padrao”.

O ensino, assim, deve partir da heterogeneidade da fala. Especialmente, em
nossa regiao, a constituicdo da comunidade deve ser observada, considerando a

formacdo e colonizacéo historica. O estudo realizado por Busse (2010), sobre a regido
Oeste do Parana, mostrou que “as vogais ténicas [a] [e] [i] [o] e [u] tendem a se

realizar em forma de ditongo, fez para feiz, paz para paiz, nés para nois” (BUSSE,
2010, p. 127). Segundo a autora, a realizacdo desse fenbmeno demarca areas
linguisticas heterogéneas. No caso da monotongacdo, que pode ser exemplificada
nas palavras caxa para caixa, pexe para peixe, bejo para beijo, os estudos da autora
indicam que, em algumas localidades, ha predominio dessa realizagcdo, enquanto em
outras havera a manutencao/preservacdo do ditongo. Alguns dos desvios que
aparecem nas producdes escritas, podem estar fundamentados por esse aspecto
histdrico, pois essa realidade linguistica se faz presente na comunidade em que o
aluno esté inserido.

A partir desse conhecimento, o professor tera consciéncia que alguns registros
gue aparecem na escrita ndo sao aleatérios. Além do respaldo na propria estrutura da
lingua, eles podem estar relacionados a constituicdo e formacao histérica de sua

comunidade.
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1.2 REFLEXOES SOBRE OS PROCESSOS QUE ENVOLVEM A AQUISICAO DA
ESCRITA

O ensino da lingua escrita ndo pressupfe apenas a sistematizacdo de sua
estrutura; pelo contrario, requer uma pratica que considere a escrita em sua dimensao
social. Diante disso, se voltamos os olhares para o processo de alfabetizacao,
devemos considerar também o conceito de letramento, bem como suas implicacdes
no ensino de lingua materna. Propomos, nesse momento, uma revisitacdo as
discussbes sobre esses conceitos que se entrelacam quando tratamos questbes de
aprendizado e uso da lingua escrita.

O termo Letramento, traduzido originalmente de Literacy, significa
“alfabetizagdo”, no entanto, conforme discute Soares (1999), ndo podemos associa-
los em uma relacédo direta, mas como dois conceitos que se complementam quando
se trata do processo de aprendizagem da escrita e suas praticas em sociedade. Para
a autora, o “letramento, €&, pois, o resultado da acido de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18).

O conceito de letramento é recente e foi introduzido na area de educacao e nas
ciéncias linguisticas ha apenas duas décadas, e surgiu mediante a preocupacao em
situar comportamentos e praticas sociais na area de leitura e escrita que vao para
além “do dominio sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem lingua
escrita” (SOARES, 2003, p. 96) associado ao processo de alfabetizacéo.

Soares (2004) explica que a alfabetizacdo é compreendida como o resultado
do aprendizado do sistema convencional da escrita, e se diferencia do letramento,
porque nele sao considerados os aspectos relacionados aos “comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e escrita em praticas sociais” (SOARES,
2004, p. 97). Assim, é possivel afirmar que ambos se distinguem no quesito objetos
de conhecimento e de ensino, pois versam sobre processos cognitivos e linguisticos
distintos.

O objeto de reflexdo, de ensino ou de aprendizagem do letramento, segundo
Kleiman (2007), sao os “aspectos sociais da lingua escrita”. De acordo com a autora,
assumir essa concepcao implica adotar, no processo de alfabetizacdo uma concepcao
social da escrita que se opde a uma concepcao tradicional baseada na aprendizagem
de habilidades.
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A respeito dessa comparacdo de conceitos tradicionais e as praticas que

consideram o0s eventos de letramento,

diferencas:

Quadro 01 — Ensino da Escrita

Kleiman (2002) destaca as seguintes

Alfabetizacdo Tradicional

Letramento

1. Pratica individual de dominio do cédigo.

2. Foco na capacidade individual de aquisicdo da
escrita (portanto, competitiva).

3. Préatica homogénea, determinada por poucas
instituicbes dominantes.

4. Objetivo da pratica escolar: preparo, para
transferéncia a outros contextos; pratica circular

1. Préticas sociais, situadas em contextos
especificos, culturalmente determinadas.

2. Foco na pratica coletiva, da qual cada um
participa segundo sua experiéncia, sua
capacidade.

3. Praticas diversificadas, segundo instituicdes,
objetivos, identidades e papéis dos participantes,
etc.

4. Objetivo: realizagdo de tarefas especificas.

(ler/fescrever para aprender a ler/escrever). Ler/escrever com alguma outra finalidade
(prazer, escape, aprendizagem, contato, etc.).
5. A unidade baésica privilegiada é o texto e a

producéo de sentido.

5. A unidade analitica de ensino privilegiada é a
palavra e seu significado, iniciando-se na
letra/silaba, culminando na frase ou na
sequéncia/cole¢do de frases.

6. Géneros privilegiados: os das instituices
literaria, académica e, mais recentemente,
jornalistica.

Fonte: Kleiman (2002)

6. Além desses, também géneros dos dominios
discursivos do cotidiano familiar, da publicidade,
da burocracia, do comércio, da politica, etc.

Nesse sentido, a autora ressalta que “a concepcao de escrita mais produtiva
na alfabetizacdo e aprendizagem da leitura é a que enfatiza a dimensdo social da
escrita, seu carater situado, dependente das condi¢cdes de uso” (KLEIMAN, 2002, p.
100). A partir desse pressuposto, 0 ensino toma como base o texto em funcionamento
na sociedade, observando, assim, seus sentidos nos mais variados contextos.

Logo, a alfabetizagcdo e o letramento podem ser considerados processos
“‘indissociaveis, simultaneos e interdependentes”, uma vez que a alfabetizacdo tem
sentido quando trabalhada nos contextos de praticas sociais de leitura e escrita, e por
intermédio delas, estabelece-se o contexto de letramento, o qual s6 podera ser
proposto “na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita”
(SOARES, 2004, p. 97).

Bortoni-Ricardo, Gondim e Benicio (2007) complementam essas noc¢des
quando afirmam que “alfabetizagdo € apenas mais um dos diversos tipos de
letramentos presentes na sociedade, os quais estao relacionados com os significados
especificos que a escrita assume para cada grupo social” (BORTONI-RICARDO;
GONDIM; BENICIO, 2007, p. 11). Para as autoras, conceber o texto em funcdo do
contexto, atribui um carater dialégico a alfabetizacao.
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Os encaminhamentos que situam o aluno sobre a funcéo social da linguagem
resultam na construcdo do conhecimento do sistema alfabético e ortogréafico da lingua
escrita, que necessita tanto do contato com essas praticas sociais de leitura e escrita
quanto do desenvolvimento das habilidades e dominio das normas e convencgdes que
compdem esse sistema.

Considerando as reflexdes acerca do letramento, retomamos neste momento
os estudos de Cagliari (1994), Oliveira (2005), Bortoni-Ricardo (2006), Lemle (2007),
para contextualizar as etapas que constituem o processo de alfabetizacdo e as
concepcOes acerca do aprendizado da escrita.

Bortoni-Ricardo (2006), em discussdo sobre o tema, apresenta opinides
comuns aos pesquisadores da area, indicando que “o reconhecimento das palavras
desempenha um papel central no desenvolvimento da leitura” (BORTONI-RICARDO,
2006, p. 204). A autora afirma que “esse reconhecimento sera intermediado pela
fonologia. Por meio da decodificacdo fonologica, o aprendiz traduz sons em letras,
quando &, e faz o inverso, quando escreve” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204). E
importante que nessa etapa seja desenvolvida a consciéncia fonologica, para que o
entendimento do cédigo escrito seja efetivado. Quando assimilar os padrées sonoros,
a crianca podera compreender 0s conceitos de som, letra e palavra.

Lemle (2007) expde algumas capacidades necesséarias que devem ser
estimuladas antes de iniciar as etapas de alfabetizagcdo propriamente dita, como a
ideia de simbolo, discriminacdo das formas das letras, a conscientizacdo da
percepcdo auditiva, a captacdo do conceito de palavra, a compreensdo da
organizacao espacial da pagina.

A primeira capacidade pode ser ilustrada por simbolos comuns a nossa vida,
como por exemplo, “cor vermelha, no sinal de transito, simboliza a instrucdo, Pare. A
cor verde simboliza a instrugédo, Ande.” (LEMLE, 2007, p. 8). No momento em que o
aluno internaliza essa relacdo, ele € conduzido ao desenvolvimento da segunda
capacidade, que esta relacionada ao entendimento do que séo os risquinhos pretos
no papel, quer dizer, esse risco representa o simbolo de um som da fala.

A terceira capacidade é a de ouvir e ter consciéncia dos sons da fala, explicada
pela autora a partir dos exemplos pa e fé. O aluno, por meio da sonoridade, precisara
distinguir as diferencas linguisticas para que possa eleger a letra correspondente ao

som que sera representado.
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Sobre o conceito de palavra, correspondente a quarta capacidade a ser
estimulada, Lemle (2007) frisa que a escrita representa o sentido e que este sentido
esta relacionado a uma sequéncia de sons que vdo se compor em palavra. Para
exemplificar, a autora traz o seguinte esquema: o alfabetizando pensa na ideia de
panela, reproduz a ideia pronunciando esta palavra e vai representar esses sons por
meio das letras. Por fim, a autora enfatiza a importancia de mostrarmos ao aluno que,
em nosso sistema de escrita, a disposi¢cado das letras no papel é da esquerda para a
direita e as linhas sé&o de cima para baixo.

Outro principio pertinente ao processo de alfabetizacdo é a compreensao das
relacdes regulares e arbitrarias da lingua discutidas por Lemle (2007) e Faraco (2010),
gue apresentam consideragdes semelhantes a respeito. Os autores afirmam que no
inicio da alfabetizacdo o trabalho com as chamadas rela¢gBes biunivocas ([p] [b], [t].
[d], [f], [V]) conduzem o aluno a hipGtese generalizante de que um som pode ser
representado por uma letra, porém, essa ideia ndo deve ser reforcada devido as
relacdes previsiveis e arbitrarias da lingua em que a unidade sonora podera ter mais
de uma representacdo grafica, por exemplo, o som de [s], nas palavras sapo, vez,
passeio, calcado, nascer, experiéncia, exceto, cesta, etc.

Além dessas capacidades, é preciso compreendermos as concepc¢des acerca
da aprendizagem da escrita. Retomamos os estudos de Oliveira (2005), Gomes e
Monteiro (2005) para discutir as concepcdes de aprendizagem da escrita. Para
Oliveira (2005), as teorias acerca do tema podem ser divididas em trés concepcoes:
a aprendizagem da escrita como transferéncia de um produto; o processo de
construcdo do conhecimento baseado nas caracteristicas do préprio sistema e o
processo de construcédo do conhecimento intermediado pela oralidade.

Na primeira concepcéao, Oliveira (2005) explica que a escrita € vista como um
produto pronto e acabado, no qual a crianga aprende por meio do contato com o
professor, que é detentor do conhecimento, e consequentemente, transmite ao seu
aluno aquilo que sabe. Nesse sentido, o aprendizado é exterior, se da de fora para
dentro, ou seja, € por meio do contato com o professor, livros, técnicas, meio
ambiente, etc.

Outra carateristica dessa concepg¢éao esté relacionada & memoaria do individuo.
Nas palavras do autor, “o aprendiz precisa ser dotado de uma memdéria fantastica uma
vez que ele deve assimilar tudo aquilo que foi ensinado a ele” (OLIVEIRA, 2005, p. 5).

Quando se volta o foco para essa questao, a avaliacao torna-se falha e injusta, visto
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gue o aluno pode ter elaborado outras hipoteses que indicam outros conhecimentos
ja construidos por ele.

Essa concepcéo, conforme destaca o autor, apresenta lacunas no sentido de
que apenas 0s treinos ortograficos ndo sao capazes de explicar uma parcela
significativa, por exemplo, dos casos de relacdes arbitrarias existentes em nossa
lingua. Se pedimos para que o aluno escreva repetidamente a palavra semana, iSso
ndo quer dizer que ele ird grafar corretamente a palavra segundo, j& que a propria
lingua nos permite eleger outro grafema para representar esse mesmo fonema [s],
sem que haja alteracéo no sentido daquilo que se quer dizer. A questao que se coloca
agui é sobre o que € convencdo ou o que pode ser explicado por intermédio da
etimologia de algumas palavras. Por essa razdo, o autor defende que ndo devemos
exigir tanto do aluno no quesito memorizag&o. E preciso mostrar a ele como solucionar
a davida. No exemplo dado acima, uma consulta ao dicionario poderia resolver a
guestéo.

Gomes e Monteiro (2005), destacam que essa abordagem se refere a um
processo associacionista, pois, além da aprendizagem ser o reflexo do conhecimento
do professor, haveria apenas uma resposta correta, isto €, ndo ha espaco para o erro,
gue nao é considerado parte do processo de ensino aprendizagem. Para as autoras,
nessa concepcao existe uma preocupacdo excessiva com a decodificacdo mecanica
da escrita, na qual “o conhecimento anterior da crianga sobre a linguagem € ignorado,
bem como, o contexto familiar e social de onde ela vem. A leitura e escrita séo vistas
como fins em si mesmas, sem nenhum caréater funcional” (GOMES; MONTEIRO,
2005, p. 35).

A segunda concepcao baseia-se nas proprias caracteristicas dos sistemas de
escrita. Esse aprendizado € permeado pela teoria do construtivismo. O aluno, ao
entrar em contato com o0 objeto, ainda ndo reconhecido, vai elaborar algumas
hipéteses do que pode ser esse objeto. De acordo com o autor, nesse primeiro
contato, ja realizara as primeiras producdes escritas. A partir do reconhecimento do
objeto Escrita, ele ira reformular sua hipotese inicial, que acarretara em producdes
mais elaboradas. Esse processo de formulacdo e reformulacdo € continuo. Como
resultado, as vezes nos deparamos com registros que oscilam entre grafia correta e
incorreta, em uma mesma producdo textual, como por exemplo, a palavra
asidente/acidente, registrada em uma das produc¢des autobiograficas que analisamos,

conforme Quadro 10, p. 65.
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Oliveira (2005) reconhece que essa concepgao tem aspectos mais relevantes
que a primeira, pois coloca o aluno como protagonista de seu aprendizado e a
memo©ria ja ndo é o foco, e sim as associacdes e generalizacbes que ele é capaz de
fazer. Importante destacar que a nogdo de “erro”’ é vista como uma forma de controle
do aluno sobre o aprendizado. O autor frisa que alguns “erros” nessa fase serao
necessarios, se considerarmos que é a partir deles que os alunos reformulam suas
hipoteses iniciais.

Quando consideramos essa nogdo de “erro”, assumimos a abordagem
construtivista piagetiana (GOMES; MONTEIRO, 2005), em que se compreende que 0
conhecimento ndo estd dado, pronto, acabado, e que ndo pode ser adquirido
passivamente, por meio da acdo do meio sobre o sujeito. Segundo as autoras,
relativizar o erro aumenta as possibilidades de aprender, ensinar e intervir nesse
processo, de modo que o professor seja o0 “agente provocador e reequilibrador”
(GOMES; MONTEIRO, 2005).

Contudo, ainda havera grafias que essa segunda concep¢ao também nao dara
conta de explicar, como os exemplos, destacados por Oliveira (2005), (a)
ispecial/especial, (b) os elefati/os elefantes e (c) nos foi/nés fomos. Em (a), o autor
lanca a seguinte pergunta: se o processo se da apenas na interacdo do aprendiz com
a escrita, de onde ele retirou essa grafia? Em (b), observamos que o problema néo é
justificado apenas por um aspecto ortografico, mas envolve também uma questao
gramatical (concordancia nominal) e em (c), semelhante ao exemplo anterior, temos
um problema de concordéancia verbal (OLIVEIRA, 2005).

Essa segunda concepcdo, conforme explica o autor, apesar de apresentar
pontos que superam a primeira, também ndo sera capaz de justificar esses exemplos,
ja que se observamos 0s textos e materiais didaticos usados na sala de aula nao
encontraremos grafias como as destacadas em (a), (b) ou (c) (OLIVEIRA, 2005).

Segundo Gomes e Monteiro (2005),

A nocao de “erro construtivo” mostra-se insuficiente para a
compreensédo das diversas producdes dos aprendizes, ja que esse
olhar é retrospectivo, avaliando o que os alunos ja sabem fazer em
relacdo a uma resposta considerada correta ou a um nivel de

7 Utilizamos o termo erro entre aspas pois essa € a palavra utilizada no texto do autor. No entanto,
consideramos para a pesquisa o termo desvios, visto que essas hipéteses sao construidas a partir das
proprias possibilidades da lingua.
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desempenho esperado, e ndo em relacdo a potencialidade de
construcdes dos alunos (GOMES; MONTEIRO, 2005, p. 36).

A limitacdo destacada nessa segunda concepcéo contribuiu para o surgimento
de uma terceira, que prevé a interacdo do aluno com o objeto escrita intermediado
pela oralidade. As hipoteses formuladas e reformuladas sdo baseadas no
conhecimento que ele ja tem de sua lingua materna. No entanto, o autor ressalta que
esse conhecimento ndo é o Unico fator responsavel pela aprendizagem da escrita,
mas conduz grande parte das grafias registradas.

A abordagem socio-histérica vygotskyana, descrita por Gomes e Monteiro
(2005), pode ser associada a terceira concepc¢do definida por Oliveira (2005), pois em
ambas, o aluno é visto como um sujeito interativo, que descontréi a percepcao de
receptor de informacdes ou reprodutor daquilo que ja domina na lingua para assumir
uma posicdo de construtor de novos conhecimentos. Nessa perspectiva, 0
aprendizado extrapola os niveis da memorizagdo, e passa a considerar o
entrelacamento de conteldos significativos para o aluno e a capacidade de relacionar
esses elementos a situacdes que se vive na e fora da escola.

Para Oliveira (2005, p.11), uma hip6tese geral, capaz de resumir 0S processos
de desenvolvimento da escrita, abrangeriam os seguintes pontos:

a) Aprendemos através de esquemas mentais inatos;

b) Interagimos com o objeto de aprendizado;

c) Formulamos hipéteses sobre a natureza deste objeto;

d) No caso da escrita, baseamos nossas hipoteses iniciais no nosso
conhecimento sobre nossa lingua (ou Conhecimento Linguistico
Internalizado, CLI);

e) O CLI é de natureza oral.

O autor ilustra essa sequéncia da seguinte forma: em (a) temos os esquemas
mentais que nos permitem realizar operagdes importantes como a criagao de

conceitos e generalizagdes. Se colocados diante do objeto:
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Figura 03 — Representacao dos esquemas mentais

1° contato

2° contato

Fonte: Adaptacao de Oliveira (2005).

Se no primeiro momento a crianca aprende que esse objeto € um avido, mesmo
gue apresente um estilo diferente, no segundo contato, ela sera capaz de reconhecer
gue se trata do mesmo objeto. Somos programados biologicamente para aprender
(OLIVEIRA, 2005), e o aprendizado néo acontece de forma descontextualizada, mas
inserido em um contexto social, do qual fazemos parte.

A relacdo estabelecida em (b), caracteriza-se pela nossa capacidade de
interagir com os objetos de aprendizado. A interacao é feita por meio de hipoteses que
formulamos e reformulamos sobre esse objeto, que corresponde a (c). Para escrever
baseamo-nos primeiramente naquilo que conhecemos (d), e esse conhecimento é de
natureza oral (e) (OLIVEIRA, 2005).

Neste trabalho, estamos considerando como norteadora a terceira concepgao
de aprendizagem de escrita. Ao utilizar-se do conhecimento oral e de recursos
existentes na propria estrutura da lingua, o aluno podera apresentar desvios de escrita
de natureza fonético-fonoldgica ou ortografica. Esses desvios sdo resultados de
processos fonoldgicos, e podem se apresentar como indicadores das hipéteses de um

conhecimento que esta em construcao e reconstrucdo, os quais discutimos a seguir.

1.3 PESPERCTIVAS TEORICAS DA LA E OS ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS NA
SALA DE AULA: CONTRIBUICOES

A Linguistica Aplicada (LA) € uma ciéncia social, considerada interdisciplinar,
pois dialoga com outras disciplinas, como a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia,
entre outras, em busca de bases tedricas que ajudem a consolidar as analises

propostas por ela sobre as investigagdes do uso da linguagem e possiveis propostas
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metodoldgicas que contribuam para a problematizacdo das situacdes/praticas

pesquisadas. Para Cavalcanti (2012),

O percurso de pesquisa em LA tem seu inicio na deteccdo de uma
guestdo especifica de uso de linguagem, passa para a busca de
subsidios tedricos em areas de investigacao relevantes as questdes
em estudo, continua com a analise da questao na prética, e completa
o ciclo com questbes de encaminhamento (CAVALCANTI, 2012, p. 6).

Entendemos que o objeto da LA é o problema real, que decorre do uso da
linguagem quando colocada em pratica, seja na forma interna ou externa ao contexto
escolar. Corréa (2008) explica que o objeto do qual a LA se ocupa € um tanto
complexo, por duas razfes: a primeira refere-se a articulacdo da linguagem como
objeto simultaneo de estudo/ensino, e a segunda caracteriza-se pelo estudo da lingua
em discurso e ndo apenas nas relacdes estruturais desse sistema.

Da fala do autor, é interessante frisarmos essa complexidade, da articulacao
da linguagem como objeto de ensino/estudo, que se faz presente em nossa pesquisa,
a partir do momento em que nos propomos, além do tratamento descritivo dos dados
relacionados ao objeto escrita, apresentar possiveis encaminhamentos metodolégicos
para o trabalho com a lingua escrita, com intuito de contribuir principalmente com os
professores que atuam na Educacdo Basica. Além desse publico, a pesquisa visa a
ampliacédo das reflexdes de alunos que estdo em formacdo e demais pesquisadores
gue se debrucam sobre a tematica.

A Sociolinguistica Educacional, subarea da Linguistica, aproxima-se de alguns
principios da LA, ja que em ambos os campos de estudos, estaremos trabalhando
com a linguagem e os sujeitos envolvidos nesse processo de interacdo. Bagno (2007)
explica que a concepcdo de base sociolinguistica caracteriza a lingua como
“‘intrinsicamente heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta sempre em
desconstrugao e reconstrugao” (BAGNO, 2007, p. 36).

O objetivo central da Sociolinguistica “€¢ precisamente relacionar a
heterogeneidade linguistica e heterogeneidade social’, isto &, lingua e sociedade
“estao indissoluvelmente entrelacadas, entremeadas, uma influenciando a outra, uma
constituindo a outra” (BAGNO, 2007, p. 38). Assim, ndo ha como estudar a lingua,
sem considerarmos 0s sujeitos que a utilizam.

Para o Sociolinguista, a lingua ndo € imutével; pelo contrario, “a lingua € uma

atividade social, um trabalho coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada
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vez gque eles se pdéem a interagir por meio da fala ou da escrita” (BAGNO, 2007, p.
36). Dessa interacdo resultam as questdes de uso da linguagem, como as mudancas
linguisticas e a variagdo, que acontece em todos o0s niveis da lingua: fonético-
fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico, lexical e estilo-pragmética.

Um dos postulados dessa area da Linguistica, € o de que a variagcdo néo é
“aleatoria, fortuita, cadtica — muito pelo contrario, ela € estruturada, organizada,
condicionada por diferentes fatores” (BAGNO, 2007, p. 40). Esses fatores podem ser
condicionados linguisticamente e estdo relacionados a estrutura intra ou
extralinguistica.

Para Bortoni-Ricardo (200-?)8, os conhecimentos originarios dessa corrente
podem contribuir para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, porque valoriza
a realidade linguistica dos usuarios, “levando em conta além dos fatores internos a
lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica) também os fatores de ordem externa
a lingua (sexo, etnia, faixa etaria, origem geografica, situacdo econdmica,
escolaridade, historia, cultura, entre outros.)” (BORTONI-RICARDO, 200-?, s. p).
Segundo a autora,

As pesquisas fundamentadas na sociolinguistica educacional
mostram que € possivel desenvolver praticas de linguagem
significativas, no sentido de incluir alunos oriundo [sic] das classes
sociais menos favorecidas, fazendo com esses alunos deixem de se
sentir estrangeiros em relacdo a lingua utilizada pela escola, e com
isso consigam participar de forma satisfatoria das praticas sociais que
demandam conhecimentos linguisticos diversos (BORTONI-
RICARDO, 200-?, s. p).

A autora explica ainda que, em decorréncia da falta de conhecimento das
variedades linguisticas existentes no Brasil, as dificuldades apresentadas pelos
alunos em atividades linguisticas séo justificadas como falta de capacidade, tomando
como base a pratica que considera a lingua materna homogénea e estatica: “na
verdade a Lingua Portuguesa, como todas as outras linguas humanas, é para ser
compreendida como um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variacdo e
mudanc¢a” (BORTONI-RICARDO, 200-?, s. p).

Contudo, a autora ressalta o trabalho com a variagéo linguistica ndo implica o

abandono do ensino da lingua culta, visto que a variante de prestigio € importante,

8 Nao encontramos o ano de publicacdo deste artigo. Porém, ele consta na compilacdo de publicacdes
da autora, em seu site oficial. Disponivel no link: http://www.stellabortoni.com.br/.
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pois 0 aluno precisa saber da existéncia dessas variedades e seus contextos de uso,
observando os aspectos que caracterizam cada uma delas. Essa pratica, nas palavras
da autora, torna os usuarios muito mais competentes quanto aos diversos usos da
lingua, pois permite-lhes eleger a forma de fala ou de escrita adequada a cada
situacdo comunicativa.

Para Mollica (2014), “os estudos sociolinguisticos tém contribuido mais
fortemente para a formacéo do professor (cf. Mollica 2003 e 2004; Da Hora, 2006;
Bortoni-Ricardo, 2005), no nivel de conscientizagdo do educando, no que se refere a
heterogeneidade da lingua e seus principios mais gerais” (MOLLICA, 2014, p. 41).
Para a autora, o trabalho com fendmenos variaveis precisa estabelecer critérios
diferentes, considerando estratégias voltadas para a fala e estratégias voltadas para
a escrita.

A partir disso, é possivel classificarmos os fendbmenos, conforme Mollica (2000,
p. 42-44) em:

a) alguns fendmenos fonolégicos que merecem trabalho pedagdgico

voltado para a escrita:
| assimilacéo /mb/ >/m/ como em também~tamém, que € geral no portugués
do Brasil (MOLLICA, 1994), mas que nao recebe qualquer estigma social;

Il elevacdo e abaixamento de pretbnicas e postbnicas como em
menino>mininu, Recife>Ricife, Pernambuco>Penambuco, que também é

geral no portugués do Brasil, mas pode receber estigma em certos itens
lexicais e n&o em outros, especialmente no caso de abaixamento (VIEGAS,
1997);

Il cancelamento da vibrante pds-vocélica, como em andar~anda
excetuando-se em itens como empréstimos, que se aplica igualmente em
todo o territério brasileiro (CALLOU 1979; MATTOS LIMA, 1993, VOTRE,
1978) e nao recebe avaliacédo negativa;

IV realizagBes fonéticas diferentes para as variantes dos segmentos
fonoldgicos /r/ em posigdo pds-vocalica ou e outras posicdes como em rua
/h/, IR/; 0o mesmo para /s/, /z/, Ih/, lo/ (AULER, 1992).

V cancelamento e insercdo de semivogal como em peixe>pexe, pegou>

pego, doze>dowze, também em todo o territério nacional.
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b) alguns fendmenos fonoldgicos que merecem trabalho pedagdgico
voltado para a fala e para a escrita: | — rotacismo /I/~/r/ como em
clube~crube, Claudio~Craudio (MOLLICA; PAIVA, 1993); Il passagem de
Ir/~0, salvo os casos em que o fator atuante € de natureza pscicolinguistica,
como em proprio~prépio e problema~poblema (MOLLICA; PAIVA, 1993); I
— assimilacdo ndo~no, como em falando~falano (MOLLICA; MATTOS,
1992).

c) alguns fendbmenos morfossintaticos que merecem metodologia
pedagogica voltada tanto para a fala quanto para a escrita:
concordancia nominal e verbal; alguns casos de variagdo no sistema
pronominal; usos alternantes de nexos prepositivos; emprego de

conjuncdes interclasuais.

N&o exemplificamos os casos em (b) e (c), interessa-nos, particularmente,
destacar os casos de (a), dentre os quais estdo alguns fendbmenos registrados em
Nnosso corpus autobiografico, como o cancelamento ou insercdo de semivogal e a
elevacdo e abaixamento das pretdnicas. Desses registros, buscamos explorar nas
atividades da Unidade Didatica (Capitulo 3), agueles que envolvem os registros das

vogais do portugués. Para a autora,

Assim como os conteldos de Lingua Portuguesa se articulam em
torno do uso da lingua oral e da lingua escrita, da reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, a variagdo linguistica deve ser igualmente
abordada focalizadamente, de forma que dois eixos basicos sejam
articulados no processo de construgdo do conhecimento: texto e
exercicio, sempre a servico da consciéncia critica sobre a
linguagem em uso, conforme o esquema:

TEXTO CONSCIENCIA

CRITICA SOBRE
+
A LINGUAGEM

EXERCICIO EM USO

(MOLLICA, 2014, p. 59-60).
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Nesse sentido, conforme frisa Bortoni-Ricardo (200-?), o trabalho com a
variacao linguistica tem papel crucial no progresso do desempenho linguistico, visto
que nédo influencia apenas na formacdo de uma consciéncia linguistica, mas na

construcdo da propria cidadania do individuo.

1.4 PROCESSOS FONOLOGICOS: OS DESVIOS CONCEBIDOS COMO PARTE DA
CONSOLIDACAO DO CONHECIMENTO SOBRE O CODIGO ESCRITO

Na sec¢do anterior, mencionamos alguns fenémenos fonolégicos que merecem
atencao especial quando tratamos do ensino da escrita. Nesta secao, abordamos de
maneira detalhada como os processos fonoldgicos e os desvios ortograficos sao
categorizados e quais as motivagcdes para sua ocorréncia. Essas definicoes
contribuem para que os professores compreendam as escolhas do aluno,
identificando se a dificuldade esta relacionada a alguma influéncia da fala ou a
incompreensao das normas do sistema ortogréfico.

No periodo de alfabetizacdo, a crianca utiliza-se do conhecimento da fala e o
associa a escrita, dessa forma ir4 apresentar em sua escrita hipoteses/tentativas
distintas para a grafia de determinadas palavras de acordo com a sua fala. Essas
hipbteses/tentativas sdo passiveis de sistematizacdo, uma vez que estdo ancoradas
em um sistema fonolégico que revela as reflexbes e estratégias que a crianca
emprega para produzir e representar determinados sons.

Roberto (2016) enfatiza que os processos fonolégicos “sao inatos, naturais e
universais: todo ser humano se depara com a realizacdo dos processos fonoldgicos,
especialmente na fase de aquisicédo da linguagem” (ROBERTO, 2016, p.117).

Para Stampe (1973),

Um processo fonoldgico € uma operacdo mental que se aplica a fala
para substituir, no lugar de uma classe de sons ou de uma sequéncia
de sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para a
capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica,
porém desprovida da propriedade dificii (STAMPE, 1973 apud
OTHERO, 2005, p. 3).

Importante destacar que as estratégias utilizadas pelo aluno ndo séo aleatérias,
pelo contrario, elas seguem uma légica que esta amparada no sistema fonolégico da

lingua. Othero (2005) destaca que esse sistema
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Subjaz ao conhecimento da crianca, que podemos perceber quando,
ao tentar falar determinadas palavras, ela troca este ou aquele tipo de
som por outro, denunciando assim algumas de suas estratégias de
producao de sons na lingua materna (OTHERO, 2005, p. 1).

O autor explica ainda que alguns sons podem apresentar propriedade “dificil”
para essa crianca, que buscard nas possibilidades do proprio sistema outro som
exatamente igual para representar aquilo que se quer dizer. Para Cagliari (2002),
Seara, Nunes e Volcao (2011), essas mudancas/alteracdes sao explicadas por regras
e podem resultar em acréscimo de tracos articulatérios, eliminacdo ou insercdo de
segmentos.

Os estudos dos autores compartilham de uma abordagem semelhante para
retratar e exemplificar os processos fonoldgicos. Citamos 0s conceitos abrangidos na
andlise de Cagliari (2002) e apresentamos também a organizacdo de categorias e
exemplificagdes encontradas em Seara, Nunes e Volcdo (2011).

Para Cagliari (2002), “esses fendbmenos tém nomes tradicionais e, via de regra,
apresentam um conteudo que é aceito sem restricoes pelos estudiosos” (CAGLIARI,
2002, p. 99-105) que correspondem aos processos de:

e Assimilacdo: ocorre quando um som se torna mais semelhante a outro,
gue Ihe esta préximo, adquirindo uma propriedade fonética que ele nao
tinha;

e Desassimilacdo: fendbmeno com caracteristicas contrarias a assimilacao;

e Insercdo ou epéntese: quando ha acréscimo de um segmento a forma
basica de um morfema;

e Eliminacdo (ou apagamento, queda, truncamento): ocorre quando ha
supressédo de um segmento da forma basica de um morfema;

e Comutacao (ou metatese): fenbmeno que troca um segmento de posi¢cao
dentro de morfemas;

e Enfraquecimento (ou reducdo): nesse processo a articulacdo fonética
resultante é considerada como uma articulagdo mais frouxa ou de menor
esforco;

e Fortalecimento: trata-se de um fenébmeno com caracteristicas contrarias
do enfraquecimento. Por exemplo, quando uma fricativa se torna

oclusiva.
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e Palatalizacdo: um segmento torna-se palatal ou mais semelhante a um
som palatal ao adquirir articulacdo secundéria palatalizada;

e Labializacdo: quando uma articulacdo secundaria de arredondamento &
acrescentada a articulagao primaria, ou, ainda, quando ha troca de um
segmento nao labial por outro labial;

e Retroflexdo: acontece quando ha acréscimo de uma articulacao
secundéria retroflexa a articulagdo priméria de um segmento ou a troca
de um segmento néo retroflexo por outro retroflexo;

e Harmonia Vocalica: € um tipo especial de assimilacdo que faz com que
as vogais se tornem mais semelhantes entre si, em geral, por alguma
razao morfoldgica;

e Sandi: € um fendbmeno que ocorre nas fronteiras das palavras (juntura
intervocabular). Consiste na transformacéo de estruturas silabicas nesse
contexto, causada, em geral, pela queda de vogais ou pela formacéo de

ditongos, ou mesmo pela ocorréncia peculiar de certos sons.

Sobre o fendmeno sandi, Roberto (2016) explica que ha dois casos em que
podemos observa-lo: o externo e interno “ambos os casos podem ser abertos ou
fechados: no primeiro, as fronteiras de cada morfema sdo mantidas, enquanto, no

segundo, elas desaparecem, ocorrendo a ressilabacado” (ROBERTO, 2016, p. 125).

Quadro 02 — Tipos de Sandi

Externos Exemplos

Abertos:

- A palavra termina em consoante e a seguinte inicia por | “mar alto”, “lapis azul’, “sal amargo”
vogal, havendo ressilabagéo;

- A palavra termina em vogal atona e a seguinte comeca
por vogal, como ocorre nas contragcdes com preposicao, | “dele” e “as”
ocorrendo a crase, se as vogais forem idénticas.

Fechados: “inepto”, “inospito”, “inatil”.
- Alomorfes do prefixo “in” antes da vogal.

Internos Exemplos

Elis8o: fendmeno de queda ou cancelamento de um | “merend[e]scolar”
elemento fonético-fonol6gico, que pode ocorrer dentro da | “resisténcia[o]rganica”
palavra ou ndo. Esse elemento suprimido pode ser uma
consoante, vogal ou até mesmo uma silaba. A eliséo so
ocorre se as duas vogais envolvidas forem atonas.
Ditongacéo: “é o processo de formagao de ditongos com
a vogal final de um vocabulo e a inicial de outro, desde | “teoria” > “tjuria”
gue uma das vogais da sequéncia seja alta (restricdo
segmental) e atona (restrigao ritmica)” (Collischon, 1999:
117). Pode ocorrer tanto na fronteira de palavras quanto
no interior delas.

Degeminagdo ou crase: ocorre com vogais
semelhantes atonas e também pode se manifestar no

“terno azul” > “tern[wa]zul’
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“a0

grave.

de uma das vogais, mas de fusdo entre elas, por serem | mencionada”,
iguais. A fusdo da preposicao “a” (vocabulo atono” com
artigo ou pronome substantivo demonstrativo “as
(também um vocabulo atono) com artigo ou pronome
com o “a” inicial de qualquer pronome demonstrativo &
um exemplo de crase, sinalizada na escrita pelo acento

interior de vocabulo. O fenbmeno nado é de apagamento | “fui a festa”’, “refiro-me a que foi

refiro-me aquele filme”

“ ”»

Crase: “menina alegre” > “menin[a]legre”,
“vejo usinas”> “vej[u]sinas”

Degeminagao: “coordenador” >
“c[o]rdenador”

Fonte: Roberto (2016, p. 125)

Seara, Nunes e Volcao (2011, p.109-119) destacam quatro categorias para a

organizacao dos processos fonoldgicos, conforme dados do Quadro 3:

Quadro 03 — Processos fonolégicos

Assimilacéo

Quando os segmentos se tornam mais semelhantes, ou seja,
um segmento assume os tragos distintivos de um segmento
vizinho.

Exemplo: labializacdo em pulo para [p¥ul"d]; harmonizacéo
vocalica em menino para [mi ‘nind).

Estrutura Silabica

Quando ha alteragdo na distribuicdo das consoantes e vogais®,
podendo ser inseridas ou eliminadas. Dois segmentos podem
entéo juntar-se, transformando-se em um Unico segmento, ou
pode haver permuta entre eles.

Exemplo: consoante eliminada na prontncia de livro [livy] ou
permuta em lagarto [lar'gato].

Enfraquecimento e Reforgo

Quando os segmentos sdo modificados segundo sua posicao
na palavra.
Exemplo: simplificagdo da estrutura silabica em fdsforo

realizada como [fosfru] ou a ditongagdo em trés [trejs] e paz
[pajs].

Neutralizacao

Quando os segmentos se fundem em um ambiente especifico.
Exemplo: vogais finais ndo acentuadas e e 7 sdo pronunciadas
como i em juri/jure, em que as duas sdo produzidas como [‘zuri]

Fonte: Seara; Nunes; Volcdo (2011)

Destacamos, ainda, a proposta de Roberto (2016, p. 120-126), na qual sao

apresentadas outras quatro categorias correspondentes aos:

1) processos fonolégicos por apagamento e supressao;

2) processos fonoldgicos por acréscimo;

3) processos fonologicos por transposicao;

4) processos fonologicos por substituicao.

9 A estrutura silabica basica na lingua portuguesa é a CV. Os processos resultantes desse contexto,
consiste em transformar estruturas silabicas mais complexas na estrutura candnica CV. Nesse caso,
isso pode ocorrer quando em grupos consonantais uma das consoantes é eliminada. J&a, na permuta
também considerada um processo de estruturacdo, o que acontece é um deslocamento de um fonema

na cadeia de fala.
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Em (1), sdo categorizados 0s registros de apagamento de consoantes,
apagamento de semivogal (monotongacao), apagamento de silaba (aférese, sincope
e apocope), exemplificados em: velhinha > veinha; bicicleta > biciketa; pegar > peg4;
mesmo > memo; roupa > ropa e queijo > quejo.

Em (2), sdo observados do ponto de vista sincrénicos os acréscimos nomeados
como epéntese/ditongacao, verificados em pneu > pineu; advogado > adivogado;
arroz > arroiz; nos > néis.

Em (3), observamos a metatese e o hiperbibasmo, registrados em dentro >
drento; caderneta > cardeneta; rubrica > rubrica; nobel > ndbel.

E por fim, em (4), conforme sinaliza a autora, em que se observa 0s casos mais
variados, destacamos a assimilacdo; labializacéo; plozivizagédo; harmonia vocélica em
bravo > brabo; vamos > vomos; sonorizagdo em decote > degote; confusdo >

gonfuséo; dessonorizacdo nos registros de gato > cato; vocé > focé; desassimilacéo

em voo > vou; palatalizacdo em palavras como gente > genti [3€'.t [ 1]; leite > leiti
[‘le.jtf1]; grande > grandi > [‘grd.d31]; substituicdo de liquida ou rotacismo
exemplificados em problema > probrema; praia > plaia; flamengo > framengo;
semivocalizagdo de liquida bola > boua; sol > sou; anteriorizagdo em churrasco >
surrasco; posteriorizagdo nos casos de salsicha > salchicha; tesoura > tisora e
alcamento menino > mininu; perigo > pirigu e bonito > bunito.

Os processos fonolégicos, que resultam da influéncia da fala, compreendem a
identidade linguistica do aluno. Além desses processos, ha também uma
categorizacdo para os desvios de natureza ortografica, que correspondem a uma
violacdo daquilo que estéa previsto na norma ortografica. Apresentamos na sequéncia,
os estudos de Cagliari (1994), Bortoni-Ricardo (2005), Zorzi (2008) e Miranda (2010),
a fim de contextualizar as classificacbes que tomamos como base para organizar 0s
dados identificados no corpus da pesquisa. Ressaltamos que as classificagOes
abrangem de ambas as naturezas (fonético-fonoldgica e ortogréfica).

Cagliari (1994) explica que as criancas, ao produzirem textos espontaneos,
aplicam nesta tarefa um trabalho muito grande de reflexdo, revelando os usos
possiveis do sistema de escrita. Ao analisar esses textos, o autor estabeleceu uma
classificagdo de “erros” que sdo mais comuns durante o processo de alfabetizacéo.
Séo eles:

a) Transcricao fonética: escreve i em vez de ‘e’, porque fala [i] e ndo [e]; dici



b)

d)

f)

9)

h)
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para disse, qui para que, triste para triste; escreve ‘U’ em vez de ‘0’, porque
fala [u] e n&o [0]; tudu para tudo, sou para sol;

Uso indevido de letras: sé@o os casos de eleicdo de uma letra possivel para
a grafia, mas nado necessariamente a convencionada pela ortografia, mas
existente no sistema, com 0 mesmo som da correta. Exemplo: sons de /s/,
/{1, 1zl.

Hipercorrecdo: existe o conhecimento sobre a escrita ortografica de
determinadas palavras; no entanto, esse conhecimento é generalizado,
estendendo-se a palavras que ndo admitem em sua grafia determinadas
letras. O fendbmeno do algcamento de vogais pode ser um exemplo desse tipo
de registro, quando o aluno sabe que ha palavras que terminam em ‘e’, mas
sdo pronunciadas com ‘'. Todavia, passa a aplicar essa escrita até mesmo
em palavras que tém som de ‘i’ e deveriam ser escritas com ',
Modificacdo da estrutura segmental das palavras: sao erros de troca,
supressao, acréscimo e inversao de letras. Ndo tem apoio nas possibilidades
de uso das letras no sistema de escrita e representam, as vezes, maneiras
de escrever de que o aluno langa mao porque ainda nao domina bem o uso
de certas letras;

Juntura intervocabular e segmentacéo: ato de escrever juntando todas as
palavras, como na fala, em que ndo h& separacédo de palavras, a ndo ser
quando marcada pela entonacao do falante. As vezes, devido & acentuacéo
tbnica das palavras, pode ocorrer uma segmentacao indevida, ou seja, uma
separacdo na escrita que ortograficamente esta incorreta;

Forma morfolégica diferente: sdo erros que acontecem porgue, ha
variedade dialetal que se usa, certas palavras tém caracteristicas proprias
que dificultam o conhecimento, a partir da fala, de sua forma ortografica, tais
como, pacia para passear; adepois para depois;

Forma estranha de tracar as letras: ocorre devido a dificuldade
apresentada pela escrita cursiva, ndo sO para quem escreve como para
quem I€é;

Uso indevido de letras maiusculas e minusculas;

Acentos graficos: os sinais diacriticos em grande parte estdo ausentes dos
textos espontaneos. Alguns erros de uso do acento provém da semelhanca
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ortografica entre as formas com e sem acento;

j) Sinais de pontuacdo: raramente aparecem nos textos espontaneos.

Alguns alunos usam sinais como ponto ou travessao para isolar palavras;

k) Problemas sintaticos: sdo erros de concordancia, de regéncia, mas que

denotam modos de falar diferentes do dialeto privilegiado pela ortografia.

Aparecem construcdes estranhas que refletem estilos que s6 ocorrem no

uso oral da linguagem.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 54) apresenta um modelo que prevé a postulacdo de

categorias de natureza sociolinguistica. A autora organizou os erros em: 1. Erros

decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencgdes da escrita; 2.

Erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas categéricas no dialeto

estudado; 3. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis

graduais; 4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis

descontinuas. As categorias 2, 3 e 4 sdo de erros decorrentes da transposicdo dos

hébitos da fala para a escrita. Para exemplificar essas categorias, apresentamos, na

sequéncia, o Quadro 7.

Quadro 04 — Modelo de andlise sociolinguistica

Categoria 1 Representacao ortogréfica dos sibilantes /s/;

A diferenca ortografica do sufixo nUmero pessoal de terceira pessoa do plural

/aw/, que é grafado com “40” quando é ténico e “am” quando é atono.

Categoria 2 a) Vocébulos fonolégicos constituidos de duas ou mais formas livres grafadas
como um unico vocabulo formal: “uque”, “levalo”, “janotei”, “graza Deus”;

b) Crase entre a vogal final de uma palavra e vogal idéntica ou foneticamente
préxima da palavra seguinte;

c) Neutralizacdo das vogais anteriores /e/ e /il e das posteriores /o/ e /u/ em
posicao pds-tdnica ou pretdnica;

d) Nasalizacdo do ditongo em “muito” por assimilacdo progressiva.

Categoria 3 a) Despalatalizacdo das sonorantes palatais (lateral e nasal): “olhar para oliar”;

b) Monotongacéo de ditongos descrescentes: “beira para bera”, “outro para otru”;

c) Desnasalizagéo das vogais atonas finais: “homem para homi”;

d) Assimilacdo e degeminagéo do /nd/ >> nn> n: “mostrando para mostranu’;

e) Queda do /r/ nas formas verbais.

Categoria 4 a) Semivocalizacao do /Ih/: “velho para veio”;

b) Epitese do /i/ apos silaba final travada: “pessoal para pesuali’;

c) Troca do /r/ pelo /I/: “sirva para silva”;

d) Monotongagéo do ditongo nasal em “muito para muntu”;

e) Supressado do ditongo crescente em silaba final. Ocorre dois casos, com
ditongo oral e nasal, respectivamente: “veio para vei’, “padrinho para
padrim”;

f) Simplificacdo dos grupos consonantais no aclive da silaba com a
supresséo da segunda consoante: “dentro para dentu”.

g) Metatese em “satisfeito”.

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 54)
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Na classificacéo de Zorzi (2008) temos uma abordagem préxima a de Cagliari

(1994). Zorzi (2008) agrupa os “erros” da seguinte forma:

Alteracdes ou erros decorrentes da possibilidade de representa¢cdes mdltiplas.
Exemplo: som de /s/ representado pelas letras s, ss, ¢, ¢, X, Z, SC, S¢ € XC;
AlteracOes ortograficas decorrentes de apoio na oralidade. Exemplo: durmi para

dormir;

3. Omisséo de letras. Exemplo: sague para sangue;

8.
9.

Juncdo ou separagdo ndo convencional das palavras: erros por segmentacao
indevida. Exemplo: na quele para naquele, asvezes para as vezes;

Erros produzidos por confusdo entre as terminagdes “am” e “40”. Exemplo: a
palavra deveria ser grafada com “am” como em comeram, mas aparece como
comerao;

Generalizacdo de regras. Exemplo: fugio para fugiu, bolu para bolo;

Substituicdo envolvendo a grafia de fonemas surdos e sonoros. Exemplo: cato
para gato, ticholo para tijolo;

Acréscimo de letras. Exemplo: carata para carta;

Letras parecidas. Exemplo: naca para maca,

10.Inverséao de letras. Exemplo: barco para braco;

11.0Outros erros. Exemplo: sapéu para chapéu.

Para a classificacdo dos erros decorrentes da incompreenséao do cédigo escrito,

utilizamos a proposta de Miranda (2010, p. 142), que adotou em seus estudos duas
linhas de investigagdo: uma que analisa os erros relacionados as dificuldades
advindas da organizacao do proprio sistema ortografico, e outra, que pretende captar
as manifesta¢cdes do conhecimento fonoldgico infantil. Interessa-nos nesse momento

destacar a classificacéo que corresponde a primeira linha, que posicionam os registros

como:

+ erros ortograficos decorrentes de irregularidades do sistema nas
representacées de ([s] (s, ¢, ¢, sc, ssou X), [z] (sou z) e [ § ] (x ou ch);

+ erros decorrentes da ndo observancia de regras contextuais
(Representacédo das nasais [m] e [n], representacdo do [x], grafia do [s] em

posicdo intervocalica).
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Discutimos nas proximas subsecfes, com maior aprofundamento e apoiados
em pesquisas ja realizadas, os fenbmenos mais registrados nos textos autobiograficos
gue constituem o corpus inicial da pesquisa, o qual tomamos como referéncia para a
producéo das atividades da Unidade Didatica posteriormente. Os fendbmenos tratados

sao a hipossegmentacdao, a hipersegmentacédo e o alcamento das vogais médias [e] e

[o].

1.4.1 Algcamento de vogais meédias /e/ e /o/

As producdes voltadas para o comportamento varidvel de vogais séo
propostas, primeiramente, por Silva Neto (1970) e descrita por Camara Jr. (1970).
Posteriormente a essas discussdes, os estudos acerca dos fendbmenos resultantes
dessa variacdo crescem significativamente Bisol (1981; 1992; 2015), Callou; Leite
(1986), Viegas (1987; 2001), Battisti (1993), Cagliari (2002), Bortoni-Ricardo (2004,
2006), Klunck (2006), Tenani; Silveira (2008), Tenani (2009), Carmo; Tenani (2013),
Monaretto (2013), Santos (2016), dentre outros pesquisadores.

O algcamento, conforme vimos nas categorias descritas anteriormente,
caracteriza-se pela substituicdo de uma vogal por outra mais alta. Retomamos, nesse
momento, a classificacdo do sistema vocdlico do PB (Portugués Brasileiro) para

melhor compreensao de que regras o aluno parte quando grafa determinada palavra,
por exemplo, em que substitui o ‘e’ atono por ‘I’, em mate > mati > ['mat [ 1].

De acordo com Seara, Nunes e Volcéo (2011), a diviséo tradicional entre vogais
e consoantes deve ser compreendida a partir do fluxo de ar nos pulmdes. As autoras
explicam que, “nas vogais, ndo ha nenhum impedimento a essa passagem de ar, ou
seja, 0s segmentos vocalicos sdo produzidos com o fluxo de ar passando livremente
ou praticamente sem obstaculos (obstru¢des ou constrigdes) no trato vocal” (SEARA,
NUNES, VOLCAO, 2011, p. 25) e se diferenciam das consoantes porque S&o
produzidas com a vibrag&o das cordas vocais, por essa razdo sao classificadas como
vozeadas/sonoras. A vogal € o elemento basico para a formacao de uma silaba e é
considerada também suficiente se partimos do pressuposto de que ela sozinha

constituira palavras.
No PB temos vogais orais /a/, /¢l lel, lil lo/ e /ul, cuja ressonéncia se produz na

boca e vogais nasais, que em sua producéo, ressoam nas fossas nasais, /a/, /~el, I~/,

/6/ e /~ul: panda, entrada, indigena, ponte, triunfo. Camara Jr. (1970) ao analisar as
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vogais observando a sua posicdo nas palavras, isto €, a tonicidade, identificou um

namero diferentes de vogais, de acordo com a posicao em que ela é realizada.

Figura 04 — O sistema vocalico do Portugués Brasileiro

Vogal Anterior | Central | Posterior
Alta fif fu/
Média- alta fel fof
Média- baixa fé/ fo/
Baixa Jaf

Fonte: Camara Jr. (1970)

As vogais orais podem se realizar em posicao ténica, pretbnica ou postonica.
Na posicao tonica correspondem a sete realizacoes, ilustradas na Figura 04.

Na posicao pretdnica, com a reducdo das vogais médias-baixas (/é/ e /6/), as
realizacBes passam a ocupar cinco posi¢cdes, mantendo-se assim as vogais médias-

altas:

Figura 05 — Realizag&o das vogais do portugués na posi¢éo pretdnica

Vogal Anterior | Central | Posterior
Alta i/ u/

Média- alta fel fol
Baixa /a/

Fonte: Camara Jr. (1970)

Em posicao postdnica, as vogais passam a corresponder a trés realizacoes,

gue podem ser classificadas em: postbnicas finais, postbnicas mediais ou ndo-finais.

Figura 06 — Realiza¢&o das vogais do portugués na posicdo postdnica ndo-final

Vogal Anterior Central Posterior

Alta fif u/
Média- alta lel

Baixa fa/

Fonte: Camara Jr. (1970)
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Figura 07 — Realizacdo das vogais do portugués na posicao postonica final

Vogal Anterior Central Posterior
Alta N/ fu/
Baixa fa/

Fonte: Camara Jr. (1970)

Retomada essa organizacdo, passamos a observar os contextos em que as
vogais podem apresentar variacdes. Bortoni-Ricardo (2004) afirma que “em quase
todas as variedades do portugués brasileiro, as vogais [e] e [0], quando ocorrem em
silaba atonas, antes ou depois da silaba tbénica, sdo pronunciadas como [i] e [u],
respectivamente” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 80).

Segundo Aragédo (2009), a realizacdo das vogais médias em posi¢ao pretbnica
“sao consideradas uma das marcas mais importantes para a divisao dialetal do Brasil.
Nascentes usou este critério para a separacdo entre os falares do Norte e do Sul do
pais” (ARAGAO, 2009, p. 2250).

Alguns falantes do Norte do Brasil realizam as vogais abertas, enquanto os
falantes do Sul as realizam como fechadas. Como exemplo, podemos destacar a
realizacdo fonética das vogais em posicdo pretbnica, que podem ser médias-baixas
[€] e [0], médias-altas [e] e [0] ou altas [i] e [u] (CALLOU; MORAES; LEITE, 1996;
CARMO; TENANI, 2013). Por isso, podemos encontrar palavras como b[é]leza e
ble]leza; c[b]ruja, c[o]ruja e c[u]ruja sem que essas duas formas prejudiquem a
compreensao dos vocabulos.

Nos casos de Belo Horizonte (MG) e S&o José do Rio Preto (SP), Tenani (2009)

explica que se atestam formas alternantes como: r[e]cibo — r[iJcibo, mas nunca recibo
e m[o]derno, mas nunca m[slderno ou mfu]derno (TENANI, 2009, p. 59). No dialeto

gaucho ja ndo encontramos essa alternancia, pois essa variedade como aponta Bisol
(1981) revela uma particularidade em relacéo a preservacao da vogal média pretdnica
por estar um uma regido de contato do italiano e do aleméo, dos imigrantes, e do
espanhol, pelas cidades limitrofes (BISOL, 1981).

Para a autora, “a variagdo da pretdnica, uma das peculiaridades do portugués
do Brasil, é o reflexo de uma regra muito antiga, oriunda do latim do século IV d. C. e
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gue caracterizou o portugués quinhentista” (BISOL, 2010, p. 67). A reducéo da pauta
pretbnica de cinco vogais para trés, segundo a autora, deve ter ocorrido em fins do
século XVIII ou no comego do XIX.

Devido a um comportamento variavel, quando comparadas as realizacdes de
uma mesma palavra em distintas variedades do portugués, conforme afirma Tenani
(2009), as vogais se tornam um objeto de reflexdo. Essa variacdo pode resultar no
fenbmeno do alcamento vocalico, compreendido como as possiveis realizacfes para
as vogais médias [e] e [0] como altas [i] e [u] m[e]nino — m[i]nino e [u] c[o]stume -
c[u]stume.

De acordo com Pontes (2004), “o alcamento das vogais pretonicas [e, 0] ocorre

principalmente devido a um processo de assimilacédo regressiva desencadeado pela

vogal alta da silaba seguinte — minino, piru, curuja, bunita —, denominado
harmonizacado vocalica” (BISOL, 1981; SCHWINDT, 1997, e outros apud PONTES,
2004, p.107).

Tenani e Silveira (2008), em pesquisa realizada sobre o algcamento das vogais
médias na variedade culta do noroeste paulista, consideraram variaveis estruturais
gue podem atuar na aplicacdo ou bloqueio do alcamento da vogal. As variaveis
consideradas para a analise foram: vogal da silaba ténica; distancia da silaba ténica;
vogal atona seguinte; consoantes adjacentes; tipo de silaba; nasalidade e tonicidade
da pretonica.

Para as autoras, “os principios que regem a elevagéao de uma vogal em posi¢cao
inicial ndo coincidem com os que elevam uma vogal média pretbnica interna”
(TENANI; SILVEIRA, 2008, p. 450). Os resultados mostram que o ambiente mais
favoravel ao algamento é a vogal tonica anterior " p[i]jdido > pedido, c[u]zinha >
cozinha, tanto no contexto de pretdnica [e] quanto no contexto de pretonica [0]. A vogal
tbnica posterior ‘U’ s[ijgunda > segunda, g[u]rdura > gordura tende a motivar muito
mais o algcamento de [0], do que de [e].

No que se refere as vogais pretbnicas [e, 0], candidatas a elevacéao, a silaba
tbnica mostrou-se como condicao ideal para a aplicacdo da regra. As autoras frisam
que “além de ser o contexto ideal, quando comparado a outros tipos de vogais na
silaba tbnica, a adjacéncia desse tipo de vogal também exerce papel determinante na
caracterizagao da regra” (TENANI; SILVEIRA, 2008, p. 453).

Outro fator que se mostrou favoravel a aplicacdo do alcamento esta relacionado

a silaba aberta CV (consoante + vogal) tanto no contexto de pretdnica [e] quanto da
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pretdnica [0]. Em contrapartida, a silaba aberta com dois elementos na fase crescente
CCV (consoante + consoante + vogal), foi o fator que menos favoreceu o algamento
vocélico, em ambos 0s contextos investigados.

Hora (2013) frisa que essas representacdes nao podem ser realizadas na
escrita. No entanto, “é importante, sobretudo, conhecer o funcionamento variavel das
vogais, uma vez que nossa realidade de ensino exige que trabalhemos
conscientemente ante a nossa lingua” (HORA, 2013, p. 20), isso significa ndo somente

reconhecer as diferengas, mas saber lidar com elas.

1.4.2 Hipossegmentacédo e Hipersegmentacao

O portugués escrito apresenta convencdes que regulam seu funcionamento e
resultam da prépria histéria da formacdo da lingua. Essas convencdes revelam
aspectos que precisam ser apresentados aos aprendizes desde 0s primeiros contatos
com a escrita. A segmentacao das palavras é parte desse sistema convencional, e
tem por finalidade delimitar fronteiras entre as palavras de forma a facilitar a leitura,
orientando assim, o leitor no percurso da escrita.

Todavia, essa insercao de espacos ndo é um processo simples para o aprendiz
no inicio da alfabetizacdo. Se considerarmos que ele esta amparado na percepc¢éo
fonologica de palavra, isso o levara a hipotese de que a fronteira de palavras esta
circunscrita a fala. Quando separamos os artigos dos substantivos, por exemplo,
estamos nos baseando em um critério morfolégico da lingua, que prevé a separacao
de acordo com a classificacdo da palavra. Porém, se pensarmos em um critério
fonolégico, ndo ha fatores que sinalizam a separacéo, pois na fala, esses mesmos
elementos constituem-se como uma palavra fonolégica /a’meninal.

Busse (2013) salienta que “na aprendizagem da linguagem escrita o aluno
percorre, muitas vezes, um caminho conflituoso e complexo, considerando a sua
comunidade de fala e o préprio objeto de conhecimento — a escrita” (BUSSE, 2013,
p.193). Uma questdo que se apresenta conflituosa para o aluno nesse percurso € o
ato de segmentar as palavras, ou seja, como estabelecer os limites existentes entre
uma palavra e outra, quando escrever junto ou separado?

Um dos problemas a serem superados no processo de alfabetizacdo é a
assimilacao da correspondéncia entre unidades graficas e unidades orais. Os conflitos
relacionados a delimitacdo dessas unidades referem-se a complexidade de critérios
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gue podem ser utilizados, seja o critério fonoldgico, morfolégico, semantico ou casos
justificados apenas pela convencéo, que determina a presenca ou auséncia de algum
recurso, como por exemplo, o uso do hifen.

Para o aluno, o processo de segmentacdo pode ser muito confuso,
considerando que ele partira da fala para realizar tal acdo, o que pode ocasionar
duvidas, devido ao seu carater continuo, conforme descreve Kato (2002). Para a
autora, a fala pode ser explicada como uma cadeia de sinais acusticos, 0 que nado
permite uma percepcdo da nocdo de segmentagcdo. Nesse caso, 0 ouvinte €
responsavel por reestruturar essa cadeia sonora em unidades que tenham sentido.

Cabe ao professor estimular a reflexdo do aluno sobre a nocédo de palavra,
extensdo e trabalhar os seus componentes estruturais, como, por exemplo, a
constituicdo da silaba. Para Brandao (2015), a segmentagédo € definida como “a
capacidade de se grafar as palavras no continuo escrito delimitando-as por meio de
um espaco em branco ou de um hifen, conforme o estabelecido pelas convencdes
ortogréficas da lingua” (BRANDAO, 2015, p. 11).

Logo, a segmentacdo ndo-convencional, como 0 proprio nome sugere, estara
relacionado a violacdo dessas convencdes estabelecidas pela ortografia. De acordo
com Pereira (2011), “ha momentos em que a criangca apresenta segmentacoes
propostas por ela e ha outros em que segmenta conforme o modelo convencional”
(PEREIRA, 2011, p. 276). Esse processo indica que a crianga € um sujeito ativo, que
esta atuando sobre o objeto de conhecimento, reproduzindo o que ja domina e criando
solucBes para os casos, em que ainda ndo conhece as convencgoes.

Destacamos nesse processo dois fenbmenos que sdo comuns durante o
processo de aquisicdo da escrita, a hipossegmentacdo e hipersegmentacdo. O
primeiro é caracterizado pela falta de colocacdo do espaco em estruturas compostas
por duas ou mais palavras, como, por exemplo, aminha — a minha, eutive — eu tive,
pelomenos — pelo menos. O segundo se caracteriza pela insercdo de espacos em
palavras que deveriam ser grafadas juntas, como qual quer — qualquer, des de —

desde, agentel®— a gente. Para Brandao (2015),

Quando nao se consegue isolar as unidades vocabulares e grafa-las
fazendo a demarcacdo adequada da fronteira vocabular, surgem as
dificuldades de segmentacédo. A falta de habilidade para delimitar as

10 A palavra utilizada para exemplificar o fenémeno foi retirada do corpus, no qual grafia desse termo
se refere a locugao pronominal semanticamente equivalente ao pronome nos.
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palavras no continuo escrito ndo € um problema novo e ndo se
restringe _apenas a aprendizes em fase inicial de alfabetizacéo
(BRANDAO, 2015, p. 12).

Apesar de ser um fenbmeno considerado comum durante o periodo de
alfabetizacdo, em que o aluno esta adquirindo a escrita, conforme afirma a autora, que
observou em sua pesquisa 0s registros de alunos do 7 © ano do Ensino Fundamental,
e em outras pesquisas consultadas!?, essa dificuldade tem permanecido nos demais
ciclos da Educacdo Béasica, como pudemos constatar também neste estudo com
alunos do 9° ano.

Dados analisados por Tenani e Paranhos (2011) mostram que essas
ocorréncias também estdo presentes em producdes textuais do 6° ano do Ensino
Fundamental, e “sdo motivadas, frequentemente, por uma dificuldade em grafar
categorias gramaticais expressas por monossilabos nédo-acentuados, como por
exemplo, preposicoes “em, de, com e pronomes me, lhe, 10” (TENANI; PARANHOS,
2011, p. 496).

Dentre os estudos pioneiros sobre as motivacdes para a ocorréncia de registros
dessa natureza, destacamos o de Cunha e Miranda (2004, 2009, 2010), o qual
tomamos como referéncia posteriormente para analise dos dados destacados em
nosso corpus. As autoras analisaram dois mil textos espontaneos, coletados no
periodo de (2001-2004), produzidos por criangas com idade entre 6 e 12 anos, das
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Foram consideradas para a andlise
trés variaveis linguisticas: tipo de palavra, estrutura silabica e tonicidade; e duas
extralinguisticas: tipo de escola e série.

Da proposta de trabalho de Cunha e Miranda (2009), destacamos a
subcategorizacédo das pesquisadoras para a variavel tipo de palavra, a partir da qual
nos baseamos, posteriormente para analisar os registros hipo e hipersegmentados
encontrados em NOSSO Corpus.

Para as autoras, essas segmentacOes podem ser observadas a partir de dois
grupos principais, a palavra gramatical e a palavra fonoldgica, de acordo com a funcao
expressa por cada uma delas. A palavra gramatical é definida como aquela que nao

possui acento primario, como por exemplo, os cliticos, que abrange as classes dos

11 Referimo-nos aqui ao estado da arte (Apéndice B) da pesquisa, que contribuiu para que pudéssemos
observar as reflexdes de diferentes fendmenos, dentre eles, os advindos da dificuldade de compreender
a funcéo de segmentagdo da escrita, e as possiveis praticas de intervengéo na sala de aula.
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artigos, das preposicoes, das conjuncdes e dos pronomes atonos.

Ja a palavra fonolégica abarca toda a extensao de palavras que possuem um
acento primario, ou seja, “mesmo que nao tenha significado na lingua, sdo candidatas
potenciais para tal” (CUNHA; MIRANDA, 2009, p.132).

A observacao dos registros permitiu que fossem estabelecidas quatro possiveis
combinacgdes para a ocorréncia tanto do fendbmeno da hipossegmentacédo quanto da
hipersegmentacao, que sao: a) palavra gramatical + palavra fonoldgica; b) palavra
fonoldgica + palavra gramatical; ¢) palavra gramatical + palavra gramatical; d) palavra
fonologica + palavra fonologica (CUNHA; MIRANDA, 2009, p. 132). Os exemplos

ilustrados no Quadro 4 pertencem aos dados analisados por Cunha e Miranda (2009).

Quadro 05 — Subcategorizacdes para a variavel tipo de palavra: exemplos de hipossegmentacdes
Palavra gramatical + Palavra fonolégica

(@) avuoresta (a floresta) (b) umdia (c) ticomer
ocoelho derepente sesquecer
ubluzéo nachamine medeu
osgatos poriso (por isso) etinha

Palavra fonolodgica + Palavra gramatical
(@) chamavase (chamava-se) (b) pegela (pega-la)

falavase (falava-se) matalo (maté-lo)

Palavra gramatical + Palavra gramatical

(a) ogque (b) ea (e a menina)
paque (para que) eo (e 0 lobo)
praque

Palavra fonolégica + Palavra fonoldgica

belodia (belo dia)

u belodia a dona bruxa estava costurando bluzao
Fonte: Cunha e Miranda (2009)

Os resultados da pesquisa de Cunha e Miranda (2009), do ponto de vista das
variaveis estruturais, indicaram alguns fatores de maior influéncia na ocorréncia
dessas grafias, como: o tipo de ocorréncia mais frequente, registrados na juncao de
uma palavra gramatical e uma palavra fonolégica olenhador, emcima, mepegar,

indicando a dificuldade do reconhecimento de que estruturas com uma ou duas letras
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podem configurar-se como uma palavra; 0os casos de juntura entre uma palavra
gramatical + palavra fonologica e palavras gramaticais entre si, S80 0S menos
frequentes. No caso da primeira, o que ocorre é a unidao de um verbo ao pronome
enclitico ajudala, e na segunda, a aproximagdo de um clitico que se encontra a
esquerda da palavra gramatical oque, doque.

Em relacdo aos dados hipersegmentados, as autoras constaram que 0S casos
mais numerosos sao decorrentes também na separagéo de uma palavra gramatical +
palavra fonologica “a pura”, “na mora”, “de chava”. A principal motivacdo para essa
insercdo, de acordo com as pesquisadoras, pode ser o reconhecimento da silaba
inicial.

As representacfes observadas em palavra fonoldgica + palavra gramatical e
as que resultam em duas palavras gramaticais, foram as que menos ocorreram. A
analise sobre a variavel tipo de palavra revelou que o aprendiz, ao inserir o espaco
indevido, “tende a preservar as estruturas silabicas do portugués” (CUNHA;
MIRANDA, 2009, p. 351).

O fator tonicidade mostrou que a silaba ténica pode ser favoravel a realizacéo
de ambos os fenébmenos. As hipossegmentacdes podem se motivadas “pela presenca
de grupos tonais, ou linhas entoacionais, bem como a silaba ténica da palavra”. Nas
hipersegmentacfes, o papel da silaba influencia na tomada de decisdo de que
elemento isolar, seja no contexto de “preservacéo do pé binario, antes do qual é
inserido o espago, como quando ha isolamento de silabas pesadas” (CUNHA;
MIRANDA, 2009, p. 352).

Diante desse contexto, reforcamos a necessidade do conhecimento da
natureza dos desvios de escrita. A partir da identificacdo, € possivel entendermos
quais fatores estdo atuando para a permanéncia de determinadas dificuldades. Isso
possibilita a proposicao de estratégias de ensino que auxiliem o aluno na superagéo
de suas duvidas. No proximo capitulo, apresentamos o percurso metodolégico que
conduziu a coleta/geracéo e analise dos dados que orientou a elaboracdo da Unidade
Didatica.
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2 ANALISE DIAGNOSTICA, PRINCIPIOS E ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o0 percurso metodologico da pesquisa.
Discutimos e caracterizamos, primeiramente, o tipo de pesquisa que desenvolvemos.
Posteriormente, descrevemos os dados relacionados a instituicdo de ensino na qual
desenvolvemos a pesquisa, bem como o perfil das turmas participantes, considerando
a comunidade na qual estéo inseridas. E, por fim, apresentamos as etapas de coleta
e geracao de dados, indicando os procedimentos adotados para a classificacédo e a
andlise dos registros identificados. A analise diagndstica foi apresentada neste
capitulo, pois a consideramos como um procedimento metodologico responsavel por
subsidiar a criacdo de uma Unidade Didatica que teve como objetivo abordar
justamente as principais dificuldades identificadas nas producdes coletadas na
primeira etapa da pesquisa. A pesquisa tramitou no Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana, sob o Protocolo N°
73093617.5.0000.01.17 (Anexo A).

2.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa insere-se no campo dos estudos da diversidade e da variacao
linguistica, tomando como roteiro tedrico os estudos da Sociolinguistica Educacional,
da Linguistica Aplicada, da Fonética, da Fonologia e da Morfologia, pois, além da
identificacdo, classificacdo e analise da natureza dos desvios de escrita encontrados
em producdes textuais de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, avaliamos em
gue medida a aplicacédo de Unidade Didatica voltada para a sistematizacéo e reflexao
de conteudos ortograficos pode contribuir para a ampliacdo do conhecimento do aluno
e a superacao dessas hipoteses.

Considerando as bases tedricas que permeiam a pesquisa, a proposta de
tratamento dos dados encontrados no corpus autobiografico, e os encaminhamentos
realizados posteriormente na aplicagcdo da Unidade Didatica, podemos classificar a
presente pesquisa como qualiquantitativa, de base interpretativista, que parte do
método da pesquisa-acdo, com base na etnografia. Quando trata da abordagem
qualitativa, Bortoni-Ricardo (2008) frisa que esse tipo de pesquisa “procura entender,

interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008,
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p. 34). Em nossa pesquisa esse contexto se refere ao ambiente da sala de aula. Para

a autora,

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se volte
para a observacdo do processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, vai registrar sistematicamente cada sequéncia de eventos
relacionado a essa aprendizagem. Dessa forma, podera mostrar como
e porque algumas criangas avangam no processo, enquanto outras
sdo negligenciadas ou se desinteressam do trabalho conduzido pelo
professor; ou ainda se veem frustradas porque fracassam na tarefa de
ler e entender os textos que lhe sdo apresentados (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 35).

Dos aspectos referenciados, destacamos como relevante para nossa pesquisa
a parte que contempla essa descri¢ao sistematica. Buscamos detalhar ao maximo os
eventos registrados durante as aulas ministradas, que tiveram por finalidade fazer a
verificacdo dos pontos de avangco na compreensao dos conteldos expostos por parte
do aluno. Essa tentativa de detalhamento aliada a analise dos resultados, insere-nos
no ambito da perspectiva interpretativista, pois se preocupa em trazer contribuicoes
gue aperfeicoem o ensino da lingua escrita. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2008)

afirma:

A pesquisa interpretativista ndo esté interessada em descobrir as leis
universais por meio de generalizagcdes estatisticas, mas sim em
estudar com muitos detalhes uma situagé@o especifica para compara-
la a outras situacdes. Dessa forma, é tarefa da pesquisa qualitativa de
sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizag&o social
e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia
para a aprendizagem dos educandos (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
42).

Quando nos propomos a observar o cenario sala de aula e nos inserir também
nesse ambiente, voltamos nosso olhar para dados que ndo podem ser quantificados,
mas que so explicados a partir de relagées sociais (CORDOVA; SILVEIRA, 2009). A
pesquisa qualitativa preocupa-se com a interpretacéo da realidade que o pesquisador
se prop0e a investigar, nesse sentido, conforme explicita Minayo (2001),

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
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fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Minayo (2001) enfatiza ainda que o conjunto de dados quantitativos e
qualitativos ndo se opdem; pelo contrario, eles estabelecem uma relacdo de
complemento, “pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo
qualquer dicotomia” (MINAYO, 2001, p. 22). Os aspectos qualitativos desta pesquisa
estdo relacionados a analise dos fenébmenos encontrados no corpus, quando
observadas as suas motivacfes e natureza, se fonético-fonolégicas ou ortografica,
isto €, dificuldades de registro do coédigo escrito. A perspectiva quantitativa é
visualizada na delimitacdo dos fenbmenos de andlise, ou seja, os que foram mais
produtivos.

Oliveira (2008) explica que dentre as caracteristicas da abordagem qualitativa
podem ser inclusos seis itens classificados nos estudos de Moreira (2002) em: 1. a
interpretacdo como foco, que se relaciona ao interesse de interpretar a situagcédo a
partir do olhar dos proprios participantes; 2. a subjetividade é enfatizada, isto é, “o foco
de interesse é a perspectiva dos informantes” (OLIVEIRA, 2008, p. 15-16); 3. a
flexibilidade na conduta do estudo, pois ndo ha definicdo das situacdes; 4. o interesse
€ no processo e ndo no resultado, jA que o objetivo é compreender a situacao
analisada; 5. “o contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na
formacao da experiéncia; 6. o reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa
sobre a situacao, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situacéo
de pesquisa” (OLIVEIRA, 2008, p. 15-16).

Interessa-nos ressaltar o Ultimo item citado, dado que as analises sofrem
influéncias ndo somente pela formagdo tedrica que orienta o pesquisador, mas
também pela sua propria formacéo e valores pessoais. Para Bortoni-Ricardo (2008),
“o olhar do pesquisador ja € uma espécie de filtro no processo de interpretacdo da
realidade com a qual se defronta. Esse filtro esta associado a prépria bagagem cultural
dos pesquisadores” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58).

Em relacdo aos dados da pesquisa qualitativa, Bortoni-Ricardo (2008)
exemplifica que esses “podem ser de diversas naturezas, como nota de campo (NC),
comentario de entrevista (CE), documentos recolhidos no local (DL) — como textos de
alunos, planos de aula, posteres e etc. — e gravagdes eletrénicas (GE)” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 62).
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Neste estudo, trabalhamos inicialmente com os DL, mais especificamente com
os textos que foram produzidos pelos alunos em sala de aula com a professora
regente da disciplina, e, posteriormente, com atividades de escrita que foram
aplicadas pela professora pesquisadora a partir de um recorte da Unidade Didatica
(Capitulo 3).

Como método de investigacdo adotamos a pesquisa-acao, que é de cunho

etnografico. Conforme Bortoni-Ricardo (2008),

O objetivo da pesquisa etnografica em sala de aula, como sabemos, é
o desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” na rotina dos
ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que deles participam
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 72).

A autora frisa ainda que nesse tipo de pesquisa, “ao contrario de pesquisas que
seguem outras metodologias, ou mesmo, outros paradigmas — ndo ha uma divisdo
rigida entre a fase inicial de observagdo para coleta de dados e fase de analise
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Mesmo com essa possibilidade de alterar a
ordem de trabalho, salientamos que, em nossa pesquisa, estabelecemos um
cronograma para a acompanhamento e desenvolvimento das atividades, conforme
disponibilidade de aulas e organizacdo da professora da escola, e cumprimento do

calendario letivo do ano de 2017.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino publica da rede
estadual que oferta as modalidades de Ensino Fundamental Regular e Ensino Médio
Regular, nos periodos matutino, vespertino e noturno, localizada na regido Sul, na
cidade de Cascavel.

Interessante destacarmos, que a comunidade é diversificada em relagdo as
origens e descendéncias dos alunos. Dentre eles estdo alemées, italianos, indigenas,
polonés, afrodescendentes, espanhois, o que configura um contexto multicultural em
gue a fala pode se apresentar distinta de aluno para aluno.

Os alunos cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental Il, no ano de 2017. O

corpus da pesquisa foi desenvolvido em duas etapas descritas no Quadro 6. A
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primeira configurou-se como uma etapa de cunho tedrico, na qual classificamos e
analisamos os dados a partir de textos coletados. Essa etapa nos permitiu a
elaboracdo de uma Unidade Didética, aplicada posteriormente em uma das turmas,
resultando na segunda etapa, de carater pratico.

Quadro 06 - Etapas da pesquisa
12 Etapa e Identificacdo de desvios de escrita e processos
Coleta de dados fonoldgicos em produgdes autobiogréficas;
A proposta de producdo foi trabalhada |e Classificacdo dos dados gerais;
pela professora regente das turmas na |e  Seleg&o dos fendmenos mais recorrentes:
instituicdo a) hipossegmentacéo e hipersegmentacéo;
b) alcamento e abaixamento de vogais;
e Analise dos registros selecionados.

22 Etapa e Elaboracdo da Unidade Didatica com atividades

Geracao de dados voltadas para as dificuldades de segmentacdo e

Realizado pela pesquisadora representacdo de das vogais médias e altas do
portugués;

e Aplicagdo de um recorte da Unidade Didatica com a
turma que apresentou mais dificuldades de escrita.

e Analise da permanéncia de dificuldades apés a
conclusédo da aplicacéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Participaram da primeira etapa 79 alunos que constituiram as trés turmas de 9°
anos, A, B e C, ofertadas no periodo matutino. A producdo da autobiografia foi
proposta no inicio do ano letivo de 2017. A atividade foi conduzida e orientada pela
professora da disciplina, que indicou as informacdes que eles poderiam inserir em
seus textos, pois, mesmo se tratando de sua historia de vida, os fatos narrados
precisam ser selecionados e contados de maneira contextualizada, para que o leitor
tenha a percepc¢ao do desenvolvimento da trajetoria ali narrada.

Como o préprio nome sugere, nesse género, temos um autor que escreve em
primeira pessoa sobre suas proprias experiéncias de vida, em uma perspectiva
tradicional, apresenta fatos que delineiam um percurso que vai desde do seu
nascimento até o momento em que ele esta escrevendo sua autobiografia.

Mesmo com esse direcionamento de informacgdes, o nivel de proximidade do
autor com os fatos narrados pode resultar em uma escrita ora mais monitorada, ora
mais espontanea, revelando, assim, as duvidas de representacdo grafica das
palavras, que podem ser relacionadas as influéncias de sua propria fala ou resultar de
uma falta de conhecimento e familiarizagdo com as normas que regem o sistema
ortografico da lingua portuguesa.

Ressaltamos ainda que nédo apenas a familiarizacdo com o fato narrado
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influencia nos registros com desvios. Existem outros fatores comuns ao contexto da
sala de aula que podem interferir na concentracdo do aluno durante a producao de
seu texto. S&o exemplos disso, o grau de envolvimento na realizagéo da atividade, se
h& siléncio na sala, interrupgfes, sejam elas feitas pelo professor, que pode estar
“‘chamando a atencdo de um outro colega” ou andando na sala para verificar o
progresso da atividade, o proprio colega que lhe pede algo emprestado ou quer
apenas conversar, o pedagogo que veio passar recado, o horéario de intervalo que esta
para acontecer ou horario de término da aula, dentre outras situacdes que podem
atuar na sua concentracao ou na falta dela.

Na segunda etapa, elaboramos uma Unidade Didatica (apresentada no
Capitulo 3 deste trabalho) e aplicamos algumas das atividades, que a compuseram,
na turma do a turma do 9° ano B, formada por 28 alunos, com idade entre 13 e 14
anos, dos quais apenas trés ndo estavam cursando o nivel regular correspondente a
série escolar investigada.

A aplicacdo das atividades foi realizada apenas com essa turma por duas
razdes; a primeira, pelo carater quantitativo dos desvios e processos fonolégicos
encontrados nas producdes autobiograficas, que foram mais significativas dentre as
trés turmas participantes da primeira etapa; a segunda diz respeito ao tempo que
precisariamos para atender as trés turmas. Reconhecemos que seria importante
realizar a aplicacdo com todos os alunos que participaram da coleta inicial, mas, por
guestdes relacionadas ao andamento da pesquisa e ao 0 cumprimento das atividades
previstas no calendario escolar pela professora regente da turma na instituicao,
fizemos a escolha com base no critério descrito anteriormente, de modo que a
aplicacao ndo impactasse tanto no cronograma escolar.

As aulas foram ministradas no periodo de 18 de setembro a 11 de outubro de
2017. Foram desenvolvidas em 12h/a de 50 minutos cada. Os conteudos e atividades
estdo dispostos no Quadro 6. Tivemos alguns intervalos durante a aplicacdo das
atividades, o que pode ter interferido no rendimento dos alunos, visto que as pausas
influenciam na assimilagcdo, memorizacdo e aprendizado dos contetdos, ndo s6 na
disciplina em questao aqui abordada, mas em todas as outras cursadas durante o0 ano

letivo, que em algum momento tiveram interrupgoes.
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As datas correspondentes a esses intervalos foram os dias 03 e 04 em que

aconteceu a Prova Brasil, e no dia 09 de outubro em que néo trabalhei com eles, pois

s6 vieram 8 alunos para a aula'?.

Quadro 07 — Panorama geral das atividades ministradas

Data Atividades Conteudo Especifico

18/09 Leitura da Autobiografia da Professora; Género autobiografico;

Ping Pong: perguntas sobre o futuro; Escrita espontanea.
Producéo da Autobiografia do Futuro;
Classificacéo das profissoes.
20/09 | Correcdo da atividade de classificagdo das | Género poema;
profissdes; Categorizacdo morfolégica das
Leitura e interpretacdo do poema: Tecendo a | palavras;
manha (Jodo Cabral de Melo Neto); Reconhecimento do artigo como
Atividades de escrita do poema. classe de palavra.
21/09 Finalizacéo das atividades do poema,; Exposicdo oral das funcdes
Exercicio completar: o emprego de artigos em | gramaticais das classes de
anuncios publicitarios. palavras;
Género anuncio publicitario;
Artigos definidos e indefinidos;
Segmentacao de palavras.
25/09 | Correcéo da atividade de anuncio publicitario; Género anuncio;

Leitura e interpretacdo do conto: A moga teceld | Género conto;

(Marina Colasanti); Emprego dos artigos.

Discussao oral a partir de questdes sorteadas para

os alunos;

Pesquisa das palavras do conto.

27/09 | Contextualizagdo com videos sobre a profissao | Género conto.
teceldo;

Leitura da Biografia da autora.

28/09 Atividades de escrita a partir dos principais | Género conto;
sentimentos manifestados no conto; Pronomes obliquos (SE e ME);
Andlise comparativa de frases segmentadas | Uso do hifen nos verbos
indevidamente. acompanhados de pronomes.

02/10 Imagem com palavras relacionadas ao conto; Conceito de Léxico, Campo
Perguntas sobre as possiveis relagfes existentes | Semantico e Campo Lexical.
entre elas;

Pesquisa de palavras de diferentes campos
lexicais;
Correcao da atividade de pesquisa no quadro.

11/10 Producgéo textual: outros finais para o conto “A | Escrita espontanea.
moga teceld” (Marina Colasanti).

Total de horas/aula: 12

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

12 Nesse dia estava chovendo muito, a professora e eu acordamos que ndo daria continuidade na
atividade, porque néo seria viavel para a analise dos dados posteriormente, isso influenciaria bastante
no fechamento da aplicacdo, ja que essa era a Ultima semana que estaria trabalhando com eles e
realizariamos a producéo textual final.
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A selecao das atividades foi realizada de maneira que o conteudo pudesse ser
exposto de forma contextualizada, com uma sequéncia em que fosse possivel
observar o desempenho e rendimento dos alunos. No Quadro 6, inserimos todas as
atividades trabalhadas, no entanto, para a analise, consideramos apenas aquelas em
gue a escrita foi focalizada. As atividades introdutérias e de interpretacao de texto nao
foram descritas na apresentacédo de resultados da aplicacéo, a qual encontra-se no

ualtimo capitulo deste trabalho.

2.4 GERACAO INICIAL DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos, primeiramente a organizacao e classificacao dos
desvios destacados das producdes que compreendem a coleta inicial dos dados,
constituida de textos autobiograficos. Posteriormente, analisamos os registros de hipo

e hipersegmentacdo e alcamento/abaixamento de vogais.

2.4.1 Classificacéo e apresentacao dos dados

ApGs a coleta dos textos, realizamos a leitura de todos eles e identificamos os
desvios ortograficos e processos fonologicos. Nos Quadros 8 e 9, apresentamos todos
os dados relacionados no levantamento inicial que fizemos. Os registros foram
separados e classificados de acordo com a sua natureza, se fonético-fonoldgica ou
ortogréfica.

Para a classificacdo dos dados, tomamos como base 0s pressupostos tedricos
de Cagliari (1994), Cunha e Miranda (2004; 2009; 2010), Bortoni-Ricardo (2005,
2006), Zorzi (2008), Miranda (2010).

Importante ressaltarmos que os autores trabalham com nomenclaturas
distintas, mas que podem, em alguns casos, referir-se a um mesmo fenémeno. Por
esse motivo, 0s casos que recebem mais de um nome foram indicados nos quadros.

Por se tratar de uma dissertacdo, ndo teriamos tempo habil para analisar e
propor atividades que contemplassem todos os registros evidenciados. Contudo,
consideramos importante apresentar o panorama geral dos registros nesse momento
para contextualizar o leitor sobre outras dificuldades que os alunos ainda apresentam

no 9° ano do Ensino Fundamental. A seguir, nos Quadros 8 e 9 sdo descritos os
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registros a partir dos fenémenos identificados nas produc¢des dos alunos do 9° Ano do

Ensino Fundamental.

No quadro 8 apresentamos 0s registros decorrentes da fala.

Quadro 08 — Dados das producdes autobiograficas dos 9° anos A, B e C: registros decorrentes da

influéncia da fala

Hipossegmentacéao
Juntura Intervocabular

Hipersegmentacéo
Segmentacdo Indevida

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Devolta De volta De pois Depois
Engquando Em quando Des de Desde
De ape A pé Na quela Naquela
Simolhava Se molhava De mais Demais
Oque O que
Umonte Um monte
Ugque O que
Apartir A partir
Pelomenos Pelo menos
Estragalo Estragé-lo
Aminha A minha
Eutive Eu tive
Apena A pena
Doque Do que
Melembro Me lembro
Agente A gente
Semudei Se mudei
Denovo De novo
Elevacdo ou Alcamento de Vogais Abaixamento de vogais

Grafia do aluno

Escrita ortografica

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Invergonhoso
Inturmei
Rinite
Imprego
Consiguir
Surpriendido
Simplismente
Loti
Cidadizinha
Anju

Durmi
Pueiras
Duensa

Envergonhado
Enturmei
Renite
Emprego
Conseguir
Surpreendido
Simplesmente
Lote
Cidadezinha
Anjo

Dormi

Poeiras
Doenca

Entercambio
Ermazinhas
Enfluenciam
Ermas
Engrecar
Encrivel
Emportantes
Enternada
Coritiba
Onibos
Perseguio

Intercambio
Irmazinhas
Influenciam
Irmas
Ingressar
Incrivel
Importantes
Internada
Curitiba
Onibus
Perseguiu

Ensurdecimento ou
Substituicdo de fonemas sonoros

Sonorizagéo ou

Substituicdo de

fonemas surdos

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Grafides
Deste
Vez

Gravidez
Desde
Fez

Fui arrancada
Colocar

Vui arrangada
Cologar
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Vocalizacao da Lateral

Hipercorrecéao

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Grafia do aluno

Escrita ortografica

Apagamento da Semivogal

Dificio Dificil Nescal Nescau
Auguma Alguma Pasol Passou
Monotongacéo Ditongacéo

Acréscimo de Letras

Grafia do aluno

Escrita ortografica

Grafia do aluno

Escrita ortografica

Camionero
Intera
Primera
Passageros

Caminhoneiro
Inteira
Primeira
Passageiros

Nois
Fais

Nos
Faz

Dexava

Deixava

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

No Quadro 9 apresentamos o0s registros decorrentes da incompreensao dos

aspectos do sistema ortografico.

Quadro 09 — Dados das produc¢des autobiograficas dos 9° anos A, B e C: registros decorrentes
da incompreensao dos aspectos do sistema ortografico

Erros decorrentes da ndo observancia de regras contextuais

Representacéo das nasais /m/

Representacgéo do /x/

Grafia do /s/ em posicéo

e/n/ intervocalica
Grafia do Escrita Grafia do Escrita Grafia do Escrita
aluno ortografica aluno ortogréfica aluno ortogréfica

Tenpo Tempo Chorro Choro Pasado Passado
Enpreza Empresa Concorendo Concorrendo Pasei Passei
Comfortavel Confortavel Mori Morri Toce Tosse
Bonbeiro Bombeiro Morrei Morei Engrecar Ingressar
Emfim Enfim
Agemte A gente
Numca Nunca
Gemte Gente
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Erros decorrentes de irregularidade do sistema

Alteracfes ou erros decorrentes da possibilidade de representacdes multiplas

Som de/s/ (s, ¢, ¢, SC, SS OU

Som de /z/ (s ou z)

Som de /I/ (x ou ch)

Grafia do Escrita Grafia do Escrita Grafia do Escrita
aluno ortogréfica aluno ortogréfica aluno ortogréfica
Facina Fascina Gravides Gravidez Deicharem Deixarem
Fasso Faco Cassa Casa Chingou Xingou
Doce Doce Empreza Empresa Deichamos | Deixamos
Vasina Vacina Vizita-lo Visita-lo Deichar Deixar
Naci Nasci Bensedeiras Benzedeiras Puchado Puxado
Crece Cresce Tresentos Trezentos Chingava Xingava
Crecer Crescer Coissas Coisas
Nacido Nascido Messes Meses
Cer Ser Cassar Casar
Quizer Quiser Sosinha Sozinha
Aconcelhado Aconselhado Sorrizo Sorriso
Comecei Comecei Tristesa Tristeza
Pesso Peco Visinhos Vizinhos
Esperiencias Experiéncias Timides Timidez
Comecou Comecou Vizitar Visitar
Concelhos Conselhos Dissia Dizia
Naci Nasci
Serca Cerca
Serto Certo
Comeso Comecgo
Anciosa Ansiosa
Crecer Crescer
Nacer Nascer
Resebeu Recebeu
Adolecentes Adolescentes
Assidente Acidente
Lasinho Lacinho
Nacimento Nascimento
Notigias Noticias
Espasoso Espacgoso
Deceram Desceram

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

Os registros identificados nas producdes autobiograficas foram organizados em

trés grupos: (I) fendmenos que apresentam influéncia da fala, (lI) fenbmenos

relacionados a segmentacao ndo convencional da escrita e (Ill) rela¢des arbitrarias de

escrita.

As analises das proximas sec¢des referem-se as grafias dos grupos (1) e (ll), as

quais foram norteadoras para a elaboracdo da Unidade Didatica. Os casos do grupo

(111) n&o foram analisados, pois a proposi¢cao das atividades se voltou para o trabalho

com fendbmenos decorrentes da oralidade.
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2.4.2 Relacéo fala e escrita: Alcamento e Abaixamento de vogais

Dentre os dados que apresentam a influéncia da fala na escrita, destacamos a
representacdo das vogais médias e altas anteriores e posteriores. No inicio da
alfabetizacdo, € comum que grafias como dici em vez de disse, leiti em vez de leite,
bunito em vez de bonito, entre outras, aparecam com certa frequéncia na escrita do
aluno, ja que este é guiado pelo seu conhecimento oral da lingua.

No entanto, andlises realizadas em producdes textuais de alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental Il e outras séries que compdem esse ciclo mostram que a duvida
do registro das vogais tem permanecido mesmo nas séries em que a ideia de que a
escrita ndo é transcricdo da fala ja deveria ter sido descontruida, como é o caso da
faixa etaria com a qual trabalhamos (9° ano).

Bortoni-Ricardo (2006) assinala que essa realizacdo esta presente em quase
todos os falares do Brasil. Talvez, por esse motivo, nessa faixa etaria ainda seja
comum grafias dessa natureza. Para a autora, essa ocorréncia esta relacionada a
pauta acentual da palavra, o que significa dizer que dependendo da posicdo que a
vogal ocupa na silaba, ela recebera mais ou menos energia na hora da fala. Explica
ainda que “quando os alunos tém pouca familiaridade com as convencdes da lingua
escrita, frequentemente escrevem essas vogais como pronunciam” (BORTONI-
RICARDO, 2004). No Quadro 10 apresentamos o0s registros retirados das producoes
autobiogréficas.

Quadro 10 — Alcamento e Abaixamento de Vogais?!?

Alcamento de Vogais Abaixamento de Vogais
Grafia do aluno Escrita ortografica Grafia do aluno Escrita ortografica

Invergonhoso Envergonhado Entercambio Intercdmbio
Inturmei Enturmei Ermazinhas Irmazinhas
Rinite Renite Enfluenciam Influenciam
Imprego Emprego Ermas I[rmas
Consiguir Conseguir Engrecar Ingressar
Surpriendido Surpreendido Encrivel Incrivel
Simplismente Simplesmente Emportante Importante
Loti Lote Enternada Internada
Cidadizinha Cidadezinha Coritiba Curitiba
Anju Anjo Onibos Onibus
Durmi Dormi Perseguio Perseguiu
Pueiras Poeiras
Duensa Doenca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

13 Exemplos retirados do corpus de estudo (produgdes autobiograficas).
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Monaretto (2013, p. 20), em pesquisa realizada sobre a elevacdo das vogais
meédias pretbnicas /e, o0/, a caracteriza como um processo variavel, em que 0s sons

se alternam para /i, u/ quando condicionados a trés situacoes, que sao:

(1) Casos de Alcamento de Vogais Médias Fechadas:

a) Quando precedem vogais altas na silaba adjacente (menino, coruja);
b) Quando o /e/ inicial precede sibilante /s/ e nasal (espada, enxada);
¢) Quando ndo h4 as duas situacdes a e b (pequeno, tomate).

O primeiro caso, € nomeado harmonia vocalica, definida por Cagliari (2002)
como um processo de assimilagdo em que as vogais, assumem tracos uma das outras
e tornam-se semelhantes entre si. O segundo, com 90% dos registros, esta
relacionado a perda de um traco distintivo, quando ocorre a reducao de dois fonemas
para uma unidade fonoldgica, chamado neutralizacdo. E, por fim, a terceira situacéao,
ilustrada por um contexto “que aparentemente n&do recebe nenhuma influéncia
fonética/fonoldgica. Por isso, denominado sem motivacao aparente” (MONARETTO,
2013, p. 20).

No corpus analisado, os casos que precedem a vogal alta na silaba adjacente
ocorreram nas palavras conseguir, cidadezinha, renite, dormir e surpreender, isto €, a
harmonia vocélica, em que as vogais médias [e, 0], assumem caracteristicas das
vogais altas [i, u]. Os casos de neutralizacdo foram registrados apenas em vocabulos
gue ‘e’ precedem a nasal, nas palavras envergonhado, enturmei e emprego.

Na terceira situacao descrita em c, na qual, aparentemente, nao ha influéncia
de a nem b, enquadram-se as palavras lote, anjo, poeira e doenca. Monaretto (2013)
argumenta que “os possiveis condicionadores para o algamento de vogais médias em
palavras que ndo ha vogal alta /i, u/, ndo sao claros; todavia, corroboram sua
terminologia como sem motivacdo aparente” (MONARETTO, 2013, p. 21). Para a
autora, “uma analise mais detalhada do léxico do individuo talvez possa esclarecer se
se trata da aplicacdo do algcamento em palavras que séo frequentemente utilizadas
pelas pessoas ou se 0 processo tende a se difundir por palavras diferentes”
(MONARETTO, 2013, p. 26-27).

A posicdo que ocupa a vogal elevada na palavra também pode variar, seja ela
no inicio imprego — emprego, meio simplismente — simplesmente ou fim anju — anjo, o
gue demonstra que esse fator pode ndo ser determinante na ocorréncia do fenémeno.

Ja o fator numero de silabas pode ter influéncia mais significativa nesse sentido, pois
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0 maior numero de registros € marcado em palavras trissilabas, seguida de palavras
quadrissilabas, e por fim as dissilabas de forma nao tdo expressiva.

Em relacdo ao molde sildbico da lingua portuguesa, exposto por Brandao
(2015) como “a forma possivel da organizagdo dos elementos que compdem as
silabas” (BRANDAO, 2015, p. 35) e exemplificados em V (dgua), VC (arte), VCC
(instante), CV (pato), CVC (partir), CCV (prata), CCVC (frasco), CCVCC (transporte),
VV (aula), CVV (rei), CCVV (grau) e CCVVC (claustro), € possivel reiterar que essa
construcéo pode ser fator determinante para a transcricdo do fendémeno.

Assinalamos o predominio da grafia das vogais elevadas em registros na silaba
candnica constituida por CV, considerada a mais frequente nas estruturas silabicas
da lingua portuguesa, e pode ser um fator determinante, nessa condicdo. Para Tenani
e Silveira (2008), a silaba aberta CV é o fator mais favoravel a elevagao, tanto no
contexto da vogal preténica [e] quanto na vogal [0]. A tonicidade nesse fendmeno nao
€ um aspecto determinante, uma vez que, ha alternancia na marcacao de silabas
atonas e tonicas.

Destacamos a grafia de duensa, para doenca, além de uma vogal elevada, o
aluno demonstra conhecimento e davidas em relacéo as representacdes do som da
fricativa alveolar [s]. Ele tem consciéncia de que existe mais de uma representacao,
no entanto, ao eleger o grafema ‘s’, viola as questdes convencionadas pela ortografia,
gue explica que nesse contexto o grafema a ser utilizado deveria ser o ‘¢’ (cedilha,
gue representa o som de ‘ss’).

Os materiais didaticos, livros e sites de pesquisa em geral trazem definicbes
gue indicam pelo menos sete “‘regras” a serem internalizadas pelo aluno para o
emprego do cedilha: é usado sempre a) antes das vogais a o e u; b) em palavras de
origem arabe, indigena ou africana; c) em palavras formadas a partir dos sufixos -aca,
-aco, -ica, -ico e -uca; d) em substantivos derivados de verbos que trocam o r pelo
sufixo -a¢do; e) em substantivos derivados de verbos de agéo terminados em -ar; f)
em substantivos derivados de substantivos terminados em -ter, -tivo e -tor; e por fim,
g) palavras com som de s depois de ditongo.

Destacamos o caréater arbitrario na representacédo fonema/grafema, que, por
vezes, pode gerar davidas até em adultos com grau de escolaridade variado. Mesmo
0S casos que possuem um principio regular no sistema de escrita, no momento de
grafar, se o aluno ainda ndo dominar tal regra, ele podera vir a cometer um desvio.

Com excecédo das palavras perseguio, para perseguiu e onibos, para onibus,
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que apresentam o abaixamento da vogal'# alta posterior [u] para a vogal média alta
[0], nofinal da palavra, em todas as outras grafias o abaixamento acontece em posi¢ao
inicial da palavra, na primeira silaba. Nos casos em que o abaixamento acontece da
vogal alta anterior [i] para a média alta [e], a grande maioria € acompanhada de nasal
[n] ou [m], fator que pode influenciar na grafia, pois, se observarmos a pronuncia, ha
uma tendéncia que direciona a realizacdo da vogal [i] para [e], e que € transposto para
a escrita.

Na grafia de ermd, para irm&, ha a vibrante [r] na posi¢do posterior a vogal,
porém, essa grafia ndo aparece de forma tdo significativa quanto as descritas
anteriormente. Por fim, a grafia de Coritiba, para Curitiba pode ser considerada uma
excecao por ser a Unica ocorréncia de abaixamento da vogal alta posterior [u] para [0]
em inicio de palavra.

Exceto as palavras 6nibos, para 6nibus (CVC), e perseguio, para perseguiu
(CCVV), em que o fendmeno € observado em final de palavra e em estruturas que
podem se apresentar como complexas para o aprendiz, como a silaba constituida por
CCVV, todos os outros registros sao feitos em inicio de palavra, em maior nimero nas
silabas que sdo compostas por VC e apenas uma grafia em silaba formada por CV,
no caso de Coritiba, para Curitiba.

Os fatores tonicidade e numero de silabas também s&o favoraveis a ocorréncia
do fenbmeno, o primeiro mais significativo que o segundo, visto que ocorre nas silabas
atonas a maior incidéncia de abaixamento de ambas as vogais [i] e [u]. H& distincdo
apenas na palavra perseguio, para perseguiu, na qual o registro foi marcado no final
da palavra, isto €, na silaba tbnica.

A analise preliminar revela que no abaixamento ha uma tendéncia em posi¢ao
inicial da palavra, e outra na silaba adjacente, que se constitui também por nasais,
favorecendo a realizacdo do fenébmeno.

Contudo, diante desses registros, é possivel estabelecer também uma relagéo
com o fenébmeno da hipercorre¢do, que se caracteriza, segundo Cagliari (1994), pela
tentativa de aplicacdo de um conhecimento sobre a escrita ortografica, que é

14 O termo abaixamento na perspectiva da Dialetologia, indica a realizacdo das vogais médias-altas
como médias-baixas, caracterizando a regido Norte do Brasil, conforme, discutimos no capitulo tedrico
da pesquisa. Todavia, o termo abaixamento na andlise considera a classificacdo do sistema vocalico
brasileiro (CAMARA JR., 1970), observando a estrutura piramide em que as vogais séo organizadas.
O deslocamento que acontece em relacdo a posicdo da vogal na palavra mostra que a realizacdo da
vogal alta da palavra passa a ser registrada como vogal média-alta [e] e [o].
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“‘generalizado, estendendo-se a palavras que ndo admitem em sua grafia
determinadas letras” (CAGLIARI, 1994, p. 137). O aluno reconhece o registro de
palavras com as vogais médias-altas, anterior e posterior, em inicio e final de palavra,
e generaliza a realizacdo e grafia para diferentes contextos, sem considerar a
realizacdo das vogais altas anterior /i/ e posterior /u/.

Com base na analise inicial dos dados, reconhecemos uma padronizacdo das
grafias no que diz respeito a substituicdo da vogal alta anterior /i/ pela vogal média
alta /e/ ou a vogal média alta /o/ pela vogal alta posterior /u/, principalmente em inicio
de palavra. Salientamos, nesse sentido, duas questfes observadas a partir dessas
grafias: a primeira, de que o aluno internalizou a regra sobre o uso das vogais em
posicao atona, no final de palavra e a generalizou por motivo de corre¢cdo em algum
momento de sua vida escolar, ou ainda, h& preferéncia em utilizar apenas uma dentre
essas duas vogais, que ira representar o que se quer dizer sem prejudicar o sentido

daquilo que se diz.

2.4.3 Fenbmenos relacionados a segmentacdo nao convencional da escrita:

Hipossegmentacao e Hipersegmentacao

Nos casos de segmentacdo ndo-convencional, a analise da variavel, tipo de
palavra foi baseada na proposta de Cunha e Miranda (2009), apresentada no capitulo
1 deste trabalho (p. 43). No entanto, antes de iniciarmos a andlise dessas grafias,
retomamos o conceito de palavra morfolégica e palavra fonolégica definida por Bisol
(2004), que contribuem para a compreensao e motivacédo desses registros.

Bisol (2004) define a primeira como o grupo no qual estdo inseridas as palavras
lexicais, exemplificadas pelo nome/substantivo, adjetivo e verbo, que séo as classes
abertas, e as palavras funcionais, que sao as preposi¢cdes, conjuncdes e
determinativos, que sdo conforme assinala a autora, as classes fechadas. O segundo
grupo é formado por palavras fonoldgicas e os cliticos.

Basilio (2011) explica que os cliticos fazem parte do vocabulo fonolégico e
correspondem a unidades que se agregam a uma palavra, mas que nao € considerada
do ponto de vista morfologico. Compdem esse grupo os artigos e varios pronomes do
portugués, como “-o, -a, -me, -te, -se”, entre outros, caracterizados como atonos, isto

€, que ndo apresentam acentuacdo propria e precisam integrar-se ao verbo. Para



68

Basilio, “os cliticos colocam mais uma dificuldade de identificacdo da palavra, ja que
fazem parte do vocébulo fonolégico, mas ndo da palavra morfolégica” (BASILIO, 2011,
p. 14).

De acordo com Cunha e Miranda (2009), Tenani e Paranhos (2011) e Brandao
(2015), a hipossegmentacédo é o fendmeno mais representativo das segmentacdes
nao convencionais e quase sempre decorre da juncao entre uma palavra gramatical e
uma palavra fonologica, como por exemplo, osgatos — 0s gatos. No corpus analisado
o fenbmeno da hipossegmentacdo também é o mais expressivo em relagdo a
hipersegmentacéo que aparece em apenas trés palavras.

Com base nas subcategorizacfes estabelecidas por Cunha e Miranda (2009),
apresentamos, neste momento, os dados do corpus de acordo com as quatro

possiveis combinagdes.

Quadro 11 — Combinacdes propostas para o fendmeno da Hipossegmentacdo®

Hipossegmentacao

Grafia do aluno

Escrita ortogréfica

Palavra gramatical + palavra fonoldgica

Aminha

Eutive

Simolhava

De vez enquando
Devolta

A minha

Eu tive

Se molhava

De vez em quando
De volta

Agente A gente
Melembro Me lembro
Apena A pena
Semudei Se mudei
Denovo De novo
Apartir A partir
Palavra fonolégica + palavra gramatical Estragalo Estragé-lo
Palavra gramatical + palavra gramatical Doque Do que
Uque O que
Oque O que

Palavra fonoldgica + palavra fonoldgica

Sem ocorréncias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

Sobre as sequéncias hipossegmentadas, podemos afirmar que ha

predominio na combinacdo de palavras gramaticais + palavras fonoldgicas. Brandao
(2015) ressalta que, nesses casos, 0 aluno ndo reconhece a classe gramatical dos
artigos ou preposi¢cdes como palavra, que associada a fala ndo permite que o aluno
estabeleca o inicio ou término do vocabulo devido a falta de acento priméario dessas

palavras.

15 Exemplos retirados do corpus de estudo (producdes autobiograficas). Classificacado realizada a partir
da proposta de Cunha e Miranda (2004; 2009).
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Outro aspecto interessante a ser enfatizado é a questao da elevacéo da vogal
nas construcdes simolhava — se molhava e uque — o que. Essas grafias nos permitem
observar maior influéncia da fala como parametro para a escrita, pois ha uma juncéo

de dois fendmenos caracteristicos da oralidade.

Quadro 12 — Combinacdes propostas para o fendmeno da Hipersegmentacao'®

Hipersegmentacéao Grafia do aluno Escrita ortogréfica
Palavra gramatical + palavra fonoldgica Na quela Naquela
De pois Depois
De mais Demais
Palavra fonolégica + palavra gramatical Sem ocorréncias
Palavra gramatical + palavra gramatical Sem ocorréncias
Palavra fonolégica + palavra fonologica Sem ocorréncias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

Cunha e Miranda (2009), em investigacdo dos dados referentes a
hipersegmentacéo, observam que a maioria das ocorréncias segue um padrao que
isola a primeira silaba da palavra quando ela representa uma palavra gramatical, o
gue demonstra o reconhecimento dessa estrutura por parte do aluno.

No corpus essa representacdo esta nas grafias de De pois — depois, Na quela
— naguela e De mais — demais, nas quais o isolamento a esquerda é representado por
uma palavra que tem valor gramatical, ou seja, as insercdes dos espacos dao origem
a preposicao de e a forma pronominal na. Isso evidencia que o aluno néo separa as
palavras aleatoriamente, h4 um reconhecimento por parte dele sobre o valor atribuido
a essas estruturas na lingua.

A ocorréncia de sequéncias hipersegmentadas pode estar relacionada, de
acordo com as autoras, “a hipotese da quantidade minima de caracteres, segundo a
qual é necessario que se tenha um minimo de letras para que algo possa ser lido”
(CUNHA; MIRANDA, 2009, p.140).

A partir da analise preliminar dos dados, foi possivel observar que, os registros
de hipossegmentacao sdo mais recorrentes do que a hipersegmentacdo. Em relagéo
as combinagbes propostas por Cunha e Miranda (2009), notamos dados mais
numerosos na juncdo de palavras gramaticais e palavras fonolégicas. Em ambos os

fendmenos se confirma a tendéncia destacada pelas autoras sobre a nédo violagéo da

16 Exemplos retirados do corpus de estudo (producdes autobiograficas). Classificacdo realizada a partir
da proposta de Cunha e Miranda (2004; 2009).
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construcdo da silaba.

As reflexdes propostas aqui orientaram a producao de uma Unidade Didatica,
qgue tem por finalidade, trabalhar com as dificuldades que se apresentam como mais
agravantes, considerando a faixa etaria estudada. Essas dificuldades sao resultado
do apoio do aluno na oralidade, que ainda no 9° ano transcreve algumas
palavras/frases como fala.

Optamos, entdo, por construir atividades que trabalhassem os aspectos
relacionados a segmentacdo da escrita e registro das vogais médias e altas do
portugués em diferentes contextos, pois os dados revelaram que hipéteses dessas
naturezas sao as mais presentes nos textos. E por entendermos, que essas
dificuldades ndo devem permanecer na escrita de alunos que estdo concluindo o
Ensino Fundamental.

Inicialmente, a proposta para aplicacdo contemplaria tanto atividades de
segmentacdo quanto do registro de vogais. No capitulo a seguir, apresentamos a

Unidade Didatica e os encaminhamentos e orienta¢des para aplicacao das atividades.
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3 UNIDADE DIDATICA: ENCAMINHAMENTOS PARA O TRABALHO COM A
ESCRITA ORTOGRAFICA

Neste capitulo, apresentamos a Unidade Didatica, que foi organizada em
subunidades, com textos dos géneros: poema, anuncio, musica e conto. As atividades
foram construidas, objetivando a reflexdo do uso dos recursos gréaficos — espaco em
branco e o hifen — para separacao dos artigos e substantivos, verbos e pronomes em
posi¢cdo enclitica, pois os registros hipo e hipersegmentados foram grafados com
maior frequéncia entre esses vocabulos. Propusemos, ainda, atividades relacionadas
ao registro das vogais medias e altas do portugués, visto que o alcamento das vogais

foi 0 segundo fendmeno mais recorrente observado nas produc¢des autobiograficas.

3.1 PROPOSTA DE ORGANIZACAO DA UNIDADE

Esta unidade didatica tem por finalidade trabalhar com questdes ortogréaficas,
analise linguistica, leitura e producdo escrita com alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental. A partir do diagnéstico inicial das dificuldades de escrita por meio das
producbes textuais autobiogréficas, desenvolvemos atividades de cunho reflexivo,
que buscam solucionar ou diminuir as duvidas em relacdo ao registro do codigo.

Os textos foram selecionados com o intuito de promover a ampliacdo vocabular
e, principalmente, conduzir o aluno a compreensao e a sistematizacdo de aspectos
ortograficos da lingua portuguesa. As atividades foram elaboradas visando ao
entendimento de usos, como, por exemplo, dos espacos em branco para segmentar
as palavras, reconhecimento dos artigos e dos pronomes em posi¢ao enclitica como
palavras, e representacdo grafica das vogais do portugués em diferentes contextos.

Para tal, utilizamos textos dos géneros conto, anuncio, musica e poema. As
atividades também impelem o desenvolvimento da consciéncia sobre as
particularidades da lingua falada e a lingua escrita.

A Unidade foi dividida em subunidades, que focalizam diferentes conteudos, e
foram organizados da seguinte forma: Subunidade 1 — Para que segmentar? Quando
juntar ou separar: 0 uso dos espacos em branco e hifen no texto; Subunidade 2 —
Noc¢Oes de Léxico, campo lexical e campo semantico; Subunidade 3 — Os aspectos
morfoldgicos das palavras: categorizagfes e fun¢des; Subunidade 4 — O emprego dos

artigos: definidos e indefinidos; Subunidade 5 — Registro das vogais médias e altas do
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portugués: contextos; Subunidade 6 — Fixando conhecimentos: emprego dos artigos,

registros de vogais e pronomes.

Importante frisarmos que, devido a extensdo da Unidade, a divisdo proposta

nao é estanque, tdo pouco as atividades. O professor podera eleger aquelas a serem

desenvolvidas, de acordo com a sua proposta de trabalho e podera adapta-las caso

seja necessario. Assim, ndo ha uma necessidade de que todos os conteudos aqui

abordados sejam ministrados de maneira sequencial.

UNIDADE DIDATICA

Ano: 9° Ano do Ensino Fundamental

Conteudos: Ortografia e Escrita

Conteudo estruturante: Andlise Linguistica e Ortografia
Conteudo especifico:

FEFEEFEE

Género poema

Género anuncio publicitario;

Género conto;

Género musica,

Segmentacao de palavras;

Usos e func¢des dos artigos definidos e indefinidos;
Uso e fungdes dos pronomes pessoais atonos;
Usos e funcdes do vocabulo “SE”.

Objetivos Gerais:

*

*

Compreender os recursos graficos de segmentagcdo, como o0 espaco em branco
e hifen;

Reconhecer os diferentes contextos de registro grafico das vogais médias e
altas do portugués.

Objetivos Especificos:

*
*

e

-+ & &

¥+

Ampliar o conceito sobre a nog¢éo de palavra;

Utilizar o espaco para separar palavras, sem aglutind-las ou separa-las de
forma indevida,

Reconhecer os artigos como uma classe de palavras, que possui funcbes
especificas;

Identificar a func&o dos artigos na construgcéo do texto;

Elaborar o conceito de artigo;

Classificar os artigos em definido e indefinido;

Compreender os pronomes como palavras quando estes acompanham o
verbo;

Utilizar o hifen para separar os verbos e pronomes em posicao enclitica,
Formular regras para esses usos.
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3.2 SUBUNIDADE - PARA QUE SEGMENTAR? QUANDO JUNTAR OU SEPARAR:
O USO DOS ESPACOS EM BRANCO E DO HIFEN NO TEXTO

Nesta subunidade, propomos atividades de segmentacdo das palavras com
intuito de mostrar ao aluno que a delimitacdo das palavras ndo € marcada de maneira
aleatéria e que, mesmo sendo um recurso da escrita, jA que nao falamos
pausadamente, exceto em casos especificos, 0s quais podem ser ocasionados por
esquecimento daquilo que se queria dizer ou porque queremos enfatizar aquele trecho
da fala, esse recurso é de fundamental importancia para a organizacdo e

compreensao do texto escrito.

Atividade 11/
Pronuncia em bloco (Construindo sentidos)

Leia os trechos musicais a seguir:

Me adora - Pitty S6 Vocé - Fabio Junior
Vocé que nem me ouve até o fim
Injustamente julga por prazer
Cuidado quando for falar de mim Demorei muito pra te encontrar
E ndo desonre o meu nome Agora eu quero s6 vocé
Teu jeito todo especial de ser
Ser& que eu ja posso enlouquecer? Eu fico louco com vocé
Ou devo apenas sorrir? ) )
N&o sei mais o0 que eu tenho que fazer Te abraco e sinto coisas
Pra vocé admitir Que eu ndo sei dizer
S6 sinto com vocé
Que vocé me adora Meu pensamento voa
Que me acha foda De encontro ao teu
Nao espere eu ir embora pra perceber Sera que é sonho meu?
N&o importa se eu ndo sou o que Vocé https://www.letras.mus.br/fabio-
quer .|I'/45871/

N&o € minha culpa a sua projecao
Aceito a apatia, se vier

Mas nao desonre o meu nome
https://www.letras.mus.br/pitty/1507865
/

17 Essa atividade € uma adaptacdo da proposta pedagogica de Maria Hellen Brandao, realizada na
Dissertacao intitulada “Uma abordagem fonoldgica da segmentagéao escrita de alunos do Fundamental
II”, defendida no ano de 2015 (Universidade Federal de Uberlandia).


https://www.letras.mus.br/pitty/1507865/
https://www.letras.mus.br/pitty/1507865/
https://www.letras.mus.br/fabio-jr/45871/
https://www.letras.mus.br/fabio-jr/45871/
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Releia os trechos da musica observando o ritmo de cada verso, e principalmente, das

sequéncias destacadas. Agora tente descobrir:

a) As letras que finalizam ou iniciam as palavras e as silabas destacadas sao

vogais ou consoantes?

b) Ao ler os trechos destacados nos versos, vocé acha que eles sao

pronunciados junto ou separado?

c) A partir desses dois questionamentos e do titulo da atividade, a que
conclusao podemos chegar sobre esses trechos destacados, em relacédo a

pronuncia e a escrita deles?

Atividade 218

Segmentando as palavras

Para completar a parte que falta do poema abaixo, intitulado Tomara de “Vinicius de
Moraes”, vocé precisara ordenar os versos que estdo embaralhados na primeira
estrofe e separar as palavras de acordo com a escrita tradicional. Utilize a segunda
coluna do quadro para reescrever o poema. Siga as dicas e descubra a mensagem

gue o poeta nos deixa:

Tomara Tomara

Equeaausénciandodapaz
Queasaudadenaocompensa
Teceamesmaantigatrama
Eoverdadeiroamordequemseama
Quenaosedesfaz
Queatristezateconvenca

E a coisa mais divina
Que ha no mundo

E viver cada segundo
Como nunca mais...

Vinicius de Moraes

18Essa atividade é uma adaptacdo da proposta pedagogica de Maria Hellen Brandao, realizada na
Dissertacao intitulada “Uma abordagem fonoldgica da segmentacéo escrita de alunos do Fundamental
II”, defendida no ano de 2015 (Universidade Federal de Uberlandia).
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Dicas:

+ No primeiro verso do poema ha uma palavra escrita com “C”:

+ No segundo verso ha duas palavras que tem a letra “S”, uma no inicio e outra
no final;

+ O terceiro e quarto verso da primeira estrofe sao iniciados pela letra “E”, mas
atente-se, o terceiro termina com a palavra “paz” e o quarto com a palavra
“ama’”;

+ No quinto verso aparece uma palavra ja vista em outros textos trabalhados
“tece”;

+ O Ultimo verso da primeira estrofe existe uma palavra que termina com a letra
“z.

Atividade 3

Jogo dos ditados populares

Professor (a),

Vocé podera desenvolver essa atividade em grupos ou duplas. O nimero de frases pode
variar, de acordo com o tempo programado para a atividade. O grupo/dupla recebera
a/as frases recortadas e deverda monta-las. Os alunos que finalizarem primeiro a
montagem serdo campedes e devera expor as frases e comentar sobre o sentido de
cada uma delas, o que ser dizer com esse ditado. Ao final da atividade, deverao escolher
dois ditados para escrever outra versao.

A

e

ESPERANCA| E |A|ULTIMA | QUE | MORRE

- F F F F F F + & #

De boas intencdes o inferno esta cheio

Em casa de ferreiro o espeto é de pau

Quando um néo quer, dois nao brigam

Os ultimos ser&o os primeiros

Manda quem pode, obedece quem tem juizo

Pau que nasce torto nunca se endireita

Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher
A cavalo dado néo se olham os dentes

N&o adianta chorar sobre o leite derramado

O pior cego é aquele que nao quer ver
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Em terra de cego, quem tem um olho é rei

Um dia da caca, outro do cacador

O seguro morreu de velho

O preguicoso trabalha dobrado

Deus tem mais para dar do que o diabo para tirar
Quem tem boca vai a Roma

Devagar se vai ao longe

Antes tarde do que nunca

E dando que se recebe

A uniédo faz a forca

A justica tarda, mas néo falha

Se mudar a cor do capim o burro morre de fome
Ha males que vem para o bem

Alegria de pobre dura pouco

- F F R R

Quem espera sempre alcanca

SUGESTOES DE NOVAS VERSOES:

“Em casa de ferreiro............. S6 tem ferro”

“Quem tem boca fala..... Quem tem grana vai a Roma”

“‘Quando um nao quer........... o outro insiste”

“Os ultimos......... serao os desclassificados”

“Se Maomé nao vai a montanha....... € por que ele se mandou para a praia”
“Quem cedo madruga..... fica com sono o dia inteiro”

Fonte: http://trollando-lol.blogspot.com/2012/03/correcao-de-ditados-
populares 24.html

Atividade 41°

Jogo dos 7 erros

+ \océ conhece a historia do “Amor” que vivia na “llha dos Sentimentos”? Entao,
jogue o jogo dos sete erros! A cada trecho da historia vocé descobrira as setes

palavras que estéo escritas inadequadamente:

19Essa atividade é uma adaptacdo da proposta pedagogica de Maria Hellen Brandao, realizada na
Dissertacao intitulada “Uma abordagem fonoldgica da segmentacéo escrita de alunos do Fundamental
II”, defendida no ano de 2015 (Universidade Federal de Uberlandia).


http://trollando-lol.blogspot.com/2012/03/correcao-de-ditados-populares_24.html
http://trollando-lol.blogspot.com/2012/03/correcao-de-ditados-populares_24.html
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+ Dica: A medida em que vocé identificar as palavras, faca um circulo em cada

uma delas.

A llha dos sentimentos
Autor: Reinilson Camara

Era uma vez uma ilha, onde moravam todos os sentimentos: a Alegria, a Tristeza, a
Sabedoria e todos os outros sentimentos. Por fim o amor. Mas, um dia, foi avisado aos moradores
gue aquela ilha iria afundar. Todos os sentimentos apressaramse para sair da ilha.

Pegaram seus barcos e partiram. Mas o amor ficou, pois queria ficar mais um pouco com
a ilha, antes que ela afundasse. Quando, por fim, estava quase se afogando, o Amor comecgou a
pedir ajuda. Nesse momento estava passando a Riqueza, em umlindo barco. O Amor disse:

- Rigueza, leveme com vocé.
- N&o posso. H& muito ouro e prata no meu barco. Nao hé lugar para voceé.

Ele pediu ajuda a Vaidade, que também vinha passando.

- Vaidade, por favor, meajude!

- N&o posso te ajudar, Amor, vocé esta todo molhado e poderia estragar meu barco novo.
Entéo, o amor pediu ajuda a Tristeza.

- Tristeza, leve-me com vocé.

- Ah! Amor, estou téo triste, queprefiro ir sozinha.

Também passou a Alegria, mas ela estava tdo alegre que nem ouviu 0 amor chamala.
J& desesperado, o Amor comegou a chorar. Foi quando ouviu uma voz chamar:

- Vem Amor, eu levo vocé!

Era um velhinho. O Amor ficou t&o feliz que se esqueceu de perguntar o nome do velhinho.
Chegando dooutro lado da praia, ele perguntou a Sabedoria.

- Sabedoria, quem era aquele velhinho que me trouxe aqui?

A Sabedoria respondeu:

- Era o TEMPO.

- O Tempo? Mas porque s6 o Tempo me trouxe?

- Porque s6 o Tempo é capaz de entender o "AMOR"."

https://paginas.fe.up.pt/~fsilva/port/A llha dos sentimentos.htm

Professor (a):

Realize a correcdo coletiva com os alunos. Oriente-os a interrompé-lo quando vocé
pronunciar a palavra que esta escrita de forma incorreta. Apds a conclusdo da leitura
guestione-os sobre o0 porqué essas palavras estavam erradas. Elabore com eles uma
concluséo coletiva e entregue o texto posteriormente para que eles observem as grafias
corretas dessas palavras.

Possivel concluséo elaborada coletivamente com ajuda dos alunos:

As palavras estédo erradas porque faltou um espaco em branco ou hifen entre elas. Esses
recursos sao utilizados para que possamos compreender melhor aquilo que escrevemos.
Devemos deixar um espago antes e apds terminarmos uma palavra. O “tracinho” que
usamos nomeado gramaticalmente como hifen pode ser usado em diferentes situacdes
gue indicam a unido semantica de duas palavras, nesse texto, sdo inseridos para ligar o
verbo ao pronome.

Para cada palavra que escrevemos deveremos deixar um espago antes de iniciarmos
outra.



https://paginas.fe.up.pt/~fsilva/port/A_Ilha_dos_sentimentos.htm
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Agora, confirme a forma correta de se escrever as sete palavras que caracterizam 0s

sete erros:

A llha dos sentimentos
Autor: Reinilson Camara

Era uma vez uma ilha, onde moravam todos os sentimentos: a Alegria, a Tristeza, a
Sabedoria e todos os outros sentimentos. Por fim o amor. Mas, um dia, foi avisado aos moradores
que aquela ilha iria afundar. Todos os sentimentos apressaram-se para sair da ilha.

Pegaram seus barcos e partiram. Mas o amor ficou, pois queria ficar mais um pouco com
a ilha, antes que ela afundasse. Quando, por fim, estava quase se afogando, 0 Amor comecgou a
pedir ajuda. Nesse momento estava passando a Riqueza, em um lindo barco. O Amor disse:

- Riqueza, leve-me com voceé.
- N&o posso. Ha muito ouro e prata no meu barco. Nao ha lugar para vocé.

Ele pediu ajuda a Vaidade, que também vinha passando.

- Vaidade, por favor, me ajude!

- N&o posso te ajudar, Amor, vocé esta todo molhado e poderia estragar meu barco novo.
Entédo, o amor pediu ajuda a Tristeza.

- Tristeza, leve-me com voceé.

- Ah! Amor, estou tao triste, que prefiro ir sozinha.

Também passou a Alegria, mas ela estava tdo alegre que nem ouviu o amor chama-la.
J& desesperado, o Amor comecgou a chorar. Foi quando ouviu uma voz chamar:

- Vem Amor, eu levo vocé!

Era um velhinho. O Amor ficou téao feliz que se esqueceu de perguntar o nome do velhinho.
Chegando do outro lado da praia, ele perguntou a Sabedoria.

- Sabedoria, quem era aquele velhinho que me trouxe aqui?

A Sabedoria respondeu:

- Era o TEMPO.

- O Tempo? Mas porque s6 o Tempo me trouxe?

- Porque s6 o Tempo é capaz de entender o "AMOR"."

https://paginas.fe.up.pt/~fsilva/port/A_llha dos sentimentos.htm

Atividade 520

#nomundovirtual

Atualmente, o uso da tecnologia esta presente em nossas rotinas, seja ela no
trabalho ou espaco de lazer. O uso de redes sociais, como, por exemplo, o Facebook,
estd presente em grande parte do nosso dia, e tornou-se um instrumento de
comunicacdo entre amigos, utilizado inclusive, no ambiente de trabalho.
Constantemente, pesquisamos por paginas que sdo de nosso interesse e a cada
clique nos direcionamos para um universo cheio de possibilidades. Mas, para que

nossa pesquisa seja de fato efetivada, utilizamos o endereco dos sites que se

20 Essa atividade é uma adaptacdo da proposta pedagdgica de Maria Hellen Brandao, realizada na
Dissertacao intitulada “Uma abordagem fonoldgica da segmentacéo escrita de alunos do Fundamental
II”, defendida no ano de 2015 (Universidade Federal de Uberlandia).


https://paginas.fe.up.pt/~fsilva/port/A_Ilha_dos_sentimentos.htm
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apresentam graficamente distintos da forma tradicional de escrita. O endereco €&
composto pela URL, que significa aquilo que queremos encontrar, e SAo escritos sem
alocacgéo de espacos entre as palavras que o constituem. A seguir, vamos observar
alguns modelos de URL que podem estar presentes em nossas pesquisas diarias.

Depois, realize a atividade proposta.

URL: exemplos em sites:
http://www.revistadostribunais.com.br?sub=login — (Revista Eletrénica)
http://www.buscacep.correios.com.br - (Pesquisa de endereco)
https://joaobidu.com.br/horoscopo/ (Horéscopo)
https://www.tudogostoso.com.br/ (Receitas Culinarias)
https://www.dicionarioinformal.com.br - (Dicionario Online)
https://www.ouvirmusica.com.br/ (MUsicas)

Agora, leia algumas das hashtags utilizadas nas redes
sociais:

#boratrabalhar

#projetoverao

#deontem

#oquetempraagora
#maisamor#playnasférias
#sextalindachegou#baladacomelas
#anoitesdestacomecando http://www.sociallyawareblog.com/files/2015/05/hashtag_iSt
#dicadebelezadodia ock 000047220610 lllustration 650px.jpg
#comaslindas

#noitetopcomeles

#todecachos

#finaldesemanachegou

#seguesigodevolta

#cachosdefinidos

#rialtoaqui

#eutodebuenas

#vaisegurando

#vaitertextaosim

#porquehojepode

#corridinhanolago

Agora, #partiusegmetar!! Reescreva essas hashtags separando as palavras de acordo

com a forma tradicional de escrita.


http://www.revistadostribunais.com.br/?sub=login
http://www.buscacep.correios.com.br/
https://joaobidu.com.br/horoscopo/
https://www.tudogostoso.com.br/
https://www.dicionarioinformal.com.br/
https://www.ouvirmusica.com.br/
http://www.sociallyawareblog.com/files/2015/05/hashtag_iStock_000047220610_Illustration_650px.jpg
http://www.sociallyawareblog.com/files/2015/05/hashtag_iStock_000047220610_Illustration_650px.jpg
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3.3 SUBUNIDADE - NOCOES DE LEXICO, CAMPO LEXICAL E CAMPO
SEMANTICO

Nesta subunidade, iniciamos o trabalho com atividades que visam a promocao
da escrita espontanea e a construcdo de sentidos. Sao trabalhadas neste momento

guestdes relacionadas aos conceitos de Iéxico, campo lexical e campo semantico.

Atividade 1

Observe atentamente a imagem abaixo:

novo

ano i, preto _ lareira
e constipacaogeada granizo _branco

reis patins

| trevoada
Ginzento, | Chafmineé edredon
chuva
evn botas gorro estrehge I 0
frio. gorraventotrens

nat a|casaco

http://1.bp.blogspot.com/9VPVeJgKNIiO/VEWHIWIYtOI/AAAAAAAAAas/Vewl3kC2
kaw/s1600/6707649081 53a035f23c.jpg

O que ha em comum em todas essas palavras? Existe uma relagéo entre elas?

Vocé ja ouviu falar em Iéxico, campo lexical e campo semantico? Leia as

explicacBes abaixo e depois, responda as atividades propostas! m

m Campo Lexical: O campo lexical é
Léxico: é o conjunto de palavras utilizadas formado pelas palavras que pertencem
em uma lingua ou pertencente a auma mesma area de conhecimento ou
determinado texto. Por exemplo, o Iéxico da dominio, e esta dentro do Iéxico de
lingua portuguesa é o conjunto de todas as alguma lingua. S&o exemplos de campo
palavras compreensiveis em nossa lingua. lexical: escola, informatica,

sentimentos, teatro, etc.
- _x/‘ - '

S

(. . . . )

Campo Seméntico: é formado pelo conjunto dos diversos sentidos que uma

palavra apresenta mediante os contextos nos quais é utilizada. Um mesmo termo
tem ou pode ter varios significados diferentes em um mesmo texto, dependendo
de como ele for empregado e de quais outras palavras o acompanham.

Fonte: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes
https://www.estudopratico.com.br/campos-lexicais-e-semanticos/



http://1.bp.blogspot.com/9VPVeJqKNi0/VEWHrWlYt9I/AAAAAAAAAas/Vewl3kC2kgw/s1600/6707649081_53a035f23c.jpg
http://1.bp.blogspot.com/9VPVeJqKNi0/VEWHrWlYt9I/AAAAAAAAAas/Vewl3kC2kgw/s1600/6707649081_53a035f23c.jpg
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes
https://www.estudopratico.com.br/campos-lexicais-e-semanticos/

Atividade 2
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Agora, vamos pesquisar palavras que tenham a mesma escrita, observando os
seguintes campos lexicais:

Profissao Natureza Sentimentos
CER CER CER
CER CER CER
CER CER CER
CER CER CER
Atividade 3

O slogan é uma palavra de origem inglesa que remete a uma palavra ou frase curta

e de facil memorizacdo. Geralmente, é utilizado para a publicidade, mas também é

um recurso que pode ser inserido em propagandas politicas, religiosas, entre outras

instituicdes. E utilizado de forma repetitiva para fixar uma ideia em seu consumidor.

Observe os conselhos e monte um slogan utilizando uma palavra de cada campo

lexical:

Professor (a)

A imagem pode ser consultada em:

http://www.facebook.com/positivesemais/photos/a.1339552266158931.1073741827.1339

549472825877/1343023905811767/?type=3&theater.

Acesso em: 25 de junho de 2017.

3.4 SUBUNIDADE

OS ASPECTOS MORFOLOGICOS DAS PALAVRAS:
CATEGORIZACOES E FUNCOES

As atividades elaboradas nesta subunidade tém como objetivo principal

by

conduzir o aluno a reflexdo sobre a categorizacdo das palavras e suas funcoes,

compreendendo que, o0 artigo € uma das classes dentre as existentes na lingua

portuguesa que possui uma funcdo especifica. Os textos trabalhados pertencem aos

géneros poema e anuncio publicitario.



http://www.facebook.com/positivesemais/photos/a.1339552266158931.1073741827.1339549472825877/1343023905811767/?type=3&theater
http://www.facebook.com/positivesemais/photos/a.1339552266158931.1073741827.1339549472825877/1343023905811767/?type=3&theater
http://releituras.com/i_ana_mcolasanti.asp
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Atividade 1

Leitura do poema: Tecendo a Manha (Jodo Cabral de Melo Neto)

Professor (a)

O texto pode ser encontrado no site: https://www.escritas.org/pt/t/11508/tecendo-a-

O poema nao se tece apenas com palavras. Existem outros sentidos que o poeta quer
nos mostrar. Observe as frases abaixo e tente descobrir a que acdo o verbo tecer esta
associado. Para isso vocé devera pesquisar no dicionario os possiveis significados
dessa palavra e indicar nas frases abaixo aquele que mais se aproxima da acao
representada.

a) Nao vou tecer comentarios!

b) O artesdo teceu uma bela manta.

c) E da natureza da aranha tecer sua propria teia.
d) Teceram um plano meticuloso!

e) Um galo sozinho néo tece a manha!

Curiosidade: Vocé sabia que...... @

CD A palavra TEXT ou “texto” vem do latim texere (construir,
tecer), cujo participio passado textus também era usado
como substantivo, e significava ‘'maneira de tecer’, ou 'coisa
tecida’, e ainda mais tarde, 'estrutura’. Foi s6 14 pelo século
14 que a evolugdo semantica da palavra atingiu o sentido
de “"tecelagem ou estruturacdo de palavras", ou
‘composicao literaria', e passou a ser usado em inglés,
proveniente do francés antigo texte.

/
Professor (a):

A atividade escrita (1) pode auxiliar vocé a explorar questdes relacionadas a definicao de
campo semantico mostrando ao aluno que um mesmo vocabulo pode assumir diferentes
significados dependendo do contexto em que foi empregado. Em outro momento do trabalho
com a Unidade isso podera ser retomado em outros textos e outras relacdes podem ser
exploradas como: as nogfes de Iéxico e campo lexical. Durante a pesquisa para responder
a atividade o aluno precisard observar esses sentidos: falar; opinar; proferir; entrelacar;
produzir; compor; trangar; construir; planejar; arquitetar; elaborar; coordenar; compor;
tramar; fazer intrigas; confeccionar; criar.

Atividade 2

O quadro abaixo foi montado com as palavras que vocé leu no poema Tecendo a

manha. Agora, Vocé precisara resolver os mistérios relacionados a essas palavras!!!


https://www.escritas.org/pt/t/11508/tecendo-a-manha
https://www.escritas.org/pt/t/11508/tecendo-a-manha
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Caso seja necessario, consulte o poema e as dicas sobre a funcdo das palavras

passadas anteriormente.

Detetives em Acédo

Palavras do Poema

Classe da Palavra | Tente criar/listar outras palavras

utilizando as mesmas letras das
palavras da primeira coluna:

sozinho

tece

precisara

Asa/ precisar/riscar/pesar

sempre

esse

lance

cruzam

sol

Seus

se

tecendo

armacao.

tecido

Si

luz

Todas as palavras do quadro possuem uma caracteristica em comum. Quando as

categorizamos

estamos “dizendo”
. (Resposta: funcgéo)

que elas possuem uma determinada

Como podemos categoriza-las? (Resposta: As separamos em classes: verbos,

substantivo, adjetivo, adveérbio........... ).

Explique o seu

critério:
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Professor (a):

O propésito da atividade (2) é direcionar o aluno a andlise de que critério (morfol6gico)
utilizamos para categorizar as palavras, considerando entdo, as funcdes que cada uma
delas desempenham na oracdo. Durante a tentativa de criar outras palavras a partir dessas
do poema, eles perceberdo que nem todos 0s casos isso sera possivel, o que os levara a
refletir sobre a constituicdo dessas palavras. Caso seja necessario, retomar o contetdo
de todas as classes de palavras e suas respectivas funcoes.

3- Observe as estruturas destacadas abaixo:
Um galo - Uma manha - Uma teia - Um tecido - Os fios

Essas estruturas podem ser consideradas palavras? Por qué?

Se mudassemos as estruturas para:

O galo — A manha — A teia — O tecido — O fio, haveria alteracdo de sentido naquilo que

se quer dizer? Explique com suas palavras a funcao dessas estruturas:

Professor (a):

Vocé pode usar ainda como complemento dessa reflexdo, o video do link abaixo:
https://www.youtube.com/watch?v=hcgNxnXZexI

z

3.5 SUBUNIDADE - O EMPREGO DOS ARTIGOS: O QUE E DEFINIDO E
INDEFINIDO

As atividades dessa subunidade podem ser trabalhadas apés a conclusdo das
atividades do poema (Subunidade 3.4), pois elas complementam a reflexdo sobre o

uso dos artigos e seu emprego.

Atividade 1
Leia o anuncio, depois responda as questdes:

Professor (a)

O anuncio pode ser encontrado no site: http://www.helpsaude.com
Acesso em: 25 jun. 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=hcgNxnXZexI
http://www.helpsaude.com/
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a) Que efeitos de sentido foram gerados ao substituir os artigos do anuncio?

b) Agora, vocé é o detetive. Tente decifrar o enigma:

O bandido invadiu a
minha casa.

Entdo, os artigos funcionam como:

Um bandido invadiu a
minha casa.

NAO ESQUECA: PORTANTO, OS ARTIGOS SAO VOCABULOS COM SENTIDO E

ESTRUTURA PROPRIA.
Atividade 2

Observe as imagens abaixo e depois, responda as atividades propostas:

“Cada instante que passa € uma de
vida que nunca mais torna a cair”

Disponivel em:
http://www.frasesmais.com/cada-instante-

que-passa-e-uma-gota-de-vida.aspx

“A saudade é a memoria do coracao’

Disponivel em:
https://www.mensagenscomamor.com

“A amizade é a perfeicado do amor”

Disponivel em:
http://www.frasesmais.com/a-amizade-e-a-

perfeicao-do-amor.aspx

‘Nao existe um caminho para a
felicidade. A felicidade € o caminho”

Disponivel em:
https://br.pinterest.com

“A alegria ndo esta nas coisas, esta
dentro de no6s”

Disponivel em:
https://br.pinterest.com

“‘Espalhe o bem e a alegria vem”

Disponivel em:
https://www.mensagenscomamor.com

“O amor elimina a distancia e
permite que os coragdes se unam’”

Disponivel em:
https://slideplayer.com.br/slide/1688413/



http://www.frasesmais.com/cada-instante-que-passa-e-uma-gota-de-vida.aspx
http://www.frasesmais.com/cada-instante-que-passa-e-uma-gota-de-vida.aspx
https://www.mensagenscomamor.com/mensagem/135314
http://www.frasesmais.com/a-amizade-e-a-perfeicao-do-amor.aspx
http://www.frasesmais.com/a-amizade-e-a-perfeicao-do-amor.aspx
https://br.pinterest.com/pin/414683078168115459/?autologin=true
https://br.pinterest.com/
https://www.mensagenscomamor.com/mensagem/414641
https://slideplayer.com.br/slide/1688413/
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“‘Uma fotografia € um instante de
vida capturado para a eternidade”

Disponivel em:
https://br.pinterest.com/ocasaldafoto/frases-

inspiradoras-sobre-fotografia/

a) Destaque os artigos de cada uma das frases acima.

b) Por que eles foram empregados?

Utilize o quadro abaixo para organiza-los de acordo com a funcao atribuida a cada um.

c) Diariamente, somos colocados em situacfes que nos desperta diferentes

sentimentos. As frases que vocé acabou de ler nos faz refletir sobre algumas

relacdes de nossas vidas. Agora vocé € o autor!! Crie seus versos de inspiracao

para a vida! Utilize os emoctions para ilustrar suas criagoes!

Professor (a)

A imagem esté disponivel em: https://graphicriver.net/item/emoji-set-of-isolated-on-white-

vector-emoticons-stickers/20244569



https://br.pinterest.com/ocasaldafoto/frases-inspiradoras-sobre-fotografia/
https://br.pinterest.com/ocasaldafoto/frases-inspiradoras-sobre-fotografia/
https://graphicriver.net/item/emoji-set-of-isolated-on-white-vector-emoticons-stickers/20244569
https://graphicriver.net/item/emoji-set-of-isolated-on-white-vector-emoticons-stickers/20244569
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Atividade 3

Vamos substituir o artigo e observar o que acontece ao sentido do anuncio publicitario:

“O lixo é seu. Faca coleta seletiva: condicao
para um mundo melhor”

Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/560698222354
642644/?Ip=true

“O lixo que vocé joga na rua acaba sempre
voltando para dentro de sua casa”

Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTe
cnicaAula.html?aula=19803

“S6 0 amor faz melhor ao coragao.”

Disponivel em:
https://slideplayer.com.br/slide/13143711/

“Banho e tosa. Aqui seu cao sai um gato!”

Disponivel em:
http://nakatiguria.blogspot.com/2012/05/ne
sse-anuncio-publicitario-o-autor.html

“Ja te falaram que “Um gesto vale mais que
mil palavras?”

Disponivel em:
http://professoravanessalinguaportuguesa.
blogspot.com/2011/04/anuncio-
publicitario.html

3.6 SUBUNIDADE - REGISTRO DAS VOGAIS MEDIAS DO PORTUGUES:
CONTEXTOS

Nesta subunidade, focalizamos o contetdo sobre os contextos de registro das
vogais médias e altas, a partir do género musica. As atividades foram propostas a
partir da letra da musica, buscando estimular a reflexdo sobre o registro das vogais

/el, em inicio, meio e fim de palavra e /i/ e /u/ em final de palavra.


https://br.pinterest.com/pin/560698222354642644/?lp=true
https://br.pinterest.com/pin/560698222354642644/?lp=true
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19803
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19803
https://slideplayer.com.br/slide/13143711/
http://nakatiguria.blogspot.com/2012/05/nesse-anuncio-publicitario-o-autor.html
http://nakatiguria.blogspot.com/2012/05/nesse-anuncio-publicitario-o-autor.html
http://professoravanessalinguaportuguesa.blogspot.com/2011/04/anuncio-publicitario.html
http://professoravanessalinguaportuguesa.blogspot.com/2011/04/anuncio-publicitario.html
http://professoravanessalinguaportuguesa.blogspot.com/2011/04/anuncio-publicitario.html
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Atividade 1
Ouca a musica atentamente e tente completar os espagos que espagos com as

palavras que estéo faltando:

Desconstruindo Amélia (Pitty)

Professor (a)

A letra da musica esté disponivel em: https://www.vagalume.com.br/pitty/desconstruindo-
amelia.html

Professor (a),

Apés completar a musica lacunada, vocé pode propor uma discussdo com os alunos
sobre quais imagens sdo associadas a essa mulher.

Os alunos podem ter ouvido esse termo “Amélia”, mas podem ndo conhecer as
caracteristicas atribuidas a essa mulher. Uma pesquisa mais aprofundada por parte deles
sobre esse termo podera resultar em uma discussao mais ampla, posicionando essas
duas figuras femininas em nossa sociedade.

Atividade 2

Pesquise em seu dicionério o significado das palavras:

e Ensejo:
e Despeito:

Qual o principal sentimento expresso na musica “Desconstruindo Amélia”? (Desejo de
liberdade?)

Complete o quadro abaixo utilizando a letra da musica que vocé acabou de completar:

PALAVRAS ESCRITAS COM /el EM PALAVRAS ESCRITAS COM /o/ EM
FINAL DE SILABA FINAL DE SILABA
Tarde Assume Certo Todo Mestrado
Dorme Entende Tudo Jogo Namorado
Uniforme Pronto | Objeto Talento
Costume Quando | Outro Dezoito
Frente Ensejo | Despeito Trabalho

Na lingua portuguesa, diversas palavras podem ser pronunciadas de uma

forma, porém, na escrita sdo representadas por letras diferentes daquela que


https://www.vagalume.com.br/pitty/
https://www.vagalume.com.br/pitty/desconstruindo-amelia.html
https://www.vagalume.com.br/pitty/desconstruindo-amelia.html
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pronunciamos. As palavras que vocé utilizou para completar o quadro acima poderiam

ser representadas por quais sons na fala:

A letra E poderia ser pronunciada com som de

A letra O poderia ser pronunciada com som de

Agora pesquise em jornais, livros ou revistas, palavras que terminam com as letras

/il e lul.

Atividade 3

Palavras cruzadas: sdo palavras com as voadais /i/ e /u/ no final

Jogo das Vogais

Iﬂll

| ‘-l

Horizontal

2. Uma das principais tribos indigenas
brasileiras;

6. Elemento de apoio que permite a
locomogé&o em subida ou descida de escadas;

7. Taca, placa ou outro objeto que recebem
os vencedores de certas competicdes;

8. Objeto utilizado para cobrir a cabeca,
geralmente formada por aba e copa. Usado
tanto por homens quanto por mulheres;

10. Fruto doce e vermelho do caquizeiro;

11. Tem coroa, mas nao é rei, tem escamas,
mas nao é peixe.

Vertical

1. Instituicdo que busca conservar, estudar e
expor objetos duradouro, de valor artistico,
histérico;

3. Lingua também falada no Paraguai, mas que
néo é o Espanhol;
Reuniao

4. Reunido festiva para ouvir musicas, recitar
poesia, ler livros e outras atividades culturais;

5. Instrumento sonoro bastante utilizados por
praticantes de capoeira,;

9. Personagem folclérico brasileiro, que é negro,
tem uma perna s6 e usa um gorro vermelho.
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Atividade 4

Assim como na musica, existem outros sentimentos relacionados ao nosso cotidiano,
assim, como na vida dessa “ndo mais” Amélia. Descubra, no caga-palavras, alguns

desses sentimentos:

EERGELZLZSZEDZZGOCITLETDTIOGTPEFTTIZEUEO Q2ZUEOCOZAZTW
I ECURIOCSIDADEJITCWQRIOLNEEUYOZONETY
JoAFPELICIDAZDET RERAZAEEBITA R ZZEZEESs BSOS s T
cAR S QMEDADINGIDDBNTFOQMEA AC CFN GQOETPEZX
AiBErIcocNAIcrrPrpL s s cilEwdLixxdédeESDER
GadrFrucepBOdz2DIdCINIJTCRAIGDEGCUERZTCC
PG P ERDXZTOCEBTPFFEFEOEDXLFEFIGOQORDSG™NSD IO
OTLETGZOoZAENEVEEXS2LRIVITEMYEXIGEONTIZZM
ECOCITILRDESEZEx2z2o0d0DUTUEV2ZNDOCERERZTVTTLS
S P EVELRDETPEOCZYNETVHIEPcRCcoEALZTSZTIOGHS2
rMDIUIz2zJT4dEDLADINERESMTITTIGoOSZEDTNTE
L ELDYDFLGLZALNZLZRETZ P SEEBEZLZLRTUBHTETSBTETZLZTIHS
NEDAREENCLZNTAZMENTOTILTEU ZEZE GCVIJITU
TWEDDTFXPEPMDAEZUJIZLRZOOSZUSTVIADSQOLIELLRIEKT
0O S I ECUMPILICIDAZDEGTVILDETEZRTTITILCEHN
ODVesHEUTMEeEILAEAENERGIZIFPELZZJIELEoRLEOSG TE
RONZZEUQNARFOGHEHAEAZULUSLDAOUMENGCGEE
T RELUEFECcHUITNSTUS X QgNVEOSSBETETLIETETURER
DEESLRUUMPORSNEERPMOCOINEMTETIZoOoX
MEEDRSZEDZDLAZAUGIGERGePpITASITS&EERTT S

Agora que voceé ja encontrou as palavras, organize-as no quadro abaixo e observe

0s usos da vogal /e/ em:

Inicio de Palavra No meio da palavra No final da palavra
Especial Afetividade Ansiedade
Entusiasmo Beleza Bondade
Empolgacao Compreensao Felicidade
Esperanca Delicadeza Criatividade
Empatia Franqueza Saudade
Encantamento Inteligéncia Cumplicidade
Espanto Liberdade Alegre
Energia Paciéncia Curiosidade
Equilibrio Respeito Dignidade
Expectativa Serenidade Honestidade
Valentia Igualdade
Vamos registrar:
vogal /e/ pode tanto representar o som de __ quanto de ____ em inicio, meio ou final

de palavra. Observe, que estamos falando das possibilidades da prondncia, ou seja, da

fala. Na escrita ha apenas uma letra para representar todos 0s registros acima que é a

letra “E”.
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3.7 SUBUNIDADE — FIXANDO CONHECIMENTOS: EMPREGO DOS ARTIGOS,
REGISTROS DE VOGAIS E PRONOMES

As atividades apresentadas nesta subunidade foram elaboradas a partir do
conto “A mocga teceld” (Marina Colasanti). Trazemos questdes de interpretagdo que
podem ser trabalhadas apos a leitura, seja de forma oral ou escrita. Em relacdo ao
trabalho com a escrita, buscamos realgar nas atividades o uso e funcéo dos pronomes
obliquos e o registro das vogais /e/, /i/, /ol e lul em final de palavras.

Professor (a)

O texto pode ser encontrado no livro “Contos brasileiros contemporéaneos”, Sao Paulo:
Moderna,1991.
Ou consultado no site: http://releituras.com/i_ana_mcolasanti.asp

Atividade 1

Antes da leitura

Colocar o titulo no quadro e perguntar aos alunos o que eles acham que € “tecela”.

Atividade 2

Apos a leitura

Professor (a)

Abaixo relacionamos algumas questbes que poderdo ser utilizadas para a discussao e
interpretacdo oral do conto. Vocé pode sortear as perguntas para que os alunos
respondam e o0s colegas debatam apds a sua exposicdo. Essa dindmica conduz a
reflexdes distintas e possibilita que os alunos interajam entre si.

+ Porque a moca teceld sentiu necessidade de tecer um marido?

+ ApOs a chegada do marido, quais as mudancas podem ser destacadas no
comportamento da mocga?

+ Vocés acham que a moca deveria continuar com o marido ou tomou a decisao
gue ela considerara como a melhor para aguele momento?

+ Qual é a imagem a moca tem do marido? E qual imagem que ele tem em
relacéo a ela?

+ Existe uma relagéo de hierarquia entre a moca e o marido? Em que momento

do texto percebemos isso?


http://releituras.com/i_ana_mcolasanti.asp
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+ Qual aimagem estabelecida sobre o casamento a partir do conto? O que essa

convencao social representa para nos atualmente?

+ Por que vocés acham que autora utilizou um trabalho manual no texto? Vocés

sabem o que foi 0 ato de tear e de que época estamos falando?

+ H& uma identidade feminina construida no texto, demonstrando como a mulher

era vista e como ela é agora.

Atividade 3

Leitura da biografia de Marina Colasanti:

Professor (a)

A biografia esta disponivel em: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/literatura/marina-

colasanti.htm

Atividade 4

Quais sao os principais sentimentos destacados no conto?

A que podem ser atribuidos os seguintes sentimentos:

ENTRISTECER-SE

Eu me entristeco com.............

ALEGRAR-SE Eu me alegro com.................
ENFURECER-SE Eu me enfureco com...............
ENOJAR-SE Eu me enojo com...........

INCOMODAR-SE

Ele se incomoda com....

INCONFORMAR-SE

Ele se inconforma com.....

REVOLTAR-SE

Ele se revolta com....

APAIXONAR-SE

Ele se apaixona por.....

Atividade 5

Assim como Helena e Claudio, personagens do filme ilustrado na imagem abaixo,

muitas vezes, queremos que as pessoas de nosso convivio mudem atitudes ou a

forma como conduzem algumas situacdes de sua vida. Porém, quando passamos pela

mesma ou semelhante situacéo, entendemos que cada um sabe o que € melhor para


http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/literatura/marina-colasanti.htm
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/literatura/marina-colasanti.htm
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si mesmo. Escolha um amigo da classe, para lhe falar o que vocé faria se fosse ele.
A medida em que cada frase for dita, registre abaixo da imagem, para que depois

possamos compartilhar as opinides.

Se eu fosse
Imagem da capa do filme disponivel em: VOCe.. ...
https://filmow.com/se-eu-fosse-voce-t3490/
Se eu fosse
voce............

Atividade 6

Observe e compare as estruturas verbais sublinhadas nas frases abaixo. Depois,

responda as questdes propostas:

Amaramse ou Amaram-se
Amese ou Ame-se
Lembrarse ou Lembrar-se
Mudamse ou Mudam-se
Leveme ou Leve-me
Ajudeme ou Ajude-me

a) A pronudncia das sequéncias listadas na primeira coluna é a mesma da segunda

coluna?

b) As letras usadas para escrever as estruturas da primeira coluna € a mesma

utilizada na segunda coluna?

c) Quantas palavras existem na primeira coluna? E na segunda?

d) Qual é a diferenca que podemos destacar entre as sequéncias da primeira e

segunda coluna?

VAMOS EXPLICAR:
A PARTICULA SE E UMA PALAVRA/UM VOCABULO QUE......
A PARTICULA ME E UMA PALAVRA/UM VOCABULO QUE.....


https://filmow.com/se-eu-fosse-voce-t3490/
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Atividade 7

Observe as tabelas abaixo. Elas foram construidas com palavras retiradas do conto

“A moca teceld”. Posteriormente, responda as questdes propostas.

Tabela 1
Noite Horizonte | Tapete Peixe Leite Forte
Felicidade | Suficiente | Suave Pentes Claridade Sede

O que todas essas palavras tém em comum com relacéo a escrita delas?

Existe diferenca em relacdo a pronuncia delas? Caso a resposta seja afirmativa,

explique o porqué?

Complete as palavras abaixo com as letras | ou E:

Abacax__ Tomat Abacat Rabanet

Alfac__ lorgurt_ Caqu__ Azeit__

Professor (a)

Para a conducéo a formulacéo da regra, na hora da correcao, questionar: Por que a palavra
ABACAXI pronuncia-se com o som [i] e também se escreve com a letra | e 0 mesmo nao
acontece com a palavra ABACATE, que pode ser pronunciada com o som [i] mas se
escreve com [e]?

Dica para registro: em final de palavras, o som [i] atono (fraco) é representado com a letra
E o som [i] tbnico (forte) é representando com a letra I.

Observe as tabelas abaixo. Elas foram construidas com palavras retiradas do conto

“A moca teceld”. Posteriormente, responda as questdes propostas.

Tabela 1
Fio Vento Escuro Delicado | Felpudo Chegando
Passando Cuidado Comido | Enchendo | Sonhando Marido
Aprumado Engraxado | Sapato Corpo Espantado | Ritmo
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O que todas essas palavras tém em comum com relacéo a escrita delas?

Existe diferenca em relacdo a pronuncia delas? Caso a resposta seja afirmativa,

explique o porqué?

Tabela 2

| Sentiu | Pensou | Meteu | Sorriu | Esperou | Chapéu

O que todas essas palavras tém em comum com relacéo a escrita delas?

Existe diferenca em relacdo a pronuncia delas? Caso a resposta seja afirmativa,
explique o porqué?

Complete as palavras com O ou U:
Sag_ Quei___ Per Caj__ Morang___

Biscoit ~ Chuch___ Presunt__ Cordeir___ Bacalha__

Professor (a)

Para a conducdo a formulacdo da regra, na hora da correcdo, questionar: Por que a
palavra SAGU pronuncia-se com o som [u] e também se escreve com a letra U e 0 mesmo
nao acontece com a palavra MORANGO, que pode ser pronunciada com o som [u] mas
escreve-se com /o/?.

Dica para registro: em final de palavras, o som [u] atono (fraco) é representado com a
letra O e 0 som [u] tdnico (forte) é representando com a letra U.



Atividade 8
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No caca palavras abaixo, vocé encontrara 30 palavras que foram retiradas do conto

A mocga teceld. Vocé devera pinta-las com cores diferentes de acordo com o nimero

de silabas correspondentes (UMA, DUAS ou TRES):

¥ S G U Y G TATU
Vv T AAMBOGUI
FCghihdowMmiRrRA
ErvmMIxddd
AARTCALETU
Wwd PHEUZMTUV
MO s R ALACE O A
UOX FATMTITCA
L& o0 d D AHTDR R
g VvV 0 DA R DL HOC
EETAVECDNH
I NUEMETSsST®P
N T EXBOEQLAE
5 o carHAEDALT
G EEUTIoPEZX
T I BIGETUOGE
FOwWwMOCGCV OO PC
E T AQgQAETUZXC
M A A cFNAO®W
O T CXADFUNL

Professor (a)

As palavras destacadas abaixo ndo precisam ser entregues aos alunos.

Sol/ noite/ dia/ frio/ torre/ janela/ sapato/ fio/ luz/ neve/ folhas/ chave/ peixe/ escada/ mesa/
leite/ chapéul/ tapete/ casal/ vento/ palacio/ tecido/ cavalos/ tempo/ chuva/ tristeza/ manha/

porta/ jardim/feliz.
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Atividade 9

Em outro momento de nosso estudo, vimos que 0s artigos sdo vocabulos que dispdem

de uma estrutura propria. Agora que vocé ja encontrou as palavras, utilize os artigos

abaixo para indicar as relacdes estabelecidas por eles. Lembre-se que em apenas

uma palavra poderao ser utilizados mais de um artigo, conforme o exemplo abaixo:

O

Os

A

AS

Um

uUns

Uma

Umas

O chapéu/ Um chapéu/ Os chapéus
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Professor (a)
A concluséo pode ser feita no quadro coletivamente, conforme modelo abaixo:

O efeito de sentido criado por O, OS é (definido)
O efeito de sentido criado por UM, UNS é (indefinido)

O efeito de sentido criado por A, As é
O efeito de sentido criado por UMA, UMAS é

Atividade 10

No quadro abaixo, organize as palavras das tabelas e do caca palavras de acordo

com as func;(”)es que elas exercem tanto no conto quanto em outros contextos:

Palavras gue nomeiam seres Essas palavras também

podem ser chamadas de:

Palavras que representam Essas palavras também
acoes podem ser chamadas de:
Palavras que atribuem Essas palavras também

qualidades podem ser chamadas de:
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Atividade 11

Proposta de Producgéo Textual

Agora é com vocé!!l A partir do trecho abaixo, use sua criatividade para
descrever o final que vocé gostaria que a moca tivesse tecido:

N&o esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca
conhecida, comecou a entremear no tapete as las e as cores que lhe dariam
companhia. E aos poucos seu desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto
barbado, corpo aprumado, sapato engraxado. Estava justamente acabando de
entremear o Ultimo fio da ponta dos sapatos, quando bateram a porta.

Tentamos, por meio da constru¢do dessa Unidade, indicar possiveis caminhos
para o professor realizar um trabalho de intervencdo sistematico e reflexivo, que
permita ao aluno superar as dificuldades relacionadas a grafia e ortografia, as quais
nao foram resolvidas até este nivel de escolaridade, 9° Ano do Ensino Fundamental.

O planejamento das atividades considerou uma sequéncia de trabalho. Por
essa razdo, nem todos os momentos sdo voltados para questdes que focalizam a
escrita ortografica, mas parte de unidade maior, o texto, a compreensdo e a
interpretacéo, para que o aluno compreenda a escrita em funcionamento.

Algumas atividades podem parecer, em um primeiro olhar, muito acessiveis, se
considerarmos que os alunos ja estao no ciclo final do Ensino Fundamental. Porém,
podem ser atividades simples, como segmentar textos, recortar e completar palavras,
montar frases, que ajudardo o aluno a compreender que a escrita é constituida de

regras proprias, as quais nao sao regidas pela fala.
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4 ANALISE DOS REGISTROS GRAFICOS/ORTOGRAFICOS EM PRODUCOES
ESCRITAS

Neste capitulo, apresentamos a analise dos registros identificados na geracao
inicial dos dados e nas producdes realizadas apds a aplicacdo da Unidade Didatica.
Para isso, descrevemos 0s encaminhamentos e direcionamentos das praticas

realizadas em sala de aula.

4.1 ESCRITAS EM PROCESSO: ESBOCO DA COMPREENSAO DAS ETAPAS DE
CONSTITUICAO DO CONHECIMENTO

O aprendizado do funcionamento do sistema ortografico ndo acontecera da
mesma forma ou simultaneamente para todos, pois 0 contato com a leitura e a escrita
varia de aluno para aluno. Portanto, enquanto educadores, precisamos ter a
sensibilidade de olhar para cada aluno e observar as suas dificuldades. Assim,
poderemos desenvolver e trabalhar com propostas metodolégicas que possam ajuda-
los efetivamente a superar hipéteses e conhecimentos inadequados. Morais (2003)

explica que

Devido a sua natureza de convengdo social, o conhecimento
ortogréfico é algo que a crianca ndo pode descobrir sozinha. Quando
compreende a escrita alfabética e consegue ler e escrever seus
primeiros textos, a crianca ja aprendeu o funcionamento do sistema de
escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma ortogréfica
(MORAIS, 2003, p. 20).

O papel do professor, nesse sentido, torna-se fundamental, e pode ser
determinante ndo s6 no desempenho escolar do aluno, mas também nas concepc¢des
qgue ele criara ao longo de seu aprendizado, sobre a importancia de conhecer e
dominar as normas de funcionamento da lingua, sejam elas na modalidade oral ou
escrita. Morais (2003) explica a importancia de ndo negligenciarmos um ensino que

considere a sistematizacédo, pois, segundo o autor,

Escrever segundo a norma é, assim, uma exigéncia que a sociedade
continuara fazendo aos usuérios da escrita, em suas vidas diarias, fora
do espaco escolar. Penso que, ao negligenciar sua tarefa de ensinar
ortografia, a escola contribui para a manutencdo das diferencas
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sociais, jA que ajuda a preservar a distincdo entre bons e maus
usuérios da lingua escrita (MORAIS, 2003, p. 24).

Um trabalho sistematizado e reflexivo, que contemple as caracteristicas
estruturais da lingua e o seu funcionamento, pode conduzir o aluno a superacéo de
hipdteses equivocadas sobre a representacao grafica de algumas palavras. Por essa
razdo, buscamos levar para a sala de aula exercicios que ajudassem os alunos a
perceberem que o recurso da segmentacdo de palavras é primordial para a
organizagédo do texto escrito, pois auxilia a compreendé-lo.

A aplicacdo da Unidade Didatica deu-se a partir das aulas disponibilizadas pela
professora da turma. Buscamos manter, portanto, uma relacdo de entrelacamento
entre as atividades, estabelecendo assim uma sequéncia coerente de dialogos
possiveis entre os textos?!. Isso nos permitiu observar o desempenho dos alunos em
uma perspectiva linear.

No capitulo metodolégico (Quadro 6, p. 56), descrevemos todas as atividades
levadas para a sala de aula??. Mas, para a andlise, consideramos observar apenas as
atividades em que os alunos foram estimulados a refletir sobre algumas estruturas da
lingua que envolvem os recursos de segmentacdo. Analisamos o0s exercicios de
escrita elaborados a partir do poema “Tecendo a manha” (Jodo Cabral de Melo Neto);
dos anuncios publicitarios; e do conto “A moga teceld” (Marina Colasanti).

Durante a revisdo das atividades, foi possivel perceber que nem todos os
alunos se dedicaram a desenvolver o que foi proposto durante as aulas, ou pelo
menos tentar fazé-lo, pois entregaram os exercicios em branco. Todavia, podemos
destacar como aspecto positivo que as corre¢cdes coletivas foram registradas no
caderno. Pode nao ser o contexto ideal, porém, ao registrar, o aluno tem uma segunda
possibilidade de se familiarizar e fixar o contetdo abordado.

Destacamos que a interpretagéo dos textos e a abordagem estrutural do género
trabalhado ndo foram contempladas em exercicios escritos. Os textos foram
interpretados oralmente, assim, como ndo retomamos questdes estruturais dos

géneros levados para a sala, dado que tentamos enfatizar o desenvolvimento da

21 Destacamos que os textos trabalhados nas atividades foram selecionados a partir de uma solicitacédo
da professora de trabalhar com a temética do machismo e feminismo.

22 As atividades que ndo consideramos na analise contemplam algumas reflexdes sobre a tematica que
a professora da disciplina iria trabalhar em sala apds a conclusao da aplicacdo da Unidade. Elas foram
desenvolvidas com o objetivo de introduzir e mobilizar reflexdes sobre os conceitos de machismo e
feminismo e os papéis exercidos em sociedade pelo homem e a mulher.
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escrita do aluno, com vistas a solucéo, principalmente, das dificuldades observadas
em relacdo a segmentacédo de palavras.

Na sec¢édo a seguir, apresentamos e descrevemos o desenvolvimento das aulas,
pontuando as questdes que correspondem as reflexdes mobilizadas pelo aluno e as
dificuldades que ainda permaneceram em relacdo ao reconhecimento das estruturas
trabalhadas nas atividades. Importante salientarmos que a limitacdo do tempo néo
nos permite fazer afirmacdes sobre o progresso deles apdés a aplicacdo das
atividades. Mas, nos possibilita fazer uma comparacdo em relacdo aos dados
autobiograficos analisados na primeira etapa da pesquisa, que sera apresentado na

altima secao deste capitulo.

4.2 RELATO CRITICO-REFLEXIVO DAS AULAS MINISTRADAS: O TRABALHO
COM A SEGMENTACAO DE PALAVRAS

Tratamos nesta secado, das reflexdbes sobre os encaminhamentos dados em
sala de aula e a participacdo dos alunos nas atividades propostas, as quais tiveram
por objetivo trabalhar a segmentacdo da escrita. Os fendbmenos decorrentes da
segmentacao nado-convencional ainda tém se apresentado como um registro “comum”
no 9° ano do Ensino Fundamental?®, e isso mostra-se como um agravante no
aprendizado do aluno, que, nessa faixa etaria escolar, jA ndo deveria apresentar
duvidas sobre a insercdo dos espacos em branco na delimitacdo de palavras.

Os exercicios levados para a sala de aula tiveram por objetivo mobilizar as
reflexdes sobre 0 uso do espaco em branco entre artigo e substantivo, por exemplo,
reconhecendo o primeiro como uma classe de palavras que se articula e imprime
sentido a funcdo semantica do substantivo, mas ndo se une a ele na representacao
gréfica, aléem do uso do hifen para separar verbos dos pronomes que aparecem em
posicdo enclitica, considerando que os dados revelaram que a hipossegmentacao
acontece principalmente, diante desses contextos.

Destacamos que, durante a aplicacdo das atividades, ndo trabalhamos
somente com exercicios que se voltaram para a segmentacao da escrita. Atividades

de pesquisa sobre os significados e sentidos das palavras do texto, exposicao de

23 Essa afirmacdo sustenta-se na consulta de outras pesquisas ja realizadas com essa mesma faixa
etaria escolar, as quais, apresentamos em nosso estado da arte (Apéndice B).
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conceitos como “léxico, campo lexical”’, retomada das categorizagbes de palavras, por
exemplo, foram inseridas na proposta da Unidade, pensando em uma sequéncia e
abordagem contextualizada, a fim de explorar outros aspectos dos textos lidos.
Contudo, ndo as retomamos na andlise, apenas as citamos, a fim de indicar para o
nosso leitor como se deu o desenvolvimento das aulas.

Tivemos apenas um momento de contato com os alunos anteriormente a
aplicacao das atividades, em que explicamos para eles a finalidade do projeto e em
que dias seriam ministradas as aulas. Por esse motivo, o inicio da primeira aula
destinamos a apresentacao dos alunos e da professora. Foi solicitado aos alunos para
gue dissessem seu nome, idade e alguma atividade que gostavam de fazer.

Nem todos se sentiram a vontade para responder, mas o que foi possivel
perceber nesse contato inicial € que os alunos gostam de atividades vinculadas a
internet e ao uso de redes sociais. Ressaltamos a importancia de conhecermos o
nosso aluno, pois isso influencia diretamente na pratica docente. Pode, inclusive,
auxiliar o professor na proposi¢cao de atividades que sejam mais atrativas do ponto de
vista do aluno.

ApOs as apresentacdes, 0s alunos receberam a autobiografia da professora
pesquisadora para realizarem a leitura. Ja destacamos em outro momento sobre a
relevancia dessa devolutiva, como forma de estabelecer o vinculo inicial, com eles
que também se propuseram a contar a historia de suas vidas em suas autobiografias.

Na sequéncia, iniciamos o trabalho com as atividades de leitura e escrita, a
partir do poema “Tecendo a manha” (Joao Cabral de Melo). O poema foi entregue aos
alunos para que realizassem primeiramente a leitura silenciosa; apés, fizemos a leitura
coletiva para discutir a tematica e as possiveis interpretacoes.

Findada essa etapa de leitura e discussédo oral do texto, os alunos receberam
trés questdes que se voltaram para (1) possiveis sentidos do verbo “Tecer”; (2)
categorizagao das palavras do poema; (3) reconhecimento e emprego dos artigos.
Todas as questdes foram lidas e interpretadas coletivamente, e posteriormente eles
iniciaram a resolucéao.

Dessa proposta participaram 19, dos 28 que formavam a turma, porém, nem
todos conseguiram desenvolver as trés perguntas que receberam, conforme

observamos na Figura 09, a seguir:
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Figura 09 — Demonstrativo de desempenho na realizacdo das atividades de leitura e escrita do
poema: Tecendo a manha

Questao 1 Questao 2 Questao 3

Respondeu M Respondeu Parcialmente M N3o Respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Dessa proposta, destacamos a atividade numero (3), pois nela iniciamos o
trabalho de reconhecimento dos artigos, considerando que o maior niumero de
hipossegmentacdes, decorreu da juncdo de uma palavra gramatical + palavra
fonoldgica apena, aminha, agente, apartir, etc, e indicam a dificuldade em reconhecer
gue uma letra pode ser uma palavra. Havia nessa atividade duas questdes:

A) observe as seguintes estruturas: um galo, uma manhd, uma teia, um tecido,

os fios. Essas estruturas podem ser consideradas palavras?

B) se mudassemos as estruturas para: o galo, a manha, a teia, o tecido, o fio,
haveria alteracédo de sentido naquilo que se quer dizer? Explique com suas
palavras a fungcao dessas estruturas.

Algumas das respostas foram destacadas no Quadro 13 a fim de refletirmos a

compreensao por parte deles:

Quadro 13 — Resposta questdo (3) atividade do poema: Tecendo a manha

a) Sim, pois tem letras; b) Distinguir algo separadamente;
Sim, pois todas séo artigos; Sim, seria mais especifico;
Sim, porque elas déo sentido ao adjetivo; Sim, porque esta definindo algo;
Sim, porque determina alguma coisa; Sim, porque aqueles tém sentido diferentes
Sim, mas tem a funcdo de um artigo; deste;
Sim, porque esta especificando a palavra;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)
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Conforme destacam Cunha e Miranda (2009), inicialmente, a concepcao de

palavra pode ser entendida pela crianga como uma frase fonolégica. Nesse sentido,

No momento em que a crianga ndo reconhece alguma por¢éo — uma
ou duas silabas — como palavra, a tendéncia natural é que a associe
aquela sequéncia reconhecida como tal, sendo esse comportamento
0 responsavel pela grande incidéncia de hipossegmentactes
(CUNHA; MIRANDA, 2009, p. 128).

Conforme Basilio (2011), os artigos pertencem ao grupo dos cliticos®* os quais
fazem parte do vocabulo fonoldgico, mas ndo da palavra morfologica, por isso, podem
se apresentar complexos no ato de identificacdo da palavra. De acordo com a autora,
eles ndo apresentam acentuacédo propria, definidos, entdo, como atonos.

Considerando esse aspecto, quando mostramos ao aluno a palavra nao
reconhecida, de forma isolada de outra palavra que ele tem dominio, possibilitamos a
oportunidade de compreender a necessidade de inserirmos o espago em branco,
entre essas estruturas, quando estamos escrevendo.

Essa pratica permite a reflexdo sobre a representacdo da escrita, pois se
partimos da fala, ndo € possivel percebermos essa separa¢ao, devido ao seu carater
continuo. Assim, possibilitamos ao aluno a criagdo de uma memoria a respeito do uso
dessas estruturas quando empregadas no texto escrito.

Apesar do percentual baixo de conclusao dessa questdo, nove alunos, dos 19
participantes, revelaram diferentes percepcdes, algumas mais assertivas, no que diz
respeito a categorizacao da estrutura do ponto de vista morfolégico, como em “sim,
pois todas s&o artigos”, outras indicando apenas o reconhecimento parcial, como em
“sim, pois tem letras”, e ainda aquelas em que a justificativa ja se deu no ambito das
diferencas existentes entre as nogdes de definido e indefinido, como em “sim, porque
determina alguma coisa”.

Para complementar o trabalho a partir do poema sobre o reconhecimento dos
artigos, os alunos receberam uma tarefa para casa. A atividade era composta de seis
anuncios, nos quais eles deveriam identificar o artigo e quando definido deveriam

mudar para indefinido e vice-versa.

24Cunha e Miranda (2009) em abordagem sobre a teoria prosddica, explicam que a representacado
mental da fala esta dividida em segmentos hierarquicamente organizados. A partir dos estudos de
Nespor e Vogel (1994), as autoras explicam que os constituintes prosédicos que constituem a cadeia
da fala podem ser divididos em: silaba, pé métrico, palavra fonoldgica, grupo clitico, frase fonoldgica,
frase entonacional e enunciado.
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Quadro 14 - Transcrigdo dos anuncios publicitarios
Enunciado

Vamos substituir o artigo e observar o que acontece ao sentido do antncio publicitario

Anuncio | — “S6 o amor faz melhor ao coragéo.”

Anuncio Il — “Banho e tosa. Aqui seu cao sai um gato.”

Anuncio Ill - “Ja te falaram que “um gesto vale mais que mil palavras.”

Anuncio IV — “O lixo é seu. Faga coleta seletiva: condi¢ao para um mundo melhor.”

Anuncio V — “O lixo que vocé joga na rua sempre acaba voltando para dentro de sua casa.”

Anuncio VI — “Delicioso mesmo é descobrir que a beleza é uma atitude.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Como foi encaminhada como tarefa de casa, nem todos trouxeram a atividade
aula seguinte conforme combinado. Dos 24 alunos que receberam a atividade apenas
dezesseis entregaram. Desse numero, conseguimos analisar treze delas, pois as
demais estavam ilegiveis?®.

O ato de reescrever 0s anuncios proporcionou ao aluno a observacao, mesmo
gue de maneira inconsciente, de que constru¢des como o0 amor, um gato, o lixo, um
mundo devem ser separadas por um espaco. Isso reforca o reconhecimento de que
uma ou duas letras podem assumir e exercer a funcédo de vocabulo na lingua escrita.

Algumas das dificuldades apresentadas como: nao identificacao, identificacao
parcial, transcricdo do anuncio original ou a marcacao do plural nos artigos, podem ter
sido ocasionadas pela falta de atencao, pela incompreensédo do enunciado ou pela
falta de conhecimento sobre a nomenclatura dessa estrutura, conforme sua
classificacdo morfolégica, o que dificulta a sua identificacao.

Enquanto professores, muitas vezes, elaboramos nossas atividades e roteiros
de aulas, sem considerar a nossa familiaridade com os contetdos, que podem intervir
nesse processo, deixando lacunas em nossas propostas. Afinal, para nés
(professores), parece compreensivel aquilo que colocamos como questionamento aos
alunos. No entanto, o enunciado desse exercicio nos permite refletir que a auséncia

de uma especificacdo sobre qual artigo deveria ser substituido ocasionou duvidas de

25 As atividades foram feitas a lapis. E como foram digitalizadas, para que pudéssemos devolver os
originais aos alunos, a qualidade da imagem ficou baixa e nao foi possivel identificar os registros feitos
pelos alunos, tornado o material inviavel para uma analise adequada. Consideramos, assim, a
possibilidade de exclui-las.
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interpretacdo e equivocos em algumas respostas, como, por exemplo, realizar a
marcacéao do plural no artigo.

Concluidos os exercicios e as correcdes, realizadas no quadro, elaboramos
coletivamente uma dica ortografica, ilustrada na Figura 9 sobre o uso dos artigos.

Figura 10 — Dica ortografica sobre o emprego dos artigos

Fonte: Do acervo da pesquisadora (2017)

Conforme constatamos em nossos dados iniciais, dentre o0s registros
hipossegmentados, houve apenas um caso de juncdo decorrente de uma palavra
fonologica + palavra gramatical Estragalo para estragé-lo. Porém, como nosso
trabalho sequencial seria a partir de um conto, optamos por abordar nas atividades
propostas o registro de verbos, pensando nessa ocorréncia em questao.

Cunha e Miranda (2004, 2009) observaram em seus dados que essa juntura
ocorre quase sempre entre um verbo e um pronome em posi¢ao enclitica. Para as
autoras, “essa colocacdao pronominal, que ndo €& a mais caracteristica do falar
brasileiro, pode estar motivando a crianga a representa-lo na escrita como uma sé
palavra” (CUNHA; MIRANDA, 2009, p. 136).

Basilio (2011) explica que varios pronomes do portugués, como “-o, -a, -me, -
te, -se” etc., caracterizam-se como atonos, “porque nao apresentam acentuacao
propria” e integram-se ao verbo, “apesar de nao fazerem parte dele do ponto de vista

morfoldgico” (BASILIO, 2011, p. 14). Essa integracdo é indicada na escrita pelo hifen.
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Para Brandao (2015), hipossegmentacdes dessa natureza (palavra fonolégica
+ palavra gramatical), podem ser motivadas por duas razdes: o escrevente entendeu
0 pronome como uma silaba da palavra ou ainda ndo se apropriou do uso do “hifen
para representacdo grafica de sequéncias compostas por verbos e pronomes em
posicado enclitica” (BRANDAO, 2015, p. 70-71).

Na sequéncia, procuramos mostrar o uso desse recurso em verbos a partir do
conto “A moca teceld”. Apos a leitura e interpretacéo oral do texto, propusemos trés
atividades de escrita, organizadas da seguinte forma: (1) interpretacdo; (2)
observacéo e registro dos pronomes SE e ME; (3) insercdo do hifen, entre verbos e
pronomes, como recurso grafico de segmentacdo. Os alunos iniciaram a atividade em
sala e finalizaram em casa, ficando a correcao para a aula seguinte.

Do total de 28 alunos em sala, apenas 13 trouxeram a tarefa respondida. Os
demais, fizeram as anotacfes durante a correcdo coletiva. Apontamos, dessas

atividades, a de numero (3), descrita na Figura 11.:

Figura 11 — Segmentando com o hifen: reconhecimento da estrutura

3 - Observe e compare as estruturas verbais sublinhadas nas frases abaixo:

Amarasse ou Amaram-se
Amese ou Ame-se
Lembrarse ou Lembrar-se
Mudamse ou Mudam-se
Leveme ou Leve-me
Ajudeme ou Ajude-me

a) A prondncia das sequéncias listadas na primeira coluna é a mesma da segunda?

b) As letras usadas para escrever as estruturas da primeira coluna é a mesma utilizada na
segunda?

C) Quantas palavras existem na primeira coluna? E na segunda?

d) Qual a diferenca que podemos destacar entre as sequéncias da primeira e da segunda
coluna?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017)

Na tentativa de responder as questdes, os alunos revelaram duvidas sobre: (a)
a igualdade na pronuncia; (b) a equivaléncia das letras na representacéo grafica; (c)
nao identificacdo da segmentacao indevida, pois responderam a mesma quantidade
nas duas colunas ou deixaram de responder. Essas dificuldades podem ser resultado

da falta de atencao, da incompreensao do que se pedia no enunciado ou, em ultimo

260bservamos gue apresentar a escrita incorreta ao aluno pode leva-lo a criar mais ddvidas. Trata-se
de atividade de verificacdo de noc¢des sobre os pronomes, em que o0 aluno é levado a refletir sobre a
inexisténcia da primeira forma. Devido ao tempo, a atividade foi dada como tarefa, mas destacamos
gue deve ser realizada em sala, com pesquisa ao dicionario.
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caso, conforme relato de uma aluna, “da obviedade”, que causou confusao, pois
segundo ela, “parecia tao facil a resposta, que pensou estar errada”.

Em (d) destacamos na Figura 12 respostas que nos permite dizer que o objetivo
da atividade, mesmo que parcialmente, foi atingido, pois alguns alunos conseguiram
identificar o hifen como um recurso necessario a segmentacdo das palavras da

segunda coluna.

Figura 12 — Uso do hifen na separacéo de verbos em posi¢cdo enclitica

d) Qual € a diferenca que podemos destacar entre as sequéncias da

primeira e segunda coluna?

d) Qual e a diferenca que podemos destacar entre as sequéncias da

primeira e segunda coluna?

d) Qual é a diferenca que podemos destacar entre as sequéncias da

primeira e segunda coluna?

Fonte: Do acervo da pesquisadora (2018)

Transcric&o das respostas:

d) a diferenca sé&o os hifens;

d) o traco;

d) que a primeira ta tudo junto e a segunda tdo separadas
corretamente.

O resultado das reflexdes que procuramos mobilizar em sala, por meio das
atividades descritas aqui, pode ter impactado nas producdes finais dos alunos, as

quais analisamos na sec¢ao a sequir.

4.3 AS VERSOES DE “A MOGA TECELA”: ANALISE DOS RESULTADOS APOS A
APLICAGAO DAS ATIVIDADES

Com o intuito de verificarmos se as aulas ministradas e as atividades aplicadas
contribuiram para que os alunos superassem as dificuldades relacionadas a
segmentacdo da escrita, propusemos uma producdo textual, realizada a partir do
conto “A moca teceld”. Os alunos produziram esse texto na ultima aula da aplicacéo

da Unidade, na qual foram orientados a criar um final diferente para a historia.
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Os registros identificados foram descritos no Quadros 15, tomando como base,
0s mesmos autores Cagliari (1994), Cunha e Miranda (2004; 2009; 2010), Bortoni-
Ricardo (2005; 2006), Zorzi (2008) e Miranda (2010) que utilizamos na classificacao
dos dados autobiogréficos:

Quadro 15 — Registros decorrentes da influéncia da fala na escrita nas producdes do género conto

Ocorréncias

Grafia do aluno

Escrita ortografica

Hipossegmentacéo Apena A pena
Parajantar Para jantar
Acasinha A casinha
Derrepente De repente
Oque O que
Hipersegmentacgao De parou-se Deparou-se
Na quela Naquela
Lin dos Lindos
Mara vilhosos Maravilhosos
Proi biu Proibiu

Elevacéo de vogais

Simplismente

Simplesmente

Cumida Comida
Intendia Entendia
Inclusivi Inclusive
Intdo Entao

Abaixamento de vogais e/ou Hipercorregéo

Emprecionada

Impressionada

Abrio Abriu
Resolveo Resolveu
Vocalizacéo da lateral /I/ Inevitaveu Inevitavel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Analisamos do Quadro 15 a permanéncia dos registros que resultaram em
hipossegmentacdes e hipersegmentacdes, considerando que o foco da aplicagdo das
atividades foi justamente para diminuir grafias dessa natureza.

Os registros hipossegmentados foram resultados da unido de uma palavra
gramatical + palavra fonolégica Apena, Parajantar, Acasinha, Derrepente ou de uma
palavra gramatical + palavra gramatical Oque.

A motivacdo para a permanéncia dessa juntura pode estar relacionada, de
acordo com Oliveira (2005), ao fato de que “falamos por unidades de acento (palavras
fonolégicas) e escrevemos por unidades de sentido (palavras morfoldgicas)’
(OLIVEIRA, 2005, p. 43). Portanto, é possivel afirmarmos que o aluno ainda esta

tomando como base a sua fala para representar a escrita, ndo reconhecendo artigos
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e preposicdes (cliticos) como vocabulos independentes, que necessariamente
precisam ser grafados separadamente dos demais.

Os registros hipersegmentados ocorreram nas combinagcfes de (a) palavra
gramatical + palavra fonolégica De parou-se, Na quela; (b) palavra fonoldgica +
palavra gramatical Lin dos; (c) palavra fonolégica +palavra fonolégica Mara vilhosos,
Proi biu.

Em (a), ao inserir um espac¢o onde néo deveria, o aluno revela que reconhece
essas estruturas isoladas a esquerda como elementos que possuem valor gramatical
na lingua. Brandao (2015) argumenta que, nesses casos, o aluno “trata uma silaba da
palavra como se fosse uma palavra gramatical” (BRANDAO, 2015, p. 80). Os
elementos que ficam a direita, conforme explica a autora, sédo palavras fonolégicas,
que podem ou néo ter significado na lingua.

O caso registrado em (b) segue o modelo contrario de (a), visto que o elemento
gramatical dos foi isolado a direta e pode ser indicador do reconhecimento dessa
estrutura. No entanto, Cunha e Miranda (2009), em analise desse tipo de grafia,
apontaram outros fatores de influéncia, relacionados a presenca de uma nasal e a
tonicidade no mesmo local onde o espaco foi inserido. Apoiamo-nos nessa mesma
hipétese indicada pelas autoras, considerando que a grafia destacada em nosso
corpus segue a mesma combinacao que analisaram em seus dados.

Os registros em (c) podem apontar trés resultados distintos: “uma palavra
fonolégica transformando-se em duas que ndo possuem significado na lingua; uma
palavra fonoldgica transformando-se em duas palavras lexicais; e uma palavra
fonologica transformando-se em uma lexical e outra sem significado” (CUNHA;
MIRANDA, 2009, p. 141). A grafia de Proi biu enquadra-se no primeiro resultado, pois
temos duas palavras fonologicas sem significado. A grafia de Mara Vilhosos, se
considerarmos o elemento a esquerda, do ponto de vista da oralidade, é possivel
situa-la no terceiro resultado, em razdo, da primeira palavra ter caracteristica lexical e
a segunda nao possuir significado.

Os registros de elevacao, abaixamento de vogais e vocalizacao da lateral foram
apresentados com intuito de contextualizarmos todos os registros identificados nessa
producéao final; no entanto, ndo os analisamos, visto que o objeto de reflexdo eram os
fendmenos relacionados a segmentacao, pois as atividades aplicadas abordaram o

uso dos recursos graficos do espaco em branco e hifen.
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Apoés a intervencdo, observamos dificuldades que persistem na escrita dos
alunos. Essa realidade pode estar relacionada a necessidade de um trabalho mais

sistematico e reflexivo com a ortografia em todos os anos do Ensino Fundamental.

4.4 ANALISE DOS RESULTADOS: UM PROCESSO EM CONSTRUCAO

Nesta secao, retomamos os dados analisados na primeira etapa da pesquisa e
aqueles obtidos ap6s da aplicacdo da Unidade, a fim de compararmos as dificuldades
e verificar se elas permaneceram ou foram superadas. Os dados quantitativos foram
inseridos em quadros, a titulo de ilustracéo, do total de grafias que apareceram nas
producdes autobiogréficas e se repetiram na producao final do conto. Portanto, nesta
ilustracdo, ndo estamos focalizando os nimeros quantificados ao longo da pesquisa,
mas a permanéncia das mesmas dificuldades analisadas antes das atividades de
intervencao.

No Quadro 16 observamos as grafias decorrentes de influéncias da fala.

Quadro 16 — Analise comparativa dos registros decorrentes da influéncia da oralidade na escrita

Total de Producbes 79 Total de Producbes 28
Analisadas Analisadas

Autobiografia Numero de Conto Numero de
Ocorréncias Ocorréncias

Hipossegmentacgéo 18 Hipossegmentacgéo 5

Hipersegmentacdo 4 Hipersegmentacdo 4

Algcamento de Vogais 13 Alcamento de Vogais 5

Abaixamento de Vogais 11 Abaixamento de Vogais 3

Vocalizacdo da Lateral 2 Vocalizacdo da Lateral 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Dos registros do Quadro 16, destacamos a permanéncia dos registros das
vogais elevadas. Propusemos atividades, nas subunidades da Unidade Didatica, que
tinham por objetivo o trabalho com o registro das vogais em diferentes contextos. No
entanto, ndo tivemos tempo para abordar esse tipo de dificuldade. Mas, ainda assim,
foram grafadas em menor indice em relagdo aos dados autobiograficos.

Os registros hipossegmentados diminuiram quando comparados as primeiras

producdes que analisamos. Dos 16 textos entregues, esse tipo de grafia apareceu em
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apenas quatro textos, o que correspondeu a proporcédo de uma grafia equivocada por
producao textual.

Em relagcdo as grafias hipersegmentadas, tivemos um numero de registros
proximo ao dos dados iniciais, porém, um fator de destaque € que dos quatro registros
encontrados nessa producdo final, trés pertencem a um mesmo texto. Isso demonstra
gue essa duvida ndo se estende a todos os alunos da turma, mas sim a um percentual
menor de alunos.

Diferentemente das primeiras producdes, no conto ndo foram registrados
fenbmenos como a monotongacéo, a ditongacao, o ensurdecimento ou a sonorizagao.

No Quadro 17, foram descritos os casos relacionados a incompreensao de

normas do sistema ortografico.

Quadro 17 — Andlise comparativa dos registros decorrentes da incompreenséo de normas do sistema
ortogréfico

Total de Producbes 79 Total de Producdes 28
Analisadas Analisadas
Autobiografia Numero de Conto Numero de
Ocorréncias Ocorréncias
Representacdo do som de [s] 31 Representacdo do som de [s] 6
Representacéo do som de [Z] 16 Representacdo do som de [Z] 5
Representacdo da nasal [m] em 9 Representacdo da nasal [m] 1
coda silabica em coda sildbica
Representacdo do som de [x] 4 Representacdo do som de [X] 1
entre vogais entre vogais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

Casos intermediados por regras, como a representacéo dos sons [m] e [X], ndo
foram identificados no conto como uma dificuldade significativa, pois observamos
apenas dois casos, 0 que corresponde a um percentual minimo de alunos da turma.

Somam-se aos registros da segmentacdo nao-convencional, conforme o
Quadro 17, a representacao grafica de [s] e [z].

A duvida se apresenta pelo fato de que “as formas X e Y existem, mas remetem
a conceitos diferentes ou s0 a forma X existe, embora a forma Y seja tecnicamente
possivel” (OLIVEIRA, 2005, p. 52), como nos exemplos: cinto (objeto) sinto (verbo
sentir) ou caza (casa). Para o autor, esses casos, serdo aprendidos um a um, e
guando nao houver familiaridade com a palavra, somente a consulta ao dicionario

podera auxiliar para que a grafia seja feita de acordo com a norma.
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Os dados analisados ap0s a aplicacéo das atividades de intervencéo revelam
gue os alunos tiveram diferentes percepcdes e reflexdes durante a realizacdo das
aulas. Frisamos que algumas condicdes da sala de aula podem influenciar na
concentragdo, atencdo, interesse e envolvimento dos alunos com 0s exercicios
propostos. Dentre elas, destacamos:

e O quéao atrativo € a atividade para eles;

Conversa paralela de alguns enquanto outros tentavam fazer;

e Aulas antes do intervalo e no ultimo horario;

e Na&o solicitacdo de apoio quando tinham dificuldade, apenas quando

questionados;

¢ Nao tentativa de realizacao do exercicio.

Contudo, muitos se propuseram a participar efetivamente das aulas. As
corregbes coletivas foram de fundamental importancia, pois nelas os alunos
verbalizaram suas nocdes sobre o funcionamento da estrutura trabalhada. Esse tipo
de pratica também contribui para o ndo constrangimento do aluno, que, se corrigido
individualmente, pode se sentir oprimido, mesmo que tenhamos cuidado em nossa
abordagem.

O exercicio de analise dos dados de ambas as producées nos permite
visualizar que, no conto, os registros que se justificam pela influéncia da oralidade
tiveram menor percentual em relacdo aos dados autobiogréficos. Nesse sentido,
podemos pensar na possibilidade de contribuicdo das aulas ministradas, j& que os
registros de segmentacdo nao convencional que envolviam 0s artigos apareceram
apenas em trés palavras Apena, Acasinha, Oque.

As atividades de cunho sistematico, a partir da natureza convencional da
lingua, podem ser alvo de criticas, conforme explica Morais (2003), devido ao
preconceito e a negligéncia do ensino da ortografia. No entanto, ao negligenciarmos
esse conhecimento, estamos colocando em risco o aprendizado do aluno, que podera
nao superar algumas dificuldades advindas desde o processo de alfabetizagéo e

comprometer conhecimentos necessarios a producéo escrita. Para Dias (2015),

As dificuldades ortogréficas, por sua vez, quando ndo trabalhadas e
ou ndo corrigidas adequadamente na primeira fase do ensino
fundamental, acabam sendo transpostas para outras fases,
impactando negativamente tanto na vida social e profissional dos
sujeitos (DIAS, 2015, p. 14).
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Se pensarmos no ambito social e nas atividades profissionais que esse
individuo possa vir a desempenhar, as consequéncias sdo mais graves, pois a lacuna
existente em sua formag&o pode n&o permitir a sua ascenséo em diferentes contextos
sociais, em que esse conhecimento pode se apresentar como um diferencial. N&o
podemos esquecer que a lingua se configura como um instrumento de poder e
classificagao social.

Por esse, dentre outros motivos, consideramos que as atividades sisteméaticas
de base reflexiva, como as que buscamos construir neste trabalho, sdo essenciais

para que o aluno possa dominar a lingua escrita, em seus diferentes niveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem se revela para professores e alunos como
uma realidade desafiadora, na qual estdo envolvidos aspectos relacionados aos
contetdos ja aprendidos e aos conteldos a serem ensinados. No contexto de
professor-pesquisador em formacao, esse desafio torna-se maior, pois o foco se volta
tanto para o aprendizado do aluno como para a docéncia e, principalmente, para 0s
recursos metodologicos a serem utilizados.

Esta pesquisa teve seu nascituro nas observacoes e impressdes a respeito das
dificuldades que envolvem o ensino da escrita e da ortografia, considerando o0s
conhecimentos sobre o funcionamento da escrita no nivel ortografico, posto que é
esse conhecimento que nos possibilita entender os fatores mobilizados pelo aluno
gquando apresentam, em suas producOes escritas, grafias que violam as normas
ortogréficas.

Na diagnose realizada a partir de producdes textuais de alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental, verificamos que os desvios ortograficos decorrentes da
influéncia da fala ainda predominam na escrita, revelando a dificuldade dos alunos em
reconhecer a diferenca entre fala e a escrita. Esse levantamento inicial, responde a
uma de nossas perguntas de pesquisa, no que se refere a quais processos fonoldgicos
e desvios ortograficos sdo mais representativos nessas producdes escritas.

Os dados levantados ao longo da pesquisa podem ser tomados como
indicadores dos processos de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo como mais
recorrentes, seguido pela elevacéo das vogais médias-altas. Esses registros, comuns
durante o periodo de alfabetizacédo, quando observados em turmas do 9° ano, indicam
defasagem que, se néo tratada a tempo, deixara o aluno dependente da fala, sem a
compreensao da natureza arbitraria da escrita.

A categorizagdo dos dados em grupos, (I) fendbmenos que apresentam
influéncia da fala, (II) fenémenos relacionados & segmentacdo ndo convencional da
escrita e (lll) relacdes arbitrarias de escrita, auxiliou no panorama geral, para que
pudéssemos eleger os fendbmenos a serem trabalhados na Unidade Didatica (Grupos
() e (11)).

Optamos por ndo analisar os desvios enquadrados no grupo (lll), pois, devido
ao tempo da pesquisa de mestrado, ndo teriamos condicbes para verificar e

problematizar de maneira adequada todos 0s registros, visto que € um grupo que
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contempla as relacfes que se apresentam como mais complexas ao aluno e necessita
de um tratamento cauteloso, quanto da proposicao de atividades.

A Unidade Didatica foi planejada a partir da tematica solicitada pela professora
da turma e da produtividade de desvios identificados em producdes escritas da turma.
Destacamos que as atividades tinham como objetivo levar o aluno a refletir sobre o
funcionamento da escrita e construir hipoteses e conhecimentos adequados a norma.
Mesmo com um numero reduzido de aulas para a aplicacado da Unidade Didatica, foi
possivel conduzir o aluno a observagdes importantes e que aparentemente refletiram
em sua escrita, pois quando retomamos os dados, notamos a diminuicdo dos registros
hipossegmentados.

Ao término da aplicagdo da unidade, percebemos que 0s exercicios
contribuiram com a ampliagdo da nocdo de vocabulo e reconhecimento de que
estruturas compostas por apenas uma letra podem se configurar como uma palavra,
que possui funcdo especifica. As respostas para essas questbes escritas ou
verbalizadas em sala, responde a nossa segunda pergunta de pesquisa, que se refere
a contribuicdo das atividades de cunho reflexivo na superacdo das hipéteses
equivocadas sobre a escrita. A sistematizacdo, nesse sentido, € um dos principais
fatores que atuaram sobre essa compreensédo, pois o0s alunos puderam refletir os
recursos graficos utilizados na segmentacdo da escrita quando representamos
graficamente os artigos definidos e indefinidos ou pronomes em posi¢ao enclitica.

A partir dos dados analisados, ressaltamos alguns pontos que correspondem
ao papel do professor enquanto mediador desse processo, que precisa conhecer e ter
clareza sobre as modalidades falada e escrita da lingua; saber identificar a natureza
dos desvios de escrita; ter sensibilidade, no sentido de n&o tachar o aluno em sala de
aula, mas, a partir de suas dificuldades, desenvolver um trabalho que o auxilie a
superar as dificuldades; nao negligenciar o ensino sistematizado da escrita
ortogréfica; trabalhar com atividades reflexivas que levem o aluno a perceber o
funcionamento dos aspectos da escrita.

Por meio do trabalho sistematizado e reflexivo, o aluno entendera os porqués
de aprender a variante padrédo, que pode nao ser a que ele utiliza em seu dia-a-dia,
mas que sera necessaria a depender do contexto e da situacdo de interacdo social na
qual ele estiver inserido.

Por fim, esta pesquisa trouxe a oportunidade do desenvolvimento, do

crescimento, de mudancas e do amadurecimento de algumas concepgoes,
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principalmente acerca da pratica de sala de aula, que em muitos, se ndo todos o0s
momentos se apresentaram/m desafiadoras. A cada aula ministrada, foi preciso lancar
mao de novas estratégias, o que significa dizer que, além do conhecimento,
precisamos ter sensibilidade, saber identificar as dificuldades do aluno e buscar
metodologias que o ajude, e atualmente, sabemos que esta ndo é uma tarefa simples,
seja pela forma como a educacgéo estad sendo conduzida, seja pelos interesses de

nosso publico-alvo.



118

REFERENCIAS

ALVARENGA, D; OLIVEIRA, M. A. Canonicidade silabica e aprendizagem da escrita.
Revista Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 1, p.127-158, jan./jun. 1997.

. et al. Da forma sonora da fala a forma grafica da escrita: uma andlise
linguistica do processo de alfabetizacdo. Caderno de Estudos Linguisticos, v. 16,
p. 5-30, jan./jun.1989.

ARAGAO, M. S. S. As vogais pretonicas no falar nordestino: os dados do Alib. In:
PROJETO ATLAS LINGUISTICO DO BRASIL, 2009, Bahia. Anais... Bahia, 2009, p.
2250-2258.

BAGNO, M. Nada na lingua € por acaso: por uma pedagogia da variacao
linguistica. 1. ed. Sado Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BARROS, D. L. P. Entre a fala e a escrita: algumas reflexdes sobre as posicdes
intermediarias. In PRETI, D. (Org). Fala e escrita em questdo. S&o Paulo:
Humanitas, 2000. p. 57-77.

BASILIO, M. Formacéo e classes de palavras no portugués do Brasil. 3. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2011.

BISOL, L. Harmonizacao vocalica: uma regra variavel. 1981. Tese (Doutorado em
Letras) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

. Mattoso Camara Jr. e a Palavra Prosddica. Delta, Sdo Paulo, v. 20, n. 3, p.
59-70, 2004.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa
qualitativa. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

. GONDIM, M. R. A; BENICIO, M. N. M. O papel da oralidade na aquisi¢éo da
cultura letrada. Leitura e Mediacdo Pedagdgica, Brasilia, p. 1-21, 2007.

. Métodos de alfabetizac&o e consciéncia fonoldgica: o tratamento de regras
de variacdo e mudanca. SCRIPTA, Minas, v. 9, n. 18, p. 201-220, 1° sem. 2006.

. NOs cheguemu na escola, e agora? 1. ed. S&o Paulo: Parabola Editorial,
2005.

. Educacdo em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de aula. 6. ed.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

BRANDAO, M. H. Uma abordagem fonolégica da segmentac&o na escrita de
alunos do Ensino Fundamental Il. 2015. Dissertagéo (Mestrado Profissional em
Letras — Profletras) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia.

BUSSE, S. Um estudo Geossociolinguistico da fala do Oeste do Paran& Volume
I. 2010. Tese (Programa de Pos-Graduacédo em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

. Lingua portuguesa, diversidade e ensino: uma analise de contextos
multilingues. In: IV SIMPOSIO MUNDIAL DE ESTUDOS DE LINGUA
PORTUGUESA, 4., 2013, Goiania. Anais... Goias, 2013, p. 191-197.



119

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacéo e linguistica. 7. ed. Sdo Paulo: Scipione,1994.

. Andlise fonologica: introducéo a teoria e a pratica. 1. ed. Campinas:
Mercado das Letras, 2002.

CALLOU, D; MORAES, J. A; LEITE, Y. O vocalismo do portugués do Brasil. Letras
de Hoje, Porto Alegre, v. 31, n. 2, p. 27-40, jun./1996.

CAMARA JR, J. M. As vogais e as consoantes portuguesas. In: CAMARA, JR (Org).
Estrutura da lingua portuguesa. Petrépolis: Vozes, 1970, p. 39-52.

CAVALCANTI, M. A propdésito de Linguistica Aplicada. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 7, p. 5-12, 2012.

CORDOVA, F. P.; SILVEIRA, D. T. A pesquisa cientifica. In. GERHARDT, T. E;
SILVEIRA, D. T. (Org.). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre, Editora da UFRGS,
2009, p. 31-42.

CORREA, M. L. G. O estatuto da Linguistica Aplicada no campo das ciéncias da
linguagem e o ensino da escrita. ABRALIN, Curitiba, v. 7, n. 2, p. 243-271, jul./dez.
2008.

CUNHA, A. P. Nda. A hipo e hipersegmentac&o nos dados de aquisi¢céo da
escrita: um estudo sobre a influéncia da prosédia. 2004. Dissertacdo (Programa de
Pés-Graduacdo em Educacao — Fak) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

. MIRANDA, A. R, M. A hipo e a hipersegmentacdo nos dados de aquisi¢ao de
escrita: a influéncia da prosédia. Alfa, Sdo Paulo, v. 53, n.1, p. 127-148, 2009.

. As segmentacdes ndo-convencionais da escrita e sua relacdo com os
constituintes prosédicos. Cadernos de Educacéo, Pelotas, n. 35, p. 323-358,
jan./abr. 2010.

DIAS, J. A. F. R. Consideracfes sobre a motivacdo dos desvios ortograficos:
uma proposta de ensino reflexivo da ortografia. 2015. Dissertacédo (Mestrado
Profissional em Letras). Universidade Estadual de Santa Cruz, llhéus.

FARACO, C. A. Escrita e Alfabetizac&o. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

FERNANDES, C. C. S. Consciéncia fonoldgica e ortografia: ensino dos grafemas
<s> e <ss> em contexto intervocalico. 2016. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Letras), Universidade Rural Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

FONSECA, D. H. da. As dificuldades na representacao escrita em turmas de 6°
ano. 2016. Dissertagéo (Mestrado Profissional em Letras — Profletras), Universidade
de Pernambuco, Recife.

GOMES, M. F. C; MONTEIRO, S. M. Relagao entre o desenvolvimento e
aprendizagem na apropriacao da leitura e escrita. In: GOMES, M. F. C. (Org.). A
aprendizagem e o0 ensino da lingua escrita: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. p. 9-35.

HORA, D. O da. Fonética e Fonologia. Disponivel em:
<http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/fonatica_e_fonologia_1360068796.pdf>. Data de
acesso: 17 de dezembro de 2018.

KATO, M. Gramatica do Portugués Falado. 2. ed. Sdo Paulo: Unicamp, 2002.


http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/fonatica_e_fonologia_1360068796.pdf

120

KLEIMAN, A. B. Alfabetizac&o e Letramento: implicacbes para o ensino.
Entreideias, n. 6, p. 99-112, 2002.

. Letramento e suas implicacfes para o ensino de lingua. Signo, Santa Cruz
do Sul, v. 32, n. 53, p. 1-25, 2007.

KOCH, I. V; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producao textual. 2. ed.
Séo Paulo: Contexto, 2012.

LEMLE, Miriam. Guia Tedrico do Alfabetizador. 2. ed. Sdo Paulo: Atica. 2007.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizag&o. 2. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2001.

. DIONISIO, A. P. Principios gerais para o tratamento das relacfes entre fala e
escrita. In: MARCUSCHI, L. A; DIONISIO, A. P. (Orgs.). Fala e escrita. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. p. 13-30.

MARQUARDT, V. C. Entre a fala e a escrita: caminhos possiveis para o trabalho
com a ortografia no Ensino Fundamental. 2015. Dissertagao (Mestrado Profissional
em Letras — Profletras), Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: MINAYO,
M. C (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes, 2002.
p. 9-30.

MIRANDA, A. R. M. Um estudo sobre o erro ortografico. In: HEINING, O. L;
FRONZA, C. A. (Orgs.). Didlogos entre linguistica e educacéo. 1 ed. Blumenau:
EDIFURB, 2010, v. 1, p. 141-162.

MIRANDA, M. M. S. A escrita ortografica de alunos do 6° ano: a motivacao
fonologica para os erros produzidos. 2016. Dissertacédo (Mestrado Profissional em
Letras — Profletras), Universidade Estadual do Piaui — FUESPI, Teresina.

MOLLICA, M. C. Fala, letramento e inclusao social. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2014.

MONARETTO, V. N. O. O alcamento das vogais médias pretdnicas /e/ e /o/ sem
motivacdo aparente: um estudo em tempo real. Fragmentum, Rio Grande do Sul, v.
39, p. 18-28, 2013.

MORAIS, A. G. de. Ortografia: ensinar e aprender. 1. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

MOREIRA, D. A. O método fenomenoldgico na pesquisa. 1. ed. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson, 2002.

OLIVEIRA, Marco Antonio de. Conhecimento linguistico e apropriacdo do
sistema de escrita. 1. ed. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG, 2005.

ORTEGA, M. B. O. de. A producéo textual dos estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental em Caarap6 — MS: uma proposta de ensino de intervencdo para o
ensino da ortografia. 2015. Dissertacéo (Mestrado Profissional em Letras —
Profletras), Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul.

OTHERO, G. A. Processos fonoldgicos na aquisicdo da linguagem pela crianca.
Revel, v. 3, n. 5, p. 1-13, 2005.



121

PEREIRA, T. M. A. A segmentacéo no processo de aquisi¢cao da linguagem escrita.
Veredas, Juiz de Fora, v. 1, p. 273-288, 2011.

PONTES, | et al. Alcamento, Abaixamento de [e, 0] Pretdnicos e Ditongacéo de
Hiato nos Atlas Linguisticos Regionais. Signum, Londrina, v. 1, n. 7, p. 107-121,
2004.

RAMOS, T. B. Consciéncia fonémica e norma ortografica: percepcao do traco da
sonoridade nas obstruintes. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras —
Profletras), Universidade Rural Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

ROBERTO, T. M. G. Fonologia, fonética e ensino: guia introdutorio. 1. ed. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2016.

ROJO, R. Relacdes entre fala e escrita — alguns mitos e perspectivas. In: ROJO, R.
(Org.). As relagOes entre fala e escrita: mitos e perspectivas. Belo Horizonte:
Ceale, 2006, p. 21-36.

ROMANINO, J. C. Ensino da ortografia: uma proposta de trabalho reflexivo com o
7° ano do Ensino Fundamental. 2016. Dissertagcéo (Mestrado Profissional em Letras
— Profletras), Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel.

ROZA, M. B. da. Dificuldades na escrita de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental: uma proposta de trabalho com a ortografia. 2016. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Letras — Profletras), Universidade Estadual do Oeste do
Parand, Cascavel.

TENANI, L.; SILVEIRA, A. A. M. O alcamento das vogais médias na variedade culta
do noroeste paulista. Alfa, Sao Paulo, v. 52, n. 2, p. 447-464, 2008.

. As vogais atonas do noroeste paulista: os fatores estruturais e a variagao
linguistica. Estudos Linguisticos, Sao Paulo, v. 38, p. 69-82, 2009.

. A segmentacdo ndo convencional de palavras em textos do ciclo do Ensino
Fundamental. Abralin, Curitiba, v. 10, n. 2, 2011.

. PARANHOS, F. C. A analise prosddica de Segmentacdes ndo convencionais
de palavras em textos do sexto ano do Ensino Fundamental. Filologia e Linguistica
Portuguesa, Sao Paulo, v. 13, n. 2, p. 477-504, 2011.

. CARMO, M. C. do. As vogais médias pretonicas na variedade noroeste
paulista: uma analise sociolinguistica. Alfa, Sdo Paulo, v. 57, p. 607-637, 2013.

TRAJANO, M. S. M. C. Aprendizagem de ortografia: uso de atividades sistematica
e atividades reflexivas voltados para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras — Profletras),
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza.

SEARA, I. C; NUNES, V,; VOLCAO, C. L. Fonologia. In: SEARA, I. C; NUNES, V.;
VOLCADO, C. L. (Orgs) Fonética e Fonologia do portugués brasileiro.
Floriandpolis, 2011, p. 107-111.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Presenca Pedagogica, v. 2, p.
15-27, 1999.



122

. Alfabetizacao e Letramento: caminhos e descaminhos*. Patio, Porto Alegre,
v. 29, p. 96-100, 2004.

STUMPF, M. C. Erros ortograficos em producdes escritas do 8° ano do Ensino
Fundamental: uma proposta de trabalho. 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras — Profletras), Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste,
Cascavel.

ZORZI, J. L. As trocas surdas sonoras no contexto das altera¢des ortogréficas.
Soletras, Sdo Gongalo, n. 15, p. 1-18, 2008.



123

APENDICES

APENDICE A - Trechos das producées autobiograficas em que foram registrados os

desvios de escrita

Trecho 1

Trecho 3

?/)i’;c\(g Qs O On() Pprrd rv\lzu./v\'ﬂm II\DAAQW\D\ /L&-JLC" DPa0 do) fI/m/J

’&m A & qu /fnm?m Q/u 97\-@}9 )\,m Qaa pmkMDA Nosn Ci»&f(ﬂ.

Mo MOAIUsry Oncad 5202 0 N "Vvv K= ames FM (0N Aq Do

J
(\Q‘QA‘;A NN B W'Y Drmd'm Q//\_Jgf—.7 ;J(‘lnn_pi,;f;\ .g‘/\fx OpAL

Trecho 4
L AN ,em AAA MLU\AA "&’ufgm VN PP AAJ).-J-A AAAL ﬂn«\ra. mh
nﬂnm ’&u,;n r(‘z').ax LPAAL N @an ﬂ-wi AV T ULV P /-i/(f AL

’Y\/M:\ /\mg\a Lol A~A\f\ fan_caly tﬂrfln ) NNy h{mtb rﬂm D Chaen
. A

Trecho 5

A

"Y\O‘S é\w \ )(\Qm!f‘('ko_%:ﬁnmfu\ﬁl- P .zﬂ.«u\ -




124

Trecho 6

- r e ——— - ‘(-——————\_.---,w.'r - —_—————— - — —_— ——
AQ%JLNJ& Ao ClilQes _wL_ L@;Q(c,céx, . ,mm__.upm.co-.

OO eSS 0ae Lrnpensel oo s@ga.éb, wea i oA

le_e_yl;@il-;ﬁ. L *«M@M _OL»_\_MMQ&;&__/.L;@(@@_
.@A&__,wmd _,MM‘M_M,?A
e (i - | S - . e i

Trecho 9




APENCIDE B - Estado da Arte

125

Autor/Ano Titulo Instituic&o Area/Nivel
JULHANA CELLA ENSINO DA ORTOGRAFIA: UMA Universidade Estadual | Linguagens e
ROMANINO/2016 PROPOSTA DE TRABALHO REFLEXIVO do Oeste do Parana — | Letramentos

COM O 7° ANO DO ENSINO UNIOESTE — Campus
FUNDAMENTAL de Cascavel Mestrado
Profissional em
Letras -
PROFLETRAS
NADIELI MARA PROBLEMAS DE GRAFIA EM PRODUCOES | Universidade Estadual | Linguagem e
HULLEN GEREI/2017 | TEXTUAIS ESCRITAS DE ALUNOS DO 6° do Oeste do Parana — | Sociedade

ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIOESTE — Campus
de Cascavel

Mestrado em
Letras

MARIA BERNADETE

DIFICULDADES NA ESCRITA DE ALUNOS

Universidade Estadual

Linguagens e

DA ROZA/2016 DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: do Oeste do Parana — | Letramentos
UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM A UNIOESTE — Campus
ORTOGRAFIA de Cascavel Mestrado
Profissional em
Letras -
PROFLETRAS
MICHELE CRISTIANE | ERROS ORTOGRAFICOS EM PRODUCOES | Universidade Estadual | Linguagens e
STUMPF/2015 ESCRITAS DE ALUNOS DO 8° ANO DO do Oeste do Parana — | Letramentos
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA | UNIOESTE — Campus
DE TRABALHO de Cascavel Mestrado
Profissional em
Letras -
PROFLETRAS
VALERIA CAIMI ENTRE A FALA E A ESCRITA: CAMINHOS Universidade Estadual | Linguagens e
MARQUARDT/2015 POSSIVEIS PARA O TRABALHO COM A do Oeste do Parana — | Letramentos
ORTOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL | UNIOESTE — Campus
de Cascavel Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
TAICARA FARIAS A RELACAO MORFOLOGIA-ORTOGRAFIA: | Universidade Federal Educacédo

CANEZ

UM ESTUDO SOBRE AS

de Pelotas

DUARTE/2010 REPRESENTACOES DE ALUNOS DO Mestrado em
ENSINO FUNDAMENTAL Educacéo
DAIANI DE JESUS A INFLUENCIA DA ORALIDADE NA Universidade Federal Educacéo

GARCIA/2010 ESCRITA DAS SERIES INICIAIS: UMA de Pelotas
ANALISE A PARTIR DE ERROS Mestrado em
ORTOGRAFICOS Educacio
CAROLINA REIS A APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIAE O Universidade Federal Educacéo

MONTEIRO/2008

USO DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

de Pelotas

Mestrado em
Educacéo

CAROLINA REIS
MONTEIRO/2014

SISTEMA VOCALICO DO PORTUGUES
BRASILEIRO: ORTOGRAFIA
E FONOLOGIA NA ESCRITA INFANTIL

Universidade Federal
de Pelotas

Educacao

Doutorado em
Educacéo

CARMEN REGINA
GONCALVES
FERREIRA/2016

UMA PALAVRA E O NOME DE CADA
COISA. UM ESTUDO SOBRE AS
PERCEPCOES DE CRIANCAS DO CICLO
DE ALFABETIZACAO ACERCA DA
PALAVRA ORAL E GRAFICA

Universidade Federal
de Pelotas

Educacao

Doutorado em
Educacao




126

CRISTIANE SILVEIRA
DOS SANTOS/2015

UM ESTUDO SOBRE OS ERROS
ORTOGRAFICOS DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO DO IFSUL — CAMPUS DE PELOTAS
VISCONDE DA GRAGA (CAVG), A LUZ DO
MODELO DE REDESCRIGCAO
REPRESENTACIONAL (MRR) DE
KARMILOFFSMITH (1994)

Universidade Federal
de Pelotas

Educacao

Doutorado em
Educacao

CINTIA RODRIGUES

DESVIOS ORTOGRAFICOS NO REGISTRO

Universidade Estadual

Linguagens e

ARAUJO DAS FORMAS VERBAIS: UMA PROPOSTA | do Ceara Letramentos
COELHO/2015 DE ENSINO

Mestrado em

Letras
LAYANA CRISTINA ORALIDADE EM REDACOES ESCOLARES: | Universidade Federal Linguagens e
MOURA DE PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA OS do Ceara Letramentos
FREIRAS/2016 ERROS DE ORTOGRAFIA

Mestrado

Profissional em

Letras —

PROFLETRAS
MARIA LUCAS DA ORALIDADE E ESCRITA: UMA ANALISE Universidade Federal Descricdo e Andlise
SILVA/2013 SOCIOLINGUISTICA EM TEXTOS do Ceara Linguistica

ESCRITOS DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Mestrado em

Linguistica
MARLETE SOUSA APRENDIZAGEM DE ORTOGRAFIA: USO Universidade Federal Linguagens e
MILHOME CARRA DE ATIVIDADE SISTEMATICA E do Ceara Letramentos
TRAJANO ATIVIDADES REFLEXIVAS VOLTADAS
PARA OS ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO Mestrado
ENSINO FUNDAMENTAL Profissional em
Letras —
PROFLETRAS

ZULEICA DE SOUSA
BARROS

UM ESTUDO SOCIOLINGUISTICO DOS
ERROS NA ESCRITA DAS CRIANCAS DOS
I Ell CICLOS

Universidade Federal
do Ceara

Linguistica e Letras

Mestrado em
Linguistica

MARLENE
APARECIDA
VISCARDI/2007

UM ESTUDO SOBRE A APROPRIACAO DO
SISTEMA ORTOGRAFICO

UNESP —
Universidade Estadual
Paulista

Linguistica e Letras

Doutorado em
Linguistica e
Lingua Portuguesa

FABIANA CRISTINA
PARANHOS/2014

SEGMENTACOES NAO CONVENCIONAIS
DE PALAVRA NOS ULTIMOS QUATRO
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
ESTUDO LONGITUDINAL

Universidade Estadual
Paulista

Andlise Linguistica

Mestrado em

Estudos

Linguisticos
MARIA ANGELA A ESCRITA ORTOGRAFICA NO SEXTO Faculdade de Filologia e Lingua
PADOVANI/2017 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL Filosofia, Letras e Portuguesa

Ciéncias Humanas —
Universidade de Sao
Paulo

Mestrado em

Letras
JANAINNA ALVES DE | CONSIDERACOES SOBRE A MOTIVACAO Universidade Estadual | Linguagens e
FREITAS ROCHA DOS DESVIOS ORTOGRAFICOS: UMA de Santa Cruz — llhéus | Letramentos
DIAS/2015 PROPOSTA DE ENSINO REFLEXIVO DA — Bahia
ORTOGRAFIA Mestrado
Profissional em
Letras —

PROFLETRAS
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MARIA HELLEN

UMA ABORDAGEM FONOLOGICA DA

Universidade Federal

Linguagens e

BRANDAO/2015 SEGMENTACAO NA ESCRITA DE ALUNOS | de Uberlandia — MG Letramentos
DO ENSINO FUNDAMENTAL I
Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
PAMELLA A ORALIDADE NA ESCRITA DE ALUNOS Universidade Federal Linguagens e
ALVES/2016 DO NONO ANO DE UMA ESCOLA PULICA do Tridngulo Mineiro — | Letramentos
DE FRANCA MG
Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
ALTAIR MARTINS A INFLUENCIA DA ORALIDADE NA Universidade de Linguagem e
GOMES/2008 ESCRITA: UMA ANALISE Brasilia Sociedade

SOCIOLINGUISTICA SOBRE AS
RELACOES ESCOLARES DE UMA ESCOLA

Mestrado em

PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL Linguistica
LUCIANA DE LAVOR | AS SEGMENTACOES NAO Universidade Federal | Estrutura e
NUNES/2016 CONVENCIONAIS NAS ESCRITAS DOS da Paraiba Dindmica da
ALUNOS DO 5° ANO E DO 9° ANO DO Lingua em
ENSINO FUNDAMENTAL | E Il Atividades de
Aprendizagem
Mestrado em
Linguistica e
Ensino
FERNANDO A ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: | Universidade Federal Linguagens e
RODRIGUES DA A PRESENCA DE DESVIOS GRAMATICAIS | do Rio Grande do Letramentos
SILVA/2015 E VARIACAO LINGUISTICA NA PRODUCAO | Norte
DE GENEROS DISCURSIVOS Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
IVANETE DIAS DA ORALIDADE A ESCRITA: UMA Universidade Federal Linguagens e
QUEIROZ ABORDAGEM FONOLOGICA SOBRE O do Rio Grande do Letramentos
COSTA/2015 APAGAMENTO DO “R” NA ESCRITA DE Norte
ALUNOS DO 8° ANO DO ENSINO Mestrado
FUNDAMENTAL I Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
DANIEL HOLANDA AS DIFICULDADES NA REPRESENTA(}AO Universidade de Linguagens e
DA FONSECA/2016 ESCRITA EM TURMAS DE 6° ANO Pernambuco Letramentos
Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
MARGARIDA MARIA | A ESCRITA ORTOGRAFICA DE ALUNOS Fundacao Linguagens e
SILVA MIRANDA/2016 | DO 6° ANO: A MOTIVACAO FONOLOGICA Universidade Estadual | Letramentos
PARA OS ERROS PRODUZIDOS do Piaui — FUESPI
Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
GIZELE CRISTIANE O APAGAMENTO DO FONEMA /Il E A Fundacao Linguagens e
DE SOUZA LIMA/2015 | TROCA PELA SEMIVOGAL /w/ EM CODA Universidade Estadual | Letramentos

SILABICA, NA ESCRITA DE ALUNOS DO 6°

do Piaui — FUESPI
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ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM Mestrado
ESTUDO DE BASE SOCIOLINGUISTICA Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
MEIRYDIANNE HARMONIA VOCALICA: UMA ANALISE DO | Fundagéo Linguagens e
CHRYSTINA DE PROCESSO NA ESCRITA ESPONTANEA Universidade Estadual | Letramentos
ALMEIDA DE ALUNOS DO 7° ANO DE UMA ESCOLA do Piaui — FUESPI
SANTOS/2016 PUBLICA EM CODO- MARANHAO Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
TAINARA BATISTA CONSCIENCIA FONEMICA E NORMA Universidade Rural Linguagens e
RAMOS/2016 ORTOGRAFICA: PERCEPCAO DO TRACO Federal do Rio de Letramentos
DA SONORIDADE NAS OBSTRUINTES Janeiro
Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
CARLA CRISTINA CONSCIENCIA FONOLOGICA E Universidade Rural Linguagens e
SILVA ORTOGRAFIA: ENSINO DOS GRAFEMAS Federal do Rio de Letramentos
FERNANDES/2016 <s> E <ss> EM CONTEXTO Janeiro
INTERVOCALICO Mestrado
Profissional em
Letras —
PROFLETRAS
LETICIA BELLO EU NAO SEI FALAR DIREITO, ENTAO EU Universidade do Vale | Linguagem,
STAUDT/2015 ERRO A PALAVRA: PROBLEMATIZANDO do Rio dos Sinos — RS | Tecnologia e
OS DESVIOS FONOLOGICOS NO Interac&o
PROCESSO DE ALFABETIZACAO
ESCOLAR Doutorado em
Linguistica
Aplicada
MARLENE A PRODUCAO TEXTUAL DOS Universidade Estadual | Linguagens e
BALBUENO DE ESTUDANTES DO 6° ANO DO ENSINO de Mato Grosso do Sul | Letramentos
OLIVEIRA FUNDAMENTAL EM CAARAPO - MS: UMA
ORTEGA/2015 PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA O Mestrado
ENSINO DA ORTOGRAFIA Profissional em
Letras —

PROFLETRAS
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ANEXOS

ANEXO A - Formulario de aprovacéo do projeto — Comité de Etica

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Variacdo Ortografica e Processos Fonolégicos em producdes
textuais de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Pesquisador: Sanimar Busse
Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 73093617.5.0000.0107

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO
PARECER NUmero
do Parecer:

2.254.463

Apresentacao do Projeto:

As pesquisadoras apresentam um projeto de pesquisa no campo dos estudos da
diversidade e da variacdo linguistica. O estudo trata especificamente das questdes
ortograficas e dos processos fonologicos que podem conduzir a uma estratégia de
ensino que se orienta pela compreensao dos processos envolvidos na apropriacao da
escrita de alunos do 9° ano do Ensino fundamental e, ao final, propor uma estratégia
de ensino que contribua para superar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Identificar as variacOes ortograficas e os processos fonologicos mais recorrentes nas
producdes escritas de alunos do 9 ° ano do Ensino Fundamental.

Objetivos secundario:

Analisar as variacfes ortograficas e os processos fonoldgicos a partir das teorias da
Fonética, da Fonologia e da Morfologia, para identificacdo das hipoteses e percursos
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para as ocorréncias; Elaborar e aplicar uma unidade didatica para trabalhar de forma
contextualizada e sistematica a escrita ortografica; Analisar os efeitos da aplicacéo da
unidade didatica sobre a escrita.raginao1 de

Continuagéo do Parecer: 2.254.463

considerando a natureza dos problemas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos oriundos de projeto desta natureza e anotado pelas pesquisadoras sao o
possivel constrangimento, proprio inclusive da sala de aula, e, por alguma razéo
pessoal, ndo se sentir a vontade num debate ou na e exposicao diante dos colegas.
Como informa o TCLE sera atendido pela professora, coordenacdo pedagogica da
escola ou retirar-se do projeto.

Beneficios: o desenvolvimento da escrita reflexiva poderd solucionar duvidas
relacionadas a sistematizacdo do cédigo escrito.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A relevancia da pesquisa € evidente, tanto em sua natureza pedagdgica quanto pela
ampliacdo do conhecimento na area.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os documentos necessarios estdo postados na Plataforma Brasil, na forma
prevista pela legislacdo e normas pertinentes.

Recomendacdes:

N&o ha recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
N&o ha pendéncia sobre a pesquisa ou sobre os procedimentos que serao utilizados.

Consideracfes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor

Situagao

Informac&es Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 09/08/2017
do Projeto ROJETO_956758.pdf 19:36:04

Aceito
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TCLE / Termos de Tcle.pdf 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
Assentimento / 19:31:34
Justificativa de
Auséncia
Outros Instrumento_coleta_de_dados.pdf 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
19:30:01
TCLE / Termos de Termo_compromisso_uso_de_dados_e | 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
Assentimento / m_arquivo.pdf 19:28:47
Justificativa de
Pagina 02 de
Continuacgéao do Parecer: 2.254.463
Auséncia Termo_compromisso_uso_de_dados_e | 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
m_arquivo.pdf 19:28:47
Outros Termo_responsavel_campo_de_estudo.| 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
pdf 19:27:25
Declaracao de Declaracao_pesquisador_responsavel.p | 09/08/2017 |Sanimar Busse Aceito
Pesquisadores df 19:26:38
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 09/08/2017 |[Sanimar Busse Aceito
19:25:45
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa.doc 06/07/2017 |Sanimar Busse Aceito
Brochura 18:17:10

Investigador

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

CASCAVEL, 01 de setembro de 2017

Assinado por:

Fausto José da Fonseca Zamboni

(Coordenador)




