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escrita de alunos do ensino fundamental Il. 2019. 156 p. Dissertacdo (Mestrado
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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa, de natureza qualiquantitativa, foi desenvolvido por
meio de pesquisa bibliografica e de pesquisa-acdo, tendo como base tedrica 0s
estudos da Fonética e Fonologia de Seara, Nunes, Lazarotto-Volcéo (2011) e Chacon
(2013), com énfase na Fonologia Prosddica conforme o exposto por Roberto (2016) e
Bisol (2000), além de estudos sobre o ensino da ortografia na perspectiva de Moraes
(1998) e Cagliari (1996). O objetivo principal da pesquisa foi investigar as motivacées
da segmentacdo ndo convencional das palavras na escrita e propor uma unidade
didatica com o fim de promover o aprender reflexivo, buscar a minimizacdo das
referidas dificuldades e explorar as motivagcdes que levam alunos do Ensino
Fundamental Il a segmentar palavras de maneira ndo convencional de acordo com a
norma ortogréafica. As ocorréncias de hipossegmentacao e hipersegmentacdo foram
as dificuldades ortograficas de maior representacdo na producéo textual diagndstica,
realizada no inicio do periodo letivo de 2017, enquanto os estudantes cursavam o 6°
ano, justificando sua eleicdo como objeto de investigacdo e de intervencao didatica.
Durante o ano letivo subsequente (2018), quando a turma estava no 7° ano, executou-
se a implementacdo da unidade didatica e realizou-se nova producéo escrita com o
intuito de comparar a producéo inicial e final, bem como averiguar a eficacia do
material elaborado. A analise dos dados de segmentacdo ndo convencional da escrita
foi realizada com respaldo dos estudos de Abaurre (1993), Bisol (2000, 2004), Cunha
(2009, 2010), Tenani (2011, 2017) e Tenani e Fiel (2016a, 2016b). Como resultado,
verificou-se uma ténue diminuicéo nos casos de segmentacao indevida, o que sinaliza
gue os escreventes continuam a formular hipoteses indevidas sobre a segmentacéo
de palavras na escrita, evidenciando que as atividades voltadas a ortografia devem
ser desenvolvidas cotidianamente para que se atinjam 0s objetivos propostos.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita, Ortografia, Segmentacédo ndao convencional.
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escriturade alumnos de la enzefianza primaria. 2019. 156 p. Disertacién (Mestrado
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RESUMEN

El presente trabajo de pesquisa, de naturaleza qualiquantitativa, fue desarrollado por
medio de investigacion bibliografica y pesquisa-accion, teniendo como base tedrica
los estudios de Fonética y Fonologia de Seara, Nunes, Lazarotto-Volcdo (2011) y
Chacon (2013), con énfasis en la Fonologia Prosoddica de acuerdo con el expuesto
por Roberto (2016) y Bisol (2000), ademas de estudios sobre la ensefianza de
ortografia en la perspectiva de Moraes (1998) y Cagliari (1996). El objetivo principal
de la pesquisa fue investigar las motivaciones de la segmentacion no convencional de
palabras en la escritura y proponer unidad didactica con el propdsito de promover el
aprendizaje reflexivo, buscar la disminucion de esas dificultades e investigar las
motivaciones que llevan los estudiantes de la ensefianza primaria Il a segmentar a las
palabras de forma no convencional de conformidad con el codigo escrito. Las
ocurrencias de hiposegmentacion e hipersegmentacion fueron la dificultad ortografica
de mayor representacion en la produccion textual de diagnostico, hecha en el inicio
de 2017, mientras los alumnos estaban en el 6° grado, justificando su eleccion como
objeto de investigacién e intervenciéon didactica. Durante el afio lectivo subsecuente
(2018), cuando os mismo grupo de estudiantes pertenecia al 7° grado, se hizo la
implementacion de la unidad didactica y se realizO nueva produccion escrita para
comparar produccion inicial y final, asi como para determinar la eficacia del material
propuesto. La andlisis de datos de segmentacion no convencional de escrita fue hecha
amparada en los estudios de Abaurre (1993), Bisol (2000, 2004), Cunha (2009, 2019),
Tenani (2011, 2017) e Tenani e Fiel (2016a, 2016b). Como resultado se percibié una
sutil disminucion en los casos de segmentacién indebida lo que indica que los
estudiantes siguen a formular hipotesis indebidas sobre la segmentacion de palabras
en la escritura, dejando evidente que las actividades que priorizan la ortografia deben
ser desarrolladas cotidianamente para que se alcancen los objetivos propuestos.

PALABRAS CLAVE: Escritura, Ortografia, Segmentaciéon no convencional.
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INTRODUCAO

A instituicdo escolar se configura como espacgo privilegiado, embora néo o
anico, de construcdo do conhecimento. No caso dos saberes linguisticos, € fato que
os alunos ja detém certos conhecimentos sobre o0 uso da lingua quando ingressam na
escola, mas € nesse espaco que ocorre, especialmente no que tange aos alunos das
classes sociais menos privilegiadas cultural e economicamente, o fortalecimento dos
conhecimentos sobre linguagem e das mais diversificadas manifesta¢des de uso da
leitura e da escrita como instrumentos de insercéo social.

De modo geral, a producédo textual dos estudantes mostra que, de alguma
maneira, o trabalho docente ndo tem atingido todos o0s objetivos educacionais
relacionados as préaticas de linguagem, uma vez que, por mais que a escola se
dedique a explorar atividades de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, no
momento de mobilizar esses conhecimentos todos em um texto, verifica-se que as
producdes seguem apresentando dificuldades que vao desde a defasagem de leitura
até o de desenvolvimento da escrita padréo.

Tendo em vista os inumeros desafios que o professor de Lingua Portuguesa
(doravante LP, quando se referir a disciplina) enfrenta em sua prética pedagdgica, a
presente pesquisa se propde a oferecer contribuicdo no que tange ao trabalho com a
escrita, mais especificamente relacionado as convencdes ortogréaficas. Nas palavras
de Morais (1998, p. 18), a escola vai ensinar a nhorma padrdo da lingua para que o
aluno possa se fazer compreender, para que todos percebam que a escrita ortografica
€ “uma convengao social cuja finalidade é ajudar a comunicacao escrita”.

Para Zorzi (2006),

Aprender a escrever implica compreender uma série de caracteristicas
da lingua escrita que fazem parte do sistema ortogréafico o que, por
sua vez, demanda um conjunto consideravel de habilidades. Entre
estes aspectos podemos citar a diferenciagéo visual entre o tracado
das letras, conhecer a que sons elas correspondem, estabelecer
correspondéncias quantitativas, identificar a posi¢éo da letra dentro da
palavra, compreender que a palavra pode ser falada de uma forma e
escrita de outra, compreender que uma mesma letra pode representar
varios sons, assim como um mesmo som pode ser representado por
diversas letras (ZORZI, 2006, p. 148).
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Como o dominio do codigo escrito em si ja € um tema de amplitude
consideravel, foi necessario delimitar o objeto de investigacéo. Recorreu-se, para isso,
a textos produzidos por uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental Il (EF II) para
identificar fenbmenos que merecessem especial atencao para estudo e proposicao de
unidade didatica.

A resposta encontrada na producdo diagnéstica dos estudantes revelou
diversos problemas referentes a inadequacdes ortograficas, destacando-se aquelas
relacionadas a arbitrariedade da lingua e as de ordem fonético-fonoldgica — estas
tltimas, as de maior presenca nos textos. Foram identificados trés fenémenos
especificos que se mostraram recorrentes nas producfes do publico-alvo desta
pesquisa: a monotongacao (no final de palavras), como em <conto — contou>; o
alteamento e abaixamento das vogais (i — e, e — i, 0 — u), como em <sintiram —
sentiram/ vio — viu>; e a segmentacdo ndo concencional, isto €, a hipossegmentacéao,
como em <terque — ter que>, e a hipersegmentacdo, como em <da li — dali>. Ao
detectar que os problemas de hiper e hipossegmentacédo foram 0os mais numerosos
na producdo diagndstica, elegeram-se esses fenbmenos para estudo e posterior
elaboracdo de proposta de intervencao.

Com base nesse resultado, para o prosseguimento da pesquisa, estabeleceu-
se 0 seguinte guestionamento: Por quais razdes o0s estudantes cometem os chamados
erros ortogréaficos relacionados a fronteira de palavras e quais sdo as possibilidades
de aborda-los para minimizar essa dificuldade?

A hipotese aqui defendida é de que a segmentacdo indevida deriva de
experimentos que o escrevente faz ao delimitar os vocabulos na escrita baseado em
suas experiéncias fonoldgicas e sintaticas. As leituras iniciais para o desenvolvimento
deste trabalho mostraram que ha relacdo entre prosédia e segmentacdo nao
convencional de palavras na producdo escrita, como também flutuacdo dos
escreventes pelas praticas de letramento que o0s levam a elaborar hipéteses
equivocadas para a escrita.

A partir do estabelecimento do objetivo geral da pesquisa, isto €, investigar as
motivagdes dos equivocos de segmentacdo ndo convencional das palavras na escrita
e propor atividades para minimizar as referidas dificuldades, tracaram-se os seguintes
objetivos especificos:

- Mapear as segmentag0des indevidas no corpus e classifica-las;
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- Analisar os aspectos fonolégicos que podem intervir na producéo escrita dos
estudantes no que concerne aos equivocos de segmentacéo de palavras;

- Desenvolver e aplicar proposta de unidade didatica que enfatize a producéo
textual, incluindo atividades especificas para abordar os problemas de segmentacéo
nao convencional de palavras;

- Comparar a producao textual inicial com a producao final, averiguando a
eficicia da intervencdo pedagodgica na minimizagdo da ocorréncia de segmentacao
indevida dos vocabulos.

A abordagem de pesquisa utilizada foi a qualiquantitativa, porque, ademais de
coletar dados e quantifica-los de acordo com os fenbmenos de juntura ou separacao
vocabular identificados, realizou-se uma analise das possiveis motivacbes de tais
equivocos, bem como a interpretacdo das hipoteses formuladas pelos escreventes a
luz das teorias vigentes sobre o tema. Além da pesquisa bibliografica para a
fundamentacdo teorico-metodoldgica, utilizou-se a pesquisa-acdo, pois o0 estudo
subsidiou a elaboracdo de uma unidade didatica para aplicagdo em intervencao
pedagdgica na turma em que foram coletados os textos.

A fim de subsidiar teoricamente o trabalho, foram realizadas leituras em
diversas areas: para contextualizacdo da pesquisa na area da Linguistica Textual,
utilizou-se principalmente Marcuschi (2012); para compreensao das peculiaridades do
processo de escrita e da ortografia, recorreu-se a Cagliari (1996) e Morais (1998),
Koch e Elias (2017); para os estudos prosddicos, buscou-se a contribuicdo de Roberto
(2016) e Bisol (2000); para falar de consciéncia metalinguistica, buscam-se elementos
em Bortoni-Ricardo (2006); Barrera e Maluf (2003); e para abordar a segmentacao
nao convencional, utilizam-se Abaurre (1993), Bisol (2000, 2004), Cunha (2009,
2010); Tenani (2011, 2017) e Tenani e Fiel (2016a, 2016b).

Como declara Cagliari (1996), para ensinar o portugués, é preciso sabé-lo e
conhecé-lo; “o linglista vai dar o conteudo e as técnicas de investigacéo, o professor
e os demais colaboradores do processo escolar vao dosar o ensino [...]" (CAGLIARI,
1996, p. 41). Nessa perspectiva, buscou-se primeiro entender as razdes da ocorréncia
da hipo e hipersegmentacao no texto dos estudantes, e posteriormente, formulou-se
um material para trabalhar com os alunos os problemas apresentados.

Esta dissertacdo organiza-se em quatro sec¢des, além desta Introducéo e das

Consideracdes Finais. Na Introducéo, apresentam-se brevemente elementos que
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contextualizam a pesquisa, tais como um panorama geral dos desafios vivenciados
cotidianamente no ensino de LP, a justificativa e os objetivos da pesquisa aqui
relatada. A Secdo 1 apresenta a fundamentacgao teérica, na qual se abordam, entre
outras questdes mais gerais sobre o ensino da LP, os fendmenos a serem estudados
— hiper e hipossegmentacéo —, a importancia da Fonética e Fonologia para o ensino
da LP e a relevancia de trabalhar a consciéncia fonoldgica e de ensinar a norma
ortografica. A Secao 2 descreve a metodologia da pesquisa. A Secao 3 apresenta a
unidade didatica elaborada para a intervencéo pedagdgica, incluindo toda a parte do
planejamento. E a Secéo 4 descreve a implementacdo da unidade didatica na turma-
alvo com o objetivo de minimizar os fendbmenos de segmentacdo ndo convencional de
palavras nas producgfes textuais dos alunos, bem como traz uma analise dos
resultados obtidos. Por fim, apresentam-se as Consideragdes Finais, com algumas

reflexdes sobre o trabalho desenvolvido.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, abordam-se alguns desafios enfrentados no ensino da LP, com
foco no ensino da producao escrita, discutem-se aspectos relacionados ao ensino da
ortografia, aos constituintes prosodicos e aos estudos da Fonética e da Fonologia,
bem como se explicitam os aspectos fundamentais a compreensdo da segmentacao

nao convencional de palavras.

1.1 ALGUNS DESAFIOS NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O exercicio da docéncia implica a ardua tarefa de gerenciar contetdos,
construir metodologias, seguir tendéncias e teorias, subsidiar estratégias
educacionais e, por fim, conhecer minimamente cada um de seus estudantes para
tentar ajuda-lo na superacéo das dificuldades que a tarefa de aprender Ihe apresenta.

A escola é reflexo da sociedade, e seu publico-alvo sdo sujeitos sociais que
vivem, convivem e atuam socialmente. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (doravante PCN), ao trabalhar com adolescentes,
tem-se uma tarefa muito mais ampla do que ajuda-los a ler, escrever e comunicar-se

oralmente. Para o referido documento,

A escola deve assumir 0 compromisso de procurar garantir que a sala
de aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra
reconhecido como legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no
discurso do outro. Trata-se de instaurar um espaco de reflexdo em que
seja possibilitado o contato efetivo de diferentes opinibes, onde a
divergéncia seja explicitada e o conflito possa imergir; um espago em
gue o diferente ndo seja melhor nem pior, mas apenas diferente [...]
(BRASIL, 1998, p. 48).

A pratica docente confronta diariamente os profissionais de LP com situacfes
que envolvem as praticas de leitura e de escrita e os diversos letramentos possiveis,
0 que justifica a busca cotidiana em aprofundar os estudos sobre as relacdes entre
fala e escrita e suas provaveis intervengfes na producdo textual dos estudantes.

Afinal, de acordo com Cagliari,

O objetivo mais geral do ensino de portugués para todas as séries da
escola é mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo
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particular, o portugués; quais 0s usos que tem, e como 0s alunos
devem fazer para estenderem ao maximo, ou abrangendo metas
especificas, esses usos nas suas modalidades escrita e oral, em
diferentes situacdes de vida (CAGLIARI, 1996, p. 28).

E para a formacdo de um sujeito critico, ha que pensar, segundo Marcuschi
(2010a), em quatro pilares: a oralidade, o letramento, a fala e a escrita. O primeiro se
apresenta nos mais diversos contextos de uso, que partem do mais informal para um
maior grau de formalidade; o segundo envolve as praticas de escrita em suas mais
diversas formas, uma vez que, para Marcuschi (2010a, p. 25), “letrado € o individuo
que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele
que faz uso formal da escrita”; o terceiro € caracterizado por uma comunicacao oral
que depreende 0 uso de recursos como gestos, movimentos do corpo e sons
articulados e significativos; e o ultimo pilar — a escrita — exige especificidades
materiais, recursos pictoricos e iconograficos. Por todas essas peculiaridades com
que trabalha a LP, h& que se refletir, de forma aprofundada, sobre como atingir os
objetivos a que a disciplina se propde.

Indmeros séo os esforcos realizados pelos professores de LP para formar
leitores e escritores proficientes; mas, para levar os estudantes a compreenderem as
finalidades da disciplina como um todo e sua aplicabilidade nas rela¢cdes sociais
cotidianas, € preciso ter clareza de que

A lingua é parte de n6s mesmos, de nossa identidade cultural,
histérica, social. E por meio dela que nos socializamos, que
interagimos, que desenvolvemos nosso sentimento de pertencimento
a um grupo, a uma comunidade. E a lingua que nos faz sentir
pertencendo a um espaco. E ela que confirma nossa declarac&o: Eu
sou daqui. Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez, nossa
condicdo de gente, de pessoa historica, situada em um tempo e em
um espaco (ANTUNES, 2007, p. 22).

Embora os alunos, ao ingressarem na escola, ja consigam executar algumas
dessas tarefas (especialmente falar e escutar), em determinados contextos de
interacdo, é fundamentalmente na escola que se tem acesso as habilidades de leitura
e de escrita, e onde se desenvolvem de forma mais aprofundada as aptiddes para
falar, escutar, ler e escrever. No entanto, sdo iniUmeras as demandas apresentadas

pelos estudantes com relacdo ao desenvolvimento dessas habilidades, sobretudo a
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de escrever, ja que envolve multiplos fatores, tais como coesdo, coeréncia, universo
lexical, organizacéo sintatica, aspectos gramaticais e o dominio ortogréfico.

Geraldi (1996, p. 36) afirma que “[...] o primeiro acesso que a escola deve
proporcionar € o acesso a escrita”, entendendo-se ai ndo somente a leitura de textos
escritos, mas também sua producdo autbnoma, uma vez que 0S sujeitos vivem em
constante interacdo e contato com a lingua materna em todos os contextos sociais e
gue sado regularmente exigidos a expressar suas necessidades por escrito. Para
atender a esse objetivo e também ao da presente pesquisa é que se propde
apresentar ao educando o porqué de avancar no processo de producao textual,
propiciando-lhe subsidios para que a escrita 0 represente como sujeito-autor do seu
processo de inclusdo social, de ser historico, atuante no seu meio e em constante

evolugao.

1.2 O TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA

Desde o surgimento da Linguistica Textual, na década de 1960, na Europa —
disseminada no Brasil na década de 1970 —, o texto ocupa lugar privilegiado no ensino
da lingua materna. Segundo Koch (1997, p. 11), o texto passa a ser conceituado como
“‘uma unidade linguistica com propriedades estruturais especificas”, € ndo mais como
uma sequéncia de sentencas isoladas, as quais nado permitem entender
adequadamente os diversos fenémenos linguisticos. Os géneros textuais passam,
entdo, a sustentar o trabalho escolar, de modo que qualquer atividade relacionada a
leitura ou escrita deve estar, de alguma maneira, vinculada a seu suporte tedrico.

Conforme Koch e Elias,

[...] incorporados a agenda de trabalho de muitos pesquisadores
situados no campo da Linguistica Textual, os estudos sobre os
géneros textuais vém contribuindo significativamente para ampliar a
compreensdo do processamento cognitivo do texto (recepcdo e
producéo) (KOCH; ELIAS, 2017, p. 56).

Nas escolas paranaenses, essa teoria ganha visibilidade a partir da chegada
das Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE), em 2008, documento que serve de
referéncia para a elaboracéo do Plano de Trabalho Docente (PTD) das aulas de LP.

O documento enfatiza que essa disciplina, obrigatoriamente, deve contemplar o
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trabalho com géneros textuais pelas praticas de leitura, oralidade, escrita e de analise
linguistica e que esses conteudos devem ser abordados a partir de um género
selecionado, conforme as esferas sociais de circulagdo: cotidiana, cientifica, escolar,
imprensa, politica, literaria/artistica, producdo e consumo, publicitaria, midiatica ou
juridica.

As DCE néao séo o primeiro documento oficial a preconizar que o estudo de
diversos géneros textuais deve fazer parte dos contetdos basicos para o ensino de
LP. Ja em 1998, com a publicacdo dos PCN, a teoria dos géneros textuais era
apresentada como uma possibilidade de embasar o trabalho na disciplina. De acordo

com esse documento,

Além dos novos conteddos a serem apresentados, a frequentacdo a
diferentes textos de diferentes géneros é essencial para que o aluno
construa os diversos conceitos e procedimentos envolvidos na
recepcdo e producdo de cada um deles. Dessa forma, a
reapresentacdo dos contetdos €, mais do que inevitavel, necessaria,
e a ela devem corresponder sucessivos aprofundamentos, tanto no
que diz respeito aos géneros textuais privilegiados quanto aos
conteudos referentes as dimensdes discursiva e linguistica que serédo
objeto de reflexdo (BRASIL, 1998, p. 67).

E por meio de géneros que se realiza a comunicacdo oral ou escrita, uma vez
que de uma ou outra forma, ao fazer uma enunciacéo, inicia-se um processo de
interlocugé@o que se modela ou remodela na interagdo social. Nesse sentido, Koch e
Elias (2017, p. 54) afirmam que “todos nds, falantes/ouvintes, escritores/leitores,
construimos, ao longo de nossa existéncia, uma competéncia metagenérica, que diz
respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua caracterizagao e fungao”, e é essa
competéncia que permite escolher o género adequado a cada situagdo comunicativa.

No espaco escolar, ndo se imaginam praticas de leitura ou producdo escrita
gue nao perpassem, obrigatoriamente, por determinado género textual. A adequada
selecdo do género a ser explorado pelos estudantes esta intimamente ligada a eficacia
da comunicacao. Entende-se, com Marcuschi (2010b, p. 19), que “os géneros textuais
sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto do
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia”.

Com a premissa de que a circulacao do escrevente dentro das diversas esferas

gue 0s géneros oportunizam podem fazé-lo comunicar-se adequadamente nas
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situacdes cotidianas de suas praticas sociais, para o desenvolvimento desta pesquisa,
principalmente no que diz respeito a intervencdo em sala de aula, considerou-se o
trabalho com géneros tanto para a geracdo dos dados iniciais quanto para a
elaboracao e aplicacdo da unidade didatica.

Essa percepcdo de que os géneros estdo presentes em cada atividade
comunicativa cotidiana enaltecem a relevancia da formacéo e preparacao adequada
do docente de LP para o trabalho com os géneros textuais. E na sala de aula que o
aluno tera a oportunidade de manter contato com diversos eventos comunicativos, de

instancias e géneros distintos. E como bem ressalta Marcuschi,

Em cada um desses contextos, as énfases e 0s objetivos do uso da
escrita sdo variados e diversos. Inevitaveis relacdes entre escrita e
contexto devem existir, fazendo surgir géneros textuais e formas
comunicativas, bem como terminologias e expressdes tipicas
(MARCUSCHI, 20104, p. 19).

N&o ha duvidas quanto a riqueza das contribuicdes que a teoria dos géneros
pode agregar ao contexto educacional, mas fica dificil certificar-se que a compreensao
e aplicacdo efetiva da teoria j& esteja produzindo frutos no interior da escola. Ao refletir
sobre o lugar que os géneros ocupam no contexto escolar, Schneuwly e Dolz (2004)
expressam uma grande preocupacao: a teoria dos géneros, que surgiu para fazer
refletir sobre o ensino tradicional, baseado na gramatica normativa e
descontextualizado das situa¢cdes comunicativas em que o estudante esta inserido,
passou a ser trabalhada em sala por docentes pouco preparados e pode ter mudado
somente a nomenclatura, pois, mesmo partindo de determinado género, muitas vezes,
0 ensino € pautado meramente nas caracteristicas desse género e em suas esferas
de circulacdo, sem explorar a relagdo com uma situacado de comunicacéo auténtica.
Isso acontece porque o0 género deixa de ser instrumento de comunicacdo para
transformar-se em objeto de ensino-aprendizagem.

De acordo com Koch e Elias (2017), a escola precisa considerar que

[...] a escrita € um processo que exige do sujeito escritor a atengéo a
uma série de fatores: tema, objetivo, sujeito leitor, género textual,
selecdo e organizacdo das ideias de acordo com o tema e objetivo
determinados. Além disso, destacam-se aspectos composicionais e
estilisticos do género textual a ser produzido, pressuposicao de
conhecimentos partilhados com o leitor, a fim de garantir o equilibrio
entre informagdes novas e dadas, revisdo da escrita durante a sua
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constituicdo para cortes, ajustes ou complementacdes, visto que o
texto escrito, uma vez finalizado, ganha “independéncia” do seu
autor/escritor (KOCH; ELIAS, 2017, p. 77).

Os documentos norteadores do ensino de LP (BRASIL, 1998; PARANA, 2008)
remetem aos géneros a funcéo ndo sé de possibilidade de comunicacdo, mas também
de incluir o sujeito socialmente. Advém dai o desafio educacional que a disciplina de
LP tem diante de si: € preciso compreender e adaptar adequadamente essa teoria a
pratica docente para que possa funcionar como uma ferramenta de insercdo social.
Nas palavras de Koch e Elias (2017), ao adquirir a aptiddo de comunicar-se por meio
de determinado género, os falantes/escreventes dominam a propria situacdo

comunicativa. Dessa forma,

O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de
atuacao aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. Isso
porque a maestria textual requer — muito mais do que outros tipos de
maestria — a intervencao ativa de formadores e o desenvolvimento de
uma didatica especifica (KOCH; ELIAS, 2017, p. 61).

E essa perspectiva que guiou o trabalho realizado com os alunos, sujeitos desta
pesquisa, quando se prop6s compreender o fendmeno da segmentacdo nao
convencional de palavras e buscar intervencdo adequada para minimizacdo da
dificuldade apresentada. Estabeleceu-se o cuidado para que as atividades elaboradas
na unidade didatica estivessem contextualizadas, isto é, integradas ao trabalho com
0S géneros textuais, embora nédo se perdesse de vista a especificidade inerente ao
trabalho com a ortografia.

1.3 AHETEROGENEIDADE DA ESCRITA E O ENSINO DA ORTOGRAFIA

A dinamica da sala de aula nem sempre possibilita que os professores tenham
tempo suficiente para refletir sobre as propostas e atividades de producéao textual que
estdo sendo trabalhadas nas aulas de LP. Muitas propostas de producéo carecem de
metas, de objetivos e acabam ndo promovendo conhecimentos; transformam-se em
simples exercicios de escrita para apontar erros ortograficos ou de outra natureza

(como concordancia, por exemplo), sem, contudo, resultar em uma proposta de
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intervencao reflexiva sobre o papel do sujeito escritor e 0 processo de interlocucao

gue se estabelece a partir de um enunciado escrito. Segundo Cagliari,

A escola é talvez o Unico lugar onde se escreve muitas vezes sem
motivo... Certas atividades da escola representam um puro exercicio
de escrever. [...] Antes de ensinar a escrever, € preciso saber o que
os alunos esperam da escrita, qual julgam ser sua utilidade e, a partir
dai, programar atividades adequadamente (CAGLIARI, 1996, p. 48).

Essa importancia que precisa ser dada ao do ato de escrever, destacada por
Cagliari, reforcou a iniciativa de realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre a
producdo textual escrita, seus propoésitos formadores, bem como sobre as
particularidades linguisticas que permeiam o contexto de producdo. Conforme

Marcuschi,

Foi a escrita que permitiu tornar a lingua um objeto de estudo
sistemético. [...] Com a escrita surgiu a institucionalizacdo rigorosa do
ensino formal da lingua como objetivo basico de toda formacéo
individual para enfrentar as demandas das sociedades ditas letradas”
(MARCUSCHI, 20104, p. 29).

Contudo, os esfor¢os dos professores em desenvolver a producao escrita com
seus alunos, muitas vezes, nao resultam em aperfeicoamento dessa habilidade, dado
gue as inadequacdes apresentadas na producéo inicial se sustentam nos processos
de refaccdo. Para Marcuschi (2010a), ndo € possivel manter-se indiferente diante

desse quadro, pois,

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacdo
formal dos diversos tipos de letramento, € mais do que uma tecnologia.
Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia
nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista
como essencial a prépria sobrevivéncia no mundo moderno [...]. Por
isso, ela se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e avaliacao
social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar
educacao, desenvolvimento e poder (MARCUSCHI, 2010a, p. 16-17).

Enfatiza-se, desse modo, a necessidade de atividades voltadas para o
aprendizado da norma padrdo, ndo como ferramenta legitimadora de estigmas ou
preconceitos linguisticos, mas como instrumento para que o sujeito possa se fazer

representar socialmente, seja em contextos académicos ou profissionais.
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Uma das principais dificuldades dos alunos com relacdo ao uso da norma
padrdo nos textos escritos refere-se ao entrelacamento do oral no escrito. As marcas
de oralidade podem se apresentar em forma de repeticdo, ambiguidades, uso de
expressoes tipicamente orais informais, falta de concordéancia, entre outros. No caso
deste trabalho, considera-se que a segmentacdo ndo convencional esta pautada na
complexa relacdo que se estabelece entre fala e escrita, principalmente sob o aspecto
heterogéneo de ambas e nas dimensfes fonicas e gréficas dos enunciados falados e
escritos.

Sobre a relacdo entre fala e escrita, pode-se dizer, de acordo com Bortoni-
Ricardo, Gondim e Benicio (2010), que a fala € um sistema “simbdlico de primeira
ordem”, pois é aprendida naturalmente, enquanto a escrita € um sistema “simbdlico
de segunda ordem”, uma vez que é preciso aprendé-la sistematicamente. E é
justamente o papel de sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos que se atribui a
escola. Geraldi (1997, p. 136) afirma que é preciso trabalhar a escrita fazendo “uma
distincdo entre producéo de textos e redacdo. Nesta, produzem-se textos para a
escola; naquela produzem-se textos na escola”. Segundo Geraldi (1997), para

produzir um texto (em qualquer modalidade), € preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha razao para dizer o que se tem a dizer;

) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI,
1997, p. 137).

Muitas vezes, produzem-se textos sem objetivo e, por iSso mesmo, 0S
encaminhamentos para a producéo textual escrita sdo desafiadores para professores
e alunos do EF Il (6° ao 9° ano), e mais especificamente para os alunos do 6° ano.
Espera-se que estudantes que concluiram seu processo de alfabetizac&o ja tenham
fixado a forma ortografica das palavras e consigam articular causas e consequéncias,
escrever fatos em sequéncias légicas e temporais, dentre uma seérie de outros
desafios educacionais.

Ao pensar 0 aluno como sujeito historico, o professor necessita zelar também
pela qualidade da produgdo e da comunicagdo, ndo ignorando os “erros”, mas

compreendendo-os para posterior intervencao. Nas palavras de Corréa (2010),



26

N&o se trata, portanto, de fazer vista grossa aos altos e baixos da
producao escrita dos alunos, muitas vezes com o argumento falacioso
de que essa atitude seria uma atitude respeitosa para com ele. Pelo
contrario, significa ter acesso a histéria de contato do escrevente com
o0 j4-falado/escrito e compreender seu processo de escrita com
atencdo e acuidade (CORREA, 2010, p. 642-643).

Mesmo que o0 uso cotidiano da linguagem seja desobrigado a seguir
determinadas normas ortograficas, lexicais e gramaticais da lingua padréao, concorda-
se com Antunes (2007) quando a autora afirma que as regras se destinam a reger,
regular os usos da lingua, pois, ndo fosse assim, a comunicagado ndo ocorreria. Mesmo
que possam ser flexiveis, mutaveis, as regras gramaticais que amparam a norma
padrdo possuem um papel imprescindivel para que os usuarios de uma lingua atinjam
seus objetivos. Antunes (2007, p. 72) ressalta que “essa flexibilidade das regras
gramaticais ndo implica, contudo, que a liberdade de escolha dos usuarios seja
absoluta, total, cada um fazendo de qualquer coisa 0 que bem entende”. Esse
argumento motiva a insistir no estudo e planejamento de atividades que auxiliem o
estudante a superar suas dificuldades ortograficas, além de outras pertinentes ao
processo de escrita, pois, junto a tarefa de escrevente, o aluno precisa ocupar a
posicao de leitor/avaliador do préprio texto, e

Isso explica os procedimentos de edigdo mobilizados por ele, tais
como, rasuras, alteracfes da ordem ou mudanca de palavras na
oracdo, uso do recurso de apagar etc. Esses e muitos outros
procedimentos que se observam na superficie do texto e marcam a
execucdo do processo de escrever dao pistas do processo historico
em que o sujeito se insere ao reconstruir o didlogo quando produz/Ié
um género. Ao mesmo tempo, sao pistas seguras de que, no ensino
da escrita, ndo basta lidar apenas com essas supressoes, acréscimos,
substituic6es, deslocamentos, mas, também, com o processo histérico
de construcdo do sentido, a que esses procedimentos respondem
(CORREA, 2013, p. 489).

Ainda assim, com metas bem definidas, uma questéo previsivel na realizacdo
das atividades de producao textual para 6° ano é o fato de estudantes desse nivel de
ensino terem dificuldade de perceber que entrelacam aspectos proprios da fala em
sua escrita, chegando a comprometer a comunicacdo entre 0s interlocutores.

Portanto, é necessario aclarar o porqué de, com relativa frequéncia, atividades de
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producado textual ndo passarem de simples exercicios de escrita: ha muito que se
planejar ao buscar desenvolver essa habilidade com o estudante.

Tendo em vista que o interesse deste estudo volta-se para questdes
ortograficas, sem desmerecer todos os demais elementos que caracterizam a escrita
proficiente, citam-se Koch e Elias (2017), que afirmam que, ao escrever, é preciso
conhecimento ortografico, que se adquire em nossas praticas comunicativas na

sociedade e sistematiza-se na escola, pois

Conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente
segundo a convencdo da escrita € um aspecto importante para a
producdo textual e a obtencdo do objetivo almejado. Sob uma
perspectiva interacional, obedecer as normas ortograficas € um
recurso que contribui para a construcdo de uma imagem positiva
daquele que escreve, porque, dentre outros motivos, demonstra: i)
atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas no
plano da comunicacdo; ii) atencdo e consideracao dispensada ao leitor
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 37).

De acordo com as autoras, durante a existéncia, o sujeito vai construindo-se na
relacdo com o outro, e ao trabalhar a superacao das dificuldades ortogréficas, ndo se
esta punindo o escritor, e sim lhe oportunizando ser mais bem compreendido e aceito

socialmente. Roberto (2016) afirma que

[...] uma grafia Gnica torna o trabalho mais simples. O que precisa estar
claro sdo as regras desse “jogo de escrever”, e é ai que entra a
importancia da escola e dos professores. E necessario garantir que os
futuros leitores e “escrevedores” conhegam as regras que comandam
0 jogo da escrita/leitura. Compreender como esta organizada nossa
ortografia é o primeiro degrau nessa longa escadaria que envolve a
atividade de producdo e compreensédo textual (ROBERTO, 2016, p.
142-143).

Morais (1998, p. 37) defende que “[...] o bom ensino precisa levar o aprendiz a
elaborar, num nivel consciente, seus conhecimentos ortograficos. Isto é, € preciso
levar o aluno a refletir, a explicitar o que sabe sobre a escrita correta das palavras”.
Consequentemente, para Morais (1998, p. 37), “aprender ortografia ndo € um
processo passivo, hdo € um simples ‘armazenamento’ de formas corretas na memoria.
Ainda que a norma ortografica seja uma convencao social, o sujeito que aprende a

processa ativamente”. O autor ainda destaca:
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Certos professores, no esforco de tornar significativas as situacfes de
producdo escrita, se preocupam mais em estimular seus alunos a
escrever diariamente um texto de sua autoria que estimula-los a ler
bons modelos de textos variados. Se, por um lado, esses alunos ndo
sdo expostos a um bom conto, um bom poema, etc., de modo a poder
incorporar em seus textos espontdneos as caracteristicas da
linguagem que usam os profissionais da escrita, por outro lado, tém,
infelizmente, menos oportunidades de se confrontar com modelos de
escrita ortogréfica que os facam refletir sobre sua grafia (MORAIS,
1998, p. 63).

Roberto (2016) também sustenta que a escrita, enquanto invencgao/tecnologia,
exige um “ensino estruturado” para que se atinja seu efetivo dominio. O autor ainda

ressalta que

O ensino sistematico e eficiente da norma ortografica nos primeiros
anos de escolaridade tem muito a contribuir para o letramento do
aprendiz. Nao € possivel sanar dificuldades de leitura se néo
resolvermos, antes de tudo, os problemas basicos relacionados a ela.
E nesse alicerce estéo as correspondéncias grafémico-fonoldgicas e
fonoldgico-grafémicas, ou seja, as regras envolvidas na passagem do
grafema ao fonema (leitura) e na passagem do fonema ao grafema
(escrita) (ROBERTO, 2016, p. 156-157).

Para Corréa (2006), o mais preocupante na escolarizacao e ensino da escrita
€ que dificilmente o processo de alfabetizacéo ultrapassa a necessaria habilidade de

relacionar “grafemas e fonemas”, e, segundo o autor,

Esse saber nem sempre garante a produg¢éo ou a compreensao de um
texto curto, de baixo grau de dificuldade. Fica, pois, patente que nédo
basta levar a alfabetizacdo as pessoas; além dela, é preciso dar
condi¢Bes de acesso a praticas de leitura e escrita como formas de
manter atuante o processo de letramento pela escrita (CORREA,
2006, p. 276-277).

Na atualidade, um dos maiores desafios é superar os métodos de ensino
tradicionais e descontextualizados, pautados em exercicios mecéanicos de escrita.
Concorda-se com Morais (1998) quando afirma que a producgéo de textos autbnomos
e 0 acesso a bons modelos de texto permitirdo um aprendizado mais efetivo, ja que
foi desenvolvido por um aprender reflexivo.

Aulas de LP que auxiliem o estudante a construir a escrita autbnoma e nao
somente praticar a imitagao: eis o melhor espaco para promover a reflexdo sobre

ortografia, ndo por meio de ditados ou regras decoradas, mas com atividades que
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facam pensar sobre a escrita, elaborar hipéteses, testa-las, aprova-las ou refuta-las,
fazer novas conjecturas para melhor apropriar-se do codigo escrito e da grafia
adequada.

Quando um sujeito inicia o contato com as produc¢des autdbnomas, inicia
também um longo processo de apropriacao de regras, normas e usos da lingua. Para
tal, precisa da mediacao de um docente preparado para auxilid-lo na superacao desse

desafio, pois

[...] o ensino sisteméatico de ortografia ndo pode se transformar em
“freio” as oportunidades de a crianga apropriar-se da linguagem escrita
pela leitura e composicdo de textos reais. [...] ndo podemos esperar
que eles aprendam ortografia apenas “com o tempo” ou “sozinhos”. E
preciso garantir que, enquanto avangcam em sua capacidade de
produzir textos, vivam simultaneamente oportunidades de registra-los
cada vez mais de forma correta (MORAIS, 1998, p. 22-23).

Aparece entdo uma curiosa dicotomia: se, por um lado, o professor ndo deve
adotar aquela postura de que o aluno aprendera “sozinho” ou “naturalmente” a escrita
adequada das palavras, por outro, ndo pode rotular as dificuldades ortograficas como
um fracasso do estudante. E fundamental considerar que, por detras do erro, existe
toda uma mobilizacdo de aspectos semanticos, lexicais, gramaticais e ortograficos
gue, mesmo nado correspondendo as expectativas em relacdo a idade/série, séo
passiveis de compreenséo, explicacdo e consequente aperfeicoamento.

Para Morais (1998, p. 23), nos ultimos anos, o ensino de ortografia foi vitima de
“‘uma atitude de negligéncia e de preconceito”. Contudo, ele sustenta que deixar de
ensina-la seria “uma opgao ingénua, com sérias implicagdes sociais e politicas”, pois,
“ao negligenciar sua tarefa de ensinar ortografia, a escola contribui para a manutencéo
das diferencas sociais, jA que ajuda a preservar a distingdo entre bons e maus
usuarios da lingua escrita” (MORAIS, 1998, p. 24).

O trabalho com a ortografia necessita de um olhar atencioso por parte de
educadores. De acordo com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55), “0 dominio da
ortografia é lento e requer muito contato com a modalidade escrita da lingua. Dominar
bem as regras de ortografia € um trabalho para toda a trajetoria escolar e, quem sabe,

para toda a vida do individuo”.
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Morais (1998) sustenta que a melhor maneira de ensinar ortografia “é
semeando a duvida”, ou seja, ndo dando a resposta pronta, mas estimulando a

reflexdo. Uma maneira possivel de ensinar a ortografia seria

N&o nos limitando a esperar que nossos alunos expressem suas
davidas esponténeas, mas fazendo-os duvidar, langando aqui e ali
guestdes ortogréficas durante as situacdes de producdo escrita. Além
de multiplicar (e organizar) as reflexdes sobre determinadas
dificuldades ortograficas, essa nossa atitude de “plantar duvidas
permanentemente” ajuda os alunos a desenvolver uma capacidade
de, autonomamente, antecipar as possiveis fontes de erro que
enfrentam quando escrevem (MORAIS, 1998, p. 64-65).

Um ponto crucial mencionado por Morais (1998) faz referéncia ao papel do
professor ou dos curriculos escolares, que nem sempre contemplam um planejamento
para o trabalho com ortografia. Conforme defende o autor, “[...] guem nao tem metas
nao antevé aonde quer chegar, ndo planifica sua acgdo... pode nao conseguir
progressos significativos no rendimento que seus alunos expressam ao escrever”
(MORAIS, 1998, p. 66-67).

Esse posicionamento do autor encontra respaldo nas praticas sociais
cotidianas, em que 0s usuarios da lingua sdo constantemente exigidos a se expressar
por escrito, seja em um cadastro bancario, uma prova de vestibular, um concurso
publico ou mesmo uma simples mensagem de texto via telefone celular. O ensino de
ortografia deve estar, portanto, a servico desse sujeito social, guiando-se pela
“preocupacdo em sermos eficientes na comunicag¢ao das mensagens que produzimos
para serem lidas, uma atitude de respeito para com o leitor de nossos textos”
(MORAIS, 1998, p. 25).

Propor um trabalho com a producéo escrita a fim de minimizar as dificuldades
e inadequacdes ortogréficas, escrever com mais seguranca e propriedade, ajuda na
construcdo de um sujeito que passa a existir no mundo. Sao praticas que ressignificam
a escola em seu contexto e demonstram a importancia do trabalho docente e da
disciplina de LP no espaco escolar.

Para melhor entendimento das motivacdes da segmentacdo ndo convencional
de palavras em textos de alunos do EF I, importa, com base nos estudos
principalmente de Corréa (1997, 2006) e Chacon (2013), tratar a escrita a partir de

seu carater heterogéneo e observar que existem relagbes entre as convencdes
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ortograficas, os constituintes prosddicos e a heterogeneidade da escrita. Para

Chacon,

[...] essas relagbes, em grande medida, indiciam a recuperacéo que
0S sujeitos escreventes fazem de suas vivéncias com enunciados
falados (nos quais aspectos prosddicos contribuem enormemente
para sua estruturagdo) e com enunciados escritos (nos quais,
convencionalmente, unidades morfolégicas como palavras tém realce,
ja que se separam umas das outras por meio de espacos em branco)
(CHACON, 2013, p. 372).

Acerca das relacbes entre enunciados falados e escritos, também Silva e
Tenani (2014, p. 20) afirmam que “a escrita se forma heterogeneamente e, por isso,
0s aspectos do falado no escrito ndo séao sinais de interferéncia, mas pontos de
emergéncia daquilo que, acima de tudo, a constitui”.

Em seus trabalhos, Corréa (1997, 2006) vem se dedicando a apresentar uma
possibilidade de interpretacdo dos dados de escrita dos estudantes para além da
dicotomia fala-escrita, mas considerando que ha um espaco intermediario em que
interagem o sujeito, a linguagem e seu processo de letramento, como também Silva e
Tenani (2014) demonstram em seus estudos.

Vislumbrar essas caracteristicas a partir do lugar considerado privilegiado de
leitor do texto do aluno suscita especial atencdo as marcas deixadas pelo
sujeito/escrevente de que circula por praticas “orais/letradas”, e que essas estéo
sendo mobilizadas no instante em que faz seu registro escrito.

Um exemplo pratico dessa circulacdo do escrevente seria obtido ao analisar
dois dos vocébulos hipossegmentados nas producdes escritas alvo deste estudo.
Quando alguns estudantes grafaram <oque> em uma Unica palavra, eles
provavelmente o fizeram pela enunciagdo prosddica, pois se costuma pronunciar 0s
dois termos em uma Unica enunciacdo; ja quando grafaram <tenque>, ainda que
fazendo a juntura indevida, demonstraram a presenca de um constructo linguistico e
conhecimento gramatical que n&o lhe permite usar “m” diante de consoantes que néo
sejam “p” ou “b”. Ou seja, mesmo cometendo equivocos ortogréaficos, o estudante
demonstra sua circulacdo por praticas letradas aplicando hipoteses na sua
constituicdo do texto escrito.

Capristano (2010, p. 176), ao referenciar os estudos de Corréa (1997) sobre os

diferentes processos, como o0s anteriormente exemplificados, afirma que essa
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heterogeneidade esta diretamente marcada por “fatos linguisticos e praticas sociais”.
Por essa razdo, entende-se que se trata de um “processo de produgao”, que nao é
acabado, mas esta em constante constru¢éo, de modo a se apresentar como “um tipo
particular de enunciacdo”. Tal heterogeneidade, portanto, ndo pode ser ignorada pela
escola, uma vez que, de acordo com Marcuschi (2008), cada vez mais aumentam as
demandas de uso da escrita, seja para o estudo, para o trabalho ou para assuntos
pessoais.

A compreensao da constituicdo heterogénea da fala e da escrita podem e
devem ser trabalhadas no espaco escolar, ja que a multifacetada relacdo do sujeito
com a linguagem perpassa um arduo trabalho com a consciéncia metalinguistica com

as atividades de escrita realizadas na escola, conforme se especificara mais adiante.

1.4 A CONSCIENCIA METALINGUISTICA E AS PRATICAS DE ESCRITA

Entende-se, neste estudo, que até a chegada a escola, a crianca ja tenha
passado por diversas situacdes de letramento e que carrega consigo, além da fala,
uma série de outros conhecimentos linguisticos internalizados. Contudo, admite-se
gue essa gama de conhecimentos prévios, por si s6, ndo consegue assegurar
facilidade no desenvolvimento da leitura e da escrita, processos esses que serao
agregados a cada individuo no decorrer da escolarizacdo. Para Barrera e Maluf
(2003), a escola precisa trabalhar sob a perspectiva da consciéncia metalinguistica,
gue envolveria ndo somente a consciéncia fonoldgica, mas também a consciéncia
sintatica e a consciéncia lexical.

Segundo Barrera e Maluf (2003),

A consciéncia metalingliistica € um termo genérico que envolve
diferentes tipos de habilidades, tais como: segmentar e manipular a
fala em suas diversas unidades (palavras, silabas, fonemas); separar
as palavras de seus referentes (ou seja, estabelecer diferengas entre
significados e significantes); perceber semelhancas sonoras entre
palavras; julgar a coeréncia semantica e sintatica de enunciados
(BARRERA; MALUF, 2003, p. 492).

De acordo com o exposto por Barrera e Maluf (2003), o aprendizado do codigo
escrito depende de outros fatores além da relacao fala versus escrita. Assim sendo,

pode-se depreender que a consciéncia metalinguistica funcionaria como um processo
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continuo, considerando-se a consciéncia fonolégica como o primeiro patamar a ser
atingido pelo aprendiz, podendo, inclusive, ser adquirida no periodo anterior a
alfabetizacdo formal. Admite-se que ha diferentes niveis de consciéncia fonoldgica,
tais como a silabacao e a construcao de rimas, que se apresentam mesmo anteriores
a escolarizacdo, e outros, posteriores, como a aprendizagem da leitura e da escrita
em si.

A consciéncia fonolégica pode ser compreendida como o conhecimento que
cada sujeito possui sobre os sons da lingua, a competéncia que lhe permite identificar,
manipular e refletir sobre os sons da fala. Esse conhecimento sera utilizado na escola
para o dominio da leitura e para o desenvolvimento da escrita, ou seja, a capacidade
de identificar o som e representa-lo adequadamente na escrita é que demonstra se
houve avanco.

Queiroz e Pereira (2013, p. 33) ressaltam que “a consciéncia fonoldgica € um
recurso metalinguistico que deve anteceder a compreensao do principio alfabético de
escrita, beneficiando essa apropriacdo”. De acordo com as autoras, a escola tem
tentado “terapeutizar” o ensino da leitura e da escrita, encaminhando alunos para
atendimentos especializados, quando poderia somente fazer um trabalho mais
proficuo de leitura e escrita baseado na énfase da consciéncia fonoldgica.

O segundo patamar, de acordo com Barrera e Maluf (2003), seria a consciéncia
lexical, momento da aprendizagem que se da, geralmente, no periodo de
alfabetizacdo (por volta dos 7 anos); os conhecimentos desse nivel, apresentados

anteriormente pelas criancas, seriam inconscientes. Para as autoras,

A consciéncia lexical diz respeito a habilidade para segmentar a
linguagem oral em palavras, considerando tanto aquelas com funcéo
semantica, ou seja, que possuem um significado independente do
contexto (tais como os substantivos, adjetivos, verbos), quanto
aquelas com funcado sintatico-relacional, que adquirem significado
apenas no interior de sentengas (conjungdes, preposicoes, artigos)
(BARRERA:; MALUF, 2003, p. 493).

Dessa forma, tanto a consciéncia fonolégica como a lexical trazem
contribuicbes aos escreventes no momento de formular suas hipoteses para a
expressao escrita. As autoras ainda apresentam um terceiro elemento: a consciéncia
sintatica. Elas afirmam que esse nivel de consciéncia se desenvolve até o segundo

ano da escolarizacao e contribui de forma significativa para o aprendizado da leitura
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e da escrita, pois “a consciéncia sintatica refere-se a habilidade para refletir e
manipular mentalmente a estrutura gramatical das sentencas. A sintaxe esta
diretamente relacionada ao carater articulatorio da linguagem humana” (BARRERA;
MALUF, 2003, p. 494).

E necessario haver o reconhecimento de que o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica esta em fase de constru¢cdo ndo somente no periodo de
alfabetizacdo, mas durante todo o EF e depende, por essa razéo, do trabalho docente
para ser plenamente desenvolvida e praticada nas atividades de leitura e escrita, sob
o risco de que o estudante permaneca manifestando, por toda a vida escolar, as
dificuldades ortograficas decorrentes dessa defasagem.

As consideragbes apontadas nesta subsecdo exigem uma visita mais
aprofundada as teorias da Fonética e da Fonologia, a fim de compreender como as
caracteristicas fonético-fonolégicas dos enunciados podem intervir nos desvios
segmentais de determinadas palavras. A préxima subsecdo se debruca sobre esse

aspecto.

1.5 O PAPEL DA FONETICA E FONOLOGIA NA APRENDIZAGEM DA ESCRITA

Em geral, no espaco escolar, apenas nos anos iniciais do EF costuma-se tratar
0s aspectos fonético-fonolégicos da lingua de forma mais apurada. Equivocadamente,
acredita-se que concluido o processo de alfabetizacao, os erros decorrentes desses
aspectos também sejam superados.

Os estudos das segmentacdes ndo convencionais das palavras, neste trabalho
de pesquisa, basearam-se em Abaurre e Cagliari (1985), Abaurre e Silva (1993),
Chacon (2004), Capristano (2004, 2010), dentre outros. Ressalta-se que, conforme
afirmam Silva e Tenani (2014, p. 13), “pouco se conhece, em termos de pesquisa,
sobre as formas de delimitacdo ndo convencional das palavras em anos escolares
mais avancados, como é o caso dos anos finais do Ensino Fundamental (Ensino
Fundamental 11)”, o que motiva a busca pela compreensao do fenémeno, bem como a
proposicdo de material didatico para trabalhar com esse aspecto. Somem-se a
existéncia de poucas pesquisas sobre o tema nessa etapa escolar as lacunas na

formacao profissional e os materiais didaticos adotados pelas instituicdes de ensino,
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gue nem sempre trazem uma abordagem adequada sobre as questdes ortograficas,
e tém-se ai um objeto de estudo que néo se esgota.

Os processos fonéticos e fonologicos (fendbmenos de alteragdo que ocorrem
com fonemas e fones), que seréo aprofundados mais adiante, possuem relacao direta
com a aprendizagem e sistematizacdo da escrita no espaco escolar. Ressalta-se, no
entanto, que mormente os profissionais que trabalham com a disciplina de LP no EF
Il acreditam que essa relacdo de pronudncia versus escrita da palavra ja tenha sido
resolvida no periodo da alfabetizacdo. No entanto, os problemas ortogréficos
apresentados na producdo escrita utilizada como corpus comprovam justamente o

contrario. Segundo Chacon (2013),

Deduz-se, pois, que 0s enunciados escritos produzidos pelas criancas
em inicio de seu processo de escolarizagdo sdo efeito de uma
conjuncéo entre: (1) informacgdes linguisticas que circulam em praticas
de letramento, nas quais se da& o confronto da crianga com
informacdes linguisticas difundidas por meio de propriedades grafico-
visuais; e (2) informacdes linguisticas que circulam em praticas de
oralidade, nas quais se da o confronto da crianga com informacdes
linguisticas difundidas por meio de propriedades acustico-auditivas
(CHACON, 2013, p. 371-372).

Reconhecendo que ndo ha entre fala e escrita uma relacéo de hierarquia, mas
expressdo de ideias sistematizadas de maneira distinta, cada qual com suas
peculiaridades, regras e aplicabilidade, o aluno precisara desenvolver os devidos
processos fonolégicos e apurar sua consciéncia fonologica a fim de atingir o objetivo

para a tarefa proposta, conforme exposto por Busse (2017),

Nos dados sobre segmentacdo, a prevaléncia da juntura
intervocabular e da segmentacdo nos registros pode revelar a
realidade linguistica em que o aluno esta inserido e a necessidade de
um trabalho sistematico com a escrita em que se trabalhe o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e a reflexdo sobre os
constituintes da unidade palavra (BUSSE, 2017, s.p.).

Essas alteragdes, de acordo com Roberto (2016, p. 117), sdo processos “[...]
inatos, naturais e universais: todo ser humano de depara com a realizacdo dos
processos fonoldgicos, especialmente na fase de aquisicdo da linguagem, em que as

dificuldades de articulagao costumam ser mais frequentes”. Para a autora, “o estudo
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dos processos fonologicos é relevante para compreender diferentes aspectos da
lingua” (ROBERTO, 2016, p. 117).

Ainda segundo Roberto (2016), esses processos seriam “naturais” na fase de
aquisicao da linguagem. Destaca-se, aqui, que as turmas de 6° e 7° ano ja concluiram
essa etapa da aprendizagem escolar e continuam apresentando dificuldades
ortograficas quanto a fronteira de palavras. Para tentar completar essas lacunas, faz-
se necessario uma intervencao fundamentada em reflexdes no ambito da Fonética e
da Fonologia. Assim, para entender o fendbmeno da segmentagao ndo convencional
identificado nos textos produzidos pelos alunos no momento da geracdo de dados
para esta pesquisa, utilizaram-se as contribuicoes de diversos autores dessa area.

De acordo com Seara, Nunes, Lazzarotto-Volcdo (2011, p. 11), “tanto a fonética
como a fonologia investigam como o0s seres humanos produzem e ouvem 0s sons da
fala”, sendo preciso, entao, para melhor resultado desta pesquisa, olhar de forma mais
atenta para o contexto onde o estudante esta inserido, pois a fala reflete as
experiéncias vividas pelos estudantes antes de chegar a escola e no decorrer de sua
trajetéria escolar. Isso, no entanto, s6 pode ser atingido com uma relacdo de
cumplicidade entre professor e aluno, onde haja simetria de acdes, em que ambos se
proponham a um trabalho matuo de construcdo do saber institucionalizado, além do
conhecimento tedrico, por parte do professor, para compreensdo dos fenbmenos
linguisticos representados pelos estudantes em suas construcdes.

Na definicdo de Silva (2005, p. 17), “a fonologia estabelece os principios que
regulam a estrutura sonora das linguas, caracterizando as sequéncias de sons
permitidas e excluidas na lingua em questao”. A autora afirma que “a fonética é a
ciéncia que apresenta métodos para a descricdo, classificacdo e transcricdo dos sons
da fala, principalmente aqueles utilizados na linguagem humana” (SILVA, 2005, p. 23).

De acordo com Cagliari (1996, p. 42), a Fonética “estuda os sons da fala,
preocupando-se com 0s mecanismos de producao e audicdo. [...] procura analisar e
descrever a fala das pessoas da maneira como ela ocorre nas mais variadas situagdes
de vida”. Ja a Fonologia “preocupa-se também com os sons de uma lingua, mas do
ponto de vista de sua funcéo. Ela se preocupa com os aspectos interpretativos dos
sons, de sua estrutura funcional nas linguas” (CAGLIARI, 1996, p. 86).

Roberto (2016) define esses dois ramos da Linguistica da seguinte forma:
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A fonética estuda o som a partir do principio material ou fisico,
pormenorizando como se da sua producao e quais sao seus efeitos
numa perspectiva acustica, articulatéria ou auditiva. Ja a fonologia
estuda quantos e quais sdo os fonemas de determinada lingua, como
eles se organizam nas diferentes silabas e quais variacdes podem
sofrer em decorréncia de diferentes fatores, sejam eles linguisticos ou
nao (ROBERTO, 2016, p. 16).

Cabe aqui exemplificar a diferenca fundamental entre fone e fonema, conforme
o apresentado pelo glossério do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da
Universidade Federal de Minas Gerais (CEALE — UFMG): enquanto este representa
0S sons que se realizam na cadeia da fala, aquele refere-se as possiveis realizacbes

de um fonema. Estabelecida essa diferenca,

E importante destacar que nem todos os sons de uma lingua

sdo fonemas. Um som como [tf] ("tché"), representado entre colchetes,

€ apenas um fone da lingua portuguesa, um som que nao tem valor
distintivo. Assim, uma palavra como tia, quer seja pronunciada como
[tha] (“tchia™) por falantes de algumas regides do Brasil, quer seja
pronunciada como [tia]("tia") por falantes de outras regides, apresenta
um Unico sentido. Dito de outra forma, o fato de, em algumas regides
do Brasil, a palavra tia ser pronunciada com o fone [t[] ndo muda o seu
sentido. Vale observar que essa palavra apresenta o fonema /t/ que,
se trocado por outro fonema, como /p/, resulta em um novo vocabulo,
com sentido distinto: /pia/ (pia) (CEALE, 2019).

Tendo em vista essas particularidades, mesmo concluido o periodo de
alfabetizacao, ndo se pode abandonar o trabalho com a consciéncia metalinguistica.
A crenca de que, concluida determinada etapa de aprendizagem escolar, o professor
se livraria de qualquer retomada do processo leva-o a negligenciar as defasagens
nesse aspecto e, consequentemente, a tentativa de resolucédo dessas dificuldades,
gue acabam persistindo por toda a vida escolar.

A analise das producdes textuais utilizadas como diagndstico para este trabalho
de pesquisa permitiu identificar situacées como: falta de acentuagéo e pontuacéo ou
equivocos em seu uso, troca entre consoantes surdas e sonoras (p/b, fiv),
interferéncia de variacdes linguisticas, violacéo de regras dicionarizadas (rr, ss), erros
de representacdo da nasalidade (&o-am), apagamento (ditongo e infinitivo),
alteamento/abaixamento das vogais (i-e, e-i, 0-u), hipossegmentacdo e
hipersegmentacéo das palavras, entre uma seérie de outras situacdes que poderiam

vir a ser apontadas. Trata-se de dificuldades que, como ja foi dito, supde-se estarem
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razoavelmente resolvidas no EF II; no entanto, elas evidenciam que houve lacunas
nas etapas anteriores do ensino, as quais precisam ser trabalhadas. Ressalta-se que,
ainda que haja uma abordagem considerada adequada, muitos problemas de
ortografia normalmente persistem até os estudos mais avancados.

E preciso considerar, na esteira de Bortoni-Ricardo (2006), que

Ler e escrever sdo processos complexos — 0 segundo ainda mais
complexo que o primeiro —, que exigem conhecimentos de natureza
sintatica, semantica e pragmatico-cultural, que o leitor vai adquirindo
a medida que amplia o seu léxico ortografico, nos estagios
subsequentes a fase de alfabetizacdo. Mas ressalve-se que, na fase
inicial da aprendizagem da leitura, a competéncia essencial a ser
desenvolvida é a decodificacdo de palavras, 0 que, por sua vez,
implica um processamento fonolégico (BORTONI-RICARDO, 2006, p.
204).

Essa complexidade do processo de aprendizagem da leitura e escrita e as
diversas exigéncias do percurso estudantil vdo deixando lacunas nos conhecimentos
ortograficos basicos dos educandos, constatacdo essa que direcionou este trabalho
de pesquisa.

Segundo Roberto (2016, p. 69), “quando chegamos especificamente aos
estudos fonolégicos, podemos dizer que ha fenbmenos que se limitam a estrutura
silabica, outros que a ultrapassam, a ponto, inclusive, de envolver unidades maiores,

os chamados vocabulos formais”. Tais fenbmenos séo tratados na proxima subsecao.

1.6 A RELEVANCIA DA FONOLOGIA PROSODICA NA PRODUCAO ESCRITA

O ato de fala se da de forma continua e a compreensao linguistica decorre da
divisdo mental que se faz dessa continuidade, transformando-a em unidades
significativas — as palavras. Cunha (2010), ao citar os estudos de Fonologia Prosédica
de Nespor e Vogel (1986), afirma que os constituintes prosodicos “sdo fragmentos
mentais, hierarquicamente distribuidos. Esses constituintes ndo apresentam
necessariamente isomorfia com o0s constituintes sintaticos, morfolégicos ou
semanticos” (CUNHA, 2010, p. 327).

Scarpa e Fernandes-Svartman (2012) reforcam essa constatacdo. Em seu

estudo de criangas em fase da aquisicdo da oralidade, afirmam que
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[...] os fatos prosédicos séo recursos linglisticos privilegiados, nos
primeiros anos de vida, sobretudo no comeco da producdo de um
léxico reconhecido como tal, num estagio de parcos recursos
expressivos de cunho léxico-gramatical: a prosddia estabelece a ponte
inicial entre a organizacdo formal da fala e o potencial significativo e
discursivo da lingua nos primeiros anos de vida; é a possibilidade
primeira de estruturacdo ligando o som ao sentido (SCARPA;
FERNANDES-SVARTMAN, 2012, p. 39).

De acordo com Tenani (2017, p. 587), “um constituinte prosodico € criado a
partir de informacao de constituinte sintatico, mas ndo ha necessariamente isomorfia
entre esses constituintes”, e admitir a ndo existéncia de isomorfia é primordial para
compreender e analisar dados de escrita, como se apresentam neste trabalho. Para

Tenani,

No modelo adotado da fonoldgica da prosodia, uma assuncao central
€ que relacdes sintaticas — ao lado de informag¢des morfologicas e
semanticas — sdo informacdes relevantes a partir das quais se
configuram os constituintes prosodicos. Outra assun¢ao importante
gue os constituintes prosodicos ndo sédo necessariamente isomorficos
aos demais constituintes gramaticais. Por exemplo, um sintagma
nominal (SN) constituido de substantivo e adjetivo constitui dois
sintagmas fonoldgicos (¢) quando a relacdo for substantivo-adjetivo,
como em: [livros bons]SN = [livros]¢ [bons]. Porém, se a relacéo for
adjetivo-substantivo, o sintagma nominal ser& mapeado como um
sintagma fonol6gico, como em: [bons livros]SN = [bons livros]o.
(TENANI, 2017, p. 587).

O exemplo apresentado acima remete a compreensdo de que ao falar de
ortografia e segmentacdo ndo convencional de palavras, ndo € possivel pautar as
analises apenas no ambito da representacao grafofonémica de um enunciado; faz-se
necessario ampliar o trabalho voltando-se o olhar para elementos como a consciéncia
fonologica, a lexical e a sintatica que também podem ser determinantes para o
aprendizado da norma escrita.

Outro aspecto fundamental para o presente estudo é a distingdo entre palavra
morfolégica e palavra fonolégica. Na acepcdo de Bisol (2004, p. 59), a palavra
morfolégica “compreende palavras lexicais, como nome, adjetivo e verbo, classes
abertas, e palavras funcionais como preposi¢ao, conjungéo e determinativos, classes
fechadas”. Ja a palavra fonoldgica, diz respeito a “palavras com acento e sem acento”
(BISOL, 2004, p. 59). Segundo Bisol (2004, p. 61), enquanto “a primeira esta

relacionada ao significado, a segunda esta relacionada ao ritmo”.
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A organizacao fonoldgica de determinada lingua tem caracteristicas tao
peculiares que nos permite identificar o idioma a que determinadas expressdes
pertencem, mesmo sem ter compreendido o que foi enunciado. E essa construcdo de
hip6teses baseadas na compreensdo sonora do que ouvimos que leva o
falante/escrevente a cometer determinados equivocos na hora de segmentar os
vocabulos na expressao escrita. Nesse sentido, Cunha (2004, p. 39) afirma que “os
dados prosodicos sdo muito importantes na aquisicdo da linguagem, porque eles séo
a ponte inicial entre o som e o significado, cuja relagéo leva a crianca a aquisicdo de
uma gramatica”.

Cunha e Miranda (2009) observaram que

[...] a mesma crianga, em uma mesma situagdo de producéo,
hipossegmenta um pronome clitico e um verbo, “tiver’ (te ver) e
“ticomer” (te comer); mas nao o faz em uma sequéncia como “ti ouvir”
(te ouvir), possivelmente, evitando a formacgéo do tritongo (CUNHA,
MIRANDA, 2009, p. 135).

Reforga-se, assim, o entendimento de que o escrevente opera sobre a lingua
escrita formulando hip6teses; no entanto, nao sao formulacdes hipotéticas aleatérias,
mas pautadas em conhecimentos linguisticos prévios que sao mobilizados no
momento da expressao escrita.

Para compreender as motivacbes das segmentacdes nao convencionais, €
preciso visitar a teoria da Fonologia Prosédica, a comecar pelos elementos que
compdem a escala prosodica. Nespor e Vogel (1996), Bisol (2000) e Roberto (2016)
afirmam que os estudos prosodicos devem considerar a seguinte Hierarquia

Prosodica (HP), do menor para o maior:

Silaba

Pé métrico
Palavra fonoldgica
Grupo clitico

Frase fonolégica
Frase entonacional
Enunciado

cC—e0ng MQ

(ROBERTO, 2016, p. 69-70).
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A fim de facilitar a compreensdo dos fendbmenos de segmentacdo nao

convencional observados no corpus da pesquisa, é relevante conceituar cada um dos

elementos da escala prosédical, conforme segue:

(a) Silaba (0): Representa um ou mais fonemas emitidos de uma s6 vez e

constitui a unidade minima percebida pelos falantes, sendo considerada o
menor elemento dentro da escala prosddica. E constituida de ataque (A) e
rima (R) — que, por sua vez, consiste em um nucleo (Nu) e uma coda (Co)
(ROBERTO, 20186).

(b) Pé métrico ()% E o nivel acima da silaba e, obviamente, constitui uma

combinacdo de silabas (duas ou mais). Num pé, uma silaba sempre é
cabeca/dominante, enquanto outra € dominada. O pé pode ser binério (com
duas silabas), ternario (com trés silabas) ou degenerado (quando ndo ha o
namero minimo de dois constituintes para estabelecer relacdo de
dominancia). Pode-se afirmar que o portugués brasileiro® (PB) é uma lingua
de ritmo trocaico* (ROBERTO, 2016).

(c) Palavra fonoldgica ou prosédica (w): E o dominio em que se d4 a interacéo

entre os componentes fonoldgico e morfolégico da graméatica. Caracteriza-
se por ser portadora de um acento lexical ou primario — modelo proposto

por Nespor e Vogel (1986), exposto por Bisol (1999) e Tenani e Fiel (2016a).

(d) Grupo clitico (C): Os cliticos sé@o palavras funcionais que ndo pertencem a

uma classe morfolégica especifica (BISOL, 2005). Sao formativos dificeis
de classificar como palavras independentes ou afixos, pois sé&o
prosodicamente identificados como elementos fracos e que se encontram
como verbo, preposi¢cdo, conjuncdo, determinativo ou pronome (BISOL,
2000).

1 Exemplos de cada elemento da escala prosédica séo citados mais adiante.

2 Pé métrico é o elemento hierarquicamente inferior a palavra morfolégica e que fica definido pela
relacdo de forca entre as silabas. Temos dois tipos de pé métrico: troqueu (relagcéo silaba forte-fraca),
como em porta (por=forte; ta=fraca), e iambo (relacédo silaba fraca-forte), como em comi (co=fraca;

mi=forte).

% Elegeu-se a denominagdo portugués brasileiro (PB) por ser adotada pelos sociolinguistas para
distinguir a variedade falada no Brasil da variedade do portugués europeu (PE). Nos casos de
hipossegmentacéo, por exemplo, intervém a posicéo dos cliticos nessas variedades: no PB, a proéclise,
e no PE, a énclise.

41sso ocorre pelo fato de grande parte de nossos vocabulos dissilabos serem paroxitonos.
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(e) Frase fonoldgica (¢): Frases fonoldgicas sao constituidas por grupos cliticos
e palavras fonologicas. Regras fonoldgicas como a degeminacdo atuam
nesse nivel prosédico, como no exemplo: doi[sJucos (ROBERTO, 2016).

(f) Frase entonacional (I): Trata-se de grupos de uma ou mais frases
fonologicas que possuem um contorno de entoacéao identificavel, cujo final
coincide com posicdo em que uma pausa possa ser estabelecida
(ROBERTO, 20186).

(g9) Enunciado (U): E o constituinte prosédico mais alto, delimitado por influéncia
sintatica a partir de determinadas condi¢cdes fonolégicas e pragmaticas.
Geralmente, coincide com enunciado sintatico (ROBERTO, 2016).

Considerando-se as informacdes obtidas na andlise do corpus deste trabalho
de pesquisa, é relevante aclarar que os equivocos apresentados ficam no @mbito dos
cinco® primeiros elementos constituintes da escala prosédica: silaba, pé métrico,
palavra fonologica, grupo clitico e frase fonologica, caracteristica também identificada
nos estudos de Tenani (2011). Dessa forma, os estudos aqui desenvolvidos se
pautam nas reflexdes de Bisol (2000, 2004) e Tenani (2011, 2017) e Tenani e Fiel
(20164, 2016b).

No cotidiano escolar, dificilmente, paramos para analisar o porqué de algumas
dificuldades apresentadas pelos estudantes. Como a maioria dos adultos ja tem essas
unidades representadas acima internalizadas pelo seu percurso estudantil, ha
incompreensdo de que hipétese a crianca estaria operando para apresentar
determinados erros ortograficos. Contudo, ao se estudar de maneira mais
aprofundada, constata-se que a construcao a partir de um elemento trivial — a silaba
— pode ser mais complexo do que se imaginava.

Como o presente estudo esta voltado a compreensao do uso dos espacos em
branco na separacéo de palavras, constata-se a importancia de aclarar o conceito e a
estrutura da silaba na lingua portuguesa. De acordo com Cardoso (2009), nosso
idioma conta, na perspectiva fonolégica, com uma estrutura de nove padrbes

silabicos, dos quais

[...] quatro séo padrdes de estrutura completa e cinco sédo padrdes de
estrutura incompleta. Os padrbes de estrutura completa sdo aqueles

5 Foram encontrados, nos textos da producgédo diagnoéstica, apenas dois casos de juncao que formam
frases fonolégicas <estavambrincando> e <cadaveiz>.



43

gue possuem as trés partes da silaba ocupados, enquanto os padrbes
de estrutura incompleta sdo aqueles em que falta o aclive, ou o declive,
ou ambos. Consideram-se C as consoantes e semivogais que ocupam
as margens silabicas (aclive e declive), e V as vogais que ocupam o
nucleo silabico (4pice) (CARDOSO, 2009, p. 178).

Para Cardoso (2009), podemos considerar uma estrutura completa os
seguintes exemplos: 1. CVC = lista; 2. CCVC = franca; 3. CVCC = perspicaz; 4.
CCVCC = transferido. Os padrbes com estrutura incompleta séo cinco: 5. CV = ralo;
6. CCV = traco; 7. VC = arte; 8. VCC = instituto; 9. V = aviso. As sequéncias mais
comuns sdo CV e CVC. Na analise dos casos de segmentacao ndo convencional da
producao diagndstica, verifica-se que os estudantes dominam essa estrutura silabica.

Conforme exposto anteriormente, a silaba (o) (menor elemento da escala
prosodica) é, geralmente, composta por trés elementos fénicos: ataque, nucleo e
coda. Vejamos a seguinte palavra, que é monossilaba: mar — /m/ + /a/ + /r/. Nesse
caso, a consoante /m/ constitui o ataque, a vogal /a/ € o nucleo e a consoante /r/
representa a coda. Nem toda silaba tera ataque e nem toda silaba tera coda, mas o
ndcleo sera sempre obrigatério; ou seja, ndo hé silaba sem vogal.

O pé métrico (2), de acordo com Roberto (2016), é representado “com o uso
de asteriscos e pontos parentetizados [...]. A silaba que recebe o asterisco € a que
tem o acento (dominante), enquanto a outra (dominada), recebe o ponto”. Ex.: gato
(*.); doar (.*).

Palavra fonolégica ou prosddica (w) é diferente da palavra morfoldgica, ja que
sua organizacao exige que se tenha apenas um acento primario. Por exemplo, em
guarda-roupa (*.) (*.), ainda que morfologicamente se tenha apenas uma palavra,
fonologicamente, sdo duas. Esse nivel da escala prosédica favorece os casos de
segmentacdo indevida, ja que a estruturacdo silabica vai sofrendo alteracdes de
acordo com a enunciacado falada, e o que antes representava duas palavras
morfolégicas pode reorganizar-se. Tenani (2017, p. 592, grifo acrescentado)
exemplifica deste modo: “simplesmente’ € uma palavra morfolégica constituida da
palavra lexical ‘simples’ e o sufixo derivacional ‘mente’. Fonologicamente, ‘simples’ e
‘mente’ mantém seus acentos, constituindo duas palavras prosoddicas, embora uma
morfologica”.

Grupo clitico (C) € um dos elementos da escala prosodica que oferecem maior

dificuldade de estudo, uma vez que, de acordo com Roberto (2016), nem mesmo 0s
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estudiosos da lingua comungam da mesma opinido sobre sua constituicdo: enquanto
alguns consideram que o clitico tem acento préprio, outros ndo. Os cliticos sdo
geralmente representados por monossilabos atonos. As andlises de textos dos
estudantes permitiram comprovar que, na pratica, os cliticos (pronomes, artigos ou
preposicoes) favorecem os casos de juntura ou separacdo indevida, como, por
exemplo, em <de novo — denovo> ou <demorou — de morou>.

Frase fonoldgica (¢) corresponde ao agrupamento de um ou mais grupos
cliticos. Segundo Tenani e Fiel (2016b, p. 111), isso se da “a partir de relagbes de
dominancia sintatica definidas com base no elemento nuclear de sintagmas”. As
autoras apresentam a relacdo entre advérbio e verbo em sempre passamos como
exemplo de frase fonolégica. Também Tenani (2017, p. 339) exemplifica: “No
portugués, o nome (N), o verbo (V) e o adjetivo (A) sdo as categorias gramaticais
consideradas como o0s cabecas de frases fonologicas, as quais possuem
recursividade a direita”.

A frase entonacional® (1), conforme Tenani e Fiel (2016b, p. 112), é constituida
por oracdes ou sentencas e definida por contorno entoacionais, ou seja, formada por
um conjunto de frases fonoldgicas que formam oracdes, como em “(1) [ [Ela] (¢)
[chegou] (¢) ] 1 [ [e deixou] (¢) [0 livro] (¢) ]1” (TENANI; FIEL, 2016b, p. 112), ou por
uma frase fonoldgica que possua um contorno entoacional, como em “(2) [ [Cuidado!]
@)r".

Enunciado (U) é o nivel da escala que contempla as relaces entre frases

entonacionais. Novamente, Tenani e Fiel (2016b) exemplificam:

[...] o enunciado tem sua identificagdo feita a partir dos limites
sintaticos de sentengas e possiveis locais de ocorréncia de pausa. No
entanto, nem sempre 0 enunciado tem 0 mesmo tamanho do
constituinte sintatico sentenca, podendo abranger varias sentencas
em um Unico enunciado, como em:

(3) [ [Ela chegou] 1 [e deixou o livro] 1 ]U.

(4) [[Ela chegou] 1 [Deixou o livro] 1 [E foi embora calada] 1]U (TENANI,
FIEL, 2016b, p. 112).

A Hierarquia Prosédica (HP) é apresentada por Bisol (1999) por meio do

diagrama arboreo representado a seguir.

6 Enquanto Bisol (2000) e Roberto (2016) utilizam o termo entonacional, Tenani e Fiel (2016b) utilizam
entoacional.
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Figura 1 — Diagrama arboreo da Hierarquia Prosodica

U enunciado

I //\\'\[I] frase entonacional
q: /’/A\\[q:] frase fonoldgica

C (C) grupo clitico
® //\-\ (@) palavra fonoldgica
b ,.//—\\.\ (Z) pé

5«""//\\'\ (o) silaba
Fonte: Bisol (1999, p. 230)

Héa algumas discussdes acerca da existéncia ou ndo do grupo clitico como
elemento da escala prosédica. Destaca-se que o objetivo deste trabalho ndo € discutir
sua importancia na hierarquia prosédica, mas, sim, observar o comportamento dos
estudantes quanto ao uso dos cliticos na segmentagdo ndo convencional.

Tenani (2017), ao realizar um estudo comparativo entre producdes de alunos

do EF | e EF I, afirma que

[...] segmentacdes ndo-convencionais de palavra tornam visivel o fato
de que fronteiras de constituintes morfossintaticos e semanticos, que
embasam (em parte) as convengbes de fronteiras de palavra na
escrita ndo correspondem a fronteiras de constituintes prosédicos
(especialmente w), que se configuram com base em critérios ritmicos
e entoacionais e que guiam (em certa medida) os alunos em aquisi¢cédo
e desenvolvimento da escrita a segmentarem seus textos em unidades
distintas daquelas adotadas pelas convencdes ortograficas (TENANI,
2017, p. 591).

O mesmo resultado foi encontrado na producéo inicial dos alunos na geracgao
de dados da presente pesquisa, em que 0S escreventes cometeram equivocos
segmentais induzidos pela diferenca de fronteira entre palavras durante uma

enunciagao escrita e uma enunciagao de fala.
1.7 A SEGMENTACAO NAO CONVENCIONAL DE PALAVRAS

A segmentacéao indevida de palavras faz parte do processo de aprendizagem

da escrita. A crianga, ao expressar por escrito suas ideias, realiza escolhas lexicais
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que refletem as hipoteses que ela formulou e tenta aplica-las a expressao escrita,
processos esses geralmente ocasionados pela maneira como a palavra € expressa
oralmente e pela dificuldade de compreensdo de que fala e escrita sao sistemas
distintos.

De acordo com o documento Alfabetizacao e Linguagem:

A delimitacdo das palavras por espacos em branco, bem como a
delimitacdo de frases ou partes de frases por sinais de pontuacao
(pontos e virgulas) e a delimitacdo de conjuntos de frases pela
paragrafagéo, tudo isso constitui uma convencao que so foi adotada
tardiamente na histéria da escrita. Isso significa que as marcas que
usamos na escrita para distinguir palavras, frases e sequéncias de
frases ndo sao “Obvias” nem “naturais”, sdo convengdes sociais que
precisam ser ensinadas e aprendidas na escola (BRASIL, 2008, p. 26-
27).

Tenani (2017, p. 593) afirma que “segmentar um texto em palavras segundo as
convencdes ortograficas implicaria mobilizar fronteiras de constituintes definidos a
partir de relagbes entre unidades lexicais e gramaticais de natureza prosoddica,
sintatica e semantica”. Observa-se, assim, que aquilo que os adultos tém ja
internalizado e que parece demasiado simples ou tranquilo de realizar, para a crianca
ainda € um processo rodeado de segredos, inquietudes, testes, hipoteses e oscilacdes
entre erros e acertos.

Para Tenani e Fiel (2016b, p. 108), “a motivacdo dessas grafias nao-
convencionais da palavra esta relacionada a possibilidades de organizacao prosodica
dos enunciados falados e de construc6es morfossintaticas que envolvem sequéncias

de palavras”. Tenani (2017) acredita que

A hipétese explicativa principal para as ocorréncias de segmentacdes
nao-convencionais de palavra estaria na ndo correspondéncia entre
fronteiras de palavra morfolégica e de constituintes prosddicos, como
w e CG. [...] argumenta-se que a essa hipétese deve-se, também,
considerar a configuracdo prosodica do enunciado em que ocorrem as
palavras que sdo segmentadas n&o-convencionalmente, dada a
relevancia da organizacao ritmica e entoacional dos enunciados para
a producéo escrita (TENANI, 2017, p. 592).

Os problemas ortograficos identificados na producgéo diagndstica deste trabalho

derivam, principalmente, da construcdo de hipoteses equivocadas sobre a grafia da
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palavra pelo fato de ndo haver correspondéncia biunivoca entre fonema e grafema e
pelo fato de haver regras ortogréaficas variaveis.

Ao apresentar um estudo sobre a segmentagéo nao convencional de palavras,
realizado em 2008, com estudantes de um programa de Educacdo de Jovens e
Adultos em Sao Paulo, Tenani (2008) afirmou que, ao pesquisar o uso indevido do

espaco em branco pelos escreventes,

[...] se faz necessario também considerar o fluxo narrativo do texto,
pois dessa maneira poderemos formular a hipétese de que a flutuagao/
oscilacao das fronteiras de palavra na escrita pode estar motivada na
maneira como o branco é usado para indicar as relagfes de sentido
gue se constroem no texto, que também estdo permeadas pela
organizacao prosodica dada ao texto (TENANI, 2008, p. 240).

Ainda que pareca tratar-se de atividade simples, definir e delimitar o que é
palavra pode tornar-se algo complexo, uma vez que esses limites variam muito nos
contextos comunicativos orais e escritos. Para Rosa (2011), a palavra pode ser
compreendida em trés aspectos distintos: unidade fonolégica, elemento de estrutura
sintatica e unidade morfologica. Tome-se como exemplo o vocabulo diga-lhe: sob o
aspecto fonoldgico, é uma palavra Unica, ja que o pronome lhe € uma silaba atona e
que se junta ao verbo para adquirir um sentido que isoladamente ndo apresentaria; ja
sob o aspecto sintatico, o lhe tem um significado completo ao apresentar-se como
objeto indireto e que pode sofrer modificacdo na posicdo em relagédo a palavra que o
acompanha; morfologicamente falando, pertence a classe gramatical dos pronomes e

representa a quem a mensagem é dirigida.

Por meio dessas consideracdes, ficam explicitados um fato e uma
hipotese. O fato é que as fronteiras de palavra definidas pelas
convencgbes ortograficas (palavras ortograficas) sédo definidas, em
grande parte, com base em fronteiras de palavra morfol6gicas e essas
fronteiras sdo distintas daquelas dos constituintes prosdodicos
(palavras prosodicas, grupos cliticos) (TENANI, 2017, p. 592).

Rosa (2011) sugere classificar as palavras de acordo com o significado que
tém, compreendendo o significado lexical e o gramatical: as palavras de significado
lexical sdo as que podem ser compreendidas mesmo quando isoladas (substantivos,
adjetivos e advérbios), enquanto as palavras de significado gramatical sdo as que

sofrem auséncia de significado ao serem isoladas (artigos, conjungdes, alguns
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pronomes). Como a funcdo da palavra gramatical dentro da oracdo € a de relacao
entre os elementos, a autora afirma que seu significado é gramatical.

Considerando os dois tipos de significados expostos no paragrafo anterior,
Rosa (2011) diz que podem também ser tratados como palavras lexicais e palavras
funcionais. As primeiras sao as que possuem um significado proprio, nominadas por
ela como palavras de conteddo ou plenas. As segundas, “sem significado”, sao
consideradas funcionais, ja que seu significado é apenas gramatical; além de palavras
gramaticais, sdo ainda intituladas estruturais, vazias ou instrumentais. Observe-se o
seguinte enunciado: Quero dizer a verdade. Essa frase é composta por trés palavras
lexicais — quero, dizer e verdade — e por uma palavra gramatical — o artigo a.

Esse comportamento variavel da palavra favorece a construcdo das hipoteses
equivocadas desenvolvidas pelo escrevente e, consequentemente, leva a dificuldades
no momento da producdo escrita. Tenani e Fiel (2016b) afirmam que as

segmentacdes ndo convencionais em textos de alunos do EF Il

[...] revelam tensdes sofridas pelos alunos, pois esses tém de usar as
convengOes ortogréficas aprendidas na escola, ao mesmo tempo em
gue mobilizam seus conhecimentos linguisticos de falante e de
escrevente em processo de formacgao e suas praticas orais e letradas
de usos da fala e da escrita (TENANI; FIEL, 2016b, p. 108-109).

Também Abaurre e Silva (1993) reforcam essa compreensédo de que ndo se
pode minimizar essa dificuldade de delimitacdo do espacgo que constitui a palavra e

sua relacdo com os constituintes morfologicos, ao postular que,

Em termos de escrita, a discusséo dos critérios de segmentagéo dos
enunciados, por parte da crianga, deve necessariamente levar em
conta uma outra variavel muito significativa: os critérios morfolégicos
de segmentacdo que estao na base de muitos sistemas alfabéticos de
escrita, segundo o0s quais deve-se colocar um espago em branco entre
cada unidade linguistica (ABAURRE; SILVA, 1993, p. 90).

Os autores destacam que

O tema geral da aquisicdo da linguagem tem uma dupla face: as
indagacbes sobre aquisicAo da linguagem oral antecipam,
necessariamente, questfes sobre a aquisicdo de sua representacéo
escrita, ao mesmo tempo que indagacdes sobre o desenvolvimento da
escrita pressupdem questdes sobre o desenvolvimento da oralidade
(ABAURRE; SILVA, 1993, p. 89).
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Assim, para Abaurre e Silva (1993), ndo se pode formular hipéteses sobre como
as criancas segmentam a escrita sem considerar a maneira como segmentam a
propria fala.

Cunha e Miranda (2009), com base nos estudos de Ferreiro et al. (1996),
afirmam que é quando o aprendiz entra para a escola que comeca a segmentar 0s
itens lexicais e sistematizar a escrita, sendo mais apropriado para ele identificar
substantivos, verbos e adjetivos e considerar as classes de palavras como artigos,

conjuncdes e preposicdes como nao palavras.

No momento em que a crianga ndo reconhece alguma porgao — uma
ou duas silabas — como palavra, a tendéncia natural é que a associe
aquela sequéncia reconhecida como tal, sendo esse comportamento
0 responséavel pela grande incidéncia de hipossegmentacdes nos
textos de séries iniciais (CUNHA; MIRANDA, 2009, p. 130).

Essa distincdo deveria ser confusa somente nos principios da alfabetizacéo;
isto €, espera-se que as relagbes ndo biunivocas estejam logo resolvidas conforme
ocorra o avango no desenvolvimento das destrezas leitoras e de expressdo escrita.
Contudo, ndo é o que se testemunha na realidade da sala de aula, fato identificado
nos diversos textos de estudantes de 6° ano (producéo inicial)’, que apresentaram
dificuldades na maneira de segmentar a palavra.

Tenani e Paranhos (2011), em pesquisa realizada com estudantes do 6° ano e
cuja producao escrita apresenta a mesma dificuldade que a observada na producao
inicial dos sujeitos do presente trabalho, asseguram que € preciso, primeiro,
reconhecer que segmentacao ndo convencional corresponde a presenca ou auséncia
do espaco em branco em locais previstos pela ortografia, classificando-se em dois

tipos:

(i) hipossegmentacéo: quando h& auséncia do espaco em branco em
locais previstos pela ortografia, como em: “anoite”, “perseguilo” e
“denovo”; (ii) hipersegmentagéo: quando ha a presenca do espago em

7 Trata-se dos textos coletados na turma do 6° ano, sujeitos da pesquisa, no ano de 2017, que
compuseram o corpus inicial da pesquisa, para fins de diagnéstico. Nesta dissertacéo, utilizam-se
preferencialmente as designagfes producao inicial ou producao diagndstica para fazer referéncia a
esse corpus inicial. Na se¢éo destinada a descricdo da metodologia da pesquisa, serdo detalhados os
procedimentos utilizados para a producédo diagndstica.
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branco em locais ndo previstos pela ortografia, como em: “em bora”,
“de pressa”, “a noiteceu” (TENANI; PARANHOS, 2011, p. 479).

Também os estudos de Ferreira e Busse (2017) exemplificam o fendmeno

linguistico do uso indevido do espaco em branco:

A segmentacao ndo-convencional como o proprio nome sugere esta
relacionado a violacdo dessas convenclBes estabelecidas pela
ortografia. Destaca-se nesse processo dois fendmenos que séo
comuns durante 0 processo de aquisicio da escrita, a
hipossegmentacdo e hipersegmentacdo. O primeiro, caracterizado
pela falta de colocacéo do espagco em estruturas compostas por duas
ou mais palavras, como por exemplo, (aminha —a minha), (eutive — eu
tive), (pelomenos — pelo menos). O segundo, pela insercdo de
espacos em palavras que deveriam ser grafadas juntas, como (qual
quer — qualquer), (des de — desde), (agente— a gente) (FERREIRA;
BUSSE, 2017, s.p.)

Fenbmenos como a hipersegmentacdo <de morou, em tdo, a gora> e
hipossegmentagdo <poriso, cadaveiz®, naverdade, derrepente, emcima> tornam-se
frequentes nas producdes iniciais dos educandos, uma vez que fazem parte da
construcdo de hipoteses levantadas pelas criancas na construcao dos vocabulos.

Contudo, o que se espera € que, no decurso do EF I, tais hipéteses sejam
confirmadas ou refutadas, de modo que, pelo menos nos casos de palavras do
cotidiano do aluno, tais equivocos ndo mais aconte¢cam. Tenani (2017) ao realizar um
estudo comparativo sobre segmentacdo nédo convencional em textos de alunos do EF

| e do EF II, observou que,

Nessa comparacédo entre dados de escrita produzidas ao longo do EF,
h& pistas de que o0 sujeito escrevente iniciaria seu processo de
producdo escrita langcando ancoras nos constituintes mais altos da
hierarquia prosédica (definidos por propriedades entoacionais e
ritmicas dos enunciados) avangando para ancoragem em constituintes
mais baixos dessa hierarquia nesse processo de aquisicdo (e
desenvolvimento) da escrita (TENANI, 2017, p. 589).

O mesmo evento linguistico pode ser encontrado no corpus, uma vez que as

junturas e separagfes indevidas se situam no ambito dos primeiros elementos

8 Por ser a segmentacao indevida o objeto de estudo deste trabalho, as outras questdes ortograficas
aqui representadas nao serdo exploradas.
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(constituintes mais baixos) da escala prosddica, ou seja, a silaba (o), 0 pé métrico (%),
a palavra fonolégica (w), o grupo clitico (C) e a frase fonolégica (¢).

Ainda que, conforme apontado acima, as dificuldades néo atinjam os niveis
mais altos da escala prosédica, a preocupa¢cdo com dada dificuldade persiste, pois se
trata de estudantes do EF Il. O que fazer, entdo, quando producdes textuais escritas
de estudantes desse nivel de ensino apresentam segmentacfes ndo convencionais
mesmo quando utilizam vocébulos que fazem parte de seu cotidiano? Primeiramente,
€ preciso entender o fenbmeno manifestado, e posteriormente, buscar estratégias de
interferéncia a fim de minimizar sua ocorréncia. Para que o professor seja capaz de
auxiliar o estudante, precisa compreender que a escrita esta inserida em um contexto
muito mais amplo e complexo no processo de aprender, que vai desde a compreensao

do som de cada letra até a enunciacdo de uma palavra. Assim,

Chamamos de palavras os acasalamentos de som e sentido que
utilizamos como tijolos na expressdo do pensamento...Quem vai
aprender a escrever deve saber isolar, na corrente dafala, as unidades
gue séo palavras, pois essas unidades é que deverdo ser escritas
entre dois espacos brancos (LEMLE, 1988, p. 10).

A apreensdao do “espago em branco”, bem como sua localizagéo entre palavras,
torna-se uma dificuldade para o aprendiz. Afinal, na fala cotidiana, nem sempre
“‘isolamos a corrente da fala”, e essa auséncia de espaco dificulta a apreensio da
segmentacao da palavra escrita.

Essas questfes, contudo, ainda sao bastante controversas nos estudos das
caracteristicas prosodicas do enunciado. Por exemplo, Tenani e Fiel (2016a),
retomando os estudos de Chacon (2004) e Corréa (1997), afirmam que os erros na
segmentacdo de palavras ndo tém natureza apenas fonético-fonolégica, mas também
fazem parte da “heterogeneidade constitutiva da escrita” resultante da “circulagao do
escrevente por praticas orais/faladas e letradas/escritas” (TENANI; FIEL, 2016a, s.p).

Para justificar sua posicao, as autoras afirmam que,

z

[...] a cada momento em que é chamado a produzir um texto, o
escrevente estabelece relacdo entre caracteristicas prosodicas e
letradas dos enunciados. Essa relagdo néo € dicotdmica que identifica
interferéncias da fala na escrita. Antes, essa relacdo, que buscamos
explicitar, é de constituicdo, ou seja, as caracteristicas dos enunciados
falados constituem os enunciados escritos e vice-versa (TENANI;
FIEL, 20164, s.p).
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Ao compararmos essas reflexbes com os elementos apresentados nas
producdes iniciais dos sujeitos desta pesquisa, pode-se dizer que, ao admitirem que
os fendbmenos de segmentagéo indevida de vocabulos séo “resultantes da circulagao
do escrevente por praticas orais/faladas e letradas/escritas”, as autoras nao deixam
de admitir que um processo sofre influéncia do outro. Portanto, as reflexdes aqui
estabelecidas tomam como base a ideia de que a corrente da fala tem influéncia direta
no modo de segmentacgao vocabular. Chacon (2013) acredita que

O estudo dessa relacéo possibilita, portanto, levantar indicios sobre a
constituicdo da crianga como sujeito escrevente e, logo, sobre sua
ancoragem, frequentemente cheia de conflitos — sobretudo na
producdo de seus primeiros textos —, em elementos linguisticos (de
base semibtica acuUstico-auditiva e grafico-visual) que circulam,
respectivamente, em praticas de oralidade e em praticas de letramento
(CHACON, 2013, p. 372).

Consideram-se também os estudos de Tenani e Paranhos (2011), que retomam
aspectos ja apresentados por Chacon (2004), Capristano (2004) e Paula (2007),

guando pressupdem a segmentacdo nao convencional relacionada a quatro aspectos:

(i) a reflexd@o, por parte da crianga, sobre a nog¢éo de palavra, isto €, o
gue é uma palavra e quais seus limites graficos; (ii) a organizagéo em
constituintes prosodicos da lingua (pé métrico, palavra fonoldgica,
silaba, entre outros); (iii) a circulacdo do escrevente por praticas
orais/letradas; (iv) as caracteristicas dos enunciados falados (no que
diz respeito a dimensao sonora da linguagem) nos enunciados escritos
(TENANI; PARANHOS, 2011, p. 480).

Para buscar entender as motivacdes do uso indevido do espagco em branco
apresentado no corpus inicial da pesquisa, toma-se como base 0s quatro aspectos
citados pelas autoras, uma vez que 0s equivocos envolvendo as segmentacdes
indevidas podem advir de mais do que uma motivacao.

As autoras ainda afirmam que

[...] a palavra prosddica ou fonolégica (w) € definida pela presenga de
um acento lexical, sendo o constituinte em que ocorre a interacao entre
os componentes fonoldgicos e morfoldégicos da gramatica, néo
havendo, no entanto, isomorfia entre a palavra fonolégica e a palavra
morfolégica (TENANI; PARANHOS, 2011, p. 480).
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Para Kato (1986), a fala ndo é segmentada em unidades linguisticas, mas
constitui uma cadeia de sons, e quem a ouve vai reestruturando em unidades
psicologicamente significativas. Durante o processo de aprendizagem da escrita, a
crianca passa a ter consciéncia desse fato e comeca a formular hipéteses sobre a
construcdo das palavras e acaba por fazer juncdes e separacdes indevidas.

Nessa mesma linha de pensamento, Ferreiro et al. (1996, p. 63) afirmam ser
preciso considerar o fato de que “[...] (a) a nog¢ao de palavra esta estreitamente ligada
a escrita (a0 menos nas ortografias alfabéticas atuais); (b) embora exista uma nogéo
intuitiva e pré-alfabética de ‘palavra’, a nogao normativa se constréi junto com a
aprendizagem da escrita”. Para as autoras, as dificuldades da crianga sao totalmente
compreensiveis, uma vez que os elementos que se juntam ou desmembram nas
palavras — geralmente artigos, preposi¢cdes ou conjuncdes —, além de serem &tonos,
nao possuem “carga referencial autbnoma”.

Ao analisar um corpus constituido de textos produzidos por composto de
criancas italianas, mexicanas, espanholas e brasileiras, Ferreiro et al. (1996)
concluiram que, independente da lingua e da tradicdo escolar, h4 tendéncia de a
hipossegmentacédo superar os casos de hipersegmentacao. Essa informacgéo pode ser
corroborada também no presente trabalho, em que os casos de juncéo indevida foram
trés vezes superiores aos de separacao indevida.

Conforme o apresentado por Tenani e Paranhos (2011), os casos de hiper e
hipossegmentagdo aparecem diretamente relacionados com a maneira como 0O
escrevente interpreta a “cadeia fénica” e a divide em “unidades prosoddicas”. Isso

ocorre porgue,

[...] quando h& hipersegmentagdo, a palavra prosédica € analisada
como um grupo clitico, por exemplo, “em bora”, em que a palavra
fonoldgica (w) “embora” é interpretada como constituida de clitico (cl)
‘em” + (pseudo) palavra fonoldgica (w) “bora”; e quando ha
hipossegmentacao, o grupo clitico (cl) € analisado como uma palavra
prosédica, como por exemplo, “porfavor), em que o clitico (cl) “por” é
interpretado como parte da palavra fonolégica “favor” (w) (TENANI;
PARANHOS, 2011, p. 490).

Essa interpretacédo para a cadeia fonica pode ser aplicada no que se refere as

ocorréncias verificadas no corpus da pesquisa aqui relatada, uma vez que as
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caracteristicas das palavras hiper e hipossegmentadas coincidem com o exposto por
Tenani e Paranhos (2011).

1.7.1 A hipossegmentacao

Como ja definido anteriormente, o fenbmeno de hipossegmentacdo esta
caracterizado pela n&o utilizacdo do espaco em branco que deve aparecer entre
palavras. Ou seja, trata-se da juncdo de duas palavras que, de acordo com as
convencbes ortograficas do portugués brasileiro, deveriam ser escritas
separadamente.

Destaca-se, aqui, o fato de que, ha mais de duas décadas, estudos vém sendo
desenvolvidos para a compreensédo desse fen6meno nas escolas brasileiras, no EF |
e Il. Cita-se a pesquisa desenvolvida por Cunha (2004), que analisou as
segmentacdes indevidas em duas escolas de Pelotas (RS), com estudantes do 1° ao
4° ano e cujas dificuldades de segmentacdo podem ser comparadas as apresentadas
pelo corpus deste trabalho.

Também Tenani e Paranhos (2011) analisaram textos de estudantes do EF I,
em que 0s processos de segmentacdo equivocada coincidem com os apresentados
no corpus da presente pesquisa, salientando-se, aqui, a predominancia da
hipossegmentagao sobre a hiper. Em seu estudo, Tenani e Paranhos constatam um
percentual significativamente superior da hipo (60,7%) sobre a hiper (39,3%). Nas
producbes analisadas para a presente pesquisa, obteve-se 73,7% de
hipossegmentacbes e 26,3% de hipersegmentacdes. Alguns exemplos de
hipossegmentagdo encontrados em Tenani e Paranhos (2011) s&o: derrepente,
denovo, poraqui e emvez.

Esses equivocos segmentais, ja estudados por Ferreiro et al. (1996), Cunha
(2004), Cunha e Miranda (2009) e Tenani e Paranhos (2011), permitem partir da
hip6tese de que a segmentacdo indevida faz parte de um complexo conjunto de
elementos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, destacando-se, aqui: a
consciéncia fonologica, sintatica e lexical, a constituicdo heterogénea da escrita;
aspectos prosoédicos, morfolégicos e sintaticos; e fatores relacionados a pratica e ao
acesso ao mundo letrado para a compreensdo do funcionamento da estrutura da

lingua falada e da lingua escrita por parte do escrevente.
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Nas ocorréncias de hipossegmentacao, no corpus estudado, observa-se que o
uso de preposi¢des suplanta o uso de artigos e pronomes. Pode-se observar que, da
mesma forma que ocorre em relacéo aos estudos ja publicados, que apontam para a
presenca de quatro tipos de hipossegmentacéo (clitico® + palavra fonolégica; palavra
fonologica + clitico; palavra fonologica + palavra fonolégica; clitico + clitico), a primeira
das construcfes (clitico + palavra fonolégica) € a mais frequente no corpus inicial

desta pesquisa, conforme pode ser visualizado na figura a seguirt®.

Figura 2 — Exemplo de hipossegmentacdo encontrado na producéo inicial (1)

Fonte: Texto diagndéstico produzido em aula de LP pelo aluno K!! (2017)

Quadro 1 — Transcri¢ao de texto da Figura 2

- Esta bom filho! Falou a mée de Antony.

Eles almocaram e foram direto para o mar, queriam aprovei-

tar o resto do dia que tinham ali.

A irm& de Antony resolveu ir pedir novamente a seus pais:

- maméae! mée! <Porfavor! Porfavor>! Vamos ficar mais tempo aqui.

- N&o podemos ficar mais aqui! Maméae exclamou:

- mas por que? Disse valentina resmungango.

- ndo podemos ficar mais aquil mamée exclamou:

O O N| of g | W[ N| =

- mas, por que? Disse valentina resmungondo.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

A Figura 2 exemplifica o que foi anteriormente destacado, isto &, que a

construgdo clitico + palavra fonoldgica se apresenta de forma mais significativa no

9 Alguns autores, como, por exemplo, Cunha (2010), preferem o termo palavra gramatical.
10 Exemplos mais detalhados poderéo ser encontrados na sec¢édo de andlise, nesta dissertacgao.
11 Para preservar a identidade dos sujeitos, estes sdo designados por letras do alfabeto.
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corpus inicial, bem como as preposi¢cdes sdo a classe de palavras mais representativa
nas hipossegmentacdes encontradas.

O estudo desenvolvido por Cunha (2010), intitulado As segmentacdes néo-
convencionais da escrita e sua relagdo com os constituintes prosédicos, realizado com
dados obtidos no Banco de Textos de Aquisicdo da Escrita'?, constatou o que 0s casos
de hipossegmentacdo que envolvem palavras gramaticais + palavras fonoldgica
(PG+PF) aparecem com maior frequéncia na escrita dos alunos da escola publica e
particular, dados esses que também coincidem com 0s encontrados no presente
estudo.

Além do exemplo de hipossegmentacdo demonstrado na Figura 2, apresenta-
se, no quadro a seguir, todos 0s casos encontrados no corpus desta pesquisa, de
acordo com as caracteristicas de cada hipossegmentacao.

Quadro 2 — Estruturas prosodicas hipossegmentadas encontradas na producéo inicial

Estruturas prosédicas
Clitico + palavra Palavra Clitico + clitico Palavra fonolégica +
fonolégica fonologica + palavra fonolégica
clitico
Emcima Soque Oque Cadaveiz
Naverdade Terque estavambrincando
Porisso Ajudalos
Porfavor Salvalos
Derrepente
Derepente
Denoite
Donada

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na producéo inicial

Verifica-se, portanto, que as junturas vocabulares contemplam de forma
sobrepujante a ordem de clitico + palavra fonologica, dado que reforca, entre outros,
os estudos de Tenani (2017) sobre as motivacdes que podem levar os estudantes a

12 Trata-se de textos produzidos em oficinas de produgéo textual, organizadas por bolsistas do Grupo
de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE) e direcionadas a alunos de escolas
publicas e particulares, com idade entre 6 e 12 anos, durante os quatro primeiros anos do Ensino
Fundamental.



57

formular hipdteses equivocadas e auxiliar na busca a subsidios tedricos e

metodoldgicos para cooperar com 0s escreventes na superacao de dada dificuldade.

O que acontece de mais relevante na grande maioria dos processos
de ressilabacao feitos pelas criancas é a preservacao das estruturas
silabicas da lingua. Isso nos indica que desde muito cedo esse
constituinte apresenta realidade psicolégica para o aprendiz (TENANI,
2017, p. 337).

Destaca-se, a seguir, um caso que chamou a atengdo no momento da corregao.

Figura 3 — Exemplo de hipossegmentacdo encontrado na producéo inicial (2)

!
Fonte: Texto diagndstico produzido em aula de LP pelo aluno H (2017)

Na analise da producéo escrita de onde foi retirado o exemplo da Figura 3, é
possivel observar que o estudante H ndo apresenta dificuldade na segmentacdo das
palavras, pois o Unico momento do texto todo em que cometeu esse tipo de erro foi
na tentativa de escrever “estavam brincando”. A hipotese que pode ser levantada € a
de que o escrevente tenha se distraido e ndo observou que havia escrito em um
vocébulo unico. Contudo, pesquisas anteriores (TENANI; FIEL, 2016a; TENANI, 2017)
também apresentaram casos de juntura de palavra fonoldgica + palavra fonoldgica
(PF+PF). Observe-se o exemplo trazido por Tenani (2017, p. 339):

“(b) viveranfelises (viveram felizes)

[ [e moravan] (¢) [na arvora] (¢) [e viveran] (¢) [felises] (d) JT

[ [e moravan] (¢) [na arvora] (¢) [e viveranfelises] (¢)] I reestruturagdo”

Esse tipo de juntura vocabular, se analisada dentro da escala da HP, considera-
se como frase fonoldgica, um dos niveis considerados elevados na escala prosoédica
e dificilmente encontrados em produc¢des do EF Il. Ainda que seja dificil de encontrar,
mas nao impossivel, questiona-se: por que estudantes na segunda etapa do Ensino
Fundamental continuariam a cometer desvios ortograficos em suas representacdes

escritas? Tenani (2017) enfatiza que
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[...] a complexidade linguistica da nocao de palavra e, especialmente,
sua identificacdo/delimitacdo em um enunciado (seja falado ou
escrito). [...] grafias ndo-convencionais das fronteiras de palavra séo
discutidas por se constituirem em indicios dessa complexidade da
unidade linguistica “palavra”, caracteristica pouco notada (e tantas
vezes esquecidas) por parte daqueles que escrevem segundo as
convencoes ortograficas (TENANI, 2017, p. 590).

Abaurre e Silva (1993) afirmam que as segmentacdes escritas pelas criangas
sugerem correspondéncias a unidades “ritmico-entonacionais (prosodicas) da fala”, e

que

[...] contornos prosédicos, perceptiveis em sua materialidade fénica,
podem contribuir para que as criancas, em fase inicial de aquisi¢éo da
linguagem oral e/ou escrita, comecem em algum momento a perceber
gue estdo recortando ndo apenas sua representacdo da realidade,
mas também a linguagem, sistema simbolico através do qual tal
representacao adquire expressao e materialidade (ABAURRE; SILVA,
1993, p. 100-101).

Esses recortes, ainda que para o adulto letrado se apresentem como algo
impréprio ou errado, para a escrita infantil é perfeitamente justificavel, ja que a crianca
nao dissocia, na escrita, 0s itens lexicais que estdo apoiando-se a outros no momento
da fala. Alguns exemplos praticos dessa representacao da realidade pela crianca séo
apresentados pelas autoras: “minhatia, deouro, umdia, apata [...]” (ABAURRE; SILVA,
1993, p. 100).

Capristano (2010) alerta que

As hipossegmentacdes constituem ocorréncias de segmentacdo nédo-
convencional que parecem ser determinadas prioritariamente pela
atuacao de diferentes limites prosédicos. Esse tipo de ocorréncia, a
nosso ver, deriva de uma pressuposicao, feita pelos escreventes, de
gue existiria uma relacéo univoca entre aspectos prosodicos da fala e
fatos de segmentacdo da escrita, de modo que usos da linguagem
falada, em especial as “fronteiras” estabelecidas no fluxo da linguagem
oral, pudessem ser transferidos diretamente para a escrita, sem
alteragbes (CAPRISTANO, 2010, p. 184).

O presente estudo também apresenta a percepcédo'® de que os casos de

hipossegmentacéo se relacionam diretamente com o fluxo de fala.

13 Andlises e especificacdes sobre o tema séo apresentadas na Sec¢édo 4 desta dissertacao.
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1.7.2 A hipersegmentacéao

A hipersegmentacdo é caracterizada pela interposicdo de espaco em branco
ou hifen no interior de uma palavra ortogréfica. Salienta-se que uma das hipGteses
construidas remete a nocdo de composicao vocabular apresentada pelo escrevente.
O fato de as estruturas hipersegmentadas apresentarem relacéao direta com palavras
existentes na LP pode estar diretamente relacionado aos equivocos apresentados na
expressdo escrita. Entre as suposi¢cdes mais aceitas para que tal equivoco ocorra,

encontramos em Tenani (2011) as possibilidades mais plausiveis:

[...] observam-se motivagBes quer de natureza prosoédica, quer de
natureza morfossemantica, além de haver motivagdes letradas, na
medida em que é plausivel supor — também — que 0s escreventes
possam ter reconhecido registros de palavras da lingua,
representados por meio da distribuicdo do espaco em branco.
Portanto, informag@es prosddicas letradas simultaneamente motivam
colocacdes nao-convencionais do espaco em branco em palavras
escritas (TENANI, 2011, p. 114).

Para Tenani e Fiel (2016a), ao produzir textos, o aluno estabelece relacdes
“‘prosoddicas e letradas” em que a fala caracteriza a escrita e vice-versa. Para as
autoras, “a complexidade dos dados de segmentacgéo de palavras se da em razao de
trazerem quer caracteristicas da oralidade, quer caracteristicas de um processo de
letramento, evidenciando a multifacetada relacdo do sujeito com a lingua(gem)”
(TENANI; FIEL, 20164, s.p.).

Na obra intitulada Hipersegmentacdes de palavras no Ensino Fundamental,
Silva e Tenani (2014) fazem uma recompilacdo de dados acerca dos estudos sobre
segmentacfes ndo convencionais realizados desde Abaurre e Cagliari (1985),
Abaurre (1988, 1991), passando por Cunha (2004, 2010), Chacon (2004, 2005),
Capristano (2004), Tenani (2004, 2011), entre outros, e afirmam que

[...] as hipéteses dos escreventes acerca dos limites de palavras sao
ancoradas tanto em informagbes de natureza prosédica, cuja
evidéncia relaciona-se a organizacdo de elementos atonos (silaba ou
clitico) em diferentes constituintes, quanto em informacdes de
natureza letrada, a qual parece mostrar-se especialmente no uso do
espaco em branco para indicar possiveis palavras escritas, em
particular no caso das hipersegmentacdes (SILVA; TENANI, 2014, p.
40).
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Uma amostra pertinente do que foi exposto pelas autoras no livro, pode ser

encontrado no corpus da producao inicial, conforme a Figura 4.

Figura 4 — Exemplo de hipersegmentac&o encontrado na producdo inicial

M&IC Qr;./)»rx aoeey | opaane ) Trmax %“L-‘JQ@—L—AM%M
WO itie) i _

KS& kﬁiﬁ JTAIM\AJ\)) el /\«N.mk!

b h
Fonte: Texto dlagnostlco produ2|do em aula de LP pelo aluno C (2017)

Quadro 3 — Transcri¢ao de texto da Figura 4

<Em tao> eles sairam correndo da casa para o carro

tristes e dai o0 carro comesou a vor e e 0s pais fa-

laram que eles eram suber vilGes e até o cachorro

estava partesibando roubaram bilhoes e tem uma arma

que solta lava um que trage que estica e um capase-

o g | Wl N| P

te fala atrases da mente.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Conforme o exemplificado na Figura 4, o escrevente formula a hipétese de que
o vocabulo entdo poderia ser dividido em duas palavras distintas: a preposicdo em e
o adveérbio tdo. Certamente, o sujeito, em suas praticas letradas, ja esteve em contato
com a palavra entdo, por ser palavra de uso bastante comum em textos escritos.
Contudo, ha, na lingua portuguesa, a possibilidade de grafia conforme o estudante
apresentou em <em tao>, com outro significado. Esse tipo de construcao legitima o
gue foi defendido por Silva e Tenani (2014) ao afirmarem que as hipéteses de escrita

sao apoiadas em fatos linguisticos de natureza prosodica e informacdes letradas.



61

Quadro 4 — Estruturas prosédicas hipersegmentadas encontradas na producao inicial

Estruturas prosddicas

Clitico + palavra
fonolégica

Palavra fonoldgica | Clitico + clitico | Palavra fonolégica +
+ clitico palavra fonologica

De morou

Em tao

A gora

A tras

Em bora

Dali

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na producao inicial

As ocorréncias expostas no Quadro 4 relaciona-se ao que Cagliari (1996)

afirmou sobre a possibilidade de a hipersegmentacédo dos vocabulos, no processo de

aprendizado da escrita, ocorrer em decorréncia da acentuagao tonica das palavras:

Os grupos tonais do falante, ou conjuntos de sons ditos em
determinadas alturas, é um dos critérios que a crianga utiliza para
dividir a escrita. As vezes, devido a acentuagio tonica das palavras,
pode ocorrer uma segmentacgédo indevida, ou seja, uma separagao na
escrita que ortograficamente estd incorreta; por exemplo: a gora
(agora), a fundou (afundou) (CAGLIARI, 1996, p. 143).

Conforme foi possivel observar nos Quadros 2 e 4, 0s casos de segmentacao

indevida, tanto de

hipo como de hipersegmentacédo, presentes na producao

diagnéstica desta pesquisa, coincidem com o estudo de Tenani (2011), em que 0S

casos verificados envolvem equivocos relacionados a juncao dos cliticos ao vocabulo

subsequente (casos de hipossegmentacao) ou separacao das silabas a, em e de, as

quais séo interpretadas pelos estudantes como preposi¢cdes e ndo como constituintes

da palavra (casos de

hipersegmentacé&o). A autora propde

[...] estabelecer uma relagdo entre essa caracteristica prosodica
predominante entre as hipersegmentagdes (w > cl+w) e aquela que
predomina entre as hipossegmentacdes (cl+w > w). Nas
hipersegmentacdes, uma palavra é grafada como uma sequéncia de
clitico e (pseudo) palavra; enquanto, nas hipossegmentacdes, uma
sequéncia de clitico e palavra é grafada como uma s6 palavra. Esses
registros ndo convencionais sinalizam uma flutuagédo das decisfes do
escrevente acerca das fronteiras de palavra, pois estdo em jogo
tentativas de “fraseamento” de silaba atona que sdo (na
hipossegmentacao) ou poderiam ser (na hipersegmentacdo) um clitico
prosodico (compreendendo palavras funcionais monossilabicas)
(TENANI, 2011, p. 112).
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Ainda que os casos de hipossegmentacdo sejam bastante superiores aos de
hipersegmentacéo, essa flutuagdo dos escreventes entre diferentes hipdteses para a
escrita reforca a necessidade de o professor, em dado momento do processo de
ensino-aprendizagem, deter-se para trabalhar de maneira mais sistematizada a
relacdo entre prosédia e ortografia.

N&o foram encontrados no corpus inicial quaisquer exemplos de segmentacao
hibrida, isto €, em que a mesma sequéncia apresenta a hipo e a hipersegmentacao.
Um exemplo de segmentacédo hibrida pode ser observado nos estudos de Cunha
(2010, p. 348), “(a) quem fim (que enfim) — que enfim > qu[e]nfim (hipo) > quem fim
(hiper) [...]".

Na proxima secdo, apresenta-se a metodologia da pesquisa, que partiu da
revisdo bibliografica para fundamentar teoricamente a elaboracdo de um material
didatico voltado ao trabalho com a segmentacdo de palavras apresentadas pelos

alunos na producéo diagndéstica.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, apresenta-se o percurso metodolégico da pesquisa, incluindo
aspectos referentes a abordagem tedrica, ao tipo de pesquisa, ao meétodo de
investigacao, a coleta do corpus e geracao de dados, as pesquisas do estado da arte

e aos sujeitos da pesquisa.

2.1 ABORDAGEM TEORICA

A observacéo da prética cotidiana de atividades relacionadas ao processo de
producéo escrita dos estudantes na disciplina de LP conduziu o olhar investigativo as
inadequacdes ortograficas recorrentes e que nao pareciam de simples resolucao no
trabalho regular com as produc¢des dos alunos em sala de aula. Optou-se, assim, por
pesquisar e aprofundar os conhecimentos teoricos e metodolégicos acerca da
segmentacdo nao convencional, isto €, a hipossegmentacéo e hipersegmentacao das
palavras, por se apresentarem de forma mais numerosa entre 0os erros de natureza
fonética-fonologia nas producdes coletadas inicialmente e persistirem nos textos
reestruturados nos momentos de refaccao textual.

Para tratar do fenbmeno em questao, recorreu-se aos estudos de Fonética e
Fonologia, especialmente em relagdo aos aspectos fonolégicos, que possibilitam o
entendimento dos erros ortograficos dessa natureza, considerando que

[..] a fonologia estuda quantos e quais sdo os fonemas de
determinada lingua, como eles se organizam nas diferentes silabas e
guais variacdes podem sofrer em decorréncia de diferentes fatores,
sejam eles linguisticos ou ndo. Mais recentemente, a fonologia passou
a se ocupar dos tracos que definem os diferentes fonemas e de como
eles se organizam (ROBERTO, 2016, p. 16).

Esses estudos séo relevantes para o presente trabalho, sob o aspecto de que,
ao contrario da Fonética, que tem como objetivo a descricdo dos sons da fala, a
Fonologia busca explicar e interpretar os fenbmenos linguisticos pontuados neste
estudo.

Quando se fala em producéo de textos, ndo se pode ignorar os fundamentos
da Linguistica Textual, ainda que essa corrente ndo seja a base fundamental deste

trabalho de pesquisa e da elaboragdo da unidade didatica. Surgida na Europa, na
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década de 60, a LT se apresenta como opg¢ado para os linguistas que ndo se
satisfaziam em situar seus estudos apenas nos limites da frase e desconsiderando os
aspectos semanticos ou de contexto da comunica¢cado humana.

Marcuschi (2008) afirma que

Sempre que ensinamos algo, estamos motivados por algum interesse,
algum objetivo, alguma intengéo central, o que dara o caminho para a
producéo tanto do objeto como da perspectiva. Esse fato esclarece a
pluralidade de teorias e a impossibilidades de se dizer qual é a
verdadeira. Todas tém sua motivacao, algumas podem estar mais bem
fundamentadas e outras podem ser mais explicativas. Mas nenhuma
vai ser a Unica capaz de conter toda a verdade (MARCUSCHI, 2008,
p. 50-51).

A partir dessa visdo de que ndo ha uma unica verdade possivel, nem uma teoria
que contemple de forma satisfatéria a todas as manifestacbes da lingua,
consideramos a LT por ser pertinente ao trabalho do professor de LP no que tange a
leitura e producdo de textos, e também por ser a base tedrica de documentos
orientadores do ensino de LP (PCN e DCE).

Muitos julgariam que, por apresentar o texto como objeto de estudo, a LT néo
poderia servir de suporte para estudos que envolvam as regras da lingua, como a
ortografia, por exemplo. Nesse sentido, Marcuschi (2008) enfatiza:

N&o héa duvida de que a LT situa-se nos dominios da linguistica e lida
com fatos da lingua, além de considerar a sociedade em que essa
lingua se situa. [...] Contudo, quando se faz uma andlise textual, deve-
se ter em mente que 0s aspectos estritamente linguisticos, tais como
a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a semantica, sdo imprescindiveis
para a estabilidade textual (MARCUSCHI, 2008, p. 75).

E nessa perspectiva que se considerou o aporte teérico da LT nesta pesquisa,
pelo fato de poder contribuir, ainda que de forma secundaria, para a compreenséao do

fendbmeno, para a elaboracéo da unidade didatica e para a anélise dos dados.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A investigacéao realizada caracteriza-se como pesquisa aplicada, uma vez que

tem como proposito a execucdo de uma atividade pratica com vista a trabalhar com
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uma dificuldade existente constatada por meio de andlise documental, que envolve a
pesquisadora e 0s sujeitos, isto €, seus alunos.

A fim de fazer um estudo pertinente da producéao textual (inicial e final) avaliada
e utilizada como corpus, elegeu-se a analise documental, que, segundo Santana e
Oliveira (2010),

E um procedimento de pesquisa que propicia a identificacdo dos
conteudos tematicos de um documento, uma vez que favorece o seu
desmembramento em unidades de andlise que contribuem para a
compreensdo dos significados que permeiam sua producdo e
interpretacao (SANTANA; OLIVEIRA, 2010, p. 104-105).

A anélise documental foi adotada para averiguar as producfes dos estudantes,
em um primeiro momento, distinguindo os problemas: se arbitrarios, fonético-
fonolégicos, de desconhecimento do cédigo, de equivoco no tracado, entre outros.
Identificou-se, conforme j& mencionado, que as maiores ocorréncias de dificuldades
foram apresentadas no que tange aos aspectos fonético-fonolégicos, especialmente
os relacionados a segmentacao de palavras, que se tornou, dessa forma, o objeto
deste estudo.

A acdo de analisar os textos produzidos para depois definir os rumos da

pesquisa é de extrema relevancia, dado que

A compreensdo da complexidade da trama de significados que
constituem a linguagem, nesse caso, concretizada em um documento
escrito, implica a busca por unidades que, de forma simples e
dindmica, carregam significados que favorecem a compreensao do
todo (SANTANA; OLIVEIRA, 2010, p. 104).

Este trabalho também se insere na pesquisa qualiquantitativa, pois tem como
premissa a interacdo e a familiarizagdo com os sujeitos pesquisados como foco de
trabalho do pesquisador, além do levantamento de valores numéricos (de cunho
estatistico) do fenbmeno linguistico em estudo. Nas palavras de Flick (2009, p. 25),
“os métodos qualitativos consideram a comunicacao do pesquisador em campo como
parte explicita da producdo de conhecimento. [...] A subjetividade do pesquisador,
bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo de

pesquisa”. Ja a pesquisa quantitativa, segundo Schneider, Fujii e Corazza (2017, p.
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571), “possibilita uma concepcdo mais ampla e completa dos problemas que
encontramos em nossa realidade”.

Enquanto a pesquisa qualitativa se volta aos sujeitos do processo interpretando
os dados de forma subjetiva e descritiva, a pesquisa quantitativa fornece analise
numerica e esta mais voltada para a quantificacdo (resultado do processo). Em se
tratando de pesquisa educacional, “a pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela
pesquisa quantitativa e vice-versa, possibilitando uma andlise estrutural do fendmeno
com métodos quantitativos e uma analise processual mediante métodos qualitativos”
(SCHNEIDER; FUJII; CORAZZA, 2017, p. 570).

Tendo em vista, portanto, a possibilidade de juntar as informacgcdes numéricas
com a interpretacdo dos resultados fornecidos pelos nimeros, elegeu-se a pesquisa
qualiguantitativa para compreensdo dos fendémenos de segmentacao indevida

apresentados no corpus em estudo.

2.3 METODO DE INVESTIGACAO

A metodologia da pesquisa empregada mostra o caminho percorrido para o
desenvolvimento da investigacdo e, no caso deste trabalho, da intervencéo
pedagogica. Buscou-se, primeiramente, por meio da pesquisa bibliografica, alcancar
o entendimento dos fenbmenos presentes na producédo textual dos educandos e
selecionados para fins de estudo e intervengéo, a saber, hipo e hipersegmentacao.
Conforme Lima e Miotto (2007),

Reafirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento
metodolégico importante na produgdo do conhecimento cientifico
capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a
postulacdo de hipéteses ou interpretacbes que servirdo de ponto de
partida para outras pesquisas (LIMA; MIOTTO, 2007, p. 43).

Entende-se que a pesquisa bibliografica propicia a compreensdo das
inadequacdes ortograficas apresentadas pelo corpus inicialmente coletado e permite
vislumbrar possiveis formas de trabalhar com as dificuldades dos alunos.

Para Lima e Miotto (2007, p. 38), esse método de pesquisa € eficaz por
representar “um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento

ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério”. De acordo com essas
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autoras, os procedimentos especificos a serem utilizados precisam contemplar: a
consciéncia historica (seu sentido Ihe € atribuido pelo pesquisador e pela sociedade),
identidade do sujeito (ao estudar relagcbes humanas o pesquisador se identifica com o
objeto pesquisado), sentido ideoldgico (lida com interesses e visées de mundo
historicamente construidos) e objeto essencialmente qualitativo (a realidade social
tem mais riqueza do que os estudos que possam ser realizados sobre ela).

Hoje, hd um consideravel numero de publica¢cdes que partem de indagacdes
ou problematicas educacionais como um todo, o que comprova que ha também um
grande movimento de educadores no sentido de estudar e buscar resolucdes para 0s
seus desafios docentes. Esse tipo de trabalho propicia fazer leituras que convergem
para a problematica aqui estudada, levando, assim, a uma pesquisa do estado da arte,
pois, como defendem Romanowski e Ens (2006),

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construcéo da teoria
e pratica pedagogica, apontar as restricbes sobre 0 campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da prética e reconhecer as contribuicdes
da pesquisa na constituicAo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

De acordo com essas autoras, esses estudos sdo proficuos no sentido de
compreender como 0 conhecimento € produzido em determinada area do saber.
Trata-se de um material muito rico por apresentar a juncdo de teorias e autores
renomados com as praticas e experiéncias de outros professores/pesquisadores. Mais
adiante, apresentam-se alguns estudos realizados sobre o tema aqui proposto.

As pesquisas do estado da arte se propdem a mapear, discutir e comparar a
producdo académica realizada dentro de determinada area do conhecimento ou até
entre areas distintas, a fim de legitimar ou embasar o objeto de estudo. Segundo
Ferreira (2002),

[...] s@o reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producao académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).
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Ao fazer a busca pelo ja produzido e estabelecer relacbes com o que esta
sendo construido, o pesquisador, além de divulgar saberes, as vezes desconhecidos,
valida o proprio trabalho. Dessa forma, apresenta-se, nesta subsecdo, algumas
pesquisas do estado da arte que serviram de guia e trouxeram contribui¢cées para o
desenvolvimento desta pesquisa. Trata-se de pesquisas desenvolvidas e publicadas
na ultima década e que trouxeram a tona discussfes de relevancia para explicar o
fendmeno da segmentacéo indevida nas producdes escritas de alunos do EF | e EF
.

Um dos trabalhos de grande relevancia consultados para a construcéo desta
pesquisa foi desenvolvido na Universidade Estadual Paulista por Paranhos, em 2014.
Trata-se da dissertacdo intitulada Segmentacdes ndo-convencionais de palavra nos
quatro ultimos anos do Ensino Fundamental: um estudo longitudinal. Paranhos (2014)
afirma que as segmentacdes ndo convencionais apresentadas por estudantes de uma
escola da rede publica do estado de S&o Paulo podem estar diretamente relacionadas
as hipéteses formuladas pelos escreventes sobre os limites gréficos e a relagdo com
0s constituintes prosodicos, bem como a inser¢cdo dos alunos em praticas orais e
letradas. Trabalhando com estudantes do EF I, Paranhos identificou que a estrutura
prosodica dos cliticos se faz representar significativamente tanto nos casos de hiper
como nos casos de hipossegmentacédo, fato esse também identificado no decurso da
presente pesquisa.

Na pesquisa intitulada Entre a fala e a escrita: caminhos possiveis para o
trabalho com a ortografia no Ensino Fundamental, Marquardt (2015), pesquisadora da
Universidade Estadual do Oeste do Parand, traz reflexdes sobre as razbes de
estudantes em fase de conclusdo do EF Il ainda apresentarem dificuldades em
relacdo ao dominio do cédigo escrito, provavelmente, resultantes das hipoteses
equivocadas formuladas sobre o processo de escrita, 0 que acaba por comprometer
muito mais do que a simples escrita de uma palavra, podendo atingir o nivel da
coesdo, da coeréncia e da compreensdao da mensagem escrita por parte do
interlocutor. Para atingir seus objetivos, a autora desenvolveu uma proposta didatica
voltada as dificuldades de cunho ortografico que foi elaborada a luz dos estudos de
Fonética e Fonologia, também extremamente necessarios ao trabalho com a

segmentacao nao convencional.
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Um dos trabalhos de pesquisa que contribuiram mormente para o0 presente
estudo se intitula Uma abordagem fonologica da segmentacdo na escrita de alunos
do Ensino Fundamental I, realizada pela pesquisadora Maria Hellen Brand&o, em
2015, na Universidade Federal de Uberlandia. Ao investigar a segmentacdo nao
convencional de palavras em textos de estudantes de 7° ano, a autora analisou 640
textos, nos quais buscou compreender as motivacées da segmentacao indevida e 0s
processos fonoldgicos envolvidos nessas formulacdes equivocadas para a escrita
convencional. Brand&o (2015) propde um material didatico voltado as questdes da
segmentacao indevida que contribui de forma significativa para o ensino, pois traz
atividades que provocam a reflexdo e a construcao do saber de forma mais ludica e
interativa.

E ilusério acreditar que as questdes ortogréaficas se resolvem até a conclusio
do EF | ou EF Il. E nessa perspectiva que se insere a contribuicdo do trabalho de
pesquisa intitulado Erros de grafia em producgdes de alunos do ensino médio: analise
e reflexdes, desenvolvido por Sella (2017), na Universidade Estadual do Oeste do
Parand. A pesquisadora traz dados de escrita de um grupo de estudantes do Ensino
Médio, provocando discussdes sobre as dificuldades ortograficas apresentadas por
eles em nivel considerado avancado de estudo para que tais problemas persistam.

Conforme a autora,

Isso se deve ao carater grafo-fonémico do portugués, que se baseia
em varios fatores: fonético-fonolégicos, cédigo ortografico, etimologia
das palavras, regularidades e em alguns casos especiais. Além das
dificuldades de dominio do cdédigo linguistico e das convencodes
ortogréficas, muitos estudantes apresentam dificuldades em perceber
os sons da fala e os principios fonéticos que determinam sua
representacdo na escrita [...] (SELLA, 2017, p. 6).

Nos estudos realizados durante esta investigacdo, considera-se que as
dificuldades ortograficas apresentadas pelos estudantes tém forte relacdo com os
principios fonéticos, e independentemente da etapa de ensino em que o aluno se
encontre, a origem das dificuldades pode ser a mesma.

Além da pesquisa bibliografica e do estado da arte, realizou-se a pesquisa-
acdo, que conta com a participagdo direta do pesquisador na problematica
investigada, partindo do embasamento tedrico para refletir de maneira mais acentuada

sobre a prética. E visivel, no trabalho cotidiano, que teoria e pratica ndo poderiam
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mais andar dissociados, especialmente no que se refere a area educacional. Segundo

Engel (2000), esse método de pesquisa

[...] desenvolveu-se como resposta as necessidades de
implementacéo da teoria educacional na préatica da sala de aula. Antes
disso, a teoria e a pratica ndo eram percebidas como partes
integrantes da vida profissional de um professor, e a pesquisa-acao
comecou a ser implementada com a intengdo de ajudar aos
professores na solugcdo de seus problemas em sala de aula,
envolvendo-os na pesquisa (ENGEL, 2000, p. 182).

Ao eleger um método de pesquisa que parta de uma problematica vivenciada
e nao somente observada “de fora”, acredita-se que o teor dos estudos corresponda
de forma mais efetiva as expectativas, uma vez que se aproxima mais do objeto
estudado, e suas duvidas sao reais, palpaveis, perceptiveis e passiveis de
comprovagao.

De acordo com Engel (2000), a pesquisa-acao tem as seguintes caracteristicas:

- O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de
aprendizagem para todos o0s participantes e a separacao entre sujeito
e objeto de pesquisa deve ser superada.

- [...] O pesquisador parece-se, neste contexto, a um praticante social
gue intervém numa situacdo com o fim de verificar se um novo
procedimento é eficaz ou néo.

- No ensino, a pesquisa-acdo tem por objeto de pesquisa as acdes
humanas em situacbes que sdo percebidas pelo professor como
sendo inaceitdveis sob certos aspectos, que sado suscetiveis de
mudancga e que, portanto, exigem uma resposta préatica (ENGEL,
2000, p. 184).

Para que essas “situagdes inaceitaveis” possam realmente tornar-se espaco
proficuo de estudo e resolucéo da problematica identificada, € preciso, segundo Engel
(2000), basear-se no trabalho de todos os envolvidos no espaco escolar.

Por ser uma pesquisa situacional, além de diagnosticar, a pesquisa-acao
pretende agir de forma préatica sobre os resultados a serem alcancados. Sua

relevancia na instancia escolar torna-se inquestionavel, pois

A pesquisa-acao é auto-avaliativa, isto é, as modificacdes introduzidas
na pratica sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de
intervencdo e o feedback obtido do monitoramento da préatica é
traduzido em modificacbes, mudancas de direcdo e redefinicbes,
conforme necessério, trazendo beneficios para o proprio processo,
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isto €, para a pratica, sem ter em vista, em primeira linha, o beneficio
de situagdes futuras (ENGEL, 2000, p. 185).

Assim como o trabalho em sala, a pesquisa-acéo tem suas limitagdes, sendo
muitas vezes apontada como menos cientifica, pois, ao colocar o pesquisador em
contato direto com o0 objeto de estudo, poderia haver manipulacdo de resultados.
Acredita-se, porém, que toda pesquisa seguira o codigo de ética que lhe é pertinente
e que o diagnéstico e os resultados, quando realizados e analisados de forma
criteriosa, beneficiardo pesquisador e pesquisados, dispensando, assim, qualquer
suspeita de invalidade da pesquisa.

Os argumentos acima apresentados mostram que a pesquisa-acdo € um
caminho possivel na busca de minimizar a ocorréncia das inadequacdes ortogréficas
identificadas na producdo diagnostica, relacionadas a segmentacdo das palavras,
uma vez que permite aperfeicoamento da pratica a cada nova etapa do trabalho. De
acordo com Engel (2000, p. 185), “a pesquisa-acédo é ciclica: as fases finais sédo
usadas para aprimorar os resultados das fases anteriores”.

Para registro da trajetéria investigativa, optou-se pela metodologia do diario de
bordo, que constitui um importante instrumento de registro das atividades escolares e
gue pode ser realizado durante a sua execucdo ou logo apds seu encerramento.

Muitas vezes, o0s professores utilizam, em suas praticas escolares,
procedimentos que podem ser utilizados como ferramentas de pesquisa em ambito
cientifico. Esse, certamente, € o caso do diario de bordo, que foi utilizado para apoiar
a andlise dos resultados da intervencdo pedagodgica realizada. Trata-se de um
instrumento usado de forma cotidiana pelos professores e cujo registro pode ser fonte
de investigacao, analise e interpretacdo cientifica. Segundo Boszko e Giillich (2016,
p. 56), “o diario de bordo (DB) caracteriza-se como um instrumento a partir do qual o
sujeito narra suas acdes e experiéncias diarias, o que lhe possibilita um (re)pensar da
acao, um olhar mais atento ao que foi feito e ao que pode ser melhorado”.

O que é vital para que o instrumento de apresente como ferramenta eficaz em
uma pesquisa cientifica é a fidedignidade das informagdes nele relatadas.

Para Coppete (2014),

Esse instrumento ou ferramenta que muito se assemelha a um
memorial possibilita que sejam feitas anotacGes relacionadas as
experiéncias vivenciadas, ou seja, € um lugar onde se relatam
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atividades, conquistas, frustracdes, impasses, duvidas, inquietacdes,
desabafos, avancos e recuos que se expressam em uma caminhada
para o aprender, as quais, talvez, oral e presencialmente nunca
fossem expressadas (COPPETE, 2014, p. 5).

Dessa forma, por possibilitar o apontamento diario dos acontecimentos da sala
de aula, o diario de bordo foi eleito como método para registro do andamento das
atividades, reflexdes e impressdes sobre o processo de aprendizado durante a
implementacg&o da unidade didatica.

Essa escolha é feita sob a perspectiva de que ndo ha um unico método; porém,
busca-se 0 mais adequado para o educando. Nao se acredita em abordagens
pontuais ou respostas imediatas, mas supde-se que o trabalho constante e a busca
persistente por resolucdes é que mostrardo o melhor caminho a ser trilhado na

construcdo de uma escrita proficiente.

2.4 COLETA DOS DADOS

Os dados desta analise foram coletados em 30 textos produzidos por uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental, no inicio do ano de 2017. Para isso, utilizou-
se uma producao textual realizada em decorréncia do trabalho com o género conto
fantastico, que faz parte dos conteudos basicos para o 6° ano na disciplina de LP.
Para inicio da atividade, apresentou-se o género aos educandos, por meio de slides,
com o historico das primeiras publicacbes do género, sobre suas origens com 0s
irmaos Jacob e Wilhelm Grimm, suas traducfes a muitos idiomas, as caracteristicas
pertinentes ao género, 0s possiveis interlocutores, as personagens e 0s aspectos da
narrativa.

Como primeiro contato com o género nessa etapa de ensino, foram distribuidas
a cada aluno copias do texto “O ex-magico da Taberna Minhota”, de Murilo Rubi&o.
ApOs a leitura silenciosa do texto, fez-se a discussdo oral sobre o enredo, as
personagens, o tempo, 0 espaco e narrador. Feita a ambientacédo e familiarizagdo com
0 género, solicitou-se que os estudantes expusessem oralmente, de forma voluntéria,
um conto fantastico que conhecessem. Depois das exposi¢des orais, 0s estudantes
levaram para suas casas o livro Acampamento fantasma, da colecdo Goosebumps,
escrito por R. L. Stine, e como tarefa, encaminhou-se a leitura do conto e,

especificamente, a identificagdo dos momentos da narrativa.
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Os procedimentos para a producéo dos textos que compuseram o corpus inicial
da pesquisa (producéo diagndstica) foram os seguintes:

- Afericdo oral dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género conto
fantastico e sua origem historica;

- Contacdo oral, por parte dos estudantes, de histérias conhecidas pertencentes
ao género;

- Leitura de obra literaria pertinente ao objeto de estudo: o conto “O gato preto”,
de Edgar Allan Poe;

- Identificacéo coletiva de narrador, tempo, espaco, personagens e enredo;

- Recriacéo oral de um novo final para a historia lida a partir das caracteristicas
pertinentes ao género conto fantastico;

- Distribuicdo de um inicio de texto narrativo (quatro paragrafos) e solicitacdo
para que formulassem oralmente um final para a historia;

- Nova leitura do trecho dado, formulando, dessa vez por escrito, uma
continuidade para a histéria de modo que apresentasse um climax, um conflito e um
desfecho;

- Compartilhamento da leitura das continuidades produzidas;

- Reestruturacdo dos textos de alunos com dificuldades, na lousa e de forma
coletiva;

- Releitura individualizada, assisténcia pessoal da professora quando
necessario e solicitado pelo aluno e, por fim, reestruturacao dos textos produzidos no
caderno;

- Reformulacdo das histérias e entrega dos textos para fins de estudo da
pesquisadora.

Conscientemente ou néo, ao propor atividades de producéo textual, auxiliar o
estudante na reestruturacdo e posterior refaccdo dos textos produzidos, cada
professor de LP esta fazendo, mesmo que em um nivel mais superficial, uma anélise
documental, uma vez que se buscam, nessas producdes, informacgdes ou indicativos
de como auxiliar os sujeitos na superacao das dificuldades ortograficas. Segundo
Riolfi el al. (2008), as atividades de reformulagdo e reflexdo sobre a escrita sao
fundamentais por permitir que o aluno promova deslocamentos e se relacione “com a

linguagem para produzir novos sentidos” (RIOLFI et al., 2008, p. 126).
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As producdes escritas sdo enunciados concretos que trazem a tona o
modo de o aluno relacionar-se com esse processo constitutivo. Como
guem ensina a escrever ocupa um lugar inegavelmente privilegiado de
leitor, precisa olhar para essas produ¢Bes com os olhos da
compreensdo, isto &, precisa reconhecer que 0s textos escritos sdo
instancias discursivas individualizadas, que, por meio das palavras,
deixam marcas das compreensdes e determinacdes que constituem
as razfes de escrever nos dias atuais (RIOLFI et al., 2008, p. 126).

Os textos foram produzidos com objetivo de permitir 0 acompanhamento do
aprendizado dos estudantes sobre 0 género que estava sendo trabalhado no bimestre,
e foram também utilizados para diagnosticar as maiores dificuldades de escrita dos
alunos, especialmente aquelas que deveriam ter sido superadas no decurso do EF I,
mas que se apresentam recorrentes na producgéo escrita do EF II.

No intuito de melhor compreender as relacées dos estudantes com a escrita,
para a selecdo do corpus inicial, foram considerados 13 dos 30 textos produzidos
pelos estudantes do 6° ano, por ser essa a quantidade de producdes que, mesmo
apos o trabalho de leitura mais atenta e refaccao sistematizada, ainda apresentaram
casos de segmentacdo indevida. Os 18 textos em que ndo apareceram nenhum
equivoco segmental foram descartados.

As 13 producdes selecionadas para estudo sao consideradas muito
significativas, por representarem 40% do total dos textos produzidos pela turma, e
considerando-se o nivel de escolaridade dos escreventes.

ApoOs a geracao de dados, foi feito o levantamento das dificuldades ortograficas
gue os textos apresentavam. Analisaram-se os fenémenos a partir da classificacéo de
Oliveira (2005), que estabelece uma divisdo dos problemas de escrita em trés grupos

distintos:

Grupo 1 (G1A, G1B, G1C)

G1A — Escrita pré-alfabética - alunos em nivel pré-alfabético de escrita
como: “amnaeboa” (a mae é boa);

G1B - Escrita alfabética com correspondéncia trocada por
semelhanca de tracado. Devido a semelhanca de tracado, alguns

alunos confundem a grafia de certas letras, como: “m” e “n” ou “p” e

[P}

q’.
G1C - Escrita alfabética com correspondéncia trocada pela mudanca

de sons. Geralmente, ao ouvir as palavras em ditados os alunos as
repetem sussurrando, ensurdecem o som e as repetem trocando as
letras, como em: “cheito” em lugar de “jeito”.

Grupo 2 (G2A, G2B, G2C)

G2A - ViolagBes das relagdes biunivocas entre 0s sons e o0s grafemas.
Supbe-se que um aluno ao escrever fava grafasse mola. Seria um
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caso de ndo conseguir estabelecer as relagdes minimas entre sons e
grafemas.

G2B - Violagbes das regras invariantes que controlam a
representacao de alguns sons. Nessa categoria se enquadram o0s
casos de escrita baseados na pauta sonora e que sao regidos por
regras. Por exemplo: o aprendiz grafa corretamente “gato”, mas
escreve “gera” para “guerra”.

G2C - Violacbes da relacdo entre os sons e os grafemas por
interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto de aprendiz.
Geralmente relacionado a variacéo dialetal, costumam relacionar-se
com a transcricdo da expressao oral para a escrita. Como em: “sou”
para “sol”.

G2D - Violacdo das formas dicionarizadas. Aqui se enquadram os
casos de natureza arbitraria, onde somente a familiaridade com o
vocabulo ou consulta ao dicionario podem resolver. Como exemplo
temos: “cesta” ou “sexta”.

Grupo 3 (G3A. G3B)

G3A — Violacdo na escrita de sequéncias de palavras. Essa categoria
se refere aos casos em que a particdo da fala ndo corresponde a
particdo da escrita. A fala segmenta seus componentes em torno de
unidades de acento, enquanto a escrita segmenta seus componentes
em torno de unidades de sentido. Como exemplos se considera:
“opatu” para “o pato”, ou “mileva” para “me leva’.

G3B — Outros casos. Aqui se incluem os casos de hiper-corregéo e
casos acidentais. Um exemplo de hiper-corre¢éo seria quando o aluno
grafa as formas “pegol” ou “abril” em lugar de “pegou” ou “abriu”, ja ter
sido em outro momento corrigido sobre a palavra terminar com “I” e
nao com “u”. Os casos acidentais correspondem as situagcdes em que
h& equivocos ortograficos sem explicacdo aparente, como: “aprandim”
em lugar de “aprendi” (OLIVEIRA, 2005, p. 50-53).

Para este estudo, selecionaram-se somente os fenbmenos que o autor
classifica como G3A — violacdo na escrita de sequéncias de palavras, ou seja, 0S
equivocos produzidos pelos estudantes no momento de segmentar a escrita dividindo-

a em palavras, conforme pode ser observado nas figuras que seguem:



Figura 5 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (1)

Fonte: Texto diagndstico produzido em aula de LP pelo aluno L (2017)

Quadro 5 - Transcricao de texto da Figura 5

1 <Derepente>, sua irmézinha foi sugada pela

2 Concha, Antony ficou muito assustado e tam-

3 bém foi sugado.

4 A irm&, o chamou ele estava zonzo e quando

5 ele abrio os olhos, vio que estava no mar e ti-

6 nha virado uma sereia! E sua irma também.

7 Eles exploraram, brincaram no mar, até que um
8 peixinho pediu ajuda a eles, ele disse:

9 - Me ajudem, por favor! Meus pais foram capitu-
10 | rados pelo Sr. Tentaculos!

11 | Entéo, foram na caverna do Sr. Tentaculos, lu-
12 | taram com ele, mas, o Sr. Tentaculos prendeu eles
13 | em uma jaula de pedra com espinhos.

14

15 | Quem podera <salvalos> agora? Continua...

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora
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Optou-se por separar em dois quadros distintos os desvios que sdo alvo da
pesquisa, a fim de facilitar a localizacdo dos elementos do corpus e observar que a
demanda das questbes ortograficas da turma em estudo ndo se esgota com este
trabalho.

O Quadro 6 expde os principais desvios ortograficos retratados na producao

dos estudantes.

Quadro 6 — Principais desvios ortograficos presentes na producéo inicial de acordo
com sua natureza

DESVIOS
FONETICO-
FONOLOGICOS

(alteamento ou
abaixamento
vocalico, nasal
oral em final de
verbos)

DESVIOS
FONETICO-
FONOLOGICOS

(hipercorrecéo,
apécope)

DESVIOS
ARBITRARIOS

DESVIOS DE
OUTRA
NATUREZA

Sintiram — sentiram
Abrio — abriu

Vio — viu

Caio — caiu

Decidio — decidiu

Conseguirdo —
conseguiram

Viverao — viveram
Forao — foram

Continuardo —
continuaram

Conto — contou
Falo — falou
Vol — vou

Ouvil — ouviu
Voutol - voltou
Irman — irma

Garafa — garrafa
Arumar — arrumar
Sidade — cidade
Chingar — xingar
Cempre — sempre
Paresse — parece

Esqueser —
esquecer

Infelismente —
infelizmente

Fasso — fago

Pasaram —
passaram

Majico — magico
Almosar — almocar
Fasiam — faziam

Lembransa —
lembranca

Cer — ser

Emtéo — entdo
Conigo — comigo

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na producdo inicial




Quadro 7 — Desvios ortograficos eleitos como objeto de estudo para a pesquisa

Motivacao fonético-fonolégica:
hipossegmentacao

Alunos

Total de
ocorréncias

Emcima (em cima)

Oque (o que)

I
O
I

Cadaveiz (cada vez)

Naverdade (na verdade)

Soque (s6 que)

Porisso (por isso)

Porfavor (por favor)

Derrepente (de repente)

Derepente (de repente)

Tenque (tem que)

Domada (do nada)

Ajudalos (ajuda-los)

Salvalos (salva-los)

I
—

Denoite (de noite)

Depraia (de praia)

XleolzT|=z=2lo|mM|rMm|X|«“|l«|O|T|>

Terque (ter que)

Estavambrincando (estavam brincando)

T

RlkRr|Rr[IdMINMNRP|IRP[RPINMNO®IN|RPR|IRP|RP|IRL|DN|PR

Total de hipossegmentagdes

26

Motivagao
hipersegmentacéo

fonético-fonoldgica:

Alunos

Total de
Ocorréncias

Em bora (embora)

2

Em tao (entdo)

De morou (demorou)

A tras (atras)

A gora (agora)

Da li (dali)

> | e |lm|>|I0O|®T

Total de hipersegmentacdes

U I S B SN N

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na producao inicial
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Uma constatacao relevante é que tanto os exemplos do Quadro 6 como o0s
apresentados pelo Quadro 7 revelam que os estudantes apresentam desvios
ortograficos cuja superacdo ja deveria ter sido atingida no EF | (de acordo com
CORREA, 1997; MORAIS, 1998). Contudo, ainda seguem presentes e NUMerosos nas
producdes de alunos do EF Il. Isso demanda um esfor¢o consideravel por parte de
educadores e estudantes, deste no intuito de refletir mais sobre a escrita, e daquele,
no momento de planejar atividades de leitura e de escrita que possam auxiliar os

escreventes na resolucdo das dificuldades ortograficas.

2.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Optou-se por realizar a pesquisa na turma de 6° ano A, do EF Il, em uma escola

estadual do campo do interior de Santa Helena, municipio do Oeste do Parand, que
atendia, a época, a 110 alunos matriculados, distribuidos em quatro turmas do 6° ao
9° ano do EF II. Na turma, havia 30 alunos matriculados para o ano letivo de 2017,
sendo esse grupo composto por alunos entre 10 e 13 anos de idade, com proporcao
igual de moradores da sede do municipio e do interior, originarios de cinco escolas
diferentes de EF | (trés da sede e duas do interior). Tal escolha foi determinada pelas
dificuldades ortograficas apresentadas pelo grupo como um todo logo nas primeiras
atividades propostas e também por possibilitar, além da identificacdo do fenbmeno
mais relevante para estudo, a aplicacdo da proposta de intervencdo durante o ano
letivo subsequente (2018), na turma que entdo estaria cursando o 7° ano.

De acordo com o IDEB 2015 (indice de Desenvolvimento Educacional
Brasileiro), a referida escola encontra-se com o melhor resultado do municipio,
apresentando um indice de 5,9 pontos, colocando-se também em terceiro lugar
Nucleo Regional de Educacéo de Toledo, ao qual pertence a escola. Além dos indices
satisfatorios, a indisciplina e a evasdo escolar ndo séo realidades que se verificam
nessa escola publica.

A pesquisadora atua nesse estabelecimento de ensino como professora do
Quadro Proprio do Magistério (QPM), na disciplina de LP, desde 2011. O fato de
possuir um padrao fixo em uma escola do interior que conta com apenas uma turma
de cada ano escolar permite uma série de reflexdes e analises dos processos

educacionais das turmas como um todo e também de alguns alunos e situacdes-
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problema em especifico. Em geral, é possivel iniciar o trabalho com uma turma de 6°
ano e acompanha-la até a conclusao do 9° ano, fato esse que possibilita afirmar que
algumas dificuldades relativas a producao textual acabam persistindo ao longo dos
quatro anos de estudo sem o avango esperado, conforme ja mencionado nesta
dissertacao.

Averiguou-se, nas producdes que foram utilizadas como diagnoéstico dos
problemas mais recorrentes, que as dificuldades ortogréficas sdo as mais diversas
possiveis, desde problemas de coesdo e coeréncia textual, tracado das letras,
problemas com acentuacao e pontuacado, até aqueles considerados como situacdes
de irregularidades da nossa ortografia, como por exemplo: o h no inicio de palavras,
0S,2SSs,¢, X ch,g,j, menno meio ou no final da palavra. S&do casos considerados
arbitrarios, em que as préticas regulares de leitura e o uso continuo do dicionario em
caso de duvida contribuiriam para a resolucao da dificuldade.

Ao realizar a leitura e compilacdo dos dados da producéo realizada na turma,
optou-se por estudar de forma mais aprofundada os fendmenos de ordem fonético-
fonoldgica, uma vez que a producao escrita dos estudantes apresentou dificuldades
ortograficas resultantes desse aspecto de forma mais numerosa.

Conforme o observado nos Quadros 6 e 7, os desvios mais recorrentes nas
producdes dos alunos foram de ordem fonético-fonolégica e, mais especificamente, o
alteamento e abaixamento vocalico, a troca de am por 8o, hipossegmentacdo e
hipersegmentacéo das palavras.

Constatando-se a juntura e separacdo indevida de palavras como 0s
fendbmenos ortograficos de maior representatividade, ja que foram 16 vocabulos
hipossegmentados, com um total de 26 ocorréncias ao considerar os vocébulos que
séo utilizados mais de uma vez, e seis 0os vocabulos hipersegmentados, com uma
Gnica repeticado, totalizando sete ocorréncias, decidiu-se buscar subsidios tedricos e
metodoldgicos que propiciassem a compreensao e posterior interven¢ao na producao
escrita desses educandos.

A eleicdo dos desvios ortograficos deu-se também por se considerar a
ortografia como um dos aspectos de grande relevancia dentre os conteddos da
disciplina de LP e que, nos ultimos anos, vem sendo negligenciada sob o falso pretexto
de que se pode escrever bem e certo somente por manter contato com livros e
materiais escritos (MORAIS, 1998).
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Se o0 processo de ler e logo saber expressar-se corretamente por meio da
escrita fosse realmente naturalizado, certamente, ao fazer a leitura de producdes
escritas em contextos escolares ou tantos outros universos de circulagdo social,
ninguém se depararia com os problemas representados nos Quadros 6 e 7.

Observe-se 0 exemplo que segue com 0 uso repetido de <oque>:

Figura 6 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (2)

ML LAND LM aafhands

itw ’ :t ’f ’ ' !! {'-l}: sonn NG

7 > 5 - "

Fonte: Texto diagndstico produzido em aula de LP pelo aluno A (2017)

Quadro 8 — Transcricao de texto da Figura 6

Antony voltou a casa da praia para pensar novamente no que ele ia fazer para

resolver o problema, mas ai pensou que ndo poderia levar o mar e sim a agua, ai

pediu a sua irma uma ajuda para ver <oque> ele iria fazer, sua irma pensou, pensou,

até poderia levar a agua do mar mas nao teria nosséo de levar pois ele tem essa agua

na casa dele mesmo.

| O | W| N| B

Entdo os dois juntos decidiram pedir aos pais <oque> ele poderia levar para casa

7 | com ele entédo os pais pensaram e responderam que ele poderia levar umas conchas que...

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Observa-se, no trecho apresentado, que o0s desvios sao tanto de
informatividade como de normatividade. Por isso, além dos problemas selecionados
para estudo, as outras dificuldades também foram tratadas no decorrer das aulas, a

fim de aproximar ao maximo a producao textual a norma padréo de uso da lingua.
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Explicita-se que o conceito de norma, aqui, € 0 mesmo exposto por Caetano (2016),

ao afirmar que,

[...] em gramética e em lingua, tudo é norma, tudo é prescricdo de
comportamentos, sem cuja existéncia a lingua mesma ndo poderia
existir, porque Ihe faltariam o0s elementos necessérios a
comunicabilidade, a alteridade, & transmisséo de pensamentos por via
verbal, ao ajuste do conteudo a sua expressao adequada ao contexto
e situacdo [...] (CAETANO, 2016, p. 296).

O ensino da norma padrao é indispensavel ao ensino da LP e, inclusive, das
demais disciplinas, uma vez que a atitude responsiva do escrevente propiciara ganhos
para o seu desempenho escolar e suas atividades sociais. Morais (1998, p. 63) afirma
que “[...] € preciso desenvolver no aprendiz uma capacidade de ‘olhar para o interior
das palavras’, tomando sua forma escrita ndo s6 como um veiculo de significados,
mas como um objeto de conhecimento em si”. O autor insiste que, para escrever bem,
€ necessario ter acesso a bons textos e textos bem escritos. Somente tendo acesso
a modelos de escrita correta € que se podera realizar os processos e reflexdes

necessarios para avaliar a propria escrita.

2.6 ELABORACAO E APLICACAO DA UNIDADE DIDATICA

Para atingir os objetivos da pesquisa, com base na identificacdo do problema
de ortografia mais recorrente no texto diagndstico produzido pelos alunos, elaborou-
se uma unidade didatica para a intervencdo pedagdgica, que sera apresentada na
proxima secdo desta dissertacao.

A implementacédo da unidade didatica foi feita no periodo de 18 de junho de
2018 a 8 de agosto de 2018, perfazendo um total de 32 h/a (trinta e duas horas-aula),
quatro aulas a menos do que o previsto quando do planejamento do referido material.
Esse trabalho foi desenvolvido nas aulas regulares de Lingua Portuguesa da turma
do 7° ano A com o consentimento da dire¢cdo e equipe pedagdgica, dos pais e dos
estudantes da turma. A pesquisa também conta com a aprovacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Unioeste sob o n° 2.748.245.
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3 UNIDADE DIDATICA

3.1 PLANEJAMENTO E ELABORACAO DO MATERIAL

No ensino de LP, para poder intervir, é preciso diagnosticar'# e compreender a
hipétese formulada pelo aluno. Para Riolfi et al. (2008), as atividades de intervencéao

precisam seguir estes principios:

Com objetivos definidos e partindo do diagndstico, o professor ira
planejar intervengdes pedagogicas que se refletirdo diretamente nos
resultados de aprendizagem dos alunos. A elaboragdo de
intervengdes pedagodgicas deve garantir a diversidade, a constancia e
a complementaridade entre as atividades dentro da rotina semanal.
Ela deve traduzir os objetivos, a intencionalidade do professor, da
escola e do aluno (RIOLFI et al., 2008, p. 129).

Apos analise da producdo inicial (diagndéstica) dos alunos, a selecdo do
fendbmeno da ortografia a ser trabalhado e a revisao bibliografica, organizou-se uma
unidade didatica voltada para o trabalho com a segmentagdo ndo convencional de
palavras, com o objetivo de auxiliar os estudantes a minimizar as dificuldades nesse
aspecto e, assim, contribuir para seu projeto de dizer.

Ressalta-se que o objetivo da unidade didatica foi auxiliar os estudantes na
superacdo das hipdteses equivocadas sobre segmentacdo ndo convencional de
palavras, utilizando-se géneros textuais distintos, porém, ndo extrapolando nos
aspectos da compreensado textual e da analise linguistica, por ndo serem, nesse
momento, o foco do trabalho. Assim, pensou-se uma sequéncia de atividades voltadas
para: i) compreensao da juntura e separacdo vocabular; ii) desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica; iii) estudo dos géneros textuais; iv) reconhecimento das
palavras gramaticais e lexicais; v) discernimento entre silabas e palavras.

A unidade didatica foi planejada de forma a conter trés modulos, divididos em
quatro secdes, estimando-se que cada modulo de trabalho consumiria o tempo de 12
horas-aula. As seg¢bes, em cada mddulo, apresentam finalidades especificas: 1) na
secao “Pensando a palavra”, foram desenvolvidas atividades que levassem o

estudante a refletir sobre os limites que diferenciam silabas de palavras e que podem

14 Termo aplicado no sentido de levantamento de informacdes a partir dos dados obtidos pelas
atividades de sala de aula.
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ocasionar segmentacado indevida de vocabulos no PB; 2) na secado “Construindo
hipoteses, formulando regras”, foram propostas atividades para auxiliar os estudantes
na construcdo de conhecimentos sobre os elementos constitutivos da palavra; 3) na
secao “O que eu ougo, como escrevo?”, desenvolveram-se atividades de consciéncia
fonologica para refletir sobre a relacdo entre letras e sons e sobre a juncéo e
separacao de palavras a partir da enunciacéo oral e a consequente expressao escrita;
e, por ultimo, 4) a segao “Comprovando na escrita” contemplou a produgéo textual

escrita, a fim de propiciar a reflexao e a internalizagcdo dos conceitos e conhecimentos

trabalhados.

O Quadro 9 apresenta, de forma sucinta, os elementos da unidade didatica.

Quadro 9 — Organizacdo da unidade didatica

Médulo | Secéo / Atividade Objetivos Procedimentos didatico-
metodoldgicos
. Refletir sobre a - Atividades de escrita para
prosédia da lingua; exposicao de conhecimentos
. . Reconhecer unidades | prévios sobre ditados
<& Pensando a f e | .
onoldgicas; populares;
palavra . Compreender a + Pratica de leitura expressiva;
relagéo entre grafemas e -Comparagdes entre
fonemas. expresséo falada e escrita ao
pronunciar os ditados
populares.
o Construindo ) Diferenciar silabas e | Fazer escolhas ngicais com
S palavras; base nos conhecimentos
hipoteses, formulando | | Suscitar a formulagdo | entre grafemas e fonemas;
regras de regras que regem a - Comparacéo de vocabulos;
- ortografia. - Sistematizagdo de regras da
o forma escrita das palavras.
=}
8 . Desenvolver a + Audicdo de parlenda;
= . consciéncia fonolégica; + Transcricdo das mensagens
* O que eu . Exercitar a destrezas | auditivas;
OUGO, COMO ESCrevo? | iivas: L Discuss&o sobre as
. Refletir sobre a hipoteses formuladas.
ortografia.
o Fixar a forma grafica r Atividades de produgéo
das palavras; textual autbnoma dos
. . Empregar palavras géneros ditado popular e
- comprovando | o ieais g?an?atice:lis. parlenda;
na escrita - Leitura de pequenos textos
do portugués arcaico;
- Exercicio de consciéncia
metalinguistica com reflexao
da sintaxe e da pronuncia.
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Modulo Secéo / Atividade Objetivos Procedimentos didético-
metodologicos
. Compreender o - Leituras de piadas do
processo de segmentacgao folclore brasileiro;
o Pensando a dos voc_ébulos e a construgdo F Estudo reﬂ?xivo: o
do sentido; segmentacéo ou junc¢édo de
palavra . Revisar classes vocabulos do texto;
gramaticais: artigos e - Reflex&o sobre a escrita de
preposicoes. palavras;
+Prética de leitura expressiva.
. Ressaltar aspectos - Estudo das silabas: palavras
semanticos que envolvem as | independentes ou parte
. . palavras; constituinte de outros
ripétesos, | *  Percsberquede | vocdbulos .
formulando regras acordo com as caracteristicas f Exercicio dos conhecimentos
gramaticais, as palavras gramaticais;
exercem funcdes - Separacédo de palavras
diferenciadas no enunciado. lexicais e palavras
N gramaticais — a importancia
2 das preposicdes.
©
§ ) Apurar a consciéncia  Transcrigao escrita dos
fonoldgica; textos auditivos;
o O que eu e Exercitar adestrezas r Ditado de palavras;
auditivas. + Desafio: registro de
OUGO, COMO esCrevo? vocabulos que tenham as
silabas das preposicdes em
sua constituigao.
- Discusséo sobre as
hipoteses formuladas.
. . Refletir sobre a + Préatica de atividades de
% Comprovando | o, nressa0 escrita. producao textual;
na escrita - Parafraseando textos
conhecidos para a pratica de
preposicdes e questdes
lexicais em estudo.
+ Reformulacao textos
escritos.
Médulo Secdao / Atividade Objetivos Procedimentos didatico-
metodoldgicos
. . Elaborar escolhas - Retomada do género contos
%  Pensandoa | o icais respeitando a fantasticos
palavra ortografia; - Caracteristicas do género;
. Aplicar os vocabulos  + Revisao de palavras lexicais
ao contexto apresentado; e gramaticais;
o™ . Refletir sobre os - Dindmica: escolher a melhor
o limites gréficos das palavras. | Palavra ou expressédo para
3 complementas as ideias.
g - Segmentacéo de palavras.
o Construindo ) Identific_ar as - Leitu_ra_ coletiva e ir)diyidual
s segmentaces indevidas; de minicontos fantasticos e
hipoteses, de terror:

formulando regras

. Compreender a
variabilidade/invariabilidade
da palavra;

+ Identificacdo das
caracteristicas do género;
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o Desenvolver a - Um olhar atento ao tempo e
consciéncia metalinguistica. 0 espaco no conto;

- Aplicando os conhecimentos
em um final de conto.

. Desenvolver a - Audicdo de uma histéria de
compreensdo auditiva; terror vivida pelas
o O que eu . A partir do que peArs_ona.lgens da Turma da
0ouco, Como escrevo? auditivo, como fazer a Monica, . .
' representacdo escrita. - Representacgédo escrita dos

acontecimentos ouvidos,
dando a caracterizacéo das
personagens, do tempo e do

espago.
. Sistematizar, por - Produgéo textual escrita a
escrito, os conhecimentos partir da atividade de
. trabalhados; sistematizar as ideias e da
*  Comprovando | Construir, passo a leitura de uma HQ;
na escrita passo, 0s elementos que - Leitura da producéo escrita
podem fazer parte de um para o grupo e acolhimento
conto de mistério e terror. das sugestoes.
- Refaccéo e entrega das
producgdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Partindo dos pressupostos de Corréa (1997) de que a escrita se constitui de
forma heterogénea e que os escreventes circulam pelo oral/escrito/falado/letrado
elaborando e testando hipdteses, buscou-se apresentar um material elaborado
especificamente com a finalidade de auxiliar na compreensao do que € a palavra e
como se da sua relacdo com os demais constituintes de um enunciado escrito.

Riolfi et al. (2008) afirmam que o trabalho com a escrita produz significagcoes
imprevisiveis e que, para escrever, ndo é suficiente o dominio de recursos linguisticos

€ nem exposicdo organizada de ideias, pois

[...] um trabalho com a linguagem traz a tona algo que antes de ser
escrito era ignorado. O ato de escrever oculta a luta que o sujeito trava
com as palavras e com os sentidos, mas traz a tona algo que lhe é
singular e que, por ser resultante de mudancgas e deslocamentos sobre
e com a linguagem, ndo ganha existéncia sem produzir
transformacdes [...] (RIOLFI et al., 2008, p. 122).

Para que houvesse melhor acompanhamento das atividades, planejou-se a
impressao do material elaborado em forma de uma apostila para cada estudante e
elegeu-se o diario de bordo como instrumento de registro do percurso das aulas de
implementag&o. Na proxima subsec¢é&o, apresenta-se a unidade didatica desenvolvida

e aplicada aos alunos sujeitos da pesquisa.
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O material apresentado a seguir comp0s a apostila destinada ao trabalho com

a segmentacao nao convencional a turma do 7° ano do EF. O material foi impresso e

entregue a cada aluno, contendo uma capa, que nao sera apresentada aqui.

% Para inicio de conversa...

Como ja estudamos anteriormente, a palavra € um elemento constitutivo
da comunicacdao cotidiana e que pode facilitar a fala e a escrita. Contudo, pode
ser também elemento gerador de uma série de duvidas e preocupacdes no
momento de expressar uma ideia por escrito.

No inicio do processo de alfabetizacdo, o estudante se preocupa com o
reconhecimento das letras; depois, com a juncdo em silabas, a formacéo de
palavras, a expressao de frases, a construcao de paragrafos e a elaboracao
de um texto. Falando assim, d& a impressdo de que um processo ocorre na
sequéncia do outro, sem maiores dificuldades.

Parece até que foi magica!

O que, no inicio, ndo passava de um amontoado de simbolos,
repentinamente passou a significar muita coisa, e, sozinho, vocé ja conseguia
desvendar as primeiras mensagens. Foi um periodo de pequenas grandes
conquistas, e, junto com a leitura, vocé aprendeu a escrever.

Mas... e agora? Serd que no 7° ano ndo ha mais nada que se possa
aprender em relacdo a escrita das palavras?

Vamos juntos descobrir o que ainda podemos aprender e aperfeicoar nos

caminhos da escrita?




Vocé certamente ja ouviu expressdes como:
“Devagar se vai ao longe.”
“Quem com ferro fere, com ferro serd ferido.”
“Cao que ladra, ndo morde.”

De acordo com o dicionario Michaellis, os provérbios séo “frases curtas de
carater pratico e popular, geralmente com ritmo e rima, ricas em imagens e
sentidos figurados e que contém uma sintese a respeito de uma regra social
ou moral”.

Também frequentemente chamados de ditados populares ou adagios, sdo
textos de tradicdo oral, de autoria desconhecia. Essa tradicdo com base na
oralidade faz com que, muitas vezes, os provérbios ndo sejam reproduzidos
com a mensagem original e ndo transmitam a licdo a que se propuseram
inicialmente.

Por possuirem um ritmo especifico de leitura e enunciacéo oral, exigem
do leitor uma entonacado especial, e do ouvinte, uma apurada consciéncia

fonolégica para sua apropriada compreensao.
+ Sobre esse género, o que jd sei?
o Depois de recordar algumas caracteristicas do género provérbio, registre
uma situacao em que vocé ja testemunhou esse género posto em pratica

na sua casa, na escola, na igreja ou qualquer outro lugar que frequente.
Registre também qual foi o provérbio enunciado.

Reaqaistro e<crito 1
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< Pensando na palavra

Vamos testar conhecimentos?

o Formem duplas, leiam os ditados populares expostos abaixo e completem
as expressdes de acordo com os conhecimentos sobre o tema. Caso nunca
tenham ouvido essas expressdes, encontrem uma palavra que acreditem
completa-los adequadamente. Venca este desafio, ndo deixando nenhuma
frase sem resposta:

1.  Aguamole dura, tanto bate até que fura.

2. Apressaé ainimiga da

3.  Antes s6 do que mal

4, As enganam.

5. Apressado come e quente.

6. A do povo é a de Deus.

7. Cada no seu galho.

8. Casa de ferreiro, de pau.

9. Caoque nao morde.

10. Acavalo néo se olha os dentes.

11. De em , a galinha enche o papo.
12. De médico e de louco todo tem um pouco.
13. Devagar se vai ao

14. Deus ajuda quem cedo

15. E dando que se

16. Emterra quem tem olho é rei.

17. , o leu, o pau comeu.

18. Gato tem medo de &gua fria.

19. Mais vale um na mao do que dois voando.
20. Para bom , meia palavra basta.

o Agora, facam a leitura dos ditados completados por vocés para 0 grupo e
observemos juntos as mensagens que foram construidas. Depois, vamos
ler as frases originais que o professor vai distribuir.
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Pensemos coletivamente sobre as mensagens transmitidas por cada um dos
provérbios estudados. Lembremos sempre que ndao sao textos de leitura literal e que
esse género pretende trazer ensinamentos por meio da linguagem figurada.

o Eleja o ditado com o qual vocé mais se identificou e compartilhe com o
grupo, expondo seus motivos.

< Construindo hipdteses, criando regras

o Leia atentamente os provérbios que seguem e assinale a alternativa que
representa o ditado popular que vocé acredita ser o correto:

A. () "Cor de burro quando foge."
() "Corro de burro quando foge."

B. () "Batatinha quando nasce, espalha a rama pelo ch&o."
() "Batatinha quando nasce, esparrama pelo chdo."

C. () "Cuspido e escarrado."”
() "Esculpido em Carrara.”

D. () "Quem nao tem céo, caga como gato."
() "Quem néao tem céo, caga com gato."

E. ( ) "Séo ossos do oficio."
( ) "Séao écios do oficio."

F. () "Quem tem boca vaia Roma."
() "Quem tem boca vai a Roma."

G. () "Esse menino ndo para quieto, parece que tem bicho carpinteiro.”
() "Esse menino ndo para quieto, parece que tem bicho no corpo inteiro."

o Em duplas, comparem as frases assinaladas com as dos colegas.

o Vocé ja ouviu os ditados alguma vez ou ja os proferiu? Contribua oralmente
com as discussoes.

o Agora, vamos conhecer as frases originais e debater sobre a razbes para
que esses ditados fossem sofrendo modificagBes em seus vocabulos.
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o Quais as semelhancas de prondncia identificadas entre as palavras dos
ditados populares e as que foram utilizadas em seu lugar?

o Seréa que alguns dos equivocos podem ser associados com a forma em que
se da a enunciacao de fala dos ditados?

o Registrem em seus cadernos as hipoteses construidas para cada um dos
equivocos constatados.

< O que eu ougo, como escrevo?

Além dos provérbios, temos, em nossa cultura, diversos géneros textuais
que circulam oralmente, e um deles é a parlenda.

Esse género textual faz parte do universo infantil. S&o pequenos versos
rimados e de facil memorizacéo, que podem ter como objetivo a fixacdo de
determinados sons ou mesmo alguns ensinamentos, como os atribuidos aos
proveérbios.

A seguir, vamos acompanhar auditivamente, com o auxilio do notebook, a

parlenda intitulada “Hoje é domingo”.

o Sera que vocé consegue completar o texto da parlenda com as palavras
que faltam, ouvindo apenas uma vez a parlenda? Vamos tentar?

Hoje é domingo

Hoje é domingo

cachimbo

O cachimbo é
Bate no jarro

€ de ouro
Bate no touro

é valente
Bate

é fraco

Cai no buraco

O buraco

0 mundo.
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Vamos conferir as respostas coletivamente e comparar com a parlenda
original. Foi possivel grafar corretamente todas as palavras que faltavam
no texto?

No(s) caso(s) em que ndo foi possivel, o que ocorreu? Por que as vezes
Nnos equivocamos em casos Como esses?

Que diferencas podemos observar na pronuncia do “r’ nas palavras
“buraco” e “jarro”?

Que outras palavras poderiamos lembrar que também se escrevem com
um ou dois “r’ e que causam duvidas aos estudantes? Vamos registrar
juntos?

Escute mais uma vez o audio da parlenda para observar como € a
enunciacao falada de cada palavra escrita. Depois, registre, em seu
caderno, todos os pares de palavras que promovem a rima no poema.

Vamos conversar sobre o sentido do texto e das palavras que o compdem:
todas as palavras sédo conhecidas e sabemos seu significado?

Que relacao de sentido podemos estabelecer com as palavras que rimam
entre si?

+ Sobre esse género, o que jd sei?

Como tarefa de casa, converse com seus pais, avos, ou irmaos mais
velhos. Primeiramente, leia ou recite para eles a parlenda que estudamos
hoje.

Pergunte se a conhecem e se a letra é exatamente como a parlenda que
vocé recitou. Caso haja diferenca, registre-a. Lembre-se que, por ser um
texto de tradicao oral, pode haver mais de uma versao possivel.

Peca que |Ihe ensinem outra parlenda que tenham aprendido quando
criancas e a registrem, no espaco seguinte.

DAanictrAa nernritA D
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=, c@
<+ Compartilhando o que aprendi V@D
o Vamos ouvir as parlendas que os colegas trouxeram para compartilhar

conosco e discutir oralmente sobre os provaveis objetivos delas:
ensinamento ou memorizagdo de sons e pronuncias?

Lembrem-se de que a consciéncia fonoldgica é um elemento indispensavel em nosso
processo de aquisicao do cdédigo escrito. Portanto, facamos com dedicacao todas as
atividades a fim de melhorar a habilidade de escrever.

o Coletivamente, no quadro, facamos uma lista de pelo menos quatro
palavras que conhecemos e que possam rimar com aquelas que estao na
primeira coluna.

sino

fino

touro

ouro

valente

gente

buraco

fraco

A

-

NSS4
s

\

<+ Comprovando na producdo escrita

o Para finalizar esta etapa, em duplas, criem outra versdo para a parlenda
“Hoje € domingo”. Cuidem da escolha das palavras para que a parlenda
tenha a cadéncia sonora gque é exigida pelo género. Vocés podem utilizar
palavras que tenham registrado no quadro anterior.
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o Agora, recitem seu texto para a turma.

o Ainda em duplas, pensem em cinco provérbios que tenham lhes chamado
a atencdo e produzam cinco novas mensagens, distorcendo o contetudo
original. Vejam o exemplo a seguir:

€6, ~ 7 »
Escreveu, ndo [eu, continuou sem saber.

o Selecionem o provérbio no qual vocés acham que conseguiram ser mais
criativos e compartilhem com o grupo a mensagem criada. A professora ira
anotar na lousa as criacfes de cada dupla, e, se necessario, serao feitas
corregoes.

o Que tal passar o novo provérbio para uma folha sulfite e compartilhar no
mural da escola? Vamos lancar esse desafio aos nossos colegas das
outras turmas para saber o quanto eles conhecem do género que
estudamos e ver se eles descobrem a mensagem que quisemos transmitir?

Para essa atividade, vamos cuidar da utilizagao do espaco na folha e lembrar que, para
compartilhar uma producdo, precisamos estar muito atentos as normas ortograficas
de nossa lingua.

<  Desafios!

o Reunam-se em grupos de trés alunos. Vocés receberdo um envelope com
o texto de duas parlendas todo recortado em palavras. O desafio &
conseguir montar as parlendas de acordo com a versao original e fazer a
registro na apostila. Vamos la!

o Registre aqui as suas duas parlendas.
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o Leia e tente decifrar a parlenda abaixo:

Batatinhaquandonasceespalhaaramapelochao,

menininhaquandoformepoeamaonocoracao.

Vocé sabia que, antigamente, os textos eram escritos como a parlenda
acima? A segmentagdo dos textos em palavras e o uso dos sinais de
pontuacao s6 passou a ser frequente depois do século Xlll. Pode-se afirmar,
inclusive, que esses sao fenbmenos recentes, se considerarmos a historia da

escrita.

o No texto acima, assinale com uma barra quais seriam os limites que
separam cada uma das palavras.

o Vencido o primeiro desafio, vamos dificultar as coisas. Em grupos de trés
colegas, vocés receberdo copias avulsas dos quatro trechos de textos?®.
Todos eles estao escritos no portugués arcaico e foram retirados de cartas
antigas, onde se vé que quem as escreveu nao tinha muita habilidade com
a escrita. Porém, nesta atividade, vocés vdo se concentrar apenas nas
palavras que apresentam juncdo ou separacdo inadequada. Sera
vencedora a equipe que identificar essas ocorréncias e conseguir
segmentar adequadamente todos os vocabulos.

Atencdo: devido a época a que pertencem, os trechos possuem palavras escritas de
forma diferente do que costumamos escrever hoje. Se o grupo achar adequado, pode
também fazer a atualizagdao desses vocabulos, ou podemos discutir coletivamente
quais seriam os vocdabulos antigos.

1)
perzado queridinho estimado Amigso
[...] commo vai u noso invreno

a qui frais muinto sro nada feizer
nao patenmos sin queridinho. p.
compades perdo jasesqueceu di min
nao es quecra mande dizer cmmo
vai u sinhor compader eu estinmo
Dilonje Di preto nao posso Adeus a
te, se Deus qiuzer |...]

15 Trechos de texto publicados no livro didatico de 6° ano: FIGUEIREDO, Laura de; BALTHASAR,
Marisa; GOULART, Shirley. Singular & Plural Leitura, producéo e estudos de linguagem. 6° ano. S&o
Paulo: Moderna, 2014.
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2)

[...] Commader eu limando estibilitinho [...]

quero pidri as minha dis culpa i espero cer dis culpada
ou meno huma vez |...]

3)
[...] tambem a ceite um eteno a Deuzinho di longe que di perto ndo posso
dizer [...]

4)

[...] Eu a qui como despresada
Vou indo empas com

todos meus

Eu a qui tao longe

cintendo Saldade di todos
Dona Almerinda muito

O brigado pelos os quiabo
mando-lhi este pimentao
para a Senhora

fali com Antonio

qui si elé pode vim

a qui hoje como cem

falla que e asunto do intereco

o Vamos conferir juntos, através do projetor multimidia, as segmentagoes
indevidas encontradas nos quatro excertos acima e fazer as devidas
correcoes?

E por falar em atualidade... vocé ja observou que, na Internet, apareceram
novas situacdes de uso das palavras que fogem da norma padrdo? Por
exemplo, para digitar enderecos eletrdnicos, criar correios eletronicos (e-mail),
usar o Twitter, acessar sites de jogos e usar hashtags nas redes sociais, nés

passamos a ter que grafar as palavras todas juntas.

Mas, o que é hashtag? O nome é de origem inglesa, e no Brasil pode ser também
conhecida como “jogo da velha” ou “cerquilha”, mas na Internet o termo hashtag é
predominio entre os usudrios. Na informatica, o simbolo € utilizado para incorporar um
comentdrio em um grupo de discussdao da Internet. Basta acrescentar a “#” a
mensagem que ela figurard no tdpico de assuntos mais comentados do dia. Vejamos

alguns exemplos:

#vontadedeaprender = #modaparameninas  #viajarfazbem  #naoemesmo

o Que tal criar hashtags sobre um assunto para o qual vocé quer chamar a
atencao?




97

Neste modulo, vamos conhecer um pouco mais sobre o género piada.
Buscaremos, por meio dela, aprofundar nossos conhecimentos sobre a lingua
portuguesa, principalmente sobre a construgdo escrita. Vamos aprender

guando determinado termo é palavra independente e quando €& parte

constitutiva de outra palavra.

< Pensando na palavra

o Leia atentamente o texto que segue. Veja se consegue localizar palavras
gue deveriam ser escritas separadas e estéo juntas e vice-versa. Pinte-as
com seu lapis de escrever.

Piada (Folclore)

Alfredo a corda e, com muita preguica, levanta da cama.

— Mae, hoje eu nao vou para a escola dejeito nenhum.

— Por que, meu filho?

Alfredo pensa e responde:

— Sabe, mae, os professores vivem me cobrando, as criancas sem pre
implicam com migo e nem posso brincar no parquinho.

— Mas, Alfredo — diza mae de le —, vocé € o diretor da escola!!!

Fonte: <https://www.piadascurtas.com.br/piadas-de-escola/>.

o Agora, compare seu texto com o de um colega. As palavras destacadas
foram as mesmas?

o Vamos conferir juntos, no projetor multimidia, como é a versado original do
texto.

o

Que elementos do texto lido nos permitem caracteriza-lo como piada?
Por que ficou engracado o fato de o filho ndo querer ir para a escola?

O




o Agora, observe estas outras duas piadas embaralhadas. Vocé é capaz de
montar este quebra-cabeca? Registre abaixo a escrita adequada,
separando os dois textos e colocando os respectivos espacos em branco
entre as palavras. Fique atento para grafa-las corretamente e usar os sinais
de pontuacao e letras mailusculas quando necessario:

Seeutenhoduasma

- Sevocétirar idi =
Umpaidisse ngasemumam&oe

notabaixana aofilho: duasna

provadeamanhd,
outra,oqueeutenho

meesqueca!

Nodiaseguinte -
Aprofessora guandoele 0 Ofilhorespon

erguntaa
Perg voltoudaescola

Joaozinho: .
opaiperguntou:

- Eai, . A
- Quemévoce?

comofoinaprova?

designed by @ freepik.com

o Vamos conferir no projetor multimidia se vencemos esse desafio?




o Que tal mais um pouco de humor e reflexdo sobre a escrita das palavras?
Leiamos juntos!

Maluquice

O cara ja estava ali embaixo do poste procurando algo no chao ha
mais de uma hora. Ja passava da meia-noite e a rua estava deserta.
O porteiro, em um edificio proximo, que estava observando a cena,
ficou curioso:

— Ei, amigo, quer ajuda? O que o senhor perdeu?

— Perdi minha chave e nao consigo achar. Talvez com sua ajuda,
quem sabe?

E os dois comecaram a procurar juntos. Se abaixaram no chao,
procuraram, procuraram, e nada.

De repente, o porteiro se vira para o rapaz:

— Vocé tem certeza de que perdeu sua chave aqui, companheiro?

— Claro que nao — respondeu o maluquinho —, mas vocé acha que eu

ia ser doido de procurar longe da luz?

(Autoria desconhecida. Adaptado pela pesquisadora)

o O texto que lemos pertence ao género piada. Vocé saberia mencionar
algumas caracteristicas proprias desse género? Registre abaixo o que vocé
sabe. Depois, vamos conferir coletivamente o que foi anotado.
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< Construindo hipodteses, criando regras

Vamos conversar sobre o texto: Como podemos relacionar o titulo como o
conteldo da piada? Por que eles ndo conseguiam encontrar o que
procuravam?

Que elementos h& no texto lido que comprovam seu pertencimento ao
género piada?

Leiam mais uma vez a piada “Maluquice” e observem que ha palavras ou
parte delas que estdo destacadas.

No quadro abaixo, coloque, na primeira coluna, as palavras destacadas que
tenham uma silaba, e na segunda, as que tenham duas ou mais.

Uma silaba Duas ou mais silabas

Observe que as palavras da primeira coluna pertencem a classe gramatical
das preposicdes. Vocé se lembra o que sdo as preposi¢cdes, quais séo e
gual a funcdo que exercem na construcdo dos enunciados? Vamos
registra-las no quadro abaixo.

Preposicdes Funcéo
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Voltando a leitura da piada, podemos concluir que as mesmas letras que
se juntam para formar uma preposicdo e que sao palavras com uma funcéo
especifica no enunciado, em outros momentos, sao silabas constituintes de
outras palavras. Esse fator pode influenciar os estudantes na hora de formular
as hipoteses sobre a escrita de determinado vocabulo. Vamos ler mais uma

piada?

Como vocé ja sabe, as piadas ndao costumam apresentar autoria pelo mesmo motivo
das parlendas e dos provérbios, pois sdo textos de tradicao oral, ou seja, foram sendo
recontados e ndo houve registro por parte de seus autores.

No relégio

O menino da cidade foi pela primeira vez a uma fazenda. Na manha
seguinte, ele foi dar uma volta e, de repente, deu de cara com uma
senhora tirando leite de uma vaca. Parou, bateu papo com a
velhinha e, antes de sair, resolveu perguntar:

— Por favor, a senhora tem ideia das horas?

— Claro! — disse a velha — So6 vou ter que levantar o rabo da vaca.

E levantou o rabo da vaca, enfiou a cabeca embaixo, olhou e disse
que eram sete e vinte e trés.

O menino ficou boquiaberto. Como ela poderia saber com tanta
precisao? Curioso, resolver descobrir mais sobre aquela técnica de
ver horas e s6 ter que levantar o rabo da vaca. Entao perguntou:

— Como é que a senhora, do nada, levanta o rabo da vaca e sabe a
hora exata?

— Na verdade, € que levantando o rabo dela eu tiro ele da minha
frente, e tirando o rabo da minha frente, vejo a torre da igreja la na
pracinha. E la em cima da torre, € s6 olhar para o relogio que esta
no alto e saber ler as horas cada vez que eu preciso. SO por isso eu

levanto o rabo dela!

(Autoria desconhecida. Adaptado pela pesquisadora)

o Por que vocé acha que o menino pediu a informacao para a velhinha?
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o Encontre, no texto, um trecho que comprove a veracidade de sua hipotese
e transcreva-o abaixo.

o Observe atentamente as palavras sublinhadas no texto “No relégio”. Como
elas, ha outras que podem fazer com que os escreventes confundam sua
escrita. Vamos ler juntos as frases abaixo e sublinhar as palavras ou
expressdes que podem ser confundidas no momento do registro escrito:

a. Decerto ela ja esqueceu de certo acordo que havia firmado.

b. Quando asso alho em minha casa, o cheiro se espalha do assoalho ao teto.

c. Meu relégio biologico fica confuso e demora a se ajustar com fuso horario
novo.

d. Entdo vocé ndo quer mais estar em tao dificil situacéo.

e. De vagar sozinho pela vida, deixei de agir tdo devagar ao tomar decisoes.

f. A decoracdo que fiz para o caderno da professora foi de coracéo.

g. Por detestar culinaria, deixei de testar receitas novas.

h. Embora eu enfrente as dificuldades de cabeca erguida, as vezes desanimo de

seguir em frente.

o Foi possivel localizar pares de expressfes ou palavras em cada uma das
frases? Qual o significado adquirido por elas em cada contexto?

< O que eu ougo, como escrevo?

o A professora ditara algumas palavras ou expressdes da lingua portuguesa.
No espaco abaixo, faca o registro dessas palavras, da maneira como
acredita que elas devam ser escritas.

o Agora, retorne ao texto “No relégio” e, com o auxilio de um lapis de cor,
encontre e pinte na piada as palavras ou expressdes que foram ditadas
pela professora. Verifigue se escreveu corretamente todas elas. Caso
tenha se equivocado em alguma, faca a devida correcao.
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Algumas palavras apresentam como parte, em sua composicao silabica,

alguma das preposi¢coes. Observe os exemplos que seguem:

amargo — anterior — apostolo — atento — combatente — contrario

— desgaste — desdentado - empolgado - entretida -
paralelepipedo — porto — sempre — soberano — sobrenatural —
traste

o No quadro abaixo, registre outras palavras que contenham preposicoes
como partes constituintes, isto é, como silabas. Essas silabas,
preferencialmente, devem estar no inicio da palavra. Depois, facamos a
verificagéo coletivamente.

a ante apos até
com contra de desde
em entre para por

sem sob sobre tras
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J 3
% Comprovando na producdo escrita = =

o Vamos retomar as parlendas que foram pesquisadas com os familiares ou
as piadas que cada um ja conhecia e trouxe para compartilhar. Cada um
pode escolher o género com o qual prefere trabalhar. A tarefa consiste em
fazer modificagGes nos textos originais de forma a encaixar pelo menos 10
das palavras que registramos no quadro das preposicdes. Vocé pode
modificar a mensagem da parlenda ou da piada, como também pode criar
um novo comec¢o ou um novo final. Use e abuse da criatividade.

Reaqistro e<crito 4

Neste ultimo mdodulo de nossos estudos, vamos revisar um género textual
gue estudamos no primeiro bimestre de 2017. O género conto mexe mesmo
com a imaginacao de todos nos. Nao € um simples texto narrativo e que conta
determinada histéria. Ele apresenta elementos sobrenaturais, acontecimentos
inexplicaveis a partir da légica humana. Mexe com nossos sentidos e com
nosso raciocinio. Alguns trazem a publico herdis e heroinas; outros

apresentam personagens imaginarios ou acontecimentos sobrenaturais.
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o Quem ainda se lembra da histéria do “Acampamento fantasma”, que lemos
e estudamos no inicio do ano letivo de 2017? Gostaria de relata-la
oralmente?

o Quais elementos da narrativa nos permitem classificar esse texto como um
conto de mistério e terror?

o Para relembrar as caracteristicas do género, vamos ao laboratorio digital
para fazer uma pesquisa de contos de mistério e terror e de suas principais
caracteristicas.

+ Sobre esse género, o que jd sei?

o Concluida a pesquisa, registre abaixo pelo menos trés caracteristicas
concernentes ao género.

w

%+ Pensando na palavra

VVamos fazer a leitura coletiva do conto “As flores da morte”18.

o Das caracteristicas do género conto de terror, que recordamos acima, quais
podem ser localizadas no conto “As flores da morte”?

o ldentifique as personagens que fazem parte da histéria e o tempo em que
os fatos se desenvolvem.

16 Disponivel em: <https://www.recantodasletras.com.br/contosdeterror/5209199>. Acesso em: 10 jun.

2018.
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o Levante hipéteses: Por que os familiares e amigos nao informavam a
paciente seu real estado de saude?

o De que maneira a protagonista conseguiu resolver o impasse em que se
encontrava?

o E possivel estabelecer alguma relacdo entre o titulo e o desfecho da
histéria? Justifique sua resposta.

o Do ponto de vista da légica, esses acontecimentos narrados poderiam
acontecer a qualquer um de nés? Argumente sobre sua resposta.

<+ Construindo hipoteses, criando regras

J& vimos, em nossos estudos, que ha palavras formadas por quantidades
distintas de silabas. Ha palavras com apenas uma silaba, e outras, com duas
ou mais silabas.

Também ja estudamos que, de acordo com a classe gramatical a que
pertencem, essas palavras tém funcbes diferentes na construcdo de
enunciados orais ou escritos. Conhecer um pouco dessas regras e redobrar
atencdo nos momentos de leitura e de producdo escrita nos auxiliam a

cometer menos desvios ortogréficos.

o Vamos resolver o desafio seguinte para averiguar a fixacdo de alguns
vocabulos estudados até o momento? Para a resolucdo, escolha, na
primeira coluna, uma opc¢éo de cada cartela e, a seguir, complete as frases
do quadro ao lado.
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CARTELA 1

emcima

em cima

CARTELA 2

Cadaveiz

Cada vez

CARTELA 3

Naverdade

na verdade

CARTELA 4

soque

s6 que

CARTELA 5

porisso

por isso

CARTELA 6

Porfavor

Por favor

CARTELA 7

Derrepente

De repente

CARTELA 8

terque

ter que

CARTELA 9

demorou

de morou

CARTELA 10

Entdo

em tao

1. Quando estudo, deixo meu material

da mesa.

2. gue leio um texto, descubro coisas
novas.

3. , €U gosto de estudar.

4. Perguntou minha opinido,
la.

Nao quis ouvi-

5. Gosto muito de ler, tenho facilidade

em escrever.

6. , cuide melhor do meio ambiente.
7. nao quis mais participar do teatro.
8. Vocé vai esperar a sua vez de ler.

9. Ana
texto.

bastante para produzir seu

10. Chegou cedo e
atividade.

se cansou logo da

o Vamos verificar,

respostas?

coletivamente, se conseguimos acertar todas as
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o Agora, em duplas, criem um “miniconto” de terror. O desafio de cada dupla
€ criar uma pequena histéria de aterrorizar e que contemple os vocébulos
da cartela acima em seu interior. Animem-se a fazer um texto bem
interessante.

o Compartilhe o texto produzido, fazendo a leitura para a turma. Todo o grupo
deve estar atento e ver se consegue localizar as palavras da cartela e que
deveriam ter sido utilizadas. Serd que todos conseguiram cumprir 0
desafio?

o Depois da pausa para refletir sobre a ortografia, voltemos aos contos de
terror e mistério. Vocé ja ouviu falar em “6nibus fantasma”?

o Vamos brincar de imaginacdo... Como seria um dnibus fantasma? Em que
situacao nds poderiamos ter que viajar em um transporte como esse? O
qgue nos aconteceria?

o Embarque nesta aventura e descubra o que acontece nessa viagem com o
texto “O 8nibus fantasma”, do escritor Almir Motal’.

Os contos de mistério e terror, propositalmente, apresentam elementos
para mexer com a imaginacdo do leitor, para que ele va reconstruindo
mentalmente as personagens e 0s espacos. Além disso, é necessario que se

apresente algum mistério ndo passivel de resolucéo pelo raciocinio ldgico.

o Qual é o mistério apresentado nesse conto?

17 Disponivel em: <http://lendcontfab.blogspot.com/2014/09/0-onibus-fantasma.html>. Acesso em: 20
abr. 2018.
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A personagem principal ndo possui um nome e nem sabemos suas
caracteristicas fisicas ou psicoldgicas. Vamos dar-lhe um nome e algumas
caracteristicas?

Quem conta essa histéria? E um narrador em primeira ou em terceira
pessoa? Retire um trecho que comprove sua resposta:

Se vocé fosse o narrador e a personagem principal desse conto, como
ficaria a escrita do primeiro paragrafo? Registre-a no caderno.

Como vimos na pesquisa sobre os contos de terror e mistério, a descri¢cao
do espaco faz toda a diferenca para que o leitor entre no clima da historia
e viva de forma mais aprofundada os acontecimentos. Em qual dos
paragrafos do texto vocé sentiu um clima de mistério e terror mais intenso?
Se vocé fosse a personagem inserida nesse cenario, qual seria sua
reacao?

Vamos reescrever coletivamente o 3° paragrafo do texto de maneira a
tornar o cenario algo acolhedor e tranquilizante e vejamos se poderia
continuar fazendo parte de um texto do género que estamos trabalhando.
Registremos aqui hossa producao:

Compartilhe com a turma a sua criacdo. Observe que vocé provavelmente
ainda tenha um trecho de conto; contudo, ele ndo mais sera uma histoéria
de terror ou mistério.

Agora que ja recriamos em palavras, vamos recriar por imagens o espaco
do 3° paragrafo. No primeiro quadro, ilustre o espaco criado pelo autor, e
no segundo, o espaco imaginado por VOcé.

-

N

~
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o Quanto aos espacos imaginados por vocé e seus colegas, qual deles faria
uma adequada imagem mental para os acontecimentos narrados no texto
“O 6nibus fantasma”?

No conto que ouviremos a seguir, intitulado “Tem fantasma no pordo”, da
autora Lilian Sypriano?8, Liloca, a personagem principal, € uma crianga como
qualquer outra, cheia de alegria, curiosidade. Contudo, Liloca tem um “defeito”

bem curioso e que costuma afetar muitas criancas.

o Vamos fazer suposigdes... Qual seria o defeito de Liloca? Conseguiremos
adivinhar?

7

o E vocé, tem algum defeito? Ser4 que € o mesmo de Liloca? E suas
gualidades? Quais merecem mais destaque?

o Ahhhh! la esquecendo de avisar: a histéria de Liloca precisara de sua ajuda
para fazer sentido! Vamos mexer com a imaginacao? Entdo, assim que a
professora interromper a leitura do conto, nas linhas em branco desta
pagina, vocé deve registrar o que assustou Liloca. Vamos ouvir?

o Escreva a continuagédo da maneira como imagina que possa ter acontecido.
Cuidado! H& um ultimo paragrafo no texto e que precisa fazer sentido com
0 que vocé ir4 criar.

o Vamos compartilhar com o grupo o final que cada um criou?

o Agora, vamos ouvir a versao original do texto de Lilian Sypriano. De que
forma a autora apresenta a personagem principal? Das caracteristicas
dadas a Liloca, com quais vocé se identifica?

o Vocé diria que héa diferenca entre medo e terror? Quais seriam?
o Quais séo as sensacoes fisicas que o medo nos provoca?

o Jéateve algum desses sentimentos? Que tal registrar, em poucas palavras,
alguma experiéncia que Ihe provocou medo ou terror?

18 O conto compde a obra Acorda, Rubido! Tem fantasma no poréao!, de Lilian Sypriano.
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<+ Compartilhando o que aprendi e d e

o Gostaria de compartilhar a experiéncia que vocé registrou anteriormente
com os colegas?

Observe que, nos dois contos, ha palavras destacadas. S&o vocabulos
cuja escrita, com frequéncia, causa duvidas. Dé especial atencédo a escrita
dessas palavras. Perceba, ainda, que, nos textos lidos, 0s momentos de terror
surgiram em acontecimentos cotidianos. Em “O 6nibus fantasma”, a
personagem estava em uma festa; em “Tem fantasma no pordo”, as

personagens esperavam pelo jantar.

o A seguir, enumeram-se alguns acontecimentos cotidianos. Crie alguns
espacos bem misteriosos para esses acontecimentos.

1. O garoto saiu cedo para ir & escola.
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2. A mae chegou tarde do trabalho naquele dia.

>)))

o Vamos ouvir o dudio de uma aventura vivida por Cascéo e Cebolinha®®.
Observe que se trata de uma histéria de terror. O que estara acontecendo
de tdo grave no famoso e pacato bairro do Limoeiro?

<> O que eu ougo, como escrevo?

o Faca o registro da histéria de acordo com a sua imaginagdo e fique
atento(a) para as questbes de ortografia. Vamos ver de que forma a
imaginacdo de cada um podera viajar nessa incrivel historia de nossas
gueridas personagens.

A

AR
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<+ Comprovando na producdo escrita

O escritor Mauricio de Souza ja esteve presente em diversos momentos
de nossos estudos escolares. No ano passado, quando estudamos o0 género
historias em quadrinhos, as famosas HQs do Mauricio estiveram conosco.
Também quando falamos dos tipos de baldes e suas fun¢des comunicativas,

pudemos recorrer a Turma da Monica.

19 Disponivel em: <https://youtu.be/Uut6tnntvQ4>. Acesso em: 222 abr. 2018.
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Neste ano, ao estudarmos o género biografia, conhecemos um pouco
mais da historia pessoal e profissional do Mauricio. Agora que ja sabemos
muitas coisas sobre ele e as personagens que fazem parte de suas histérias,

que tal incorporar o Mauricio?

o Vamos ler juntos a primeira parte de uma histéria de terror vivida pela
personagem do Chico Bento, intitulada “Os monstros tentam se divertir"?°.
Depois, invente um enredo bem criativo e, légico, ASSUSTADOR para
nossa historia com a turminha.

o Vocé ja tem um inicio para a sua historia, seu desafio sera a criagdo de um
texto em prosa que possa ser caracterizado como pertencente ao género
dos contos de mistério e terror. Mas, antes de comecar a sua producao,
vamos planejar a atividade:

a) Que personagens farao parte da historia?

b) Em que espacos 0s acontecimentos se desenvolverao?

c) Como poderemos caracterizar esses espagos?

d) Qual é o mistério que mobilizara toda a trama?

e) Alguém ficar4 em perigo?

f) Quem resolvera o mistério?

20 Disponivel em: <https://arquivosturmadamonica.blogspot.com/2013/10/chico-bento-hg-os-monstros-
tentam-se.html>. Acesso em: 20 jul. 2018.
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g) Como sera o final dessa historia?

Agora, vocé tera a oportunidade de expressar por escrito todos 0s
conhecimentos que foi acumulando e desenvolvendo no decorrer destes trés
modulos de estudo.

A partir do trecho de HQ do Chico Bento e das questdes de planejamento
desenvolvidas acima, crie um conto de mistério e terror. Procure mobilizar
todos os seus conhecimentos e abuse da criatividade.

Vocé pode trazer ensinamentos (proverbios) ou pitadas de humor (piadas)
para dentro do seu texto.

Confie na sua imaginagdo. Faca um texto bem enigmético e assustador!
Sera que algum de nds consegue criar um conto de fazer a turma perder o

sono?

Vocé ja empenhou toda a sua imaginac@o e mobilizou os conhecimentos
sobre 0 género contos de mistério e terror, entdo faca a leitura atenta do texto
gue produziu, procurando considerar: uso de letras maiusculas e mindsculas,
sinais de pontuacédo e divisdo do texto em parégrafos, uso do singular e do
plural, sequéncia de ideias e acontecimentos, clareza dos fatos e ortografia
das palavras, a histOria parece mesmo um conto de mistério e terror e tem um

inicio, um desenvolvimento e um final.
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Se necessario, faca ajustes, modifique vocabulos evitando as repeticdes
desnecessarias e tudo o que possa atrapalhar o encanto de sua histéria.

Depois de lido e revisado, o texto produzido deve ser transcrito para a
“folha de versao definitiva”, que sera distribuida pela professora. Assim que
ela fizer a leitura e sugestdes de correcbes em todos o0s textos, nés iremos
digita-los, imprimi-los e montar uma pasta de leitura. Essa pasta ficara a
disposi¢éo da turma nos momentos de leitura fruicdo para que possam usufruir
dela sempre que quiserem. Posteriormente, ficara em nossa biblioteca para
gue possa ser utilizada por outros alunos sempre que 0 género estiver em

estudo.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta sec¢éo, apresentam-se os resultados qualiquantitativos da pesquisa, a
descricdo da implementacdo da unidade didatica, a analise dos dados obtidos na
producao inicial (diagnostica) e a comparacédo com a producéo final apos a aplicacéao
da unidade didatica, buscando exemplificar e analisar as possiveis motivacdes para
as ocorréncias de hipo e hipersegmentacao.

As analises buscaram identificar se 0s casos de segmentacdo nao
convencional de palavras podem ser compreendidos se observada a relacdo entre a
prosodia e a ortografia. Para tanto, analisaram-se os constituintes prosodicos (mais
especificamente, os cliticos e as palavras prosodicas), bem como as construcfes
morfossintaticas (palavras lexicais e gramaticais), a fim de averiguar como esses
elementos favorecem a ocorréncia de segmentacdes indevidas nas producdes
escritas dos sujeitos, tanto na producdo do texto diagndstico, no inicio do 6° ano do
EF 1l (2017), quanto na produgédo final (texto proposto como ultima atividade da
apostila), realizada no inicio do segundo semestre do 7° ano (2018).

Para a andlise dos casos de hipo e hipersegmentacéo, adotou-se a concepc¢ao
de escrita conforme exposto em Corréa (1997; 2006), que a caracteriza como
heterogénea e constituida pela relacdo falado/escrito, pois, segundo o autor, as
caracteristicas do oral/falado se entrelacam ao letrado/escrito. Nesta dissertacao,
defende-se que o0s casos de segmentacdo nao convencional de palavras sao
motivados por esse entrelacamento e pelas caracteristicas prosodicas da lingua, em
conformidade com os estudos de Bisol (2000), Cunha (2004), Silva (2011) e Tenani
(2017). Para tentar comprovar essa hipétese, a andlise dos dados se ampara na
Fonologia Prosédica e na nocdo de heterogeneidade da escrita.

Segundo Silva (2011), as hipéteses formuladas pelos escreventes acerca dos

limites da palavra escrita se justificam, uma vez que

[...] esses tipos de segmentagbes sdo motivados — em diferentes graus
— na co-existéncia entre critérios da ordem do oral e do letrado,
representadas, por um lado, pelas caracteristicas prosddicas da lingua
e, por outro, pela apreensdo de caracteristicas de atividades sociais
de uso da escrita (SILVA, 2011, s.p.).
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Os dados de escrita dos alunos sujeitos da pesquisa, portanto, foram
analisados pautando-se em situacfes reais de uso da lingua e contemplaram a
relacdo entre oralidade e escrita inerente a aquisicao lexical e gramatical dos

escreventes.
3.1. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PRODUCAO INICIAL

Conforme jA mencionado, ao fazer o estudo dos textos da producao diagnostica
realizada em 2017, identificou-se a presenca de segmentacéao indevida em 13 dos 30
textos produzidos pela turma, representando um percentual de 40% dos textos com
problemas de hiper e/ou hipossegmentacéo. A Figura 7 representa 0s percentuais de
textos com problemas de segmentacéo indevida, considerando-se os 13 textos como
100%.

Figura 7 — Grafico do percentual de segmentac¢des indevidas na producdo inicial

Producao Inicial

texto com somente hipersegmentacao

textos com hipo e hipersegmentagao

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico da Figura 7 demonstra que, dos 13 textos com equivocos na
segmentacdo de vocabulos, 70% (nove textos) apresentam problemas de juntura
vocabular, 23% (trés textos) com hipo e hipersegmentagcfes e 7% (um texto) com
somente hipersegmentacdo. Essa representagcdo superior de hipo sobre
hipersegmentacdo e a minima coexisténcia de ambas em um unico texto também

foram exemplificadas por Tenani e Paranhos (2011, p. 487) ao afirmarem que “a
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tendéncia € juntar as palavras, sendo menos frequente, em um mesmo texto, oscilar
entre juntar e separar de modo ndo-convencional as palavras”.
O Quadro 10 apresenta os vocébulos que foram segmentados indevidamente

no momento da producdo diagnodstica.

Quadro 10 — Segmentacdes indevidas encontradas na producéo diagnostica

FONETICO-FONOLOGICO: FONETICO-FONOLOGICO:
hipossegmentacao hipersegmentacao
Derrepente (3x)%* Depraia Da i
Derepente (2x) Tenque A tras
Oque (4x) Donada Em bora (2x)
Salvalos (2x) Terque A gora
Denoite (2x) Cadaveiz De morou
Porfavor (2x) Ajudalos Em tdo
Emcima Soque
Naverdade Estavambrincando
Porisso

Fonte: Elaborado pela autora

O Quadro 10 permite observar que 22 palavras??> foram segmentadas
indevidamente, sendo 16 o total de vocabulos com hipossegmentac¢éo, manifestos em
26 ocorréncias, considerando-se as recorréncias dos vocabulos
<derrepente/derepente>, <oque> e <salvalos>. Na analise das hipersegmentacdes,
as producdes apresentaram seis vocabulos separados indevidamente, em que
apenas 0 vocabulo <em bora> se repetiu, totalizando sete ocorréncias com uso
inadequado do espaco em branco.

Na busca de compreender que hipéteses os estudantes estariam formulando
para a escrita, essas informagdes foram utilizadas como fonte de pesquisa com o
intuito de identificar quais seriam as conjecturas feitas pelos escreventes e que
resultaram nas dificuldades ortograficas registradas no Quadro 10.

Os estudos do campo da Fonologia Prosodica foram utilizados na tentativa de

aclarar a motivacdo dos equivocos segmentais apresentados na producao

21 Os numeros representados entre parénteses correspondem a quantidade de vezes que 0 mesmo
vocdabulo se repetiu.

22 Neste estudo, os termos derepente e derrepente sdo considerados como um (nico vocabulo para a
contabilizacéo das ocorréncias.
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diagnéstica, tomando como base as quatro possibilidades de juncéo de palavras: (A)

palavra gramatical + palavra lexical; (B) palavra gramatical + palavra gramatical; (C)

palavra lexical + palavra gramatical; e (D) palavra lexical + palavra lexical. O corpus

inicial apresentou o0s quatro tipos de juncéo indevida, sendo A o de maior

representatividade. De acordo com as caracteristicas morfossintaticas, com base nos

estudos de Tenani e Fiel (2016b), elaborou-se o Quadro 11, a seguir.

Quadro 11 — Hipossegmentacdes encontradas na producéo inicial de acordo com
suas caracteristicas morfossintaticas

Tipo Morfossintaxe Exemplos Classe gramatical Numero de
encontrados ocorréncias
“‘denoite” preposicao +
“porfavor” SubStantiVO
“naverdade”
“depraia”
A gramatical + 13
lexical “derrepente”
“derepente” preposicéo + adverbio
“donada” preposi¢ao + pron. ind.
“emcima” preposicao +
pseudopalavra
B Gramatical + ‘oque” artigo + pronome
gramatical c
“porisso” preposi¢ao + pronome
dem.
C “salvalos” verbo + pronome
Lexical + “ajudalos”
gl’ama'[ica| “tenque” 6
“terque”
“soque” advérbio + pronome
D Lexical + lexical | ‘estavambrincando” | verbo + verbo 2
‘cadaveiz” pron. ind. + verbo

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tenani e Fiel (2016b)

Tenani e Fiel (2016b) questionam, primeiramente, se o fato de encontrar as

mais diversas classes de palavras nas segmentacfes ndo convencionais permitiria



120

supor que o fator “classe de palavra” ndo poderia ser considerado relevante para
caracterizar o fendébmeno. Contudo, ao quantificar os dados da pesquisa, as autoras
revelam que os desvios segmentais envolvendo preposi¢cdes chegam a dobrar se
comparadas aos casos que envolvem as outras classes.

Considerando o exposto pelas autoras e os dados do Quadro 11, constata-se
que o questionamento sobre a influéncia ou ndo do fator “classe de palavras” nos
casos de hipo ou hipersegmentacdo ndo deveria ser abandonado, e sim, tornar-se
objeto de novos estudos, posto que, quando se consideram as informac¢des do Quadro
11, as segmentacdes que envolvem preposicdes se igualam as que envolvem outras
classes. Porém, se somarmos esses dados com os casos de hipersegmentacéao (vide
Quadro 13, mais adiante), eles ficam em namero consideravelmente superior. Tenani
e Fiel (2016b) também sugerem que novas pesquisas que considerassem os fatores
morfossintaticos poderiam vir a ser desenvolvidas a fim de responder se o fato de as
preposicdes se sobreporem as outras classes de palavras, nos casos de segmentacao
indevida, esté relacionado a superioridade numeérica entre os monossilabos, ja que as
preposicdes séo a classe de palavras com maior numero de vocabulos de silaba
Unica, ou ainda por se tratar de “palavras gramaticais de funcionamento complexo”
(TENANI; FIEL, 2016b, p. 121).

Neste trabalho, o viés investigativo se voltou especificamente para a
prosodizacdo do clitico, bem como para a circulacdo dos escreventes por préaticas
letradas, em que ora uma preposicao é palavra, ora as mesmas letras representam
apenas a silaba pretdnica de outro vocabulo. Examine-se o caso representado pela

Figura 8, a seguir.



121

Figura 8 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (3)

Fonte: Texto diagnéstico produzido em aula de LP pelo aluno E (2017)

Quadro 12 — Transcri¢ao de texto da Figura 8

Ent&o depois do almogo Antony e Bianca foram pegar um

pouco da agua do mar, chegando la Bianca diz “Eu n&o que-

ria ir embora amanha! Antony concordou com ela.

Eles estdo voltando pela areia... <Derrepente > aparece uma um-

Iher sentada na areia e pede “Voceis tem um pouco de agua para

o O A W N P

mim?”. Por sorte Bianca levava com ela uma garrafa com

7 | agua, <derrepente> aquela mulher se transforma em uma fada.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Observe-se que, na primeira linha do texto, o escrevente utiliza o vocabulo
depois e, quando inicia o paragrafo seguinte, opta por grafar <derrepente> em uma
Unica palavra, provavelmente por ter menos oportunidades de contato com a
expressao de repente em seu formato escrito, imaginando, assim, que de seja silaba
constituinte da palavra nos dois contextos.

O Quadro 13, a seguir, apresenta as ocorréncias de hipersegmentacdes na

producédo diagnéstica.
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Quadro 13 — Hipersegmentacfes encontradas na producao inicial de acordo com
suas caracteristicas morfossintaticas

Tipo Morfossintaxe Exemplos Classe gramatical Numero de
encontrados ocorréncias
“da li” preposicao
ua trasuzg adVérb|024
A gramatical + ‘em tao” 6
lexical
“de morou” preposicao + verbo
“a gora” preposicao +
) Y seudopalavra
em bora P P
B Gramatical + Sem ocorréncias - -
gramatical
C Lexical + Sem ocorréncias - -
gramatical
D Lexical + lexical Sem ocorréncias - -

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tenani e Fiel (2016b)

E possivel detectar, com base nos dados do Quadro 13, que, mesmo

segmentando indevidamente os vocabulos, os estudantes tém a percepcao do que é

uma palavra e seguem o ritmo da fala ao fazer a separacéo, ainda que indevida.

Observe-se atentamente o vocédbulo <a gora> (vide a Figura 9, na sequéncia do

trabalho): ao verbalizar essa palavra, realizamos uma pausa entre a primeira e as

demais silabas, algo que nédo realizamos na fala se houver a tentativa de desmembrar

a ultima silaba <ago ra> e tampouco, de acordo com os dados estudados, algum aluno

a segmentaria dessa maneira. ISso comprova o que foi exposto por Busse (2017):

[...] o fenémeno esté ligado a fala e a entoacdo do falante, o qual

pronuncia as

palavras segmentando-as

em grupos

tonais,

representando, desse modo, esse aspecto em sua escrita, colocando
espacgos entre palavras, ou no interior de uma mesma palavra, ou
também por meio de jungbes (BUSSE, 2017, s.p.).

Tenani e Fiel (2016b, p. 123) afirmam que “os alunos continuam com

dificuldade em segmentar palavras gramaticais constituidas por uma silaba como

23 Nas ocorréncias de a tras e a gora, considera-se 0 a como preposi¢éo pelo contexto da produgéo.
24 Considera-se o vocabulo que o aluno almejava escrever: dali (de + ali).
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preposic¢oes, artigos, conjuncgdes, pronomes”, o que pode ser facilmente identificado
também nos casos de hipo e hipersegmentacéo do corpus e nas pesquisas de Tenani
e Fiel (2016a) e Tenani e Paranhos (2011). No caso especifico desta dissertacéo
(conforme exemplificado no Quadro 13), todos os casos de uso indevido de espacgo
em branco envolvem a intepretacdo das silabas a, de, em e da como se fossem
cliticos.

Em seus estudos, também realizados com estudantes de 6° ano, Tenani e
Paranhos (2011) constataram que 57,8% das ocorréncias de hipersegmentacéo de
palavras envolviam a grafia de palavras prosoédicas interpretadas como um grupo

clitico (cl + w). Segundo as autoras,

Um exemplo é “na quela”, sobre o qual podemos dizer que o
escrevente analisou a silaba preténica da palavra como sendo o clitico
‘na’. Nota-se que as demais silabas “quela” nao correspondem a
nenhuma palavra em Portugués, considerando-se 0s aspectos
morfosseménticos, mas fonologicamente, corresponde a uma
“possivel” palavra dissilaba paroxitona, estrutura recorrente na lingua
(TENANI; PARANHOS, 2011, p. 493).

Ao fazer a comparagdo com os dados de Tenani e Paranhos (2011), afirma-se
gue a totalidade dos vocabulos com separacéo indevida encontrada no corpus inicial
corresponde a essa conjuntura (considerar a palavra prosddica como um grupo
clitico). E, observando detidamente, também se identifica um caso de silaba isolada
que nao corresponde a vocabulo existente na lingua portuguesa — bora —, que também
seria uma dissilaba paroxitona.

Outro fato coincidente entre os estudos de Tenani e Paranhos (2011), em
relacdo ao EF Il, de Chacon (2004), relativo ao EF | e os resultados obtidos na
producéo diagndstica é que, mesmo utilizando espacos em branco em lugares néao
permitidos pela ortografia, os escreventes ndo apresentam dados de rompimento da
estrutura sildbica, o que pode ser notado no trecho apresentado na Figura 9, no qual
0 estudante comete varios equivocos, tais como auséncia de sinais de acentuacao,
falta de progresséo textual e problemas com tracado de letra e ortograficos, com
destaque para a hipersegmentacdo, mas, no entanto, em nenhum momento a

estrutura silabica sofre alteracao.
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Figura 9 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (4)

Fonte: Texto diagndstico produzido em aula de LP pelo aluno J (2017)

Quadro 14 - Transcri¢ao de texto da Figura 9

Ele pegou uma garrafa e pegou um pouco de agua do

mar e tambem pegou um pouco de agua e ele falou para

1
2
3 | amae pegou um pouco do mor e <a gora> vou pegar
4

umos comsensos e a mae falou ta filho.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Ainda segundo Tenani e Paranhos (2011), ao fazer uma reflexao sobre tipologia
e géneros textuais que mais apresentam algum tipo de segmentagdo né&o
convencional, pode-se constatar que as producfes pertencem a tipologia narrativa,
mais especificamente ao género conto, coincidentemente o mesmo género e tipologia
aplicados neste estudo. No entanto, esta analise limita-se a sinalizar a possibilidade
de dada relacdo, o que pode ser objeto de futuras pesquisas.

Levando em consideragdo os exemplos retratados pelas Figuras 4, 6, 8 e 9,
bem como as informacdes de graficos e tabelas expostos no inicio desta secéo,
elaborou-se uma unidade didatica com vistas a minimizar os casos de segmentacao
indevida, tanto de hipo como de hipersegmentacao.

Antes de expor a analise dos dados da producéo final, apresenta-se um breve
relato da implementacdo do material e alguns exemplos das atividades realizadas na
apostila, sem, todavia, proceder a uma analise mais detida ou aprofundada sobre 0s
fendbmenos em foco neste estudo ou quaisquer outros que as producbes tenham
apresentado. Isso se justifica por ser, desde a concepcdo da pesquisa, a unidade
didatica uma ferramenta voltada aos aspectos fonolégicos e ortograficos, formulada a
fim de subsidiar os conteudos necessérios e direcionar atividades de leitura e escrita
para a minimizacao das dificuldades de segmentacéo vocabular e que propde, como



125

encerramento, uma producéo textual, que, como parte da pesquisa, possibilitou a
obtencdo de dados comparativos sobre a segmentacdo nado convencional entre

producao inicial (2017) e producgéo final (2018).

3.2 CONSIDERACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO E EXEMPLOS DAS
ATIVIDADES DA UNIDADE DIDATICA

O registro da implementacdo do material se deu em um diario de bordo, com
registros escritos pela professora-pesquisadora durante ou logo apds o encerramento
de cada aula. Por meio desses registros, foi possivel observar que a turma, em geral,
respondia bem as praticas de leitura, interagdes orais e momentos de registro escrito.
Além disso, observou-se que o0s alunos da turma estavam em niveis bem
diferenciados de dominio e realizacdo das expressdes escritas: enquanto alguns eram
autbnomos, outros s6 conseguiam concluir atividades com auxilio individualizado.

As atividades do Médulo | perfizeram um total de 12 aulas, em que boa parte
dos exercicios foram realizados com relativa facilidade. Contudo, dentre as
dificuldades relatadas pelos estudantes, observou-se a confusdo entre 0s géneros
cantiga e parlenda, sendo, nesse modulo, a atividade de producdo de nova parlenda
a que exigiu maior esforco e foi mais dificultosa para o grupo. Conforme pode ser
observado nas Figuras 10 e 11, as tentativas dos escreventes foram diversas até
chegar a um texto que atendesse a proposta, e alguns alunos, mesmo com diversas
tentativas, ndo conseguiram elaborar uma nova versao para a parlenda. Prevé-se que,
ao chegar ao 6° ano do EF II, os estudantes ja tenham adquirido as condi¢des
necessarias para, apos o devido suporte sobre o género, construir um texto autbnomo.
Contudo, comprova-se, na pratica, que essa habilidade ndo estd plenamente
desenvolvida, o que ocasiona dificuldades em expressar uma ideia por escrito ou

minimamente expor seu processo imaginativo em um papel.
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Figura 10 — Atividade de producao escrita na apostila (1)

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno K do 7° ano (2018)

Quadro 15 - Transcri¢do de texto da Figura 10

Hoje é domingo, pé de suino, suino & um tesouro

bate no touro, touro tem dente, morde a gente,

Wl N| P~

a gente é macaco cai no buraco, buraco é fundo

4 | afundou-se o mundo.

Fonte: Texto transcrito pela pesquisadora

Figura 11 — Atividade de producao escrita na apostila (2)

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno J do 7° ano (2018)

Conforme pode ser comprovado na Figura 11, ao precisar mobilizar seus
conhecimentos linguisticos e do género, mesmo depois de diversas tentativas (vide
marcas no papel), o estudante acabou deixando o registro em branco. Isso pode
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ocorrer, pois, de acordo com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55), “quando vai
escrever, o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar subsidios na linguagem
oral e nos conhecimentos que est& adquirindo sobre a estrutura da lingua escrita para
construir hipoteses sobre a forma correta de escrever”. No entanto, nem sempre ele
tem seguranca e dominio suficientes para expressar por escrito suas reflexdes,
optando, assim, por deixar o espaco em branco, em vez de correr o risco de um
registro equivocado.

As atividades que deveriam ser discutidas oralmente ou resolvidas em dupla
durante as aulas foram feitas sem maiores dificuldades. Na medida do possivel,
realizou-se acompanhamento individualmente e nas carteiras, fazendo-se
paralelamente os registros escritos no diario de bordo ou por meio de fotografias.

Ao fazer uma das verificagOes individualizadas nas carteiras dos estudantes,
observou-se, na atividade auditiva do Modulo |, um caso de equivoco segmental com

0 vocabulo <acabose> (acabou-se), conforme exemplifica a Figura 12.

Figura 12 — Atividade de producao escrita na apostila (3)

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno H do 7° ano (2018)

Quadro 16 — Transcri¢cdo de atividade da Figura 12

1 Hoje é domingo
Pede cachimbo
3 O cachimbo é de barro

N
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4 Bate no jarro

5 o jarro é de ouro
6 Bate no touro
7

8

9

o0 touro é valente
Bate a gente
a gente é fraco

10 Cai no buraco
11 O buraco e fundo
12 <acabose> o0 mundo

Fonte: Registro transcrito pela pesquisadora

O caso de juntura vocabular (palavra fonologica + palavra gramatical)
apresentado na Figura 12 pode ser explicado a partir dos conceitos da fonologia
prosodica, uma vez que, devido ao ritmo sonoro produzido na emisséo das palavras,
0 escrevente interpreta o pronome se como parte constituinte do verbo. Para elaborar
essa hipotese para a escrita, ele leva em consideracédo que o PB tem a tendéncia de
usar o pronome proclitico de acordo com o exposto por Tenani e Paranhos (2011);
portanto, quando aparece enclitico, o estudante prefere formar um Unico vocabulo
paroxitono (considerando que o PB tem prevaléncia do ritmo trocaico) a grafa-lo como
acabou-se.

Em outra atividade, outro estudante também formula hip6teses, desta vez em
uma circunstancia que exigia dos escreventes uma producdo textual autbnoma.
Conforme pode ser observado na Figura 13, as trés ocorréncias de hipossegmentacao
ocorrem como a mesma caracteristica: palavra gramatical + palavra fonolégica.

Os estudos de Cunha e Miranda (2009) e Tenani e Fiel (2016a, 2016b) sao
alguns dos que explicam esse fendbmeno, afirmando que a jun¢éo do clitico a palavra
seguinte se da por causa da auséncia de acento, sendo, portanto, as mais afetadas
por esse fendmeno “as classes gramaticais como a conjuncao ‘e’, os artigos, os
pronomes e as preposi¢des (monossilabos atonos)” (CUNHA; MIRANDA, 2009, p.
135).



Figura 13 — Atividade de producéo escrita na apostila (4)

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno J do 7° ano (2018)

Quadro 17 — Transcri¢ao de atividade da Figura 13
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Hoje é domingo

tu pede um caximbo

caximbo faz mal.

<Televa> para o Hospital

vose pasou mal

<Ete> levardo para a capedra

<etu> acabou se dando mal

Bate a gente

O O|N[O|UO|B|W|IN|F-

a gente é fraco

=
o

Cai no buraco

[EEN
[N

O buraco e fundo

12 <acabose> o mundo

Fonte: Texto transcrito pela pesquisadora

Uma tendéncia que se apresentou durante boa parte das atividades da apostila

foi exatamente a de que, quando mobilizados textos ja conhecidos dos alunos, em

gue eles apenas precisavam completar com os elementos faltantes, as segmentacdes

indevidas praticamente desapareciam, mas quando precisavam mobilizar todos os

seus conhecimentos e realizar uma producdo completamente autbnoma, o0s

equivocos voltavam a aflorar, conforme pode ser observado na Figura 13. Esse fato

so6 reforga novamente o que foi sustentado até o presente momento: ha uma flutuacéo

dos escreventes acerca dos elementos prosodicos da lingua que os faz formular
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hipoteses para a escrita que nem sempre correspondem a correta forma ortografica
dos vocéabulos.

Para o desenvolvimento do Modulo 1l, também foram necessérias 12 horas-
aula. Os estudantes gostaram muito de juntar as pecas de quebra-cabeca para
separar os textos e de retomar o género piada, participando ativamente das aulas de
leitura e dos momentos de sistematizacdo dos conteudos lexicais e gramaticais.

As atividades como um todo foram avaliadas pelos alunos como relativamente
faceis de desenvolver; contudo, muitos alunos tiveram ainda consideravel dificuldade
ao identificar preposi¢cdes como palavras. Essa dificuldade ficou bastante evidente no
momento em que a atividade apresentava expressées em que, em dado momento, as
preposi¢cdes representavam palavras e, em outros, as mesmas letras eram silabas de
outro vocabulo. O primeiro exercicio desse mddulo, em que a tarefa era a leitura e
identificacdo desses elementos quando escritos separados ou juntos a outro vocabulo,
foi realizada sem maiores percalcos. Ja na atividade seguinte, em que palavras desse
contexto foram ditadas pela professora e os estudantes deveriam fazer o registro
escrito, dos 13 alunos que segmentaram indevidamente algum vocabulo na producao
inicial, cinco voltaram a cometer equivocos segmentais no ditado, sendo os vocabulos
por isso e de repente os de maior incidéncia de erros, conforme pode ser averiguado

no exemplo que segue.

Figura 14 — Atividade de ditado na apostila

18

RY Jumm&

% O QuAl
\a&n LA A\W"S Rl &m\mﬁf/ Qe oo,

M\\’\\‘\f\ L\K

kah)ﬁﬁ 2
Qo i

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno A do 7° ano (2018)

Quadro 18 — Transcri¢ao de atividade da Figura 14

1 na manha — <derrepente — por favor — ter que -
2 embaixo — boquiaberto — entdo — em cima -

3 <porisso>.

Fonte: Atividade transcrita pela pesquisadora
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Esse exemplo mostra que o0 escrevente ainda realiza sua circulacdo pelo
mundo letrado formulando hipéteses para a escrita, sem, contudo, conseguir grafar os
vocébulos de repente e por isso da maneira correta. Tal afirmacéo se justifica, uma
vez que o aluno A, na producdo diagnéstica, ndo apresentou dificuldades com o
vocabulo por isso, mas grafou indevidamente oque e emcima. No momento do ditado,

comprova-se o que Chacon (2013) identificou sobre as hipdteses dos escreventes:

Uma marca bastante caracteristica desses conflitos séo as flutuacées
na escrita infantii que ocorrem em um mesmo texto — e aqui
retomamos a proposta deste estudo, de aborda-las em relacdo a
segmentacao de palavras. [...] em alguns casos, trata-se de uma dupla
flutuacdo, a saber, ndo s6 aquela verificada entre pelo menos duas
ocorréncias distintas de segmentacdo nao-convencional, como
também aquela verificada numa mesma ocorréncia, como fruto de um
processo de apagamento que deixa marcas na estrutura escrita
(CHACON, 2013, p. 372).

Os estudos de Chacon foram realizados com textos de criancas na 22 série. No
entanto, ressalva-se que essas informacdes linguisticas pertencem a graus mais
avancados da escolaridade chegando ao EF Il, de acordo com o que pode ser
constatado pelo presente estudo e também pelas pesquisas de Tenani e Fiel (2016a,
2016b).

De acordo com relatos registrados no diario de bordo, a atividade de modificar
piadas ou parlendas a partir dos vocabulos que foram registrados no quadro de
preposicdes gerou muita duvida e foi considerada extremamente dificil. Acredita-se
gque a dificuldade possa ser atribuida a liberdade de producdo sem género
previamente estabelecido, o que dificultou a producdo escrita, pois os estudantes
consideraram a proposta bem subjetiva e, portanto, dificil de realizar. Apesar das
dificuldades, a turma toda conseguiu chegar a uma versao final para o texto.

O Mdédulo 111 foi trabalhado e concluido em oito aulas, sendo intercalado pelo
periodo de recesso escolar, de modo que algumas atividades foram encaminhadas
para realizacdo como tarefas de casa.

Os estudantes demonstraram grande interesse pelos contos de mistério e
terror, apresentando grande familiaridade com tais narrativas e relatando a preferéncia
por esse género em detrimento dos contos fantasticos. Eles aproveitaram 0 momento
de discusséao, inclusive para relatar que gostam de reunir-se em finais de semana e

assistir a filmes de terror.
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Estando prevista na apostila a utilizacao do laboratorio digital para pesquisa de
textos diversos do género contos de mistério e terror, bem como das caracteristicas
desse género, mas estando o espa¢co sem computadores em condi¢cdes de uso, 0s
estudantes se prontificaram a fazer a tarefa em casa durante o recesso escolar e
trazer para discussdo em sala, e assim o fizeram.

Ao retornar do recesso, as tarefas foram discutidas e corrigidas, e enfocou-se
o trabalho com a producdo textual final, que foi utilizada para verificacdo da eficacia
ou ndo das atividades da unidade didatica para solucionar as dificuldades com relagéo
a segmentacao indevida das palavras. A producao final ocorreu apoés a leitura de uma
histéria em quadrinhos da Turma da Ménica e da audicao e leitura de diversos contos
de mistério e terror. Fazendo uma relacéo entre os dois géneros, os estudantes foram
desafiados a criar um conto de mistério que fosse “de perder o sono”. Primeiramente,
escreveram uma versao no espaco destinado a isso na apostila. Depois, fizeram a
leitura de suas producfes para o coletivo e ouviram sugestbes dos colegas e da
professora para melhorar seus textos. Em seguida, foram estimulados a fazer
corregdes das questdes de ortografia, coesédo e coeréncia textual, e entdo, passar 0s
textos a uma folha avulsa para serem analisados pela professora.

Os alunos, em sua maioria, afirmaram terem gostado da apostila e das
atividades nela desenvolvidas e as avaliaram como relativamente faceis de realizar,
salvo uma ou outra excecdo. Participaram de forma bem ativa e com dedicacao,
realizando os exercicios propostos tanto na prépria apostila como em seus cadernos.

Ao final da implementacéo, além da producao textual final, que foi utilizada
como parametro comparativo com a producéo inicial a fim de averiguar a efetividade
da unidade didatica para solucionar os casos de segmentacao indevida, também
decidiu-se recolher as apostilas para observar mais detidamente os desempenhos
individuais em cada atividade proposta. A andlise das apostilas recolhidas permitiu
concluir que os estudantes, em sua maioria, desenvolveram com afinco o que foi
proposto, o0 que ja era observado durante as aulas, tanto nas tarefas individuais como
nas grupais. Apenas seis estudantes entregaram as apostilas com tarefas néo

realizadas ou incompletas.
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3.3 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PRODUCAO FINAL E ALGUMAS
COMPARACOES COM OS DADOS DA PRODUCAO INICIAL

A producéo final foi realizada por 27 alunos de 7° ano, que representam quase
a totalidade dos estudantes que participaram da producao inicial (diagnostica).

De 2017 a 2018, um aluno foi transferido e dois alunos né&o realizaram a
atividade?®). Na andlise da producdo final (agosto/2018), constataram-se
segmentacgodes indevidas em nove dos 27 textos produzidos, representando 33% dos
textos com segmentacdes ndo convencionais. Recuperando-se os dados da producéo
inicial, detecta-se uma reducao de apenas 7%, uma vez que, na producao inicial, os
textos com hiper ou hipossegmentacdo representaram 40%. No entanto, uma
informag&o como esta pode servir de fonte para novas pesquisas, em estudos mais
aprofundados, com maior tempo de investigacdo ou implementacdo de material
didatico especifico e com producdes mais numerosas, pois, ao vislumbrar um estudo
longitudinal de Tenani e Fiel (2016b), realizado com o acompanhamento de 19
estudantes, analisando suas produgdes e os dados de segmentacao indevida durante

0s quatro anos do EF Il, as autoras detectaram

[..] um ligeiro decréscimo do indice de ocorréncia de
hipossegmentacao em funcdo do aumento do tempo de escolarizagédo:
no sexto ano, o indice foi de 0,15 enquanto no nono ano, 0,12. A
excecao € o indice de 0,18 do sétimo ano, que se constitui no maior
indice apurado (TENANI; FIEL, 2016b, p. 117).

Estabelece-se, com isso, um comparativo entre os dados de Tenani e Fiel
(2016b) e a producéo final dos sujeitos desta pesquisa: se forem consideradas as
expectativas depositadas nas atividades da unidade didatica, os avancos podem ser
considerados como insuficientes ou pouco significativos, mas se comparados ao
objeto de pesquisa das autoras supracitadas, em que no 7° ano o numero de
ocorréncias foi superior ao do 6° ano, considera-se que, mesmo sendo pouco
substancial, a turma em estudo na presente pesquisa demonstrou evolucao.

A Tabela 1 estabelece um comparativo entre a quantidade de producdes e 0s

casos de segmentacao indevida.

25 Nenhum dos trés estudantes havia cometido equivocos de segmentacdo em sua primeira producao.
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Tabela 1 — Apresentacdo da segmentacédo ndao convencional nas producdes inicial e
final

Producéo Total de Total de Textos com casos Textos com casos Ambos
textos textos com de de 0s
produzidos | segmentacdo | hipossegmentacdo hipersegmentacéo casos
indevida
Inicial 30 13 9 1 3
Final 27 9 8 1 -

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 15 — Grafico das segmentacdes na producéo final

Producao final

Textos com hipersegmentagoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme pode ser observado nos graficos das Figuras 7 e 15, a reducdo dos
casos de segmentacdo indevida pode ser considerada pouco significativa, pois se
constata que o numero de estudantes que deixa de usar indevidamente os espacos
em branco nao atinge 10% dos sujeitos pesquisados.

Para tentar compreender esse progresso aquém do esperado, levantam-se
algumas hipoéteses: Sera que o material elaborado néo continha elementos suficientes
para sanar as dificuldades dos escreventes? Seria necessario um tempo maior de
exposicao desses estudantes a atividades que focassem especificamente o fendmeno
em estudo? As hipoteses formuladas pelos escreventes sobre a escrita ortografica
ainda estdo em fase de aceitagdo ou refutacdo? Ou, a entoacdao do falante ao
pronunciar determinadas palavras pode interferir em sua decisao de interposicao do

espaco em branco?
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A possivel resposta a essas perguntas € encontrada em Silva (2011), ao

identificar que

Os dados de segmentacdo de palavras fora das convencodes
ortograficas que podem ser encontrados em textos escritos por alunos
de quinto e nono anos do EF sdo causados, particularmente, pela
dificuldade em reconhecer elementos cliticos, especialmente os
pertencentes as classes gramaticais dos artigos, pronomes e

preposi¢cdes (SILVA, 2011, p. 10).

Ao constatar que 0s casos se segmentacao indevida nao se resolvem de forma

definitiva nem ap0s atingido o ultimo ano do EF I, a autora propicia um olhar mais

otimista aos dados obtidos nesta pesquisa, ainda mais se comparados aos dados

obtidos por Tenani e Fiel (2016b) em seus estudos de producdes do 6° ao 9° ano, e

cuja passagem pelo 7° ano apontou, inclusive, um curioso aumento na segmentacao

indevida, para depois voltar a diminuir. Ousa-se, assim, afirmar que, para significativa

diminuicdo na segmentacdo indevida, além de material voltado especificamente para

a dificuldade, ha que se propiciar um tempo maior (no decurso do EF Il), objetivando

gue os escreventes formulem e comprovem ou refutem suas préprias hipéteses sobre

a lingua.

Observe-se 0 Quadro 19, que apresenta dos dados da segmentacao indevida

na producéo final (2018).

Quadro 19 — Segmentacdes indevidas encontradas na producéo final

FONETICO-FONOLOGICO:
Hipossegmentacéo

FONETICO-FONOLOGICO:
Hipersegmentacgao

Derrepente (3x)
Derepente (2x)
Oque (2x)
Envez
Purfavor
Donada

Porai
Endiante
Denovo
Apé
Ocomeso
Cuidese

Na quela
A via
De mais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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De acordo com o demonstrado no Quadro 19, foram 11 as palavras?® com
equivocos de hipossegmentacao e trés palavras com hipersegmentacédo. Tanto nas
junturas como nas separacdes indevidas, alguns desses vocabulos se repetiram.
Identificaram-se 16 ocorréncias de hipossegmentacdo, mantendo-se, assim, a
superioridade numérica dos casos de hipo sobre os de hipersegmentacdo observada
na producao inicial, resultado também obtido nos estudos de Cunha (2004), Tenani
(2011), Tenani e Fiel (2016a, 2016b) e Busse (2017).

Conforme pode ser observado no Quadro 20, que foi elaborado a partir dos
dados obtidos na producéo final, houve um pequeno decréscimo tanto nos casos de

hiper como de hipossegmentacéao.

Quadro 20 — Desvios ortograficos encontrados na producéo final

Motivagao fonético-fonologica: Alunos Total de
hipossegmentacéao ocorréncias

Apé (a pé) D 1
Denovo (de novo) N 1
Endiante (em diante) B 1
Porai (por ai) @) 1
Donada (do nada) P 1
Derepente (de repente) P,FE 5
Derrepente (de repente)
Oque (o que) P, E 2
Porfavor (por favor) C 1
Ocomeso (0 comego) C 1
Cuidese (cuide-se) C 1
Envez (em vez) G 1
Total de hipossegmentacdes 16

26 Conforme j& mencionado, considera-se, nesta analise, derrepente e derepente como 0 mesmo
vocabulo.
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Motivacao fonético-fonolégica: Alunos Total de
hipersegmentacao ocorréncias
A via (havia) Q 1
De mais (demais) Q 1
Na quela (naquela) Q 1
Total de hipersegmentacdes 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Além da superioridade numérica dos casos de hipo sobre os de hiper, na

producéao final, constatou-se que os estudantes prosseguem utilizando a segmentacao

nao convencional em vocabulos que envolvem principalmente a classe gramatical das

preposicdes, ou seja, o conflito para a escrita tem origem nos fatores prosodicos que

envolvem os cliticos do PB.

e em numeros semelhantes, conforme exemplifica 0 Quadro 21.

Observa-se, ainda, que as estruturas morfossintaticas também sdo as mesmas

Quadro 21 — Hipossegmentacdes encontradas na producéo final de acordo com suas
caracteristicas morfossintaticas

Tipo Morfossintaxe Exemplos Classe gramatical NUumero de
encontrados ocorréncias
“derrepente” preposicao + advérbio
“derepente”
‘donada”
“porai”
A gramatical + “‘endiante” 10
IEXicaI “envez”
“purfavor” preposicao +
“denovo" SubStantiVO
Hapé”
“6comeso” artigo + substantivo
B Gramatical + ‘oque” artigo + pronome 1
gramatical
C Lexical + “‘cuidese” verbo + pronome
gramatical 1
D) Lexical + lexical Sem ocorréncias -

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tenani e Fiel (2016b)
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O Quadro 21 exemplifica, conforme ja mencionado em outros momentos desta
dissertacdo, e em consonancia com todas as pesquisas consultadas para a
elaboracdo desta, que as hipossementacdes se ddo de forma mais numerosa nas
producdes textuais e que a classe gramatical das preposi¢ées representa o clitico que

se junta ou se separa das palavras lexicais de forma mais proeminente.

Quadro 22 - Hipersegmentacdes encontradas na producéo final de acordo com suas
caracteristicas morfossintaticas

Tipo Morfossintaxe Exemplos Classe gramatical Numero de
encontrados ocorréncias
“‘de mais” preposicao + advérbio
A gramatical + “a via” preposicdo + verbo?’ 3
lexical
“na quela” preposicao +
pseudopalavra
B Gramatical + Sem ocorréncias - -
gramatical
C Sem ocorréncias - -
Lexical +
gramatical
D Lexical + lexical | Sem ocorréncias - -

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tenani e Fiel (2016b)

De acordo com os dados verificados na producao final, assim como nos casos
de hipossegmentacdo, também nos casos de hiper, a diminuicdo foi pouco
significativa. Contudo, os dados prosodicos seguem o mesmo padréo: clitico + palavra
lexical.

No que se refere aos dados qualitativos, a descricdo e andlise dos dados resulta
em informacdes que podem ser relevantes para o entendimento das grafias nao
convencionais apresentadas pelos estudantes que ja estdo em fase de concluséo do
segundo ano do EF Il, bem como a observancia do que é mais regular na escrita dos
escreventes participantes no que se refere a segmentacao das palavras. Por meio da
analise dos dados, realiza-se a tentativa de comprovar ou refutar a pressuposi¢cao

levantada pela pesquisadora no momento de determinar 0s rumos que a pesquisa

27 A ocorréncia a via também pode ser interpretada como artigo + substantivo.
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deveria assumir e explicar as hipéteses formuladas pelos escreventes na tentativa de
grafar determinada palavra.

De acordo com a classificacdo dos problemas de escrita, amparada nos
estudos de Oliveira (2005), esta pesquisa reflete sobre os erros de “G3A — Violagéo
na escrita de sequéncias de palavras”, cuja categoria contempla “os casos em que a
particdo da fala ndo corresponde a particdo da escrita” (OLIVEIRA, 2005, p. 53).

Exemplo claro disso se observa na Figura 16.

Figura 16 — Trecho de texto de aluno do 7° ano — 2018 (1)

Fonte: Atividade realizada na apostila pelo aluno Q do 7° ano (2018)

Quadro 23 - Transcri¢ao de texto da Figura 16

[...] com isso eles pensaram que foram sequestrado ou assassinado ja

era tarde 11 horas da noite e nada dos avés ele comegaram a cho-

rar eles ligaram a tv tava passando a reportagem eles viram que a

reportagem dizia que tinha um palhaco assasino solto na cidade ele tinha

trancado toda porta da casa as janela na reportagem dizia

que morreu dois avis <na quela> noite acharam que era as

N o O A W N P

avos deles foram dormir chorando [...]

Fonte: Texto transcrito pela pesquisadora

Estudo realizado por Sella (2017) demonstra que, ao segmentar
equivocadamente determinadas palavras, como € o caso de na quela, o estudante
revela falta de reflexdo sobre a lingua, uma vez que, ao grafar separadamente, nem
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pondera sobre a existéncia ou ndo da palavra quela. Acerca desse mesmo vocabulo,

em um estudo realizado com estudantes de 6° ano, Tenani e Paranhos (2011)

destacam que 57,8% acabam segmentando uma palavra prosédica como se fosse um

grupo clitico (cl + w). As autoras avaliam essa hipotese dos alunos da seguinte forma:

Um exemplo é “na quela”, sobre o qual podemos dizer que o
escrevente analisou a silaba preténica da palavra como sendo o clitico
na”. Nota-se que as demais silabas “quela” ndo correspondem a
nenhuma palavra em Portugués, considerando-se 0s aspectos
morfosseméanticos, mas, fonologicamente, corresponde a uma
“possivel” palavra dissilaba paroxitona, estrutura recorrente na lingua
(TENANI; PARANHOS, 2011, p. 493).

As produces escritas mostram ao pesquisador quais sdo as hipoteses sobre

a palavra e que os estudantes estdo operando, sendo perceptivel, nesse caso, uma

confusdo entre os constituintes prosédicos e os morfolégicos da lingua, o que pode

leva-lo tanto a juntar indevidamente as palavras como a separa-las, conforme pode

ser observado na Figura 17.

Figura 17 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (5)

.ﬂ/a,u;p /Zw ﬂll} Nt My ‘0&) h"‘# "

Fonte: Texto diagndstico produzido em aula de LP pelo aluno C (2017)

Quadro 24 — Transcricao de texto da Figura 17

A sua fanilia sunio do mapa é

falan que a fanilia dele viraron puera ou

virarao un dos elemetos da terra, fogo ar e agua

nais eso é so Boatos que contdo <porai>.

o g M| Wl N

esa estoria ficou no lugar da antiga.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora
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Acerca dessa circulacéo do escrevente, Busse (2017) afirma:

As hipoteses sobre a constituicdo e representacao da palavra escrita
criada pelos alunos na fase de aquisicdo da linguagem escrita
aproximam-se da aprendizagem quando ocorre a compreensao do
gue é a palavra. A juntura e a segmentacdo podem ser tomadas como
fenbmenos que reproduzem as hipoteses dos alunos sobre a nogéo
de palavra (BUSSE, 2017, s.p.).

Essas hipoteses que os estudantes formulam estdo nitidamente pautadas na
relacdo existente entre a prosodia e a ortografia. No presente trabalho de pesquisa,
de acordo com os dois exemplos transcritos, foi possivel observar o que também
Tenani e Paranhos (2011) encontraram em seus estudos nas producdes de

estudantes do 6° ano do EF II:

Interpretamos esse resultado quantitativo como um indice do tipo de
“duvida” dos escreventes desse nivel de escolaridade acerca da grafia
das palavras: a tendéncia € juntar as palavras, sendo menos
frequente, em um mesmo texto, oscilar entre juntar e separar de modo
nao convencional as palavras (TENANI; PARANHOS, 2011, p. 487).

Ao fazer uma analise comparativa entre a producdo inicial e final dos
estudantes em estudo, concorda-se com as autoras, pois a prova de que 0s
escreventes apresentam duvidas reside, principalmente, no fato de que, na producao
inicial, 13 estudantes segmentaram palavras indevidamente, e na producéao final, nove
o fizeram; contudo, apenas seis textos (estudantes B, C, D, E, F e G) tinham a mesma
autoria que na primeira producdo. Enquanto sete alunos que haviam cometido
equivocos na segmentacdo de palavras na producao inicial, na producdo final,
deixaram de fazé-lo, outros quatro estudantes, que ndo haviam segmentado palavras
indevidamente na primeira producéo, fizeram-no na final. Para Capristano (2010), uma

situagdo como essa evidencia que

[...] a heterogeneidade que caracteriza a escrita (e, de modo mais
mostrado, a escrita inicial) constitui marca inequivoca da relacdo
sujeito/linguagem, indicio da circulacdo do escrevente por praticas
orais/letradas e reatualizacdo, em termos de funcionamento, do que
acontece com praticas e usos da escrita em geral (CAPRISTANO,
2010, p. 179).
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Ainda que os casos aqui estudados nao correspondam a estudantes em estagio
inicial de contato com as praticas de escrita, acredita-se que 0s equivocos apontados
sejam pistas suficientes de que os escreventes estao formulando e testando hipéteses
para a expressao escrita da palavra.

Para Capristano (2010), muitos desses fendbmenos desaparecerdao quando 0s
escreventes se submeterem a praticas sociais orais ou escritas; porém, iSSo ndo nega
a circulacdo que fazem, e sim a comprova, como é o caso apresentado pela Figura
18.

Figura 18 — Trecho de texto de aluno do 7° ano — 2018 (2)

Fonte: Texto final produzido em aula de LP pelo aluno N (2018)

Quadro 25 - Transcricao de texto da Figura 18

1 O Espelho fantasma

2

3 Em uma noite escura eu em meu quarto avistei

4 no espelho um velho atrds de mim, no momento

5 nem dei bola, no outro dia de manha fui arumar meu

6 cabelo no espelho e o vi <denovo>, comecei a achar estranho.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Observa-se que, no mesmo paragrafo do texto, o escrevente oscila nas formas
registradas, considerando primeiramente o de como palavra, em de mim e de manha,
e, logo a seguir, representando-o como parte de palavra em <denovo>. O mesmo
estudante, na producdo textual inicial, ndo segmentou nenhum vocabulo
indevidamente.

Outro exemplo instigante que pode ser averiguado na producao, e que reforca
a teoria de circulacao do escrevente pelas praticas letradas e sua constituicdo como
sujeito em interacdo com a linguagem, é o caso exemplificado pela Figura 18, cuja
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producéo inicial trouxe dois vocabulos e trés ocorréncias de hipersegmentacao e, na
producdao final, um caso de hipossegmentacéo, ndo voltando a separar indevidamente

nenhuma palavra, conforme pode ser constatado nas Figuras 18 e 19.

Figura 19 — Trecho de texto de aluno do 6° ano — 2017 (6)

Font: ex diao produzido em aula de LP pelo aluno B (2017)

Quadro 26 — Transcricao de texto da Figura 19

Seu pai tinha sido um piloto de avido a muito

tempo <a tras>, entdo ele tirou 0 motorista do avido sen-

tou em seu lugar e tentou recuperar o avido, mas

ndo deu. Entdo teve que pousar ali mesmo.

O copiloto ligou para o chefe e pediu um elecopte

ro para poderem ir <em bora> dali, o elecoptero levou

N O O A W N|

eles <em bora> e viveram felizes para sempre.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Conforme o exemplificado na Figura 19, o escrevente formula a hipotese de
gue os vocabulos atras e embora poderiam ser divididos em duas palavras distintas:
a preposicao e/ou artigo a e o advérbio tras (tras) e a preposi¢cdo em e a ndo palavra
bora. Mesmo ja tendo provavelmente entrado em contato com as palavras atras e
embora, por serem palavras de uso bastante comum em textos escritos, ele ainda
estabelece hip6teses sobre a melhor forma de escrevé-las, possivelmente induzido

pela existéncia, na lingua, dos cliticos a e em.
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Figura 20 — Trecho de texto de aluno do 7° ano — 2018 (3)
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Fonte: Texto final produzido em aula de LP pelo aluno B (2018)

Quadro 27 — Transcricao de texto da Figura 20

A mulher invadio o sistema de seguranca de todos

os carros eletrénicos e todos comegaram a andar

sem motorista e boquearam o carro que estao

a arma completa.

A daquele dia <endiante> a Bea misteriosa pasou

o O B~ W N| P

a causar muitos acidentes por sua cidade e causar

7 muitos acidentes por la la la !!!

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

Chacon (2013, p. 370) se dedica a compreender quais sao os “conflitos que
envolvem relagdes entre convencbes ortograficas e constituintes prosodicos”,
revelando a importancia de compreender que, mesmo parecendo sem nexo ou
conflituosa, a hipétese formulada pela crianca esta pautada em elementos que se
relacionam na fala e na escrita. Por isso mesmo, 0 presente estudo corrobora essa
afirmacao, por acreditar que nao exista o “desaprender”, e sim, que o estudante esta
formulando suas hipéteses baseado em caracteristicas prosédicas dos vocabulos e
recuperando suas experiéncias com o oral/falado e letrado/escrito.

Todos os exemplos de segmentagdo indevida encontrados nos textos
analisados nesta dissertacdo coincidem com os estudos publicados por Chacon
(2013), Tenani e Paranhos (2011), Tenani e Fiel (2016a, 2016b) e Silva (2011): os
escreventes desta pesquisa e os dos trabalhos desses autores preservam a silaba

ortogréfica (ndo isolamento indevido entre consoantes e vogais), o que indica, neste
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trabalho e nas demais pesquisas, que 0s escreventes circulam por contextos letrados
e, gradativamente, absorvem as regras institucionalizadas de uso da escrita.

Ao fazer uma reflexdo comparativa acerca dos vocabulos hipersegmentados
na producao inicial e final, encontra-se um dado fundamental para comprovar a
hipétese da circulacdo dos escreventes pela heterogeneidade da escrita, e que 0s
equivocos cometidos perpassam por essa “flutuagdo do escrevente”: os vocabulos
indevidamente segmentados na producéo inicial, conforme jA mencionado, foram: <da
li, a tras, em bora e a gora>; na producéo final: <a via, de mais, na quela>. Verifica-se
que, ainda que notadamente amparados nas questdes fonologicas, ndo sdo os
mesmos vocabulos e nem pertencem aos mesmos escreventes.

Essas informacbes acerca do comportamento linguistico dos escreventes

podem ser respaldadas pelo que afirma Corréa (1997), ao teorizar que,

Ao assumirmos o falado e o escrito como préticas sociais vinculadas
ao letramento e a oralidade, estamos defendendo uma posi¢do que
toma como matéria, em diferentes graus, a existéncia histérico-social
do letramento. E, pois, nessa perspectiva, que defendemos o encontro
entre as "préticas sociais" do oral/letrado e os "fatos linguisticos" do
falado/escrito. (CORREA, p 1997. 18-19).

O trecho que segue (Figura 21) exemplifica o exposto por Corréa (1997), ao
entender que o estudante demonstra sua construcdo individual dentro do mundo
letrado e afirma-se como sujeito ao escrever. No caso desse exemplo, o aluno
expressa que, dependendo de suas escolhas, a personagem pode estar comecando
a vida ou decidir pelo seu fim. Assim, apesar das dificuldades ortograficas, a producao
exemplificada a seguir revela uma relacdo aprofundada com o espago e a sequéncia

dos acontecimentos dentro de uma narrativa.

Figura 21 — Trecho de texto do aluno do 7° ano (2018)
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Fonte: Texto final produzido em aula de LP pelo aluno C (2018)
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Quadro 28 — Transcricao de texto da Figura 21

Vai pegar vocé e vai pasar como as pessoas
sintiram a dor e vam macar com uma cruz
virada <purfafor> n&o olhe para traz que quiser
viver.

Fim ou so <ocomeso>

se cuite ele vai te pegar reze por

7 sua vida e prisipalmete <cuidese>.

Fonte: Trecho transcrito pela pesquisadora

OO B[ W|IN|F

Ao segmentar indevidamente os trés vocabulos acima, purfafor, ocomeso e
cuidese, mesmo tratando-se de casos de juntura indevida dos vocabulos, a motivacao
dos equivocos nao sdo as mesmas.

Observe-se 0 caso representado em (A):

(A) <purfafor> para por favor; <ocomeso> para 0 comec¢o — ambas sao juntura

de palavra gramatical + palavra fonolégica.

Para Brandao (2015, p. 18), “ajungao de palavras que ocorre entre uma palavra
gramatical — um clitico — e uma palavra fonolégica” apresenta, como fator motivador
para esse tipo de juncao, “a falta de acento, ou seja, de independéncia fonolégica da
palavra gramatical’.

Agora, considere-se (B):

(B) <cuidese> para cuide-se — juntura de palavra fonolégica + palavra
gramatical.

Silva (2011), ao abordar as motivacdes para o que (B) apresenta, permite
refletir sobre os casos de auséncia do hifen (salvalo, ajudalo e cuidese). Ainda que

nao correspondendo a adequada forma ortografica das palavras, representa

[...] umaforte informagéo letrada, uma vez que a colocagéo pronominal
enclitica é caracteristica de enunciados escritos, sendo pouco
empregados na fala. Isso demonstra a atencdo dos escreventes nédo
SO aos aspectos orais, mas, sobretudo, a escrita a sua volta (SILVA,
2011, p. 8).

Corréa (1997) diz que essa escrita do aluno seria como uma resposta a sua

construcéo histérico-social.

A respeito dessas referéncias, resta ainda destacar que a
representacao da génese da escrita por parte do escrevente consiste,
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basicamente na atribuicAo de um lugar para o oral/falado no
letrado/escrito. Mais precisamente, essa representacdo se da num
processo de textualizacdo em que o escrevente atribui, a relagédo entre
o falado/escrito, o transito proprio das praticas sociais que ele
intuitivamente reconhece entre o oral e o letrado. Esse processo pode,
portanto, ser visto como um processo de mixagem de caracteristicas
gréafico-fonico-pragmaticas, cujas marcas evidenciam a constituicdo
do texto como uma réplica (CORREA, 1997, p. 187).

De um modo geral, os resultados encontrados nas producdes aqui analisadas
demonstram que 0s escreventes tendem a juntar palavras monossilabas atonas.
Reforca-se ateoria de Bisol (2000), Cunha (2004), Silva (2011) e Tenani e Fiel (20164a;
2016b) de que h& a prosodizacdo de cliticos no PB, que, por ndo possuirem acento
proprio, acabam por apoiarem-se no vocabulo seguinte, ao passo que h& a tendéncia
de segmentar as silabas compreendidas como palavras gramaticais (preposicoes,
artigos ou conjuncdes) por confundirem-se as relagdes entre esses monossilabos e

as palavras prosédicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizada a analise dos resultados, verifica-se a pertinéncia da pesquisa
relatada nesta dissertagcéo, uma vez que as inadequacdes mais recorrentes nos textos
produzidos sdo de ordem fonético-fonoldgica, originadas na construcdo de hipoteses
equivocadas sobre a segmentacdo das palavras no momento de expressa-las
oralmente ou Ié-las e executa-las na producéo escrita, exigindo do professor de LP
uma postura de pesquisador da prépria pratica docente, na busca pela compreenséo
e consequente intervencao sobre o fendbmeno pontuado.

Observou-se a reducdo de ambas as ocorréncias, ficando, contudo, acima do
esperado para o nivel de escolaridade do publico pesquisado e a considerar que se
realizou um trabalho especificamente voltado a esse tipo de problema ortografico.
Assim, propde-se que o referido trabalho ndo seja abandonado, mas repensado,
complementado e aplicado em um periodo maior para oportunizar as reflexdes,
imergir as flutuagdes e, posteriormente, alcangar as minimizagdes almejadas.

Considera-se que as informacdes obtidas na analise das producbes dos
sujeitos da pesquisa sado relevantes e avalizam os estudos anteriores sobre a
segmentacao ndo convencional, identificando que os equivocos apresentados ficam
no ambito dos elementos mais baixos da escala prosodica. Acredita-se que um
trabalho voltado ao desenvolvimento da consciéncia metalinguistica possa favorecer
a resolucdo das dificuldades ortograficas apresentadas nesta dissertacdo, pois as
analises aqui realizadas indicaram que, além da consciéncia fonologica, também a
lexical e a sintatica podem ser determinantes para o alcance de uma escrita proficiente
e capaz de representar socialmente o sujeito escritor.

Defende-se que o trabalho voltado a ortografia ndo aconteca apenas no periodo
de alfabetizacéo ou inicio do periodo escolar, mas, sim, durante todo o EF I e ll, ja que
a experiéncia pratica demonstra que esse processo ainda é deficitario nesse nivel de
ensino, inclusive em estudantes do 9° ano (vide TENANI; FIEL, 2016b).

Os resultados do presente estudo comprovam o que ja foi também identificado
por Tenani e Fiel (2016b, p. 123): “alunos do EF |l continuam com dificuldade em
segmentar palavras gramaticais constituidas de uma silaba como preposicoes,

artigos, conjungdes, pronomes”. Como auxilia-los na superacéo dessa dificuldade?
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Para Busse (2017), uma das possibilidades de minimizacdo dessas
dificuldades seria tomar os “erros” ou “falhas” como indicios de que o sujeito esta
construindo o conhecimento sobre a escrita, dependendo do auxilio do professor para
superar seus conflitos e melhor sistematizar o conhecimento. Nesse viés, Busse
(2017, s.p) defende que “o trabalho mais sistematico com a lingua oral e escrita e as
praticas de leitura subsidiardo os alunos na elaboracdo de hipdteses mais
consistentes sobre a escrita ortografica, principalmente no que se refere a
segmentagao vocabular’.

Se, por um lado, sdo parcos os estudos que buscam compreender, quantificar
e analisar os dados de segmentacao ndo convencional em estudantes da ultima etapa
do EF Il, aqueles que apontem os caminhos e métodos para resolver tal dificuldade
ainda aguardam ser construidos.

Suscita-se a necessidade de estudos mais aprofundados sobre os casos de
juntura e separacao vocabular no EF Il, pois esta pesquisa se compatibiliza com
Tenani e Fiel (2016a) ao afirmarem que, na préatica, nao se constata o que € esperado
do escrevente para esse nivel de ensino. Inclusive, ha casos de juntura indevida que,
em lugar de serem minimizadas naturalmente, conforme se avanca de periodo
escolar, podem agravar-se, de acordo com o que foi constatado pelos autores
supracitados, ao concluirem que ocorrem hipossegmentacdes em todos os anos do
EF 1l, com um aumento no 9° ano de juncao de cliticos como <oque>.

Recomenda-se, portanto, que as pesquisas sobre segmentacdo indevida nao
se considerem exauridas ou esgotadas, pois 0s poucos estudos publicados sobre
esse fenbmeno e a representatividade numérica dos casos de hipo e
hipersegmentacdo nas producbes de estudantes do EF Il devem ressoar na
comunidade académica como um apelo a novas pesquisas ou a outras hipoteses, bem
como favorecer o esforco de vislumbrar métodos que proponham um trabalho mais

efetivo e exitoso para o ensino da ortografia nesse nivel de ensino.
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