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KUERTEN, Miriam Regina Giongo. Valorizacdo do multilinguismo: um mapeamento e
planejamento linguistico escolar em Foz do Iguacu, PR. 2019. 137 f. Dissertacdo (Mestrado
em Sociedade, Cultura e Fronteiras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana.

RESUMO

Esta pesquisa quantitativa e qualitativa almejou identificar o repertério linguistico de uma
instituicdo de ensino na cidade de Foz do Iguacu, que esta situada na triplice fronteira entre
Brasil, Paraguai e Argentina, refletir sobre o que é ser multilingue e promover reflex6es para a
valorizagdo das linguas. Para tanto, mapearam-se as linguas faladas pelo alunado e colegiado
do Colégio Vicentino Séo José em Foz do Iguagu - PR. Também pretendeu-se depreender
através do mapeamento realizado com os professores, se e/ou como a diversidade linguistica
no colégio é percebida e se tiveram, em sua formacdo académica ou posteriormente,
(in)formacéo sobre politicas linguisticas e gerenciamento de linguas. Objetivou-se mapear as
linguas presentes nesse contexto e refletir acerca dos temas com o0s quais esta pesquisa se
relaciona, dentre eles o multilinguismo e a valorizacdo das linguas, porque a escola estd em um
contexto de fronteira em que a heterogeneidade linguistica poderia ser melhor percebida e
valorizada, o que, entre outros beneficios, também melhoraria 0 processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, também se analisou o Projeto Politico Pedagdgico da escola para
depreender dele se/como a escola se organiza pedagogicamente para contemplar o
multilinguismo. Esta pesquisa tem base na Politica Linguistica, campo do saber que esta
vinculado a a¢des em prol das praticas linguisticas diversas. Para a analise dos dados gerados
através do mapeamento linguistico escolar, bem como para o referencial tedrico, buscaram-se
contribui¢Ges de Altenhofen e Oliveira (2011), Baker (2001), Bortoni-Ricardo (2008), Broch
(2014), Coelho (2012), Garcia (2009), Oliveira (2018), Seiffert (2014), Spolsky (2016) e
Vasconcellos (2004), entre outros autores.

PALAVRAS-CHAVE: multilinguismo, mapeamento linguistico, fronteira, Politica
Linguistica, Foz do Iguacu



KUERTEN, Miriam Regina Giongo. Valuing multilingualism: a mapping and school
language planning in Foz do Iguacu - Parana. 2019. 137 f. Dissertation (Master’s Degree in
Society, Culture and Frontiers) — Universidade Estadual do Oeste do Parana.

ABSTRACT

This quantitative and qualitative research aimed to identify the linguistic repertoire of a teaching
institution in the city of Foz do Iguacu, which is located in the triple border between Brazil,
Paraguay and Argentina, reflect on what it is to be multilingual and promote reflections for the
valorization of languages. In this regard, the languages spoken by students and collegiate at
Colégio Vicenino Séo Jose in Foz do Iguassu were mapped. The mapping carried out with the
teachers was also intended to understand, whether and / or how the linguistic diversity in the
college is perceived and whether they had, in their academic formation or later, (in)formation
on linguistic policies and language management. The objective was to map the languages
present in this context and to reflect on the themes with which this research relates, among them
multilingualism and the valorization of languages, for the school is in a border context in which
linguistic heterogeneity could be better perceived and valued, which, among other benefits,
would also improve the teaching and learning process. In addition, the School's Political
Pedagogical Project was also analyzed to understand if and how the school is pedagogically
organized to contemplate multilingualism. This research is based on Language Policy, field of
knowledge that is connected to actions in favor of diverse linguistic practices. For the analysis
of the data generated through the school linguistic mapping, as well as for the theoretical
reference, we sought contributions from Altenhofen and Oliveira (2011), Baker (2001),
Bortoni-Ricardo (2008), Broch (2014), Coelho 2012), Garcia (2009), Oliveira (2018), Seiffert
(2014), Spolsky (2016) and Vasconcellos (2004) among other authors.

KEY WORDS: multilingualism, language mapping, frontier, Linguistic Policy, Foz do Iguacu



KUERTEN, Miriam Regina Giongo. Valorizacion del multilinguismo: un mapeo y
planificacion linguistica escolar en Foz do Iguacu - Parana. 2019. 137 f. Disertacion
(Maestria en Sociedad, Cultura y Fronteras) - Universidade Estadual do Oeste do Parana.

RESUMEN

Esta investigacion cuantitativa y cualitativa anhelé identificar el repertorio linglistico de una
institucion de ensefianza en la ciudad de Foz do Iguagu, que esta situada en la triple frontera
entre Brasil, Paraguay y Argentina, reflexionar sobre lo que es ser multilingie y promover
reflexiones para la valorizacion de las lenguas. Para ello, se mapearon las lenguas habladas por
el alumnado y colegiado en el Colégio Vicentino Sdo José em Foz do Iguacu - PR. También se
pretendidé deducir a traves del mapeo realizado con los profesores, si 'y / 0 cdmo la diversidad
linglistica en el colegio es percibida y se tuvieron, en su formacidn academica o posteriormente,
(in) formacidn sobre politicas linglisticas y gestion de lenguas. Se objetivé mapear las lenguas
presentes en ese contexto y reflexionar acerca de los temas con los que esta investigacion se
relaciona, entre ellos el multilingliismo y la valorizacion de las lenguas, porque la escuela esta
en un contexto de frontera en que la heterogeneidad linguistica podria ser mejor percibida y
valorada, lo que, entre otros beneficios, también mejoraria el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, también se analizé el Proyecto Politico Pedagdgico de la escuela para
deducir de él si / como la escuela se organiza pedagdgicamente para contemplar el
multilinguismo. Esta investigacidn tiene base en la Politica Linguistica, campo del saber que
esta vinculado a acciones en pro de las précticas linguisticas diversas. Para el andlisis de los
datos generados a traves del mapeo linguistico escolar, asi como para el referencial tedrico, se
buscé aportes de Altenhofen y Oliveira (2011), Baker (2001), Bortoni-Ricardo (2008), Broch
(2014), Coelho (2014) (2010), Oliveira (2018), Seiffert (2014), Spolsky (2016) y Vasconcellos
(2004) entre otros autores.

PALABRAS CLAVE: multilingtismo, mapeo lingistico, frontera, Politica Linguistica, Foz
do lguagu



KUERTEN, Miriam Regina Giongo. Valorizzazione del multilinguismo: una mappatura e
pianificazione linguistica scolastica a Foz do Iguacu, Parana. 2019. 137 f. Tesi di laurea
(Master in societa, cultura e confini) — Universidade Estadual do Oeste do Parana

SOMMARIO

Questa ricerca quantitativa e qualitativa desiderava identificare il repertorio linguistico di un
istituto scolastico nella citta di Foz do Iguacu, che si trova nella triplice frontiera tra Brasile,
Paraguay e Argentina, riflettere su cosa significa essere multilingue e di promuovere riflessioni
per la valutazione delle lingue. Per questo, le lingue parlate dallo studente e dalla collegiale
sono state mappate. Inoltre destinato ad essere desunta mappando fatto con gli insegnanti, se e
/ o la diversita linguistica nella scuola é percepita e se avessero nella loro educazione o poi, (in)
formazione sulle politiche linguistiche e linguaggi di gestione. Questo studio ha lo scopo di
mappare le lingue presenti in questo contesto e riflettere sulle questioni con cui questa ricerca
si riferisce, tra cui il multilinguismo e I'apprezzamento del linguaggio, perché la scuola & in un
contesto di confine in cui la diversita linguistica potrebbe essere meglio percepita e valutato,
che, tra gli altri benefici, migliorerebbe anche il processo di insegnamento e apprendimento.
Inoltre, abbiamo anche analizzato I'scuola pedagogica progetto politico di dedurre se / come la
scuola é organizzata pedagogicamente a contemplare il multilinguismo. Questa ricerca si basa
sulla politica linguistica, campo di conoscenza che & legato alle azioni per le diverse pratiche
linguistiche. Per l'analisi dei dati generati attraverso la mappatura di scuola di lingua, cosi come
il quadro teorico, abbiamo cercato il contributo di Altenhofen e Oliveira (2011), Baker (2001),
Bortoni-Ricardo (2008), Broch (2014), Coniglio ( 2012), Garcia (2009), Oliveira (2018),
Seiffert (2014), Spolsky (2016) e Vasconcellos (2004) tra gli altri autori.

PAROLE CHIAVE: multilinguismo, mappatura linguistica, frontiera, politica linguistica, Foz
do lguagu
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo deriva de inquietacdes e reflexdes acerca das formas de gestdo da
diversidade linguistica no processo de ensino-aprendizagem em contexto multilingue e de
fronteira, nomeadamente na triplice fronteira Brasil, Paraguai e Argentina, em uma escola na
cidade de Foz do Iguagu, no oeste do estado do Parana. Trata-se de tematica relevante no &mbito
das acGes visando a promocao das linguas no mundo, sua manutencédo e valorizacdo entre as
comunidades, considerando serem as linguas repositdrios de culturas, memarias e identidades.

Existem no mundo cerca de 30 vezes mais linguas do que paises, de modo que
podemos afirmar que “o mundo ¢é plurilingue” (CALVET, 2002, p. 35). Dessa forma, ainda que
em muitos paises haja poucas linguas com o estatuto de linguas oficiais, o multilinguismo ¢ a
regra, pois ha grande probabilidade de haver outras linguas presentes e que ndo necessariamente
possuem status especial ou reconhecimento.

Segundo Oliveira (2002, p. 84), estima-se que, em 1500, ano da chegada dos
portugueses ao Brasil, o pais contava com cerca de 1.078 linguas indigenas. Todavia, diversas
acOes politicas ao longo de sua histdria inibiram ou proibiram seus usos, o que culminou na
invisibilizacdo, apagamento, substituicdo e perda de muitas dessas linguas. Como exemplo,
tém-se as acgbes ocorridas entre 1937 e 1945, quando, durante o Estado Novo, a lingua
portuguesa foi imposta como lingua nacional e as linguas de imigrantes foram perseguidas e
proibidas.

N&o obstante, apesar das formas de gestdo de linguas empreendidas no pais ao longo
de sua histdria com vistas a homogeneizacao linguistica da nagcdo, marginalizacao de diferentes
grupos étnicos e repressao as linguas indigenas e de imigrantes, cerca de 300 linguas resistiram
a esses processos no pais. Dentre elas, 274 sdo indigenas (dados do Censo do IBGE de 2010) e
cerca de 50 linguas de imigragdo, segundo levantamento do IPOL!, realizado em 2008
(OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011).

Segundo Morello (2016), o censo de 2010 nédo foi bem sucedido na tarefa de identificar
o plurilinguismo no Brasil, indo contra 0 movimento atual que acontece internacionalmente e
que passou a ter maior intensidade desde 1948, ano em que acordos importantes resultaram na

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1996, a Declaragdo Universal dos Direitos

1 O IPOL - Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica — é uma instituicdo sem fins
lucrativos, de caréater cultural e educacional, fundada em 1999, com sede em Florianépolis, Santa Catarina,
Brasil, que representa os interesses da sociedade civil. Fonte: <http://ipol.org.br/sobre-o-ipol/>



http://ipol.org.br/sobre-o-ipol/
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Linguisticos e, anos mais tarde, em 2002, a Declaracdo Universal sobre a diversidade cultural.
Esse movimento direcionou o questionério para o censo de 2010 a populagédo indigena apenas.

No excerto a seguir, Oliveira e Altenhofen expressam sua opinido sobre o censo de 2010:

Infelizmente, o que era para ser um aceno de “lucidez linguistica” sucumbiu
a antiga e antiquada visao monolingualista e tecnocrata que reduz as relacdes
de valor e representatividade/relevancia social a quantidades numéricas. Em
outras palavras: o IBGE andou para tras na sua intengdo de incluir, no censo
de 2010, a questdo do plurilinguismo brasileiro, indo na contraméo de praticas
e discussdes importantes em andamento no cenario internacional.
Continuamos assim sem conhecer com mais precisdo as habilidades e préaticas
linguisticas dos brasileiros de todas as regides, um dado que muito ajudaria na
promocao das diversas manifestacdes culturais, bem como na melhoria do
ensino — no sentido de explorar positivamente a diversidade linguistica e
cultural (OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011, p. 189).

Os dados de linguas aldéctones a que se referem sdo do levantamento feito pelo IPOL,
que realiza atividades nas areas de linguas indigenas, de imigracéo, de fronteira, entre outras, e
dao conta de que:

O Brasil € e deve continuar sendo um pais plurilingue, e que as diversas
comunidades linguisticas que integram a cidadania brasileira tém direito a
manter suas linguas, culturas e nacionalidades, em conformidade com o que
rege a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (IPOL, acessado em 14
de maio de 2018).

O referido instituto lancou esforcos para que o censo de 2020 considere o
multilinguismo no pais e retrate mais fielmente o Brasil, que é um dos paises mais plurilingues
do mundo. Para tanto, divulgou notas convidando para participar de uma consulta publica do
IBGE que intencionava “Retratar o Brasil com informagdes necessarias ao conhecimento de
sua realidade e ao exercicio da cidadania”. Na consulta publica, encerrada no dia 15 de maio de
2018, o IBGE pretendeu ouvir a opinido das pessoas, de grupos e instituicbes sobre suas
sugestdes de temas a serem levantados no Censo de 2020. Nesse sentido, o IPOL fez sua parte
divulgando informacdes e link para que o préximo Censo contemplasse as demais comunidades
linguisticas no pais.

Diferentes pesquisadores do campo das politicas linguisticas no Brasil concordam que
0 numero de linguas aloctones, de imigrantes, sendo faladas no Brasil hoje (cerca de cinquenta),
poderia ser maior ndo fossem as politicas linguisticas homogeneizadoras implementadas no
pais ja que a lingua, conforme Raffestin (1993), é instrumento de comunicagdo e comunhdo, e
também é um meio pelo qual circulam informacdes extralinguisticas que geram relacGes de

poder. Nesse sentido, a partir de Raffestin (1993) e Hélot (2004), podemos afirmar que as
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linguas sdo iguais perante os linguistas, mas que do ponto de vista econdmico e politico elas
néo o séo:
Do ponto de vista linguistico, sabemos que todas as linguas sdo iguais, mas
também esté claro que, do ponto de vista econdmico e politico, elas ndo sao.
Também estamos cada vez mais conscientes do papel que a linguagem

desempenha na manutencdo de relacdes de poder desiguais entre diferentes
setores da populacdo? (HELOT, 2004, p. 2, traducéo nossa).

Os processos de globalizagdo®, que promovem migragdes e interconexdes cada vez
mais diversas entre as diferentes sociedades do mundo, bem como o desenvolvimento
tecnoldgico, das ciéncias e a conexdo de inUmeras comunidades, acentuam o contato entre
falantes de diferentes linguas em novas configuracdes. E o caso de Foz do Iguagu, que se trata
de um territério multi/plurilingue de intenso contato de linguas e culturas, conforme ja descrito
e problematizado em diferentes trabalhos académicos (PIRES-SANTQOS,2004; KAUST, 2012;
RIBEIRO-BERGER, 2015, entre outros*). Nas palavras de Seiffert (2014, p. 86):

A definicdo de linguas em contato, contexto de realizagdo de diagnosticos
sociolinguisticos, compreende situagdes em que um mesmo individuo alterne
0 uso de duas ou mais linguas ou variedades (0 ponto de contato entre as
linguas é o individuo) ou situa¢@es de bi ou plurilinguismo sociais, nas quais
dois ou mais codigos coexistem num mesmo espago territorial e podem se
manifestar numa mesma interagdo (ponto de contato ocorre na interacdo entre
individuos).

A cidade, situada no oeste do Paran4, na triplice fronteira Brasil, Paraguai e Argentina,

tem sua fronteira com os paises vizinhos marcada geograficamente pelos rios Iguacu (Puerto

2 No original: “From a linguistic point of view, we know that all languages are equal, but it is also clear that from
an economic and political point of view, they are not. We are also increasingly aware of the role language plays
in maintaining unequal power relationships between different sectors of the population” (HELOT, 2004, p. 2).

3 para Kumaravadivelu (2006), o conceito de globalizagdo é entendido de formas diferentes ao longo dos anos. O
autor concorda com Steger (2003), enquanto Steger aponta que a globaliza¢do é um fenémeno que acontece ha
1.200 anos. Para Kamaravadivelu (2006), no entanto, a atual fase da globalizacdo se difere de outros periodos
em intensidade, enquanto a intencionalidade deste movimento é o mesmo. O autor acredita que a globalizacéo
tem configurado o mundo em que a distancia espacial e a distancia temporal estdo diminuindo e as fronteiras
estdo desaparecendo. “Isso significa que as vidas econdmicas e culturais das pessoas no mundo todo estdo mais
intensas e imediatamente interligadas, de um modo que nunca ocorreu antes” (KAMARAVADIVELU, 2006,
p.131).

4 KAUST, Ana Maria. Representacdes de identidades nacionais em contexto multilingue, multicultural e
intercultural de fronteira: desafios para a formacdo de professores. Dissertacdo (Sociedade Cultura e Fronteiras)
— UNIOESTE. Foz do lguagu, 2012.

PIRES-SANTOS, Maria Elena. O cenario multilingue/multidialetal/multicultural de fronteira e o processo
identitario “brasiguaio” na escola e no entorno social. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Unicamp,
2004.

RIBEIRO-BERGER, Isis. Gestdo do multi/plurilinguismo em escolas brasileiras na fronteira Brasil — Paraguai:
um olhar a partir do observatério da educacdo na fronteira /, Isis Ribeiro Berger; Orientador, Gilvan Miiller de
Oliveira. - Florianopolis, SC, 2015.
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Iguazu — Argentina) e Parand (Ciudad del Este — Paraguai). As pontes da Amizade e da
Fraternidade ligam os paises vizinhos a cidade que esta inserida em um contexto de diversidade
linguistica por conta do afluxo permanente de imigrantes, ndo somente dos paraguaios e
argentinos, mas também de outras nacionalidades, que somam 90 de acordo com o relatério do
SINCRE: Sistema Nacional de Cadastro e Registro de Estrangeiros, fornecido pelo
departamento NUMIG da POLICIA FEDERAL de Foz do Iguagu® e em que as linguas estdo em
contato constante.

E comum deparar-se com outras linguas na fronteira, ndo somente o espanhol e o
guarani (linguas oficiais entre os paises vizinhos), mas também coreano, libanés, arabe, chinés,
japonés, entre tantos outros. A cidade atrai pessoas de muitos lugares do mundo, que migram
para a regido por varias razfes, a exemplo das oportunidades de negocios no Paraguai. Esses
imigrantes vém se estabelecendo aqui, trazendo suas familias, culturas e linguas e contribuindo
para a configuracdo desse povo iguacuense. As familias que migram para Foz do Iguacu tém
conformado novos territérios que refletem suas culturas e também compartilham tantos outros
espacos, como, por exemplo, as escolas, tornando-os contextos multi/plurilingues.

Segundo Raffestin (1993, p. 98), “ndo temos critérios para afirmar que qualquer idioma
humano é intrinsicamente superior a qualquer outro”. No entanto, nos espacos escolares
brasileiros, ndo raro, alunos que falam outras linguas como lingua materna® enfrentam situacoes
que contribuem para o insucesso no processo de escolarizacdo, a exemplo da marginalizagao
de suas linguas maternas e de heranca ja discutida por diferentes pesquisadores. Nesse sentido,
Ribeiro-Berger (2015), por exemplo, apresentou em sua tese reflexdes e contribuicdes
importantes sobre a promocdo e a valorizagdo de linguas em contexto de fronteira. A sua
pesquisa se deu na fronteira seca entre Ponta Pord no Brasil e Pedro Juan Caballero no Paraguai
com professores e alunos em contexto em que o guarani, o espanhol e o portugués sdo linguas
maternas.

Ainda segundo Rafffestin (1993, p. 111), conflitos linguisticos “sdo aqueles em que
um grupo procura privar um outro do uso de sua lingua, sdo aqueles nos quais se tenta substituir
uma identidade linguistica por outra e, como consequéncia, substituir uma cultura por outra” .

Para o gedgrafo, a lingua pertence a cultura e a cultura a lingua. Diante desse cenario, conforme

5 Dados obtidos na Policia Federal, departamento NUMIG com o agente responsavel pelo departamento e o
delegado da Policia Federal.

6 “As Nagdes Unidas definem lingua materna como ‘a lingua geralmente falada na casa do individuo em sua
infancia, embora ndo necessariamente usada por ele no presente”” (GARCIA, 2009, p. 57, traducdo nossa). No
original: “The United Nations defines mother tongue as ‘the language usually spoken in the individual’s home
in his childhood, although not necessarily used by him at present” (GARCIA, 2009, p. 57).
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exposto, esta pesquisa ambiciona verificar em que condi¢cGes a diversidade linguistica é
entendida na escola e, a partir de entdo, apresentar reflexdes para a proposicdo de futuras
estratégias para que as linguas neste escopo sejam valorizadas.

Vale mencionar aqui a recente mudanca de lei no pais, a aprovacao da lei 13.415, em
que fica obrigatdrio o ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira a partir do sexto ano do
ensino fundamental. Entendemos que a lei coopera para que outras linguas sejam invisibilizadas
nas praticas escolares, ja que somente a referida lingua é valorizada no instrumento normativo.
Acreditamos, apesar disso, que devemos refletir em torno dessa questdo que corrobora para
uma homogeneizagdo linguistica as avessas, ou seja, a da valorizacdo de somente uma lingua
distinta do portugués: o inglés. Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar precisa
iniciar um processo de percepcdo das linguas presentes no escopo da instituicdo, e 0s
professores precisam pensar acdes que valorizem a heterogeneidade linguistica, dando espaco
para uma pedagogia de conscientizacdo linguistica, sugerida na Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos de 1996.

O Colégio Vicentino Sado José de Foz do Iguacu (doravante CVSJ), ambiente
sociolinguistico em que a presente pesquisa foi desenvolvida, € uma instituicdo que atua na
cidade desde 1947, e recebe alunos de nacionalidades diversas, como coreanos, japoneses,
arabes, chineses, indianos, argentinos, paraguaios, dentre outras nacionalidades que comp&em
0 quadro de discentes da instituicéo.

Como docente da instituicdo, evidencio, cotidianamente, a realidade multilingue dos
alunos. Ja observei, por exemplo, em diversas situacdes, alunos que nao sabiam falar a lingua
portuguesa, outros que sabiam pouco, outros que entendiam, mas ndo falavam, bem como
alunos cujos pais ndo compareciam as reunides por conta da impossibilidade de se
comunicarem com os professores, ou que vinham acompanhados de um intérprete. Esses, dentre
outros casos, justificam a importancia dessa pesquisa que almeja, ainda que minimamente,
auxiliar a comunidade escolar para que o repertério linguistico plural de seus alunos sejam
observados e valorizados, bem como assegurados os direitos linguisticos dos estudantes de
terem condigdes de manter e preservar as linguas que se configuram como parte da cultura de
suas comunidades e de suas multiplas identidades linguisticas.

Quanto a identidade linguistica, acreditamos que, da mesma forma como as linguas
sdo congruentes, interdependentes e heterogéneas, assim também as identidades ndo sdo
monoliticas. Rajagopalan (2003) enuncia que a identidade linguistica é instavel e estd em
constante processo de renegociacao decorrente do contato com pessoas e culturas diversas. Para

0 autor, “quem transita entre diversos idiomas esta redefinindo sua prépria identidade. Dito de
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outra forma, quem aprende uma lingua nova esta se redefinindo como uma nova pessoa”
(RAJAGOPALAN, 2003, p.69). Entendemos, portanto, que valorizar as diferentes linguas na
instituicdo estd intimamente ligado a promocao do respeito a diversidade, a pluralidade que é
uma vantagem neste escopo.

A instituicdo de ensino em que essa pesquisa se realizou estd localizada na triplice
fronteira e recebe alunos de diversas nacionalidades e que falam outras linguas. Tal fato pode
Ihes impor barreiras no processo de escolarizagdo e integracdo na escola, como a compreensdo
comprometida tanto oralmente como na escrita, e que pode ocasionar prejuizos no processo de
aprendizagem, além de outras questdes como a desvalorizacdo de suas linguas maternas, que
estdo diretamente ligadas a toda a cultura e experiéncia prévia e extraescolar. Essas barreiras
estdo relacionadas a auséncia de politicas linguistico-educacionais proprias para contextos
multilingues, bem como pouca formacao de professores nesse sentido.

Entendemos que o fato de falar linguas diferentes da lingua oficial nacional de um pais
ndo deve ser considerado como déficit pela escola. Segundo Altenhofen (2004, p.86), “quando
a escola proibe o uso da lingua minoritaria em sala de aula, quando ignora o papel da lingua do
aluno no processo de alfabetizacdo e de socializa¢do, assume uma politica nitidamente excludente”.
Se a escola percebe que existem linguas diferentes em seu territério, mas continua agindo como se
ndo houvesse, todos sdo prejudicados. Professores, pais e alunos perdem oportunidade de
crescimento escolar e de socializacdo com o mundo diverso que esta a frente.

Por ocasido da celebracdo do Dia Internacional da Lingua Materna, no dia 21 de
fevereiro de 2017, a UNESCO reafirmou compromisso com a questdo do multilinguismo e
dedicou a reflexdo a questdo da educagdo multilingue, partindo do pressuposto que a
“[e]ducacdo e informacdo na lingua materna sdo absolutamente essenciais para aperfeicoar a
aprendizagem e desenvolver a confianca e a autoestima, que estdo entre as forcas mais
poderosas do desenvolvimento” (UNESCO, 2017).

Especialmente ap6s a lei 13.415, considerando que o CVSJ estd localizado em
contexto de diversidade linguistica, sugere-se a importancia da comunidade escolar, dentre o0s
quais os professores, pensar politicas linguisticas que abram as portas para as linguas contidas
neste territdrio. A preocupacdo com um ensino consciente que valorize as linguas dos alunos
justifica esta pesquisa.

Pretendemos, com esta pesquisa, visibilizar as linguas ‘minoritarias’ presentes no
colégio, fazer com que elas sejam percebidas, e saber também dos professores dessa instituicdo
sobre a percep¢do que tém da diversidade linguistica inerente a este ambiente escolar, bem

como sobre sua formacéo sobre 0s assuntos que norteiam esta pesquisa. A vista disto, o papel
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desta pesquisa se mostra relevante e em consonéncia com as prerrogativas de organizagoes
mundiais que trabalham para que a diversidade seja percebida como um beneficio.

A exemplo de projetos na Europa, que apontam para a importancia de abordagens
plurais no ensino de lingua e que objetivam maior conscientizacdo quanto as diferencas, maior
sucesso escolar e o desenvolvimento da competéncia plurilingue ao longo da vida, pretendemos
com esta investigacdo de cunho quantitativo e qualitativo 1) entender como se configura o
repertorio linguistico dos alunos do CVSJ; 2) verificar se a escola possui, ainda que de
modo ndo sistematizado, uma politica linguistica para amparar alunos cuja lingua
materna ndo é o portugués; 3) diagnosticar que linguas a escola prioriza, além do
portugués (lingua oficial nacional) e da lingua estrangeira determinada como oferta
obrigatoria por lei, e, por fim, 4) verificar se os professores desenvolvem acdes que
considerem a diversidade linguistica existente na regido e na escola.

Sobre a organizacdo dos capitulos que comp&em este trabalho, iniciamos conhecendo o
territdrio em que essa pesquisa acontece. No primeiro capitulo, discorreremos sobre a cidade
de Foz do Iguacgu na Fronteira entre Paraguai e Brasil, cidade em que pessoas de diferentes
nacionalidades vivem e em que esta situado o Colégio Vicentino Sao Jose.

No segundo capitulo, trataremos de fundamentos tedricos relacionados ao que
propomos, ou seja, a valorizagdo das linguas. Para isso, inicialmente, trazemos discussdes sobre
a definicdo de multilinguismo para, em seguida, adentrarmos o campo da Politica Linguistica.
Falamos sobre o campo desde seu inicio na década de 1960 até o que temos de politicas
linguisticas, ainda que implicitas. Trazemos reflexdo sobre planejamento linguistico
educacional e a importancia de se desenvolvé-lo conjuntamente.

No terceiro capitulo, destinado a metodologia da investigacdo, relataremos como
passamos a conhecer melhor o alunado e o colegiado da instituicdo em questdo quanto as
linguas que falam. A partir das contribuicdes de Seiffert (2014) e Broch (2014), realizamos um
mapeamento linguistico, o qual é descrito nesse capitulo. Abordamos como organizamos a
geracdo e a analise de dados. Além disso, abordamos a forma como analisamos o PPP do
colégio buscando depreender do documento como a instituicdo se organiza pedagogicamente
em relagcdo ao multilinguismo.

O quarto capitulo apresenta os dados gerados sistematizados. Primeiramente, trazemos
informacdes sobre o alunado e depois sobre o colegiado. Os dados revelam a pluralidade
linguistica presente na escola, a forma como os professores a percebem e também nos trazem
conhecimento da (in)formacgdo que eles tém sobre temas relacionados a ciéncia Politica

Linguistica. Por altimo, trazemos o que encontramos no estudo do PPP que se associa a nossa
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pesquisa. Nesse capitulo, também trazemos algumas reflexdes acerca dos dados gerados que
justificam a necessidade de se pensar um planejamento linguistico educacional que vise a
valorizagdo das linguas no CVSJ. Menken e Garcia (2010) delineiam passos para se construir
um planejamento para contextos multilingues, nds os apresentamos como um caminho
norteador ao final desse capitulo.

As principais perguntas desta pesquisa sao: Quais linguas fazem parte do repertorio
linguistico da instituicdo e como elas sdo percebidas pela escola? De que forma essa

pesquisa pode contribuir para a valorizagdo das linguas na escola?
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1 COLEGIO VICENTINO SAO JOSE EM FOZ DO IGUACU: TERRITORIO DE
MUITAS LINGUAS

Nesta secdo, trataremos sobre o campo de realizacdo desta pesquisa, que € o CVSJ,
situado em Foz do Iguagu. E importante que se entenda onde a instituicéo esta situada para que
se tenha uma dimens&o da pluralidade deste territério que € uma das nove triplices fronteiras
no Brasil.

Primeiramente, convém definir o termo territorio, que utilizaremos durante toda a

pesquisa. Sobre territorio, Raffestin (1993, p.2) afirma que

E essencial compreender bem que o espago ¢ anterior ao territorio. O territorio
se forma a partir do espaco (...) Ao apropriar de um espago concreta ou
abstratamente (por exemplo, pela representagdo), o ator “territorializa™ o
espago.

Para o geografo, todas as relacdes sdo demonstracbes de poder, poder que ndo é

possuido ou adquirido, o poder para o autor € exercido:

Primeiramente, 0 espago ndo é mais 0 espago, mas a imagem do espaco, ou
melhor, o territorio visto e/ou vivido. E em suma, 0 espago que se tornou
territorio de um ator, desde que tomado numa relag&o social de comunicagao
(RAFFESTIN, 1993, p. 147).

Jé& para Haesbaert (2004), territorio esta relacionado a poder, ndo apenas ao tradicional
‘poder politico’, para ele, trata-se de dominacéo no sentido de possessdo, propriedade, poder
em sua forma mais concreta e em seu sentido explicito, e de apropriacdo no sentido mais
implicito, envolvendo um processo mais simbdélico, com marcas do “vivido”, do valor de uso.
Haesbaert (2004) fala sobre territdrios multiplos e autor argumenta que um territério ndo é
desterritorializado quando outro poder se manifesta em um espago, mas que hd uma
reterritorializa¢do. Segundo o autor, o que existe na realidade “¢ um movimento complexo de
territorializagdo, que inclui a vivéncia concomitante de diversos territorios — configurando uma
multiterritorialidade”; afirma, ainda, que “sempre vivemos uma multiterritorialidade” (2004, p.
34, grifo nosso) e enfatiza a importancia de se compreender melhor esses processos, porque

eles exigem politicas inovadoras:

O territorio, como espaco dominado e/ou apropriado, manifesta hoje um
sentido multi-escalar e multidimensional que s6 pode ser devidamente
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apreendido dentro de uma concepcdo de multiplicidade, tanto no sentido da
convivéncia de “multiplos” (tipos) de territdrios quanto da construcdo efetiva
da multiterritorialidade. Toda acdo que se pretenda efetivamente
transformadora, hoje, necessita, obrigatoriamente, encarar esta questdo: ou se
trabalha com a multiplicidade de nossas territorializa¢cdes, ou ndo se alcancara
a transformacdo que almejamos (HAESBAERT, 2004, p. 42-43).

Consideramos Foz do lguacu, de acordo com as contribuicdes de Raffestin (1993) e
de Haesbaert (2004), como um territério de multiplicidade de territorializagdes. Os habitos e
costumes ndo somente dos trés paises da triplice fronteira, mas também das outras dezenas de
paises com representantes na cidade, se misturam contribuindo para com a pluralidade da cidade
observada em todo o seu territorio.

A cidade esta localizada no oeste do Parand e faz fronteira com os paises sul-
americanos Paraguai e Argentina, dois dos dez paises que fazem fronteira com o Brasil ao longo
de todo o seu territdrio. Essa triplice fronteira € separada geograficamente pelos rios Parané e
Iguacu, e unidos pelas pontes da Fraternidade (Brasil e Argentina) e Amizade (Brasil e
Paraguai). Transitar entre os trés paises nesta fronteira € uma atividade que ndo requer muito
tempo. Pode-se facilmente atravessar as pontes e em poucas horas visitar as trés cidades
lindeiras: Puerto Iguazu na Argentina, Ciudad del Este no Paraguay e Foz do Iguacu no Brasil.

Segundo Albuguerque (2010), o limite internacional é geralmente marcado como uma
fronteira natural, os paises podem ser separados por um rio, montanha ou serra, assim
estudamos nos livros de geografia, mas os estudos do autor trazem a fronteira como um

fendmeno social, plural e dindmico. Albuquerque afirma que

As fronteiras nacionais sdo criagfes humanas, delimitadas e demarcadas
sucessivamente de acordo com o0s processos de ocupacdo militar,
demografica, econdmica, politica e cultural que ocorrem nos territorios
fronteiricos (...) Entretanto, as fronteiras nacionais estdo em movimento,
impulsionadas por fluxos migratérios, estratégias geopoliticas, as influéncias
econdmicas e culturais de determinados sobre outros e por diversas formas de
circulacdo de mercadorias nos espagos fronteiri¢os (2010, p. 37).

O municipio de Foz do Iguagu tem uma populacdo de 258.823 habitantes, segundo
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2018. Contudo, &
comum que os lindeiros dos trés paises transitem neste territorio de forma que a fronteira
existente e demarcada pelas aduanas quase que se invisibiliza, fazendo desta triplice fronteira
uma grande cidade. As aduanas brasileira e paraguaia s&o menos rigorosas do que a fronteira
argentina; nesta, € necessario apresentar documento valido com foto recente. Ninguem passa

em nenhum dos sentidos sem que esse procedimento aconteca.
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Ciudad del Este tem aproximadamente 300 mil habitantes e Puerto Iguazu em torno
de 30 mil. A populagdo das trés cidades na triplice fronteira soma mais de 500 mil habitantes,
¢ como se fosse uma grande cidade, geopoliticamente separadas, mas de certa forma,
interdependentes. Ha pessoas que moram em um dos paises, mas trabalham em outro, utilizam
servicos, compram produtos e frequentam escolas nos paises vizinhos.

A figura 1, retirada do aplicativo Google Maps, demonstra a proximidade das trés
cidades e nos ajuda a entender o nome de Foz do Iguagu: foz significa desaguamento de um rio
em outro rio, lagoa ou no mar e lguacu vem do Guarani e significa ‘4gua grande’. Em Foz do
Iguacu, se encontram os rios Iguacu e Parana: Rio lguacu, que desagua nas Cataratas e Rio

Parand, responsavel pela geracdo de energia na Itaipu.

FIGURA 1 - TRIPLICE FRONTEIRA
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Fonte: https://queimandoasfalto.com.br/uac-cataratas-do-iguacu-parque-das-aves-marco-das-3-
fronteiras/

Brasileiros de diferentes regides do pais se estabeleceram na cidade por ocasido da
construcdo da Hidrelétrica Itaipu Binacional, entre 1975 e 1982. E uma usina hidrelétrica que
foi construida conjuntamente pelo Brasil e o Paraguai, administrada pelos dois paises e conta
com funcionarios de ambos. Ao visitar a usina, é possivel deparar-se com brasileiros e
paraguaios que trabalham nos mesmos setores; apesar de haver uma linha que separa os dois
paises, ela fica invizibilizada, notando-se apenas as diferentes linguas que se encontram nos

setores.



27

FIGURA 2 - ITAIPU BINACIONAL
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Fonte: https://www.comboiguassu.com.br/noticias/06-fatos-historicos-surpreendentes-sobre-a-itaipu-

binacional

Pessoas de outras nacGes também vieram para a cidade por razdes econémicas,
justificadas pela facilidade de estabelecer comércio na fronteira. Assim, a cidade recebeu
chineses, coreanos, japoneses e arabes, entre outros que se estabeleceram na cidade e iniciaram
negocios no Paraguai.

Atualmente, por motivos académicos, muitos brasileiros de diferentes estados vém
para a triplice fronteira para estudar Medicina no Paraguai, pelo pre¢o acessivel, assim como
ha paraguaios e argentinos que estudam nas escolas brasileiras. Além disso, a UNILA
(Univesidade Federal da Integracdo Latinoamericana), universidade localizada na cidade de
Foz do Iguacu, € uma instituicdo que recebe professores, pesquisadores e alunos de todos 0s
paises da América Latina, contribuindo também para com a pluralidade da cidade. A cidade
recebe ainda imigrantes e refugiados de outros paises diariamente, a exemplo de sirios e
haitianos.

Segundo dados do SINCRE, havia cerca de 90 nacionalidades em Foz do Iguacu em
julho de 2017’. Essas nacionalidades estdo em constante encontro na cidade, convivem e
“territorializam o espacgo”, cada um fazendo deste territorio um pouco sua propria patria, € a
paisagem da cidade denuncia esta territorializacéo.

Os nomes dos comércios, as escolas libanesa e arabe, a mesquita e o templo budista
sdo exemplos de espacos territorializados na transfronteira. Os hébitos de cada uma das

nacionalidades, os costumes e as linguas convivem, de certa forma, harmoniosamente, ainda

" Dados fornecidos pelo agente responséavel pelo NUMIG, departamento da Policia Federal.
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que relagdes de poder estejam sendo evidenciadas. E possivel que um brasileiro se sinta
estrangeiro ao frequentar alguns estabelecimentos em Foz do Iguagu, ambientes em que a maior
parte dos clientes fala outras linguas, a lingua falada pelo proprietario do estabelecimento e

constituem-se comunidades territorializadas.

FIGURA 3 - MESQUITA FIGURA 4 — TEMPLO BUDISTA

Fonte: http://www.meuplanejamentodeviagens.com/2018/05/fozdoiguacu2018-3dia-mesquita-

templobudista-itaipu.html

Andando nas ruas da maioria das cidades, comumente se reconhecem 0s turistas; em
Foz do Iguacu, também é possivel reconhecé-los, entretanto, podem se tratar de moradores da
cidade. Facilmente encontramos mulheres usando o Hijab (véu usado pelas mugulmanas), o
tereré paraguaio, mate argentino e o chimarrao brasileiro sendo carregados por seus adeptos.

A cidade tem restaurantes das mais variadas culinarias, mas as mais comuns séo as
arabes, libanesas e orientais. H& acougues especializados em carnes para a comunidade
islamica, ja que os mugulmanos s6 podem comer carne de animais que foram abatidos segundo
0s preceitos islamicos. Os mercados também disponibilizam produtos para as diferentes
nacionalidades.

Outra atracdo turistica na cidade sdo as Cataratas do lguacu, entre os paises Brasil e
Argentina, considerada uma das sete maravilhas do mundo, e visitada por milhares de pessoas
todos os anos, tanto do lado brasileiro, quanto do argentino.
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FIGURA 5 - CATARATAS DO IGUACU

Fonte: https://www.fourtrip.com.br/2017/05/cataratas-do-iguacu-lado-argentino.html

Visivelmente, a cidade de Foz do Iguacu é um territorio de pluralidade singular nada
estangue e ndo poderia ser de outra forma. De acordo com Raffestin (1993, p.5), “imaginar uma
representacdo estavel é imaginar a imobilidade, portanto a morte ou a entropia do ator”. A
cidade é viva, seus habitantes convivem em relagdes em que estabelecem seus limites e
demonstracfes de poder, mas também se abrem para novas possiblidades respeitando seus
preceitos

Os exemplos supracitados sdo para demonstrar o carater de multiplicidade da cidade
que é um espaco territorializado por muitos povos. Sdo multiplos poderes, identidades, culturas
e linguas coexistentes na triplice fronteira, e que demandam politicas que compreendam e
reconhegcam esta pluralidade. O CVSJ esté inserido neste territorio transfronteirico plural.

O CVSJ é uma instituicdo catolica, administrada pelas Irmé&s Filhas da Caridade de
S&o Vicente de Paulo. As Irmés desta congregacéo, fundada por Séo Vicente de Paulo e Santa
Luisa de Marilac em 1617, chegaram ao Brasil em 1849. A escola de Foz do Iguacu foi fundada
no ano de 1947 e completou 70 anos em 2017, com diversas celebra¢cbes em honra aos

padroeiros.
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Fonte: https://www.skyscrapercity.com/showthread.php?p=148059605

O colégio, que esta localizado no centro de Foz do Iguacu a Avenida Brasil, esta a 5,8
quildmetros da Ponte da Amizade (entre Foz do Iguacu e Ciudad del Este) e a 7,5 quildmetros
da Ponte da Fraternidade (entre Foz do Iguacu e Puerto Iguagu). A instituicdo é privada, de
natureza filantropica e bolsas de estudo sdo concedidas a alunos que comprovem
impossibilidade de pagar para estudar na instituicdo. Portanto, o alunado da institui¢éo

compreende diferentes classes sociais, desde criancas carentes a classe mais privilegiada.

FIGURA 7 — LOCALIZACAO DO CVSJ NA FRONTEIRA
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As Irmds administradoras moram nas dependéncias do colégio, uma casa foi
construida para elas. Anteriormente, elas moravam na propria estrutura do colégio, onde agora
ficam as salas de aula. Normalmente, sdo quatro Irmés e desempenham diversas funcgoes,
especialmente as administrativas: direcdo geral, direcdo pedagdgica, financeiro e
administrativo, e outra que normalmente desempenha fungdes no setor de servicos gerais, cuida
da cantina e de toda a equipe de manutencgéo da escola.

Além das Irmas, ha quatro coordenadoras e trés orientadoras que sdo responsaveis por
todos os encaminhamentos pedagdgicos, sempre acompanhadas pela Irma diretora e pela
direcdo pedagdgica, que participam das tomadas de decisdo, dos conselhos de classe e eventos.
Do corpo docente, em fevereiro de 2017, a escola contava com 70 professores (nimero
compreende professores e estagiarios).

As Irmés ndo escolhnem em que escola trabalhardo, sdo direcionadas as instituicdes
conforme necessidade pela Irm& governadora da Provincia de Curitiba, eleita por voto secreto
pelas Irmas da provincia; ndo ha candidatura, elas podem votar em qualquer Irméa que julguem
capacitada para a missdo. A provincia conta com 344 Irmas que atuam em 52 obras nos estados
do Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, nas éareas da educacéo, saide, servico social,
insercBes em meios populares e casas de pastoral. O CVSJ de Foz do Iguacu é uma das 23
instituicdes educacionais regidas pela provincia de Curitiba, dentre elas ha 10 instituicdes
publicas (Provincia de Curitiba, 2013).

O CVSJ oferece as modalidades: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais
e finais) e Ensino Medio. Em fevereiro de 2017, a escola contava com 1256 alunos nos
diferentes segmentos, mas a cada ano o nimero de alunos aumenta. Pais procuram o colégio
por ser uma instituicdo tradicional na cidade, pelos valores que estima e pelo ambiente
acolhedor que a escola oferece. Em novembro de 2018, a instituicdo recebeu mocao de aplausos
na Camara Municipal em reconhecimento aos anos de servigo prestados na cidade.

Segundo informacBes do site do colégio, a educacdo vicentina tem o objetivo de
“promover uma educacdo fundamentada na fé cristd, expressa nos valores vicentinos,
auxiliando os/as educandos/as a desenvolverem suas potencialidades a se tornarem agentes de
transformagao da sociedade” e visa “uma sociedade mais justa, humana e solidaria”. Os valores
da escola, que estdo em conformidade com a missdo da escola, sdo: carisma vicentino, a
educacdo humana e cristd, dialogo, respeito e a sustentabilidade (SITE DO CVS)J).

A escola promove eventos, reunides, formagdes de pais durante todo o ano, eventos

em que as irmas administradoras e toda a equipe vicentina se engajam para que a comunidade
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escolar possa também ser alcangada pela missao da escola. Ha4 também eventos maiores, como
a Mostra Historica e Cientifica, Mostra Literaria, festa junina, passeios ciclisticos e caminhadas,
eventos dos quais participam ndo somente seus alunos, pais de alunos, muitos deles tendo
estudado também no S&o José, mas também outras pessoas que gostam de estar no CVSJ. Ha
familias inteiras que estudaram na instituicdo e o sentimento de respeito € evidenciado na
popularidade da escola, cuja propaganda nao esta nas midias, esta no coracao.

Entre os alunos, também denominados vicentinos, estdo os alunos do Seminario
Diocesano Nossa Senhora de Guadalupe. Os seminaristas tém aulas de disciplinas regulares no
CVSJ e disciplinas para sua formacéo religiosa no contraturno. Eles moram no seminério e tém
uma rotina regrada e dirigida para formac&o a vida sacerdotal. Entre as disciplinas da grade no
seminario, esta o Latim, que € usado na liturgia Catdlica Romana, e também para publicacGes
de documentos oficiais da igreja. Os seminaristas do Seminario Diocesano Nossa Senhora de
Guadalupe tém, hoje, aulas de latim de uma hora e meia por semana, o professor da lingua € o
bispo Emérito Dom Laurindo Guizzardi. O latim configura uma das linguas do mapeamento
linguistico que propomos para esta pesquisa.

Os alunos do CVSJ sdo, em sua maioria, brasileiros. No entanto, dentre os alunos,
encontram-se 0s que moram nos paises vizinhos e alunos de outras nacionalidades, que também
podem morar em um dos trés paises, mas estudar no CVSJ. E comum que alunos que ndo moram
em Foz do Iguacu cheguem atrasados, especialmente em épocas do ano em que a cidade recebe
muitos turistas e o trafego nas pontes fica mais lento. Apesar de a escola ser bastante rigida
guanto ao inicio das aulas e ndo permitir a entrada de alunos que cheguem apos a orag¢éo no
inicio de cada aula, ha exce¢do para os alunos que vém dos outros paises: 0s supervisores
avisam os professores que o trafego esta lento para que estes permitam sua entrada.

A escola também recebe alunos de origem arabe. O nimero de alunos aumentou a
partir do ano de 2017, quando a escola arabe deixou de oferecer o ensino médio e as familias
escolheram o CVSJ para a realocacao dos seus filhos. O CVSJ é uma instituicdo catélica, porém
as Irmas e toda a comunidade escolar respeitam as diferentes religides dos seus alunos. Por
exemplo, por ocasifo do Ramadan, periodo em que os mugulmanos® jejuam enquanto ha luz do

sol e em que as oracBes sdo intensificadas, as Irmas do colégio preparam uma sala com tapete

& Nem todos os mugulmanos sdo arabes, havendo mugulmanos chineses, indianos, iranianos, turcos, paquistaneses,
afegdos e outros; da mesma forma, nem todos os arabes sdo mugulmanos, a citar-se os cristéos do Libano e Siria,
os assirios do Iraque e outras minorias religiosas que se encontram no mundo arabe. O Isla é a religido oficial de
alguns paises arabes, onde é maioria religiosa.
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em posicdo voltada para a Meca, para que os alunos dessa religido possam se dirigir e fazer
suas oragoes.

Os chineses, coreanos, japoneses, paraguaios e argentinos também estdo presentes na
escola. Independente das crencas e filiagdes religiosas, todas elas sdo respeitadas pelos
dirigentes da escola. Nesse sentido, cabe ressaltar que entendemos religido como um aspecto
também cultural de cada um dos grupos étnicos que estdo presentes na escola, ou seja, aspectos
transfronteiricos, plurais e que fazem do CVSJ um territério proficuo para a pesquisa que
apresentamos.

Conforme ja mencionado, esta pesquisa ambiciona entender quais linguas fazem parte
do repertério linguistico da instituicdo, entender sobre como os professores da instituicdo
percebem e reagem a este repertdrio. Acreditamos que tais informacgdes possam contribuir para
fomentar a construcdo inicial de planejamentos linguisticos educacionais que, via de regra,
considerem as linguas faladas na instituicdo. A politica linguistica esta diretamente ligada a
acao, como explica Calvet (2007), quando se refere aos linguistas como aqueles que estudam
as linguas em laboratérios e propéem formas de solucionar os problemas estudados, os
politicos, todavia, estudam as propostas, escolhem e as p6em em pratica. Portanto, na proxima
secdo, trataremos sobre politica linguistica e planejamento linguistico, area com a qual esta
pesquisa, de carater interdisciplinar, esté relacionada.
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2 POLITICAS LINGUISTICAS PARA VALORIZACAO DO MULTILINGUISMO: DA
TEORIA PARA O PLANEJAMENTO E ACAO

Neste capitulo, iremos expor alguns dos fundamentos que embasam a presente
pesquisa. Este capitulo estara subdividido em trés partes importantes para os encaminhamentos
deste trabalho. Trataremos primeiramente do que nos motivou a realizar esta pesquisa, 0
multilinguismo. Em seguida nos propomos a entender sobre o campo do saber denominado
politica linguistica. Traremos em linhas gerais as a¢des que envolveram linguas faladas no pais
desde a vinda dos portugueses até os dias atuais, em que o pais tem linguas cooficializadas, e

concluiremos o capitulo com reflexdes sobre planejamento linguistico escolar.

2.1 MULTILINGUISMO: DEFINICAO PLURAL

Antes de iniciar a discussdo sobre multilinguismo e diversidade linguistica, é
importante ressaltar que, nesta pesquisa, estes termos serdo usados com frequéncia e todos se
referindo a diversidade de linguas. Diversidade linguistica pode ser utilizado para falar das
variedades dentro de uma mesma lingua, apesar disso, os termos foram utilizados sempre com
referéncia a pluralidade de linguas neste contexto.

Convém ponderarmos sobre lingua antes de tratarmos sobre multilinguismo, e
conceituar lingua é uma missdo dificil mesmo para linguistas. Maher (2007) argumenta que a
definicdo de lingua ndo é simples. A lingua é modificada por vérios elementos como o
geogréfico, socioeconémico, cultural, temporal, entre outros, como definem César e Cavalcanti
(2007), que alegam que a lingua é “constituida por um conjunto de variaveis, intersecoes,
conflitos, contradi¢des, socialmente constituidos ao longo da trajetéria de qualquer falante”.
Dessa maneira, ndo pode ser vista como algo homogéneo, monolitico, estanque e imutavel, mas
sim como multifacetada, em constante processo de hibridizagao.

César e Cavalcanti (2007, p. 61) comparam a dinamicidade das linguas com um

‘caleidoscopio’:

O caleidoscépio, sendo feito por diversos pedacos, cores, formas e
combinagdes, € um jogo de (im)possibilidades fortuitas e, ao mesmo tempo,
acondicionadas pelo contexto e pelos elementos, um jogo que se explica
sempre fugazmente no exato momento em que o objeto é colocado na mira do
olho e a mdo o0 movimenta; depois, um instante depois, ja é outra coisa. No
caleidoscopio, formam-se desenhos complexos a partir de movimentos, de
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combinagdes. Parece uma imagem feliz para descolar as concepgdes de lingua
das concep¢Oes de nacgdo e territorio estabilizadas politicamente e de niveis
hierarquicos, num caso e num outro, totalidades que se mantém como “grande
narrativa”, justamente por conta de um arcabougo tedrico anacronico.

As linguas sdo, entdo, assim como um caleidoscopio, dindmicas, heterogéneas,
justificando como, em um mesmo territorio, pessoas da mesma nacionalidade, falantes da
mesma lingua, podem falar de forma diversa. Uma pessoa que tenha estudado mas fala a mesma
lingua diferente de uma pessoa com menos instrucdo formal; ainda assim, aquele que teve
educacéo formal mais privilegiada tende a adaptar sua forma de falar de acordo com o ambiente
em que esta. As linguas ndo séo estanques, estdo em constante mobilidade.

Assim como as linguas sdo dinamicas e estdo em movimento, 0 mundo esta em
crescente dinamicidade e o encontro entre povos de diferentes partes do mundo promove o
contato com grande diversidade de linguas, destarte, salas de aula linguisticamente
heterogéneas sdo também cada vez mais comuns.

O mundo é multilingue, conforme concordam varios autores. Para Calvet (2002, p.
35), “o mundo ¢ plurilingue em cada um de seus pontos”. Para Rajagopalan (2003, p. 27), “o
multilinguismo esta se tornando cada vez mais a norma e ndo a excecdo”. Spolsky (2005, p.
2156, traducdo nossa), por sua vez, afirma que, “olhando para as préticas linguisticas, ha poucos
paises que podem se proclamar como completamente monolingues™®. Ja para Crystal (1993, p.
360) ainda que se pense que o monolinguismo ¢ o normal, “multilinguismo ¢ o modo de vida
natural de milhGes de pessoas em todo o mundo”® (CRYSTAL, 1987, p. 360, traducio nossa).
Da mesma forma, Rajagopalan (2003) traz o termo multilingue como a realidade entre os
cidaddos do mundo globalizado; para o autor, o multilinguismo é a lingua franca do continente
africano, em comunidades europeias e, para ele, este processo deve se repetir em outras partes
do mundo se ja ndo estiver acontecendo.

Crystal (1987) argumenta que apenas cerca de um quarto dos paises no mundo tem
linguas cooficiais, todavia, segundo o autor, ndo ha pais monolingue. Em 2011, o autor afirmou
em uma palestra em Liverpool que 0s nUmeros nao sdo precisos, mas que se sugere que trés
quartos da populacdo mundial usem pelo menos duas linguas e que talvez metade destes fale

trés linguas.

°No original “Looking at actual language practices, there are few countries that can claim virtually complete
monolingualism” (SPOLSKY, 2005, p. 2156).

ONo original “Multilingualism is the natural way of life for hundreds of millions all over the world” (CRYSTAL,
1987, p. 360).
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Garcia (2009, p. 94) assegura que falar duas linguas é o normal no mundo hoje e que
individuos bilingues sdo a normat!. Para Baker (2001), os multilingues sdo a maioria no mundo
e 0 autor o compara com uma ‘global village’, vila global, como se 0 mundo se tornasse menor,

quase que como uma vila.

Numericamente, os bilingues e multilingues s&o a maioria no mundo, estima-
se que somam entre metade e dois ter¢os da populacdo mundial. A populagéo
bilingue do mundo cresce com as viagens internacionais, a emigracdo e a
economia planetaria que criam uma vila global? (BAKER, 2001, p.43,
tradugdo nossa).

O catalogo Ethnologue tem registro de 7.097 linguas vivas no mundo. De acordo com
0 site, um terco destas linguas estd ameacada de extinguir-se, enquanto 23 delas somam a
metade da populacdo do mundo em falantes. Em muitos paises, como no Brasil, por exemplo,
existem centenas de linguas. Morello (2016, p.2) reafirma a caracteristica multilingue do Brasil
e apresenta os nimeros de linguas faladas no pais, justificando seu patamar entre os paises mais
multilingues do mundo. De acordo com a autora, séo faladas 250 linguas indigenas e mais de
50 de descendentes imigrantes, além de linguas crioulas, de sinais e afro-brasileiras. Foram
cooficializadas 11 linguas no pais, 4 delas sdo linguas autéctones.

Apesar de o pais ndo ser declarado como um pais multilingue pelo estado e ainda que
0 ultimo censo tenha contemplado apenas as linguas indigenas, estudando os falantes, é possivel
ver esta face multilingue do pais que, inclusive, tem linguas cooficializadas.

Definir o que é ser bilingue ou multilingue é, no entanto, uma tarefa ardua. Crystal
(1987) sugere que a resposta mais simples para o que € ser um bilingue é poder falar duas
linguas, mas essa afirmacgdo ndo contempla todas as suas nuances. Crystal afirma que identificar
apenas as pessoas que tém a fluéncia de um nativo nas duas linguas como um bilingue é dificil.

Para Crystal, dificilmente existirdo pessoas que tenham perfeita fluéncia nas duas linguas:

Pessoas que tém fluéncia “perfeita” em duas linguas existem, mas elas séo a
excec¢do, ndo a regra. A grande maioria dos bilingues ndo tem comando igual
em suas duas linguas: uma lingua é mais fluente que a outra, interfere na
outra, impde sua énfase a outra, ou simplesmente é a lingua preferida em
certas situagdes. .. os estudiosos agora tendem a pensar na habilidade bilingue
como um continuum: pessoas bilingues encontrar-se-a0 em diferentes pontos

1 No original: “Languaging bilingually is the usual way of languaging in the world, and bilingual individuals
are the norm” (GARCIA,2009, p. 94).

12 No original: “Numerically, bilinguals and multilinguals are in the majority in the world, with estimates of their
size being between half and two thirds of the world’s population. The bilingual population of the world is
growing as international travel mass media, emigration and a planetary economy create the global village”
(BAKER, 2001, p. 43)
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deste continuum, com uma minoria se aproximando do ideal tedrico de
controle perfeito e equilibrado de ambas as linguas, a maioria ficando longe
disso, e tendo uma habilidade bastante limitada na verdade!* (CRYSTAL,
1987, p. 362, tradugédo nossa).

Maher (2007, p. 79) acredita que seja suficiente afirmar que “o bilinguismo, uma
condi¢do humana muito comum, refere-se a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua”,
para Cavalcanti e Maher (2009, p. 30), “com certeza, ndo é saber duas linguas perfeitamente. E
transitar de maneira confortavel entre duas linguas” e Baker (2001), em consonancia com
Crystal (1987), Cavalcanti e Maher (2009) e Maher (2007), acredita que definir quem é e quem
ndo é um bilingue ndo é uma tarefa simples. O autor nos chama a atencdo para o fato de que
uma pessoa pode saber falar duas linguas, mas ndo falar as duas o tempo todo, ou pode falar as
duas, mas ter habilidade limitada em ambas. O bilingue ou multilingue pode apresentar
diferentes niveis nas habilidades linguisticas: fala, compreensdo oral, leitura e escrita. Pode
saber escrever bem, mas falar com mais dificuldade ou falar bem, mas ndo saber escrever,
exemplificando.

Nos mesmos moldes, Garcia (2009) concorda que um bilinguismo em que o falante
tem a mesma habilidade nas duas linguas ndo existe. A definicdo mais real, segundo Garcia
(2009), é que uma pessoa usa as linguas diferentemente e tem experiéncias diversas com cada
uma das linguas faladas. Ainda segundo a autora, as linguas de um individuo séo raramente
socialmente iguais, elas tém poder e prestigio diferentes, sdo usadas para fins diferentes, em
contextos diferentes, com interlocutores diferentes.

Baker (2001) também confere relevancia ao fato de que existe o bilinguismo eletivo e
o circunstancial, porém, o eletivo tende a ser de lingua de status elevado, como o inglés, por
exemplo. Enquanto o bilingue circunstancial aprende a segunda lingua para que possa
sobreviver em um novo contexto. Uma pessoa que tem habilidades praticamente equivalentes
em diferentes linguas, habilidade que pode ser alta nas duas linguas ou baixa, em diferentes
contextos/situacoes, é considerado um bilingue equilibrado.

Garcia (2009) e Baker (2001) afirmam que existem pessoas gque escolhem desenvolver

habilidades bilingues e estudam outra lingua na escola ou autodidaticamente. Essas pessoas

13 No original: “People who have ‘perfect’ fluency in two languages do exist, but they are the exception, not the
rule. The vast majority of bilinguals do not have an equal command of their two languages: one language is more
fluent than the other, interferes with the other, imposes its accent on the other, or simply is the preferred language
in certain situations...scholars now tend to think of bilingual ability as a continuum: bilingual people will find
themselves at different points on this continuum, with a minority approaching the theoretical ideal of perfect,
balanced control of both languages, but most being some way from it, and some having very limited ability
indeed” (CRYSTAL, 1987, p. 362).
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desenvolvem um bilinguismo opcional, eletivo. Quando uma pessoa é forcada a aprender outra
lingua, considera-se como um bilinguismo obrigatério. Em todos os tipos de bilinguismo, no
entanto, ndo havera equilibrio em se tratando de nivel linguistico alcancado em cada uma das
linguas faladas. Segundo as palavras da autora, “bilinguismo ndo € um monolinguismo vezes
dois "4 (GARCIA, 2009, p. 7, traducio nossa).

Quanto ao multilinguismo circunstancial ou de lingua minoritarias, Hélot (2004)
afirma que ha varias desvantagens, ha pouco investimento, pesquisa e preparo, 0 que acarreta
sentimentos de inferioridade e vergonha aos falantes destas linguas, o que pode ser um prejuizo

dificil de ser revertido na vida de uma crianca ou adolescente:

Ha varias desvantagens nessa forma de bilinguismo: é frequentemente
associado a sentimentos de inferioridade e vergonha, frequentemente
ignorados por professores que sdo monolingues e falantes de linguas de
prestigio, e a lingua majoritaria/de prestigio é aprendida na escola as custas
da lingua minoritarial® (HELOT, 2004, p. 4, traduc&o nossa).

Conclui-se que as definicdes para o termo multilinguismo, pelas palavras de Baker
(2001), ndo existem em termos claros, preto no branco, ou seja, 0s termos ndo tém significados
fixos, prontos e acabados. Talvez a definicdo do que é uma lingua ou nédo é, o que é lingua
minoritaria ou de prestigio, seja menos importante do que as atitudes que se tem face aelase o
que estamos fazendo para a manutencdo do multilinguismo no mundo. Mas para fins dessa
pesquisa, teremos como individuo multilingue, aquele que declarou ter alguma das habilidades
apresentadas no questionario: falar, compreender, ler e escrever. Os entendemos como
multilingues porque entendemos que desenvolveram a habilidade da qual mais precisam para
suas questdes do dia-a-dia.

Antes ainda de tratarmos sobre politicas linguisticas para a valorizagdo das linguas,
convém que ponderemos sobre translinguagem, que é uma forma comum de se comunicar entre
os multilingues, e trata-se do adaptar-se a pluralidade linguistica de diferentes ambientes,
conseguir aprender e depreender o que se precisa falando as linguas necessérias, as vezes todas
que se sabe falar para poder dar maior sentido ao que se pretende manifestar.

De acordo com Baker (2001) e Garcia (2009), translinguagem é um termo cunhado

por Cen Willians em 1994, ele usou o termo para descrever praticas pedagogicas que usam

14 No original: “Bilingualism is not monolingualism times two”. (GARCIA, 2009, p. 7, grifos do autor).

15 No original: “There are several drawbacks to this form of bilingualism: it is frequently associated with feelings
of inferiority and shame, often ignored by teachers who are monolingual and majority language speakers, and
the majority language is learnt at school at the expense of the minority language” (HELOT, 2004, p. 4).
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diferentes linguas em sala de aula. Entre as caracteristicas da translinguagem, os autores citam
que é uma pratica pedagdgica em que ha trocas de linguas em salas bilingues, por exemplo, a
leitura pode ser feita em uma lingua e a escrita em outra.

Para Garcia (2009, p. 45, grifos do autor, traducdo nossa) “Para nos, translinguagens
sdo multiplas praticas discursivas nas quais os bilingues se envolvem para dar sentido a seus
mundos bilingues™®. Wiley e Garcia (2016) consideram que uma politica educacional que
permita translinguagem abre portas para que alunos tenham a possibilidade de usar todo seu
repertorio linguistico a seu favor, de acordo com suas necessidades e exigéncias sociais, sem se
ater aos limites sociais, como linguas separadas por nomes e ideologias de linguas puras.

Segundo Garcia, € comum que criangas latinas nos EUA usem a lingua inglesa para
ler, pois a literatura infantil é mais comum nesta lingua, mas rezam em espanhol porque é a
lingua dos pais. Ou que, em familias bilingues, alguns dos membros ndo sejam bilingues,
portanto a translinguagem faz a ponte na comunicacao deles, usam seu repertério linguistico a
seu favor mediante as necessidades sociais. Yip e Garcia (2018, p. 169) trazem uma

exemplificacdo de translinguagem:

As translinguagens referem-se as perspectivas internas do que os falantes
fazem com a linguagem que é simplesmente sua. Por exemplo, quando Ofelia
fala em casa, fala sobre os netos, la comida, o genro, la hija, dormirse, tomar
café da manhd, etc. Para Ofelia, estas ndo sdo simplesmente palavras do
espanhol e palavras do portugués. Sao suas palavras, seu repertério para fazer
sentido. Claro, Ofelia sabe quando usar as palavras para falar com pessoas
diferentes. Ao falar com o genro dela, ela usa palavras que alguns chamariam
de portugués. Ao falar com a mée do marido, sua suegra, ela usa palavras que
alguns chamariam de espanhol. Mas quando ela fala em sua casa bilingue, ela
usa seu repertério completo porque ninguém esta monitorando ou
hierarquizando suas praticas de linguagem. Ela simplesmente usa todas as
caracteristicas que ela possui a sua disposicao. Este é um padrdo comum de
uso de linguagem em todas as comunidades bilingues.

Garcia (2009) explica que os bilingues usam a translinguagem para incluir e facilitar
a comunicacao com outras pessoas, 0s bilingues tém competéncia diferenciada nas linguas que
falam e a translinguagem possibilita que possam comunicar 0 que precisam em quaisquer dos
ambientes que possam frequentar. Garcia (2009) chama atencédo para o fato de que o bilingue
ndo é como um monolingue em cada uma das linguas e, por isso, ndo pode ser estudado na

perspectiva de um monolingue.

'® No original: “For us, translanguagings are multiple discursive practices in which bilinguals engage in order to
make sense of their bilingual worlds” (GARCIA, 2009, p. 45, grifos do autor).
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As translinguagens perturbam essa visdo de cima, propondo que olhemos os
desempenhos linguisticos das criangas bilingues a partir de sua propria
perspectiva interna, do uso da linguagem da crianga. Nesta perspectiva, as
criangas bilingues ndo tém simplesmente dois recipientes externos com dois
idiomas nomeados que as escolas podem preencher ou esgotar. Em vez disso,
as criancas bilingues sdo reconhecidas como tendo um repertério linguistico
maior, um sistema de linguagem, com caracteristicas de linguagem que
interagem entre si para impulsionar os desempenhos linguistico e cognitivo
(YIP e GARCIA, 2018, p. 169).

Para Cummins, citado por Garcia (2009), as duas linguas de um bilingue ndo estéo
depositadas separadamente no cerebro, elas coexistem. Wiley e Garcia (2016) argumentam que
a forma rigida e tradicional com que as linguas sdo separadas no processo de ensino-
aprendizagem ndo estd em consonancia com o carter interativo multilingue das sociedades
hoje. Também destacam que ndo falamos linguas que sdo separadas por nomes e tém
caracteristicas estruturais e lexicais totalmente diferentes, sugerem que os falantes tém uma
competéncia de translinguagem e gramatica mental que € aprendida através de interacGes
sociais. A figura 8 demonstra o conceito cunhado por Cummins (1979)1" em que as linguas néo

sdo armazenadas separadamente em nosso cérebro:

FIGURA 8 — PROFICIENCIA SEPARADA E PROFICIENCIA SEGUNDO CUMMINS

Cognitive/Academic

Language Proficiency

L2

Channel

Fonte: GARCIA, Ofelia. Bilingual education in the 21st century. Malden, MA; Oxford: Wiley-
Blackwell Pub., 2009, p. 69.

Vogel e Garcia (2017) concordam com Cummins (1979) em que as praticas
linguisticas aprendidas em uma lingua poderiam ser transferidas para uma outra lingua.
Argumenta-se que ndo ha dois sistemas interdependentes em que os falantes transitam, mas

apenas um sistema.

7 Cummins, J. (1979). Linguistic Interdependence and the Educational Development of Bilingual Children.
Review of Educational Research, 49, 222-251.
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Vogel e Garcia (2017) afirmam ainda que a translinguagem ocorre nas escolas
normalmente de aluno para aluno, mas que nos ultimos anos préaticas pedagdgicas em que a
translinguagem ocorra entre professores e alunos tém sido desenvolvidas. Nessa abordagem
pedagdgica, os professores almejam desenvolver as praticas linguisticas plurais dos alunos e
assim ajuda-los a expandir seus repertorios linguisticos para que tenham melhor desempenho
na escola. Wiley e Garcia (2016, p. 58, traducdo nossa) declaram que

Para o campo da educacdo linguistica, uma politica de translinguagem
encorajaria os alunos a usar suas linguas na sala de aula, em vez de banir suas
praticas de lingua materna da sala de aula [...] Permitiria que eles usassem todo
0 seu repertdrio linguistico para se expressar, argumentar, dar instrucdes,
recontar eventos, contar piadas, etc., em vez de silenciar os alunos até que eles
desenvolvam a capacidade de fazé-lo no novo idioma®®,

Vogel e Garcia (2017) também afirmam que a translinguagem pode transformar o
relacionamento entre alunos, professores e o curriculo pedagogico. Ao compreender que 0S
alunos vém para a sala de aula com conhecimento linguistico que o professor pode ndo ter,
abre-se um espago em que todas as praticas linguisticas sejam igualmente valorizadas e em que

um aprenda com o outro:

A lingua pertence aos falantes, ndo aos estados politicos. E translinguagem é
0 motor que nos libera das limitaces de ter que usar a linguagem apenas de
acordo com certas convencBGes e privilegiando apenas 0s modos
comunicativos favorecidos nas escolas — ouvir, falar, ler e escrever®® (VOGEL
e GARCIA, 2017, p. 14, tradug&o nossa).

Se facilita a comunicacdo de quem é multilingue, se o ajuda a aprender melhor e
interagir com as pessoas de forma mais confiante, se compreende que ele ja tem habilidades
com as linguas, qualquer nome que tenha, e se promove o respeito a diversidade é o caminho
certo, é onde queremos chegar. Precisamos, para tanto, pensar um planejamento linguistico que

dé conta da realidade desse contexto plural.

18 No original: “For the language education field, a translanguaging policy would encourage students' use of all
their languages resources in learning new ones, rather than banishing their home language practices from the
classroom [...] It would allow learners to use their entire linguistic repertoire to express complex thoughts, to
explains things, to persuade, to argue, to give directions, to recount events, to tell jokes, etc., rather than silencing
students until they develop the capacity to do so only in the new language” (WILEY E GARCIA, 2016, p. 58).

19 No original: Language belongs to speakers, not to political states. And translanguaging is the motor that frees
us from the constraints of having to use language only according to certain conventions and privileging only the
communicative modes favoured in schools — listening, speaking, reading, and writing. °(VOGEL e GARCIA,
2018, p. 14).
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2.2 POLITICA LINGUISTICA PARA O RESPEITO A DIVERSIDADE E A
VALORIZACAO DAS LINGUAS

Os termos Politica Linguistica e planejamento linguistico, surgidos na década de 1960,
sdo sindnimos de acdo e por isso sua relevancia na sociedade e para esta pesquisa. Publicacdes
nesses campos foram proficuas, justificadas pela descolonizagéo de paises africanos e asiaticos,
quando se buscou resolver os ‘problemas’ referentes as linguas faladas naquelas nacGes
(CALVET, 2007). Multilinguismo, cada vez mais comum no seculo XXI, precisa de politicas
linguisticas cujas acdes sejam a favor da diversidade linguistica e a favor do uso da lingua
materna.

Politica linguistica e o planejamento linguistico estdo relacionados a questdes sociais,
culturais, econémicas que impactam na lingua e objetivam intervir, com base cientifica, em
contextos sociolinguisticos complexos, a fim de promover linguas minoritarias. O objetivo do
planejamento linguistico, conceito que aparece pela primeira vez nos estudos de Haugen entre
1959 e 1966, “ndo ¢ necessariamente gerar um codigo uniforme: ele pode visar a diversidade
ou a uniformidade, a mudanga ou a estabilidade” (CALVET, 2007, p. 24).

Segundo Ribeiro da Silva (2011, p. 292), “no periodo inicial de sua constituigéo, os
pesquisadores da area dedicaram-se majoritariamente ao estudo e a resolugdo de ‘problemas
linguisticos’ de nacBes recém liberadas da dominacdo colonial na Africa e na Asia”. A
resolucdo dos ‘problemas’ referentes as linguas lhes parecia ser um obstaculo a ser sobrepujado
e condicdo para que se alcancasse éxito, uma pratica necessaria em contextos de
descolonizacdo, pois acreditavam, nesse periodo, que a heterogeneidade linguistica e étnica

poderia dificultar seu gerenciamento:

Esses novos paises somente se modernizariam a medida em que seus
“problemas linguisticos” fossem superados. Assim, uma das linguas ou
variantes faladas pela populacdo deveria ser elevada a condi¢do de lingua
nacional e, para que isso fosse possivel, a lingua/variante selecionada deveria
passar por um processo de modernizagdo (RIBEIRO DA SILVA, 2011, p.
293).

No inicio da década de 80, Ruiz publicou um artigo em que delineou a lingua em
orientacgdes e as distinguiu em trés perspectivas diferentes: lingua como problema, como direito
e como recurso. Para Ruiz (1984), a lingua foi concebida como ‘problema’ na fase que
compreendeu o periodo entre o final da Segunda Guerra Mundial e o inicio dos anos 1970. A

heterogeneidade linguistica foi considerada como dificultador no processo de crescimento das
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nacOes descolonizadas, as linguas que eram vistas como simbolos dos paises tornaram-se objeto
de educacdo bilingue, que intencionava somente ensinar a lingua escolhida para a
modernizacao.

Depois como direito, entre os anos 1970 e 1980. Nessa orientacao, Ruiz discorre sobre
o direito das comunidades minoritérias e a igualdade de direitos e oportunidades. Falantes de
linguas minoritarias buscavam formas de revitalizar suas linguas maternas e buscavam
desenvolver planejamentos educacionais para educacgéo bilingue.

Posteriormente, o autor sugere uma sintese dessas duas orientacdes, lingua como
recurso, que teve seu advento ao final da Guerra Fria, em meados dos anos 1980 e perdura até
os dias atuais. Esta orientacdo vislumbra a importancia das linguas como recurso. A
globalizacdo, maior mobilidade das pessoas no mundo e a consciéncia de que as linguas sao
importantes nas relacdes internacionais entre os paises e sdo importantes para 0s negocios,
falantes de linguas diferentes também tém percepcdes diferentes das situacoes.

Quanto aos esforcos em direcdo a um planejamento linguistico, Ruiz (1984) acredita
que, ao pensar as linguas como recurso que devem ser administradas, desenvolvidas e
conservadas, se considerariam as comunidades falantes de linguas minoritarias como um
recurso importante de conhecimento, e isso resolveria muitos problemas e daria algo em troca
para a comunidade, as encorajaria a manter suas linguas. Garcia (2008) faz um paralelo entre
as trés orientacfes de Ruiz (1984) e argumenta que as trés orientacBes coexistem no século
XXI, a depender dos objetivos das pessoas e sociedades.

Planejamento e politicas linguisticas se colocam como instrumentos que visam
promover igualdade de oportunidades independentemente das linguas faladas pelos membros
de uma comunidade, e visam dirimir contratempos em situa¢Ges de heterogeneidade, nem
sempre em favor da uniformizacdo, mas para que haja mais equidade societal.

Quanto ao planejamento linguistico, que €, segundo Calvet (2007, p.15) “a aplicagdo
de uma politica linguistica”, inicialmente pensavam-se planejamentos como estratégias para
padronizacdo de linguas para tornad-las instrumentos mais eficientes. Intencionavam
intervencgdes na forma da lingua (criacdo de uma escrita, equipar a lingua lexicalmente dando-
Ihe vocabul&rio préprio, neologia, padronizacdo), chamado de planejamento de corpus ou, em
situacOes de plurilinguismo, podia interessar-lhes equiparar o estatuto das linguas contidas,
denominado planejamento de status.

Como exemplos de situagdes que requereram planejamento de corpus, Calvet (2007)
cita o0 caso da China, em que a escrita da lingua sofreu intervengdes que pretendiam facilita-la,

a fixacdo de um sistema ortografico proposto para resolucdo do problema em Mali e a
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“revolucdo linguistica” na Turquia, em que uma medida top-down? impds um novo alfabeto
que intencionava uma “purificacdo étnica”. Também como exemplo, tem-Se a Noruega, que
iniciou, ap6s 1905, a padronizacao de sua lingua ja que uma parte da populacéo almejava livrar-
se dos tracos da dominagdo dinamarquesa. Como exemplos de situa¢fes em que planejamento
de status ocorreram, tem-se as intervencdes na Tanzania para a oficializacdo do suaili, a
Indonésia, que optou por oficializar uma lingua minoritaria como lingua nacional, entre outros
exemplos.

Todas essas situaces linguisticas que requereram intervencgdes, tanto de corpus
quanto de status, foram geridas em duas abordagens diferentes: in vivo e in vitro. Gestao in vivo
referindo-se as acbes tomadas instintivamente pelas comunidades que resolvem seus
‘problemas’ de comunicacdo, € o produto da pratica. J& a gestdo in vitro, em que linguistas,
especialistas em linguas, as analisam, estudam-nas, levantam hipoteses, avaliam-nas, escolhem
e aplicam-nas, “o planejamento linguistico, de certa forma, imita o curso natural da evolugao
das linguas” (CALVET, 2007, p. 86).

Ainda hoje, apesar de a globalizacdo ser um fendmeno ja familiar, diversidade
linguistica se configura como um problema para as nagdes e cabe ao linguista propor, com base
em parametros cientificos, “solugdes para os problemas” dessas comunidades e/ou nagdes
(RIBEIRO DA SILVA, 2011, p. 293).

Mesmo que realmente ser bi/multilingue ndo seja um problema e tampouco precise ser
resolvido, pelo contrario, “a competéncia plurilingue e pluricultural ativa as estratégias
metacognitivas, as quais auxiliam os aprendizes a se tornarem mais conscientes e autbnomos”
Broch (2014, p. 54), Ribeiro da Silva (2011, p. 297) levanta um questionamento sobre quem
define o que é um ‘problema’ linguistico, como uma situacdo passa a configurar um ‘problema’
e para quem ela é um ‘problema’.

O que pode se caracterizar como um problema, no entanto, pode ser a inabilidade de
se gerir salas de aulas multilingues ou invisibilizacdo das linguas faladas pelos alunos. O Brasil
ja foi um contexto mais multilingue do que é hoje, porém, diversas a¢fes ao longo dos anos
silenciaram vozes, diminuiram o valor de linguas e até mesmo colaborou para que elas
deixassem de ser faladas.

As intervengdes quanto as linguas faladas no Brasil também foram diversas ao longo de

sua historia, na maioria dos casos, também como forma de se resolver algum problema. Thomaz

20 De cima para baixo, ndo democratica.
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(2005) e Oliveira e Altenhofen (2011) apresentam um panorama detalhado de a¢des de politica
linguistica no Brasil, partindo da chegada dos portugueses ao pais até a constituicdo de 1988.

Por exemplo, o fato de os Jesuitas terem estudado as linguas autoctones, para entendé-
las e para assim melhor catequizar os indios, foi na ocasido uma acéo linguistica. Nos mesmos
moldes e da mesma época, tem-se como exemplos de a¢des linguisticas no Brasil a oficializacéo
do nheengatu em 1681, a ordem de Dom Jodo V para que a lingua portuguesa fosse ensinada
para os indios em 1727 e a proibicdo da lingua geral em 1759 pelo Marqués de Pombal, que
expulsou os jesuitas sob acusacdo de conspiracdo contra o Estado.

Em 1808, com a vinda de Dom Jodo e de uma comitiva portuguesa de nobres, 0
portugués europeu foi valorizado e passou a ser a lingua padrdo para o0 ensino enquanto se
estigmatizava a variacdo falada no Brasil. Em 1824, portanto dois anos ap6s a independéncia,
0 Brasil tem sua primeira constituicdo e a colonizacdo do sul do pais por imigrantes foi
incentivada.

Nos primeiros anos do século XX, movimentos nacionalistas favoreceram um idioma
brasileiro local, reforcado durante a Semana de Arte Moderna em 1922. Durante o periodo
conhecido como ‘Estado Novo’ de Vargas, o ensino de linguas estrangeiras fica proibido. Em
1964, inicia-se o regime militar e nenhuma politica linguistica € instaurada até 1988. Apds a
volta ao regime parlamentar, aprova-se uma nova constitui¢do, a Constituicdo de 1988, em que
0 pais esbogou preocupacdo com as linguas aloctones. A lingua portuguesa foi oficializada
como Unica lingua do Brasil, mas garantia aos indios direito de falarem suas linguas. Assim |é-
se no artigo 210, paragrafo segundo, da constituigdo: “O ensino fundamental regular serd
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2016, p. 124).

Em ambito nacional, o predmbulo da Constituicdo Federal de 1988 expressou a
intencdo de se reconhecer e garantir os direitos aos individuos considerando sua pluralidade.

No documento |1&-se:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado democréatico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, 0 bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecéo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 2016, p. 9).
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Em marco de 2006, ano em que aconteceu 0 Seminario sobre a Criacdo do Livro de
Registro das linguas, promoveu-se reflexdo acerca do tratamento que é concedido as linguas no
Brasil. Seiffert (2014) relata algumas das a¢fes que ocorreram apos o0 evento, entre elas esta a
cooficializacao de trés linguas em S&o Gabriel da Cachoeira no Amazonas. Além do portugués,
os cidaddos desta cidade tém direito a atendimento em instancias publicas nas linguas
Nheengaty, Tukanu e em Baniwa. Além desses casos, tem-se também a lingua talian, lingua
cooficial no municipio de Serafina Corréa (RS); a lingua alemd, instituida como idioma
secundario e complementar no municipio de Pomerode (SC); e LIBRAS, que também € lingua
oficializada no Brasil.

Todavia, nos parece que estamos dando um passo a frente e, logo em seguida,
retrocedemos. A cooficializacdo de linguas ¢ uma forma de dar ouvidos aos falantes de outras
linguas e também de valoriza-las, no entanto, as avessas desta acao, temos a lei 13.415, de
fevereiro de 2017, em que passa a ser politica linguistico educacional a obrigatoriedade do
ensino apenas da lingua inglesa como lingua estrangeira, a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental.

O tratamento para as demais linguas, a exemplo da lingua espanhola (amplamente
falada nessa e em outras fronteiras), passa a ser facultativa na lei que altera a lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Anteriormente, a LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) evidenciava, no artigo 26, paragrafo 5°, a obrigatoriedade do ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna e que sua escolha estava a cargo da comunidade escolar.
Compreendemos que a alteracdo na lei reforca a hegemonia da lingua inglesa, o que, como
efeito, pode colaborar com o enfraquecimento da valorizacdo da multiplicidade de linguas na
esfera escolar no nosso pais.

Ainda que o Brasil tenha, como ja& mencionado anteriormente, mais de duzentas
linguas em todo seu territério, apenas onze destas linguas foram cooficializadas no pais,
segundo o IPOL. Ademais, prevalece o ensino da lingua portuguesa nas escolas e agora, a lingua
inglesa como lingua estrangeira obrigatoria, ou seja, falta-nos dar continuidade a este processo,
caminhar rumo a uma educagdo que contemple o multilinguismo no pais.

As politicas linguisticas no Brasil podem continuar contribuindo para o silenciamento
de linguas, como ja ocorreu ao longo da historia aqui bem como ao redor do mundo, ou
contribuir para que a lista de linguas que se encontram em perigo de extin¢do diminua. Pode-
se planejar acGes que colaborem para que o numero de falantes destas linguas aumente ao invés
do contrério, pode-se contribuir para que se tenha o direito de falar linguas maternas em

qualquer comunidade que seja, agdes que sejam consoantes a Declaracdo Universal dos Direitos
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Linguisticos em que se orienta que a educacdo esteja a servigo da diversidade linguistica e
cultural e que promova relagbes harmoniosas entre diferentes linguas no mundo.

Baseados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, membros de diversas
instituicOes, organizacbes ndo governamentais, linguistas e especialistas, reunidos em
Barcelona em 1996, redigiram a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, que foi
patrocinada pela UNESCO. Apresentamos este excerto como parte da justificativa para a

elaboracdo do documento:

Considerando que diversos fatores de natureza extralinguistica (politicos,
territoriais,  historicos, demograficos, econbmicos,  socioculturais,
sociolinguisticos e relacionados com comportamentos coletivos) geram
problemas que provocam o desaparecimento, a marginalizacao e a degradagéo
de numerosas linguas, e que se torna portanto necessario que os direitos
linguisticos sejam considerados sob uma perspectiva global, para que se
possam aplicar em cada caso as solucGes especificas adequadas; Conscientes
de que é necessaria uma Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos de
1996 que permita corrigir os desequilibrios linguisticos com vista a assegurar
0 respeito e o pleno desenvolvimento de todas as linguas e estabelecer os
principios de uma paz linguistica planetaria justa e equitativa, como fator
fundamental da convivéncia social (Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos, 1996, p. 3).

Em 2002, as premissas da UNESCO na Declaragdo Universal sobre a diversidade
cultural explicitam que todos tém direito a uma educacdo em que sua cultura e lingua sejam

respeitadas. Citamos, como exemplo, os artigos 4° e 5°:

A defesa da diversidade cultural é um imperativo ético, inseparavel do respeito
a dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos
humanos e as liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas
gue pertencem a minorias e os dos povos autoctones. Ninguém pode invocar
a diversidade cultural para violar os direitos humanos garantidos pelo direito
internacional, nem para limitar seu alcance.

Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que sdo
universais, indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma
diversidade criativa exige a plena realizagdo dos direitos culturais, tal como
os define o Artigo 27 da Declaragdo Universal de Direitos Humanos e 0s
artigos 13 e 15 do Pacto Internacional de Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir suas
obras na lingua que deseje e, em particular, na sua lingua materna.
(Declaragdo Universal sobre a diversidade cultural, 2002, p. 02).

Como supracitado, “toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir suas

obras na lingua que deseje” e, intencionando “corrigir os desequilibrios linguisticos com vista



48

a assegurar o respeito e o pleno desenvolvimento de todas as linguas e estabelecer os principios
de uma paz linguistica planetaria justa e equitativa”, almeja-Se que as propostas se concretizem
e, para tanto, tem-se pensado politicas e planejamentos linguisticos.

Acreditamos que sejam precisas politicas linguisticas que corroborem a importancia
das linguas, qualquer que seja, independentemente do nimero de falantes, de seu status na
sociedade, de seu valor econémico, apenas que admitam a diversidade linguistica como um
movimento em direcdo a oportunidades e acessos mais igualitarios a todas as pessoas ainda que
estejam em um lugar em que a lingua oficial € diferente da sua lingua materna.

Esta pesquisa propbs um diagndstico sociolinguistico do CVSJ, seguida de reflexdes
acerca dos dados gerados. Acreditamos que este mapeamento de linguas na instituicdo € um
primeiro passo para a valorizacdo de linguas nesse cenario. Pretendemos, dessa maneira,
contribuir para a valorizagdo do multilinguismo e contribuir para elaborar um planejamento
linguistico-escolar que promova a pluralidade linguistica na escola e, para pensar em agdes que
concretizem este objetivo, é crucial que se conceba a importancia das linguas.

Estudiosos e linguistas concordam que as linguas sdo funcionalmente equivalentes,
sdo utilizadas para que haja comunicacdo com pessoas. Crystal (1987) afirma que todas as
linguas se desenvolveram para expressar as necessidades de seus falantes, Rajagopalan

concorda com o autor que, nesse sentido, todas as linguas séo equivalentes:

(...) os linguistas do inicio deste século adotaram como principio norteador a
ideia de que todas as linguas sdo funcionalmente equivalentes, ou seja, todas
elas sdo igualmente dotadas de recursos para atender a todos 0s interesses dos
seus usuarios (RAJAGOPALAN, 2003, p. 26).

Nas palavras de Crystal (1987)%, todas as linguas sio suficientes e compreendem as
necessidades sociais e psicoldgicas de seus falantes, e merecem ser estudadas e podem nos
garantir informacdes valiosas sobre a natureza humana e a sociedade.

Baker (2001, p. 51), consoante com David Crystal (2000), lista cinco argumentos a
favor da manutencdo da diversidade linguistica. Para o autor, diversidade é essencial,
diversidade esta diretamente ligada a estabilidade, importante para a sobrevivéncia a longo
prazo. Linguas expressam identidade, caracteristicas de um grupo, comunidade ou regido, as
linguas estdo quase sempre presentes na formacéo de identidade. Linguas sdo repositorios de

histéria e ligam pessoas ao passado. As linguas contribuem para a soma do conhecimento

21 No original: “[...] all languages meet the social and psychological needs of their speakers, are equally deserving
of scientific study and can provide us with valuable information about human nature and society” (CRYSTAL,
1987, p. 6).
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humano, elas compreendem o passado, o presente e o futuro. E, por Gltimo, o autor argumenta
que as linguas sdo interessantes em si proprias, cada lingua tem sons diferentes, gramatica e
vocabulario.

Segundo Coelho (2012, p. 196):

A primeira lingua é um componente importante da identidade do aluno e uma
fonte de orgulho cultural e autoestima. [...] De acordo com estudos realizados
na Gra-Bretanha, o aprendizado de sua prépria lingua ajuda as criancas a
desenvolver um sentido positivo de sua identidade composta [...]?

Calvet (2002, p. 65) argumenta que uma lingua ndo pode ser vista de forma simplista,
apenas como um instrumento para comunicacdo, as linguas ndo podem ser usadas e guardadas
como se usa um martelo, “pode-se amar ou ndo um martelo, sem que isso mude em nada o
modo de pregar um prego, enquanto as atitudes linguisticas exercem influéncia sobre o
comportamento linguistico”. Quando uma pessoa fala sua lingua materna e as atitudes das
outras pessoas sdo negativas, o falante pode tentar invisibilizar a lingua ou seus tracos,

camuflando sua lingua materna:

As atitudes dos falantes em relacdo ao idioma ou a variedade linguistica
podem se apresentar ora como algo positivo, ora como algo negativo, o que
pode levar os sujeitos a uma atitude de inquietacdo, de inseguranga, cuja
consequéncia pode ser de amar e odiar uma das linguas de seu repertorio em
uma atitude abertamente antagonica (PEREIRA; COSTA, 2011, p. 49).

As escolas de linguas, as pesquisas, o mercado de trabalho, tudo aponta para a
importancia de se falar outras linguas, porém, as atitudes quanto as linguas sao diferentes e nem
sempre sao positivas. Quando se trata de um bilinguismo eletivo, as atitudes sdo positivas. De
outro modo, quando se trata de bilinguismo de linguas minoritarias, o bilinguismo
circunstancial, as atitudes podem ser negativas e na medida que sua lingua materna passa a ser
insuficiente para as demandas educacionais, do mercado de trabalho e da sociedade, na medida

em que se sente prejudicado por falar sua lingua materna, esta pode comecar a ser substituida:

Enquanto a legislagdo e as institui¢des de ensino de linguas evocam as
exigéncias do conhecimento de mais de uma lingua, como requisito do
mercado de trabalho e do contexto internacional, de outro lado se negligéncia

22 No original: “The first language is an important component of the learner's identity and a source of cultural pride
and self-esteem. [...] According to studies conducted in Britain, learning their own language helps children
develop a positive sense of their compound identity [...]” (Coelho, 2012, p. 196).
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ou minimiza, paradoxalmente, o valor do bilinguismo societal (OLIVEIRA,
ALTENHOFEN, 2011, p. 190).

Na mesma linha de raciocinio, tem-se a contribuicdo de Hélot (2004, grifo nosso), em
que descreve sobre o desprestigio quanto ao bilinguismo de linguas minoritarias (minoritarias
naquele contexto), enquanto ha investimento, pesquisas, preocupacdo com a formacgdo de
professores e incentivo ao bilinguismo eletivo, ndo se pode referir 0 mesmo quanto ao

bilinguismo circunstancial:

E paradoxal ver, por um lado, a tendéncia de apoiar a aquisicdo de linguas
estrangeiras e, por outro lado, a depreciacao daqueles que falam varias linguas
minoritarias. Devemos nos perguntar por que algumas formas de bilinguismo
s&o apoiadas e por que outras ndo s&0?® (HELOT, 2004, p. 2, traduc&o nossa).

Para além das exigéncias do mundo globalizado, em que falar outras linguas € quase
sempre um pré-requisito, falar a lingua materna é um direito de cada pessoa, amparado pela
UNESCO na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, na se¢ao sobre ensino, artigo 23,

paréagrafos 3 e 4 1é-se:

3. O ensino deve estar sempre ao servico da diversidade linguistica e cultural,
e das relagcBes harmoniosas entre as diferentes comunidades linguisticas do
mundo inteiro.

4. No quadro dos principios anteriores, todos tém direito a aprender qualquer
lingua.

As vantagens em ser bilingue ou multilingue sdo inquestionaveis. Crystal, durante a
palestra mencionada anteriormente no ano de 2011, na cidade de Liverpool, relatou as
vantagens do multilinguismo, entre elas afirmou que quanto mais linguas soubermos, mais
entenderemos sobre como elas funcionam, ndo mais as temeremos e, assim, sera mais fécil para
aprender outras linguas. Afirmou ainda que multilinguismo é uma habilidade altamente
almejada pelas empresas, pois mais facilmente um produto sera vendido se a venda for feita na
lingua do cliente.

Multilinguismo pode promover nas pessoas um sentimento de orgulho por poderem se

comunicar em diferentes contextos. Coelho (2012) argumenta que orgulho das habilidades

23 No original: “It is paradoxical to see on the one hand, the trend to support the acquisition of foreign languages
and on the other, the depreciation of language minorities who have several languages. We should ask ourselves
why some forms of bilingualism are supported and why others are not” (HELOT, 2004, p. 2).
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bilingues pode ter efeito positivo também em seu senso de comunidade, em seu senso de
eficiéncia e de autoestima, o que resulta em melhor desempenho académico.

Crystal (2011) também menciona que o mundo é como um mosaico de visdes que séo
descritas e expressadas em diferentes linguas, e conclui dizendo que quanto mais linguas
soubermos, mais entenderemos sobre o que é ser um humano. Baker, concordando com Crystal,

articula que uma pessoa que é multicultural tem mais respeito pelas outras pessoas.

Duas linguas e duas culturas permitem que uma pessoa tenha perspectivas
duplas ou maltiplas sobre a sociedade. Aqueles que falam mais de uma lingua,
possuem mais de uma cultura, sdo mais sensiveis e compreensivos, mais
propensos a construir pontes culturais do que barricadas e fronteiras [...] Como
um ideal, uma pessoa que é multicultural tem mais respeito por outras pessoas
e outras culturas do que uma pessoa monocultural, que é estereotipicamente
mais culturalmente insular e introspectiva?* (BAKER, 2001, p. 403).

Nos mesmos moldes, concordam Oliveira e Altenhofen (2011) com as vantagens em
ser multilingue, beneficios que estdo para além de serem apenas vantagens econémicas e
politicas, as pessoas se tornam mais humanas, mais respeitosas, mais abertas. Reconhecer e
valorizar as linguas que sdo faladas pelas pessoas € uma oportunidade ‘win-win’: ganha aquele
a quem é garantido o direito de se pronunciar em sua lingua, ou de falar outra lingua sem que
Ihe seja cobrada as habilidades de um nativo, e ganha aquele que, se expondo a outras linguas
e que podera vir a aprendé-la, se familiariza, faz empréstimos de palavras e dessa forma se torna
mais plural também.
Garcia (2009) também cita muitas vantagens que as criancas bilingues tém. Entre elas,
estdo em vantagem cognitiva, porque elas tém ampla visdo das estruturas das linguas e
conseguem desenvolver uma postura mais analitica das linguas, desenvolvem sua consciéncia
metalinguistica, tém pensamento mais flexivel e criativo, encontram solu¢gfes mais inovadoras
para situacdes-problema, tém maior sensibilidade comunicativa, sabem fazer escolhas
linguisticas acertadas em situacdes particulares, tém mais habilidade em aprender outras
linguas. Estdo em vantagem socioecondmica, também, j& que as linguas sdo amplamente
consideradas no mercado de trabalho. Comunicar-se em mais linguas também é cada vez mais

importante no mundo globalizado, o bilingue tem melhor comunicagdo tanto em nivel global

24 No original: “Two languages and two cultures enable a person to have dual or multiple perspectives on society.
Those who speak more than one language, own more than one culture are more sensitive and sympathetic, more
likely to build cultural bridges than barricades and boundaries... As an ideal, a person who is multicultural has
more respect for other people and other cultures than the monocultural person who is stereotypically more
culturally insular and introspective” (BAKER, 2001, p. 403).
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quanto em nivel local. Elas sdo mais conscientes de aspectos culturais e sdo mais respeitadores
da diversidade, qualquer que seja.

Cavalcanti e Maher (2009, p. 30) afirmam que “o bilinguismo deveria somar sempre,
pois saber qualquer outra lingua deveria ser visto como um recurso a mais, como uma abertura
para aprender ainda outras linguas”. As vantagens sdo tantas que nos parece uma atitude egoista
fazer o contrario, invisibilizar o multilinguismo existente em nossas salas de aula, as vozes
buscando ser ouvidas, as oportunidades de crescimento muatuo que sdo desperdicadas.

Oliveira e Altenhofen (2011) relatam a Unido Europeia como exemplo de um estado
que, tendo observado consequéncias desastrosas das atitudes linguisticas tomadas no passado,
vem fazendo o caminho inverso e agora incentiva que as pessoas se tornem poliglotas. Trata-se
de um plurilinguismo planejado: 23 linguas sdo oficiais na Europa, Suica e Espanha tém mais
de uma lingua oficial. Spolsky (2005), por sua vez, afirma que muitos paises que eram
constitucionalmente monolingues estdo tomando medidas para garantir os direitos daqueles que
falam outras linguas. E Garcia (2009) enfatiza que a educagdo no século XXI deveria se
preocupar em desenvolver o plurilinguismo com todos os cidadaos, o que traria beneficios
inquestionaveis para toda a sociedade.

Para Spolsky (1986), politica linguistico educacional esta amparada em dois principios
basicos e que devem ser considerados — o principio de que todos os membros de uma sociedade
tém direitos iguais quanto a educacgdo e o segundo principio é o de que multilingues tém o

direito de manter as linguas que falam:

A igualdade de oportunidades educacionais tem duas partes complementares.
O primeiro é o direito, sempre que possivel, de ser educado na variedade de
lingua que se aprende em casa, ou, no minimo, quando isso néo for viavel, de
ser educado em uma escola que demonstra respeito total por essa variedade e
seus pontos fortes e potenciais® (SPOLSKY, 1986, p. 189, tradugdo nossa).

Talvez o ideal fosse que as linguas continuassem a existir sem que se precisasse que
uma ciéncia tivesse que ser inventada para atuar na funcdo de preservar e promover linguas.
Planejamento linguistico € como uma engenharia cujos esfor¢os sdo direcionados para

influenciar o comportamento das pessoas em relacdo as linguas, conforme explica Baker (2001,

%5 No original: “Equality of educational opportunity has two compementary parts of it. The first is the right,
wherever feasible, to be educated in the variety of language one learned at home, or at a basic minimum when
this is not feasible, to be educated in a school that shows full respect for that variety and its strengths and
potentials” (SPOLSKY, 1986, p. 189).
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p. 55). O autor faz uma analogia entre a pluralidade linguistica e um jardim colorido, as linguas

sendo cores e 0 mundo um jardim colorido:

Se apenas algumas das linguas de prestigio do mundo existissem, qudo
tedioso e desinteressante ele seria. Pelo contrario, no momento temos um
jardim de linguas, cheio de variedade e cor?® (BAKER, 2001, p. 53).

Ao valorizar as linguas faladas pelos outros, garantimos a eles direitos civis, direitos
humanos. Le Breton (2005, p.13) afirma que “aquele que se exprime em sua lingua materna
desfruta uma seria vantagem sobre aquele que é obrigado a se exprimir em uma lingua que lhe
¢ estranha”. Além disso, as praticas educacionais, a eficacia do aprendizado e a comunicacao
sdo otimizadas quando se considera o multilinguismo na sala de aula e, principalmente, se
entendermos que as linguas sdo interdependentes e complementares, e que a translinguagem é
a forma mais eficaz dos multilingues se comunicarem. Praticas que valorizem o multilinguismo

promovem o respeito quanto a diversidade como, defende Garcia (2009, p. 9, traducao nossa):

Educar as criancas de maneira bilingue possibilita praticas linguisticas que,
como as figueiras-da-india, constroem-se umas sobre as outras de varias
maneiras e direcdes — para cima, para fora, para baixo —, mas ainda enraizadas
no terreno e nas realidades de onde emergem. A educacéo bilingue, para nds,
é simplesmente qualquer exemplo em que as praticas comunicativas de
criangas e professores na escola normalmente incluam o uso de multiplas
praticas multilingues que maximizam a eficacia e a comunicacdo da
aprendizagem; e que, ao fazé-lo, fomente e desenvolva a tolerancia em
relacdo as diferencas linguisticas, assim como a apreciacdo de idiomas e a
proficiéncia bilingue?’.

Por percebermos o valor das linguas, por pensarmos no multilinguismo como um
atributo, por sabermos que nao existe falante ideal de qualquer lingua e por entendermos que
as contribuicdes das diferentes linguas e culturas nas aulas é enriquecedora, € que pensamos 0
diagnostico linguistico com finalidade de auxiliar a comunidade do CVSJ a se perceber como

um territério multilingue, e assim gerar reflexdo e acdo que favoreca um planejamento mais

26 No original: “If just a few of the majority languages of the world solely existed, how tedious and uninteresting
it would be. Rather, for the moment we have a language garden full of variety and color” (BAKER, 2001, p. 53).

2" No original: “Educating children bilingually enables language practices that, like the banyan trees, build on each
other in multiple ways and directions — up, out, down, across — but yet rooted in the terrain and realities from
which they emerge. Bilingual education, for us, is simply any instance in which children’s and teachers’
communicative practices in school normally include the use of multiple multilingual practices that maximize
learning efficacy and communication; and that, in so doing, foster and develop tolerance towards linguistic
differences, as well as appreciation of languages and bilingual proficiency” (GARCIA, 2009, p. 9).
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abrangente em territdrio cuja lingua oficial € o portugués, e em que o estado decidiu que a
lingua inglesa é a Unica obrigatdria nas escolas, mas em que tantas outras linguas coexistem.

A nossa pesquisa pode contribuir para com a valorizagéo das linguas faladas no CVSJ
e, dessa forma, tornar a institui¢cdo, de um modo geral — pais alunos, professores —, conscientes
sobre o multilinguismo que acerca o CVSJ, concomitantemente, promover o respeito a
diversidade. Os dados gerados através de um mapeamento linguistico realizado com os alunos
e professores, em que relatam sobre sua experiéncia linguistica, assim como em Seiffert (2014),
Broch (2014) e Menken e Garcia (2010), nos proporcionou entender mais e melhor o locus
desta pesquisa, 0 que é caminho para outras agBes e planejamentos que considerem a
diversidade linguistica no CVSJ.

Acreditamos na relevancia de todos se tornarem mais conscientes do valor da sua
lingua e das linguas faladas pelos outros, e entendemos que o papel da escola nesse sentido é
de suma importancia. Destarte, € importante pensar politicas linguisticas que acolham o
multilinguismo em sua amplitude, considerando todo seu carater benéfico para a vida em

sociedade.

2.3 PLANEJAMENTO LINGUISTICO EDUCACIONAL: PERCEBER, COMPARTILHAR,
PLANEJAR

Segundo Menken e Garcia (2010), o campo da politica linguistica tem se desenvolvido
no ultimo século. No inicio, na década de 1960, o foco do planejamento linguistico era apenas
a resolucdo de problemas encontrados pelas nacGes em desenvolvimento em momento pos-
colbnia, e buscavam solugdes para problemas sociais que pareciam ser motivados pela
diversidade linguistica.

Menken e Garcia (2010, grifo nosso) trazem o termo politicas linguisticas no plural, e
enfatizam a pluralidade e o dinamismo das muitas possibilidades que os professores, alunos e
comunidade tém para dirimir situagdes de desvantagem em que se encontram os multilingues
quando ndo podem usar sua lingua, ou outras linguas.

As autoras enfocam na interagdo entre as escolhas e possibilidades sociopsicolégicas
e constrangimentos, o que engloba os preceitos impressos por Spolsky (2005), que traz uma
abordagem integrativa e dindmica para a politica linguistica, concentrando-se, todavia, na area
da educacdo, e os preceitos cunhados por Haugen (1972 apud GARCIA, 2009), em que

vislumbrava uma abordagem ecoldgica, que considerasse a lingua e seu ambiente, considerando
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que existe interacdo entre a lingua e o ambiente psicoldgico e socioldgico de seus falantes?
(MENKEN e GARCIA, 2010, tradug&o nossa). Para Garcia (2009, p.16, traducio nossa)

A educacdo bilingue € cada vez mais vista como um meio pelo qual criancas
e jovens podem interagir dentro de sua propria comunidade etno-linguistica,
assim como com outros. Essa lente de interagOes linguisticas complexas tem
sido chamada de “ecologia linguistica™?.

Para Garcia (2009), o desafio das escolas bilingues no século XXI € preparar seus
alunos para a um equilibrio de sua propria ecologia linguistica, ou seja, que compreenda 0 uso
das diferentes linguas em todos os dominios. Menken e Garcia (2010) propdem politicas
linguisticas que em sua dinamicidade interajam com o governo, com a comunidade, com as
familias e os alunos, com fatores e recursos externos, mas também com suas crencas e
ideologias.

Menken e Garcia (2010) advertem que, apesar de ja se ter alguns textos importantes
que focalizaram em politica linguistica educacional nos ultimos anos, os educadores ndo tém
assumido seu papel na reversdo das atitudes negativas e politicas para as minorias linguisticas.
Afirmam ainda que as salas de aula s&o um sistema dindmico e complexo, em que os professores
e alunos se inter-relacionam com outros elementos, como curriculo escolar e recursos, e que,
conectados, formam o sistema em sua integra.

Politicas linguisticas educacionais tém o papel de agir como um conector entre todos
estes componentes que se inter-relacionam nas salas de aula, para possibilitar que os trabalhos

no campo da politica linguistica saiam do papel e se coloquem para a atividade conjunta:

Politicas linguisticas educacionais sdo 0 produto conjunto da atividade
construtiva dos educadores, bem como o contexto no qual essa atividade
construtiva é construida. Ou seja, as politicas linguisticas educacionais
fornecem uma estrutura ou texto que envolve o0s educadores em
comportamentos situados em seus proprios contextos locais. As politicas
linguisticas educacionais sdo, portanto, tanto estrutura quanto atividade, da
mesma forma que uma teia de aranha é o produto que une a atividade
construtiva de uma aranha e o contexto de apoio no qual a teia é construida®
(MENKEN e GARCIA, 2010, p. 256, traducio nossa).

%No original: “Haugen (1972, apud GARCIA, 2009) early on introduced the ecology of language paradigm,
arguing that there is an interaction between language and the psychological and sociological environment of its
speakers”.

29 No original: “Bilingual education is increasingly seen as a means through which children and youth can interact
within their own ethonolinguistic community, as well as with others. This lens of complex linguistic interactions
has been termed linguistic ecology” (GARCIA, 2009, p.16).

30No original: “Language education policies are the joint product of the educators’ constructive activity, as well as
the context in which this constructive activity is built. That is, language education policies provide a structure or
text, which then engages educators in behaviors situated in their own local contexts. Language education policies
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Para as autoras, talvez a politica linguistica educacional que seja mais dinamicamente
cumprida é o uso de diferentes linguas nas salas de aula, ainda que haja criticas para com a
mistura das linguas nesse ambiente. Translinguagem, como explicado anteriormente, € uma
forma de se abrir espaco para as outras linguas — ndo é tudo, mas é um bom comeco, uma vez
que j& se caracteriza como um passo dado rumo a valorizagdo das diferentes linguas.

Para Menken e Garcia (2010), bons educadores ndo seguem politicas linguisticas
educacionais impostas de cima para baixo, ao invés disso, constroem seu proprio conhecimento
e entendimentos e assim podem decidir o que pode ser feito para que o ensino-aprendizagem
ocorra de forma mais efetiva. Eles conseguem decidir entre o que € dito por outros e o que as
criancas realmente precisam, inovam e encontram solucdes.

Vasconcellos (2004) argumenta que dificilmente a pratica em sala de aula mudara se
esta mudanga ndo for planejada conjuntamente e que o “Projeto Politico-Pedagdgico entra
justamente neste campo, como um instrumento tedrico-metodoldgico a ser disponibilizado,
(re)construido e utilizado por aqueles que desejam efetivamente a mudanca”
(VASCONCELLOS, 2004, p. 15). Para o autor, para que se possa mudar a pratica educativa, é
preciso que concepcOes arraigadas sejam enfrentadas, é preciso enfrentar a teoria, que é um
desafio para a maioria dos professores, como um instrumento de intervencgéo.

Também Menken e Garcia (2010) acenam que € importante que seja dado aos
educadores seu direito de decidir quais politicas linguisticas adotar e como proceder, é preciso
desprender-se de politicas linguisticas que sejam impostas e Vasconcellos (2004) acredita que
ndo se consegue avangcar discutindo teorias isoladamente, é preciso falar a ‘mesma linguagem’,

andar na mesma direcéo.

Cada instituicdo deverd tracar o seu caminho; porém, este caminho podera
ser tanto mais interessante quanto maior a oportunidade de dialogo com
outros sujeitos também posicionados [...] O Projeto Politico-Pedagdgico é o
plano global da instituigdo. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e
se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que
se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua intencionalidade
e de uma leitura da realidade. (VASCONCELLOQOS, 2004, p. 17).

Precisamos nos desprender do que é imposto, buscar conhecimento e refletir sobre a

real necessidade das pessoas em comunidades multilingues, pensar e buscar solugdes para que

are thus both structure and activity, much in the same way a spider web is the joint product of a spider’s
constructive activity and the supportive context in which the web is built” (MENKEN e GARCIA, 2010, p. 256).
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haja mais equidade, para que os direitos de cada cidaddo sejam garantidos e especialmente o
direito de falar a sua prdpria lingua, bem como o direito de transitar entre diferentes linguas, se
Ihe for necessério.

O planejamento que entendemos como caminho em direcdo a valorizacdo do
multilinguismo na escola estd em consonancia com o que se tem de mais recente em relacdo a
planejamento, parte da realidade observada pelos professores que estdo no meio deste caminho,
“o projeto ¢ um instrumento de luta” (VASCONCELLOS, 2004, p. 21). Wiley e Garcia (2016),
ao explicitar a importancia de um planejamento linguistico nos Estados Unidos em vista da
grande diversidade linguistica no pais, ressaltam a importancia, inclusive dos pais e alunos.
Estes poderdo relatar os desafios que encontram e ajudar a promover um planejamento que seja
também ‘bottom up’3.

E importante que se planeje de forma participativa para que se possa apresentar a
realidade desse contexto de heterogeneidade, ainda assim, é essencial que a comunidade escolar
esteja em conformidade em que tange a diversidade linguistica como uma vantagem cognitiva,
social e financeira, para que o planejamento ndo enverede para uma Vvisao errbnea e negativa

quanto ao multilinguismo.

Infelizmente, o potencial da diversidade linguistica para o enriquecimento
cultural é raramente percebido nas escolas. Na maioria das escolas
multilingues, apenas a populacdo estudantil é multilingue: as suas linguas
parecem ndo desempenhar nenhum papel na sua educagéo ou na vida escolar
diaria e, depois de os estudantes terem ido para casa, ha poucas provas das
muitas comunidades linguisticas das quais sdo originarios nos corredores,
salas de aula, bibliotecas ou escritérios administrativos®? (COELHO, 2012,
p. 194, tradugdo nossa).

As vantagens sdo diversas, como ja mencionadas no decorrer deste trabalho, mas vale
sempre ressaltar sua relevancia. Coelho (2012) reforga que expor os alunos em geral a diversas
linguas aumenta sua gama cultural e a consciéncia linguistica entre os alunos, além de encorajar
os alunos a aprenderem outras linguas com mais interesse e entusiasmo. A valorizacdo do

multilinguismo no CVSJ pode, inclusive, facilitar o aprendizado da lingua que se fala na escola.

31 De baixo para cima, a partir dos relatos de quem é da comunidade, ndo faz parte da equipe pedagdgica ou
administrativa.

32 No original: “Unfortunately, the potential of linguistic diversity for cultural enrichment is seldom realised in
schools. In most multilingual schools, only the student population is multilingual: their languages appear to play
no role in their education or in daily school life, and after the students have gone home there is little evidence of
the many linguistic communities they come from in the halls, classrooms, libraries, or administrative offices”
(COELHO, 2012, p. 194).
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De acordo com Coelho (2012), a proficiéncia na lingua materna interfere positivamente na
aprendizagem da segunda lingua.

E possivel pensar conjuntamente estratégias que visem a valorizacdo do
multilinguismo ao invés de seu apagamento, invisibilizacdo. Ainda que os professores ndo
falem as linguas que sdo parte do repertorio de seus alunos, é possivel desenvolver um trabalho
de conscientizacio, valorizacdo e promogéo das linguas nesse escopo. E preciso, no entanto,
perceber, diagnosticar, analisar, refletir e planejar.

Segundo Vasconcellos (2004), um dos grandes desafios é identificar bem as
necessidades da instituicdo, é preciso que esta percepcao seja coletiva e quanto mais claro
estiver para todos que certa situagdo precisa de um planejamento, maiores serdo as chances de

transformacéo.

Construir politicas linguisticas, entdo, é participar da construgdo do futuro
das sociedades, e mais especificamente da nossa sociedade; fazer politica
linguistica, pela propria nogdo de intervencéo sobre as linguas, sem a qual ela
ndo existe, é atuar para um mundo mais justo neste campo especifico das
linguas e dos seus usos, mais plural, mais democratico e mais aberto a
ecologia de saberes humanos. E reconhecer que também no campo do uso
das linguas ha constantemente assimetrias de poder que favorecem a uns e
calam os outros, assimetrias que constantemente combateremos com 0s
instrumentos da planificagcdo ou planejamento linguistico, numa guerra que
finalmente ndo temos (historicamente) como ganhar definitivamente, mas na
qual podemos vencer muitas batalhas importantes, “combatendo o bom
combate” (OLIVEIRA, 2016, 386).

Ainda que ndo se possa ganhar essa guerra, a das assimetrias sociais, de poder, de
hegemonia de linguas, podemos pensar planejamento linguistico que dé conta de aumentar o
respeito pelas linguas que falam os colegas de sala de aula, pela sua cultura e identidade.
Acreditamos, assim como Oliveira (2016), que se podem fazer politicas linguisticas que sejam
favoraveis ao multilinguismo, a pluralidade, a um mundo mais justo.

No préximo capitulo apresentaremos 0s encaminhamentos metodologicos para que se
possa Vviabilizar o objetivo desta proposta: realizar o mapeamento linguistico do CVSJ, saber
que linguas os alunos da escola falam e como os professores vislumbram esta diversidade.
Entendemos que este processo j& é uma iniciativa em prol da valorizagdo do multilinguismo na
escola. Acreditamos também que esta pesquisa pode ser util na elaboragédo de um planejamento

linguistico-escolar que promova a pluralidade linguistica na escola.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tratara sobre como decidimos percorrer os caminhos da nossa pesquisa.
Apds definirmos nosso objetivo, precisamos pensar cuidadosamente sobre como
conseguiriamos mapear as linguas faladas pelos alunos e professores da escola. Almejamos
obter dados quantitativos e qualitativos de grande um nimero de participantes em curto espaco
de tempo. Nos organizamos para que a geracdo de dados fosse feita de forma dinamica, rapida
e que nos respondesse questdes relevantes a esta pesquisa. Tivemos que pensar questdes que
fossem faceis de entender para qualquer aluno ou pai, ndo poderiam ser muito tedricas ou com
linguagem muito formal. Além disso, o capitulo tratara também de como analisamos o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, documento que é o plano educacional da escola.

Esta pesquisa propde a realizacdo de uma pesquisa inserida no campo da Politica
Linguistica, visando a valorizagcdo do multilinguismo no CVSJ, com abordagem quantitativa e
qualitativa. Trata-se de um mapeamento linguistico realizado no CVSJ com seus alunos e
professores, e com reflexdo acerca do planejamento linguistico da escola. Para a realizacéo de
toda essa investigacdo e para ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi necessaria
a aprovacdo pelo comité de ética, cujo parecer consta no anexo 1.

No que se refere a op¢do por uma abordagem quantitativa e qualitativa, consideramos:

Na pesquisa gquantitativa, trabalha-se com varidveis procurando estabelecer
uma relagdo entre elas. A variavel dependente € a que € explicada; a variavel
independente € a explicacdo. Na pesquisa qualitativa, ndo se preocupa
observar a influéncia de uma varidvel em outra. O pesquisador esta
interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer
saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o percebem, ou seja:
como os interpretam (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Toda a geracdo de dados com os alunos do CVSJ intencionou ndo apenas verificar 0s
nameros, mas uma reflexdo acerca do multilinguismo entre os alunos e professores da
instituicdo onde lecionei por cerca de dez anos, e em que vivenciei salas de aulas plurais e que
me chamavam a atengdo como professora. Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), pesquisas
guantitativas podem ser complementadas com uma pesquisa qualitativa, pratica interpretativista
que ratifica que ndo se pode observar 0 mundo separadamente de préaticas sociais. A autora
também alerta para o fato de que a compreensdo do pesquisador sobre o que ele observa esta
relacionada aos significados que lhe sdo comuns, para a autora, “o observador ndo ¢ um relator

passivo, mas um agente ativo”, do mesmo modo concordam Ludke e André (1986):



60

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento [...] supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11).

Nossa pesquisa, tendo como referéncia o trabalho de Seiffert, almeja geracdo de dados
quantitativos com um propésito de reflexdo qualitativa que contribua para a elaboragdo de um
planejamento que conjeture a pluralidade linguistica na escola. Segundo a pesquisadora, “a
geracdo de dados quantitativos é associado o levantamento de aspectos qualitativos sobre o
fendbmeno linguistico observado e demais aspectos sociais, econémicos e culturais
relacionados” (SEIFFERT, 2014, p. 87). Para Seiffert (2014), os diagndsticos ou mapeamento
linguisticos sdo, pois, a mescla dos métodos quantitativo e qualitativo. A pesquisa de
abordagem qualitativa tem carater mais subjetivo, preocupando-se com esclarecimentos sobre

uma situacao que nao pode ser quantificada.

3.1 MAPEAMENTO LINGUISTICO

Inspirada pelos trabalhos de Broch (2014) e de Seiffert (2014), pensamos em realizar
um mapeamento linguistico para que fosse possivel reunir o maior niamero de informacGes

sobre a diversidade linguistica no CVSJ e a concepcao dos professores:

Inicialmente, no questionario denominado de Mapeamento linguistico
escolar, pensou-se em reunir o0 maior nimero de informagdes possiveis sobre
o repertorio linguistico da comunidade escolar, relevantes para o corpus desta
pesquisa e, a0 mesmo tempo, permitisse uma aplicacdo ao maior nimero de
alunos possivel (BROCH, 2014, p.104).

Seiffert (2014) compara o diagnostico linguistico com um diagnéstico médico, em
ambos os especialistas analisam a situagdo para proposicéo de intervencdo. A relevancia da
pesquisa que propomos, bem como as pesquisas de Broch e Seiffert, se justifica pelo
multilinguismo presente. Sobre diagnosticos sociolinguisticos, Seiffert explica sua importancia

no excerto a seguir:

Compreendemos diagndsticos sociolinguisticos como processos analiticos
utilizados por especialistas ao examinar uma questdo ou aspecto linguistico,
chegando a conclusdes sobre os mesmos e possibilitando algum tipo de
decisdo efou intervencdo. Consideramos que conhecer e compreender
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aspectos de uma realidade linguistica é pré-requisito fundamental para a
eficacia de qualquer politica linguistica, sobretudo nos casos de linguas em
situacdo de vulnerabilidade e de desaparecimento, por isso a importancia ndo
apenas de diagnosticos como de todos os demais tipos de levantamentos
linguisticos (SEIFFERT, 2014, p. 85-86).

Utilizamos o mapeamento linguistico buscando compreender aquele territorio de
multiplicidade linguistica e as percepcdes dos professores quanto aos seus alunos multilingues
para contribuir, no nosso caso, com reflexdes acerca dessa realidade multilingue que exige um

planejamento que considere esse ambiente heterogéneo. Para Seiffert (2014)

Diagnosticos, assim, configuram-se como um tipo de pesquisa
sociolinguistica, ndo necessariamente académica, que visam compreender
alguma problematica relacionada a uma situagéo de contato linguistico com a
finalidade de propor algum tipo de intervencdo, ou seja, diagnosticos sdo
politicamente orientados (SEIFFERT, 2014, p. 86).

A pesquisa gue apresentamos, sob enfoque da Politica Linguistica, , pressupde que as
linguas sejam valorizadas, que o planejamento da escola considere acoes, e que dé ouvidos para

a comunidade vicentina, que é multilingue.

[...] diagndsticos também se aproximam da sociolinguistica laboviana na
utilizacdo de procedimentos quantitativos de pesquisa. Contudo, o tipo de
levantamento aqui abordado néo encerra sua investigacdo com levantamentos
dessa ordem: a geracdo de dados quantitativos é associado o levantamento de
aspectos qualitativos sobre o fendbmeno linguistico observado e demais
aspectos sociais, econdmicos e culturais relacionados (SEIFFERT, 2014, p.
87, grifos nossos).

Acreditamos que essa abordagem se mostra mais adequada ao contexto desta pesquisa
para que haja sensibilizacdo quanto ao olhar voltado para os alunos que falam outras linguas ou
cujos pais sdo estrangeiros e/ou falam outras linguas, de modo que se reflita acerca do
planejamento da escola em vista de se permitir que todos se sintam seguros da importancia das

linguas que falam em ambiente escolar e extraescolar.

3.1.1 Mapeamento linguistico com os alunos

Realizamos um mapeamento linguistico no CVSJ a fim de identificar o repertério
linguistico dos alunos da instituicdo. Também objetivamos depreender dos alunos quais

habilidades (fala, compreenséo oral, escrita e leitura) eles declaravam ter e em quais linguas, e



62

obtivemos dados quanto a lingua que falam com os pais, amigos e quais utilizavam para as
midias; quais linguas estudavam em curso livre e qual lingua falavam melhor.

Quanto a geracdo de dados, optamos por questionarios porque ndo teriamos tempo
habil para outro tipo de geracdo de dados como entrevistas, por exemplo. Considerando o alto
nimero de alunos e professores na instituicdo, optamos pelos questionarios que foram
respondidos por pais e pelos alunos, quando estes sabiam ler e podiam compreendé-los. Quando
respondidos pelos alunos, foram acompanhados pela pesquisadora e por um professor do ensino
fundamental I1, que também tem interesse pelos temas relacionados a esta pesquisa e com quem
discutimos o questionario.

As linguas indicadas como possiveis respostas tém como base os dados do relatério de
nameros de estrangeiros em Foz do Iguacu, obtido através do SINCRE (Sistema Nacional de
Cadastro e Registro de Estrangeiros). Optamos pelas linguas que acreditamos ser mais comuns
entre 0s habitantes da cidade, porque h& maior nimero de pessoas de determinada
nacionalidade.

Dentre as noventa nacionalidades registradas em Foz do Iguacu no NUMIG,
selecionamos as linguas oficiais dos paises com representantes na cidade. Por conseguinte,
colocamos como alternativa para todas as perguntas o alemdo, arabe, chinés, japonés, crioulo
haitiano, espanhol/castelhano, francés, guarani, inglés, italiano, LIBRAS, portugués, coreano,
russo, ucraniano e ‘outra’, caso a lingua ndo tivesse sido citada.

Ainda que, segundo Garcia (2009), as linguas vistas separadamente e nomes de linguas
sejam apenas uma construcdo social, esta pesquisa objetivou entender sobre o repertdrio
linguistico do CVSJ, constatar sua pluralidade. Como os alunos e professores podem néo ter a
consciéncia de que ser bilingue ndo € saber falar duas linguas fluentemente ou falar como um
nativo as duas ou mais linguas que possam falar, mas sim ter habilidades variadas, ter melhor
desenvoltura em uma das habilidades, decidimos colocar uma lista de linguas e também
possibilitar que eles pensassem sobre todas as habilidades. Reforcamos que pensamos as
perguntas de forma que conseguissemos detectar a pluralidade linguistica do colégio.

Segundo Garcia (2009, p. 44-45, traducdo nossa), “de forma mais realista, um bilingue
é uma pessoa que fala linguas de formas diferentes e que tem experiéncias diferentes com cada
uma das linguas”33. Essa é a forma como nds entendemos o bilinguismo e precisdvamos, ainda

que os pais, alunos e professores nao tenham tido (in)formacéo sobre o que é ser um bilingue,

33 No original: “But more realistically, bilingual is a person that language differently and that has diverse and
unequal experiences with each of the two languages” (GARCIA, 2009, p. 44-45).
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que eles pudessem nos auxiliar no mapeamento linguistico, para que esse contemplasse mais
amplamente a diversidade linguistica no CVSJ.

Destarte, nosso objetivo foi de propor uma reflexdo aos alunos, pais de alunos e
professores sobre as linguas que falam. Gostamos do verbo utilizado por Garcia (2009, p. 44),
em “a person who languages”, utilizando lingua como um verbo que abrange as diferentes
habilidades nas linguas de seu repertorio. Este termo nos pareceu mais abrangedor, acolhedor
das diferentes habilidades que podem ser tdo ou mais importantes em alguns contextos do que
a propria fala, para determinado objetivo. Ndo obstante, durante toda a nossa pesquisa,
utilizamos o verbo “falar’ quando nos referimos as linguas em que os alunos, pais e professores
language.

Ainda que a minha experiéncia na escola nos direcionasse para encaminhamentos em
que o multilinguismo fosse valorizado, ndo tinhamos dados de quantidade e das diferentes
linguas faladas naquele contexto. Precisariamos evidenciar o multilinguismo no CVSJ, para
tanto valemo-nos do instrumento utilizado por Broch (2014), o mapeamento linguistico. Os
alunos ndo nos relataram problemas que possivelmente enfrentam/enfrentaram por causa das
linguas que falam, apenas precisadvamos saber quais e quantas linguas sao faladas pelos alunos
da instituicéo.

Iniciamos a geragdo de dados, mapeamento linguistico, no dia 19 de fevereiro e o
término foi no final do més de marco de 2018. Do total de alunos da escola, 1256 alunos entre
a Educacdo Infantil e o Ensino Médio na data em que se iniciou 0 mapeamento, todos os alunos
receberam a pesquisa. 1069 responderam ao questionario, totalizando 85% de questionarios

respondidos.

Tabela 1: Numero de alunos por segmento e nimero de alunos que responderam ao

questionario

SO e T

Educacéo Infantil 249 167 67%
Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) 367 298 81%
Ensino Fundamental Il (6° ao 9°ano) 380 350 92%
Ensino Médio (1?2 a 32 série) 260 255 98%

Decidimos quais alunos levariam os questionarios para casa ap0s conversa com as

coordenadoras dos segmentos sobre o perfil dos alunos e habilidades com a leitura e escrita por
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conta da idade e série, e enviamos 0 questionario para os pais das criancas do Ensino Infantil e
dos primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental I. Dessa forma, o nimero indicado na
tabela acima, 67%, se refere a questionarios respondidos pelos pais. Como elas estdo sendo
alfabetizadas, o questionario seria dificil para elas responderem, por talvez ndo saberem o nome
da lingua que falam, ou por ndo conseguirem entender o questionario. Os professores receberam
uma carta (ANEXO 3), explicando a finalidade do questionario que teriam que anexar as
agendas dos seus alunos. A carta continha telefone e e-mail para contato, caso tivessem duvidas.
Os questionarios foram devolvidos dentro do prazo de um més.

Quanto as turmas do Ensino Fundamental I, 154 questionarios foram respondidos em
casa por alunos e pais de alunos dos 10s, 20s e 30s anos. No total, 321 questionarios, 33% dos
1056 (total de questionarios respondidos), foram respondidos pelos pais ou com auxilio deles.
144 alunos pertencentes aos 40s e 50s anos desse segmento responderam aos questionarios em
sala de aula com meu apoio. Com autorizagéo da diretora e das coordenadoras, entrei nas salas
dos 4os e 50s anos, entreguei a carta para os professores, a mesma entregue aos professores
mencionados anteriormente (ANEXO 3). Depois, apresentei-me para as turmas como
professora de Lingua Inglesa do Ensino Médio, e disse que a escola e eu queriamos saber sobre
as linguas com que eles teriam contato. Li as perguntas, uma a uma, dando tempo para eles
responderem e fazerem perguntas quando tinham duvidas. Algumas vezes, fizeram comentarios
sobre suas respostas. Em geral, cada turma precisou em média de 20 minutos para responder ao
questionario.

Os segmentos Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio responderam em sala de aula,
por isso a porcentagem mais alta de participantes. Os alunos do Ensino Fundamental Il (EF I1)
foram acompanhados pelo professor deles de Lingua Inglesa para responder ao questionario. O
professor foi orientado quanto a pesquisa — antes que ele as aplicasse, conversamos sobre o
objetivo e relevancia do assunto. Entdo, em cada turma do EF 11, o professor leu cada pergunta
e explicou quando houve duvidas.

No Ensino Médio (EM), os alunos foram acompanhados por mim, que era professora
de Lingua Inglesa deles. Li as perguntas para eles e deixei que respondessem, enquanto
caminhei pela sala respondendo as suas davidas. Em geral, os alunos do EM compreenderam
facilmente as questbes e responderam em poucos minutos. Foi necessario em torno de 15
minutos por turma e o resultado foi positivo, ja& que, desse modo, 98% dos alunos do EM
participaram do mapeamento.

O mapeamento linguistico realizado no CVSJ foi desenvolvido para ser de facil

entendimento para todos os alunos e também para os pais de alunos. Pensamos em perguntas



65

objetivas, com alternativas, para que pudessem responder mais rapidamente. O questionario
objetivou identificar, com diferentes perguntas, quais linguas eles declaram ter contato. Por
isso, entendemos que ele poderia ser mais pratico tanto para respondé-lo quanto para a analise
dos dados gerados. O questionario com quatro perguntas-base nos proporcionou respostas para
dez questionamentos diferentes.

No que se refere as perguntas propostas, tratando das diferentes habilidades

linguisticas, acreditamos que:

O bilinguismo ndo é simplesmente linear, mas dindmico, baseado nos
diferentes contextos em que se desenvolve e funciona. Mais do que nunca,
categorias como primeira lingua (L1) e segunda lingua (L2), linguas base e
emprestadas, linguas anfitrids e emprestadas, ndo sdo de forma alguma Uteis
[...] porque a globalizagdo mundial estd cada vez mais exigindo que as
pessoas interajam com 0s outros de maneiras que desafiam as categorias
tradicionais [...] Na complexidade linguistica do século XXI, o bilinguismo
envolve um ciclo muito mais dindmico, onde as praticas linguisticas sdo
maltiplas e sempre se ajustam ao terreno multimodal multilingue do ato
comunicativo [...]* (GARCIA, 2009, p. 53).

Ainda que entendamos que o uso das linguas hoje requer habilidades diferenciadas que
atenderdo as necessidades em uma determinada situacdo ou contexto, e que nao se pode
determinar que alguma habilidade ou lingua é mais importante do que a outra, o objetivo dessa
pesquisa foi a valorizacdo das linguas. Para isso, precisdvamos ter certeza de que os alunos e
professores citariam todas as linguas que fazem parte de seu repertério, por isso responderam
guanto a sua habilidade em diferentes linguas (nominadas, tais como sdo conhecidas), na fala,
na escrita, na compreensao oral e na leitura.

Na tabela a seguir, relacionamos as perguntas do mapeamento linguistico cuja intencdo

foi depreender o repertorio linguistico plural dos alunos.

3 No original: “Bilingualism is not simply linear but dynamic, drawing from the different contexts in which it
develops and functions. More than ever, categories such as first language (L1) and second language (L2), base
and guest languages, host and borrowing languages, are not in any way useful [...] because the world’s
globalization is increasingly calling on people to interact with others in ways that defy traditional categories [...]
In the linguistic complexity of twenty-first century, bilingualism involves a much more dynamic cycle where
language practices are multiple and ever adjusting to the multilingual multimodal terrain of the communicative
act[...]” (GARCIA, 2009, p. 53).
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Tabela 2: Perguntas do mapeamento linguistico

1. Pode-se marcar mais de uma opcdo, Identificar que lingua o aluno declara que fala,
independentemente do nivel de mesmo que ndo seja fluente nela;
conhecimento em cada uma das linguas. Que linguas compreende ainda que néo as fale;
O contato frequente com o espanhol na fronteira
Quie lingua vocé declara que fala, compreende, faz com que ele seja de mais facil compreenséo;
escreve e 16? Em que lingua consegue escrever ja que o aluno
pode saber escrever, mas ndo se sente seguro para
falar;
E pelo mesmo motivo argumentado, e também
porgue a leitura permite que o aluno visualize as
palavras e muitas vezes as relacionem com uma
palavra da lingua que falam como lingua materna,
em que lingua sabem ler.

2. Qual linguas vocé considera que fala A perguntaque foi pensada antes de outras leituras
melhor? objetivou descobrir em qual das linguas do
repertério o aluno se sente mais confortavel porque
é a lingua que mais esta presente em seu dia-a-dia.

3.Em que linguas vocé fala 3.1 e 3.2 — é comum na fronteira que as criangas
3.1 com seu pai? falem diferentes linguas em casa.
3.2 com sua mée?

3.3 com amigos? 3.3 — Consideramos importante a pergunta porque
ha alunos que falam outras linguas em casa, ou por
morarem no Paraguai ou Argentina, falam outras
linguas com os amigos.

3.4 para as midias? 3.4 — Identificar quais linguas eles declaram que
utilizam quando estdo assistindo televisdo,
escutando masica. Acreditamos que ha um juizo de
valor nesta questdo. Por que eles utilizam outras
linguas para estas atividades?

4.Vocé estuda alguma lingua estrangeira em 4. ldentificar qual lingua eles ou seus pais tém
escola de idiomas? Qual? maior interesse, acreditam ser ‘mais importante’.

Em geral, os alunos ndo encontraram dificuldade para responder ao questionario, mas
a questdo namero 2 foi aquela em que mais alunos tiveram duvidas. A intencdo da pergunta era
saber em qual (ou quais) lingua(s) eles se sentiam mais confortaveis, qual delas estd mais
presente em seu cotidiano, falam mais. A pergunta causou certa davida em parte dos alunos, ja
gue alguns entendiam que podiam citar as linguas que estudam em curso livre e em que tém

boa habilidade. Por isso, precisamos explicar a intencdo da pergunta em todas as salas,



67

queriamos saber qual lingua utilizam mais para comunicar-se diariamente. Ainda que a lingua
materna do aluno seja outra, talvez ele tenha maior facilidade em outra lingua de seu repertorio.

O resultado do mapeamento linguistico foi satisfatorio, visto que conseguimos atingir
grande parte dos alunos da escola. O questionario, que ficou conciso e de facil preenchimento,
muniu-nos de informagdes importantes para a caracterizagdo da escola como um contexto
multilingue, além de proporcionar momentos de reflexo também entre os alunos.

Para podermos organizar os dados gerados, criamos uma planilha no Excel (ANEXO
5) em que reproduzimos a pesquisa respondida pelos alunos. Esta planilha foi replicada em
varias abas, todas nomeadas, uma para cada turma. Depois da geracdo dos dados, com as
pesquisas separadas por turma, contamos separadamente as respostas, adicionando a tabela.

Quando todas as turmas do segmento haviam sido langadas, juntamos os dados por
segmento (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il, Ensino Médio),
por Ultimo, unimos todos os dados obtidos em todos os segmentos em uma s6 aba que

chamamos de ‘geral’, e geramos os graficos para termos melhor visualizagdo dos resultados.

3.1.2 Mapeamento linguistico com os professores

O mapeamento linguistico com os professores do CVSJ foi realizado para que
pudéssemos entender, além do repertorio linguistico dos professores, também sobre seus
interesses quanto a linguas, suas percepcdes acerca de seus alunos multilingues e saber se tém
politicas linguisticas acolhedoras da pluralidade linguistica na instituicao.

Optamos por ndo mapear toda a equipe de funcionarios porque o tempo que tinhamos
ndo seria suficiente, o questionario teria que ser diferente com perguntas voltadas para a outras
areas e servicos da escola, além disso, almejamos principalmente conhecer melhor o repertério
linguistico dos alunos e professores porque estes tém mais contato nas salas de aula, onde
acontece maior parte do processo ensino-aprendizagem.

Quanto aos professores do CVSJ, publico dessa parte da pesquisa, eram 70 na data em
que comegamos 0 mapeamento linguistico. Alguns trabalham em outras escolas também, tanto
da rede publica quanto particular. A escola apresenta pouca rotatividade de pessoal. Os
professores do Ensino Médio, por exemplo, em sua maioria, estdo na escola ha muitos anos.

A primeira intencdo era de entrevista-los. Pensamos, porém, que sO poderiamos
entrevistar poucos deles, considerando o tempo que tinhamos e também as muitas atividades
gue eles desempenham. Entdo, optamos por uma pesquisa que lhes fosse mais facil de ser

respondida e que pudesse ser enviada e respondida online. Os professores ndo se identificaram
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para responder ao questionario, temos apenas seus e-mails e as respostas as questdes. Por este
motivo, optamos por nomear os professores todos com a letra ‘P’ e um niimero, os numeros sao
da ordem cronol6gica em que os professores responderam ao questionario; por exemplo, o
primeiro professor que respondeu ao questionario esta caracterizado como P1 e o dltimo, P40.

Pensamos perguntas que pudessem ser respondidas mais rapidamente, questdes de
multipla escolha, bem como questdes abertas em que os professores pudessem expressar suas
opinides, percepcbes e angustias, também buscamos identificar se eles tiveram alguma
(in)formacéo sobre os temas que estdo sendo abordados nesta pesquisa.

O questionario foi elaborado na ferramenta Google Forms, que oferece a opcao de
encaminhar a pesquisa para os e-mails dos participantes da pesquisa. Além disso, o link para
acesso ao questionario foi encaminhado pelo aplicativo WhatsApp.

Na péagina inicial, antes das perguntas, apresentamos um comentario em que dissemos

brevemente sobre o que se tratava o questionario:

FIGURA 9 — SOBRE O FORMULARIO ENVIADO AOS PROFESSORES

Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio
Vicentino Sao José

Ola! Gostariamos de contar com a sua preciosa colaboragao mais uma vez. Este questionario faz
parte do trabalho/pesquisa que estamos desenvolvende no Colégio Vicentino Sao José com a
permiss3do da Irma Diretora Angela Pan. Os alunos e/ou pais ja responderam um guestionario sobre
as linguas que eles tém contato e para termos um panorama geral das linguas faladas na
instituicdo, pedimos que vocés professores respondam a este questionario. Pedimos a gentileza de
responderem o questionario até 15 DE MAIO DE 2018. Agradecemos muito a sua colaboragac e
nos colocamos a disposigao para dirimir quaisquer duvidas.

Mestranda Miriam (professora de inglés do Ensino médio) e Professora Dra. Isis Berger (orientadora
e coordenadora da pesquisa).

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRem0OwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4Zvmt1jA/edit

Quanto as perguntas, foram feitas 15 questdes cujos objetivos estdo listados na tabela
a seguir. No questionario aos professores, também categorizamos linguas e habilidades com
intencdo de obter informacdo mais precisa sobre o repertorio linguistico destes, para que 0s
professores se lembrassem de mencionar todas as linguas que utilizam, ainda que apenas para
algumas atividades. Entdo, quisemos que citassem linguas em que apenas leem mas nao falam,
ou apenas falam, mas ndo escrevem, independentemente do nivel linguistico porque, como ja

vimos em Baker (2001) e Garcia (2009), os bilingues podem ter competéncias diferentes nas
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habilidades que optarem por desenvolver ou que desenvolveram como resultado do contexto

em que vivem e se relacionam®.

Tabela 3 — Questionario enviado aos professores eletronicamente

Questionamentos Observacodes

1. Vocé fala outras linguas além do Esta pergunta objetivou identificar as linguas que

portugués?

2. Caso fale, qual linguas vocé fala?

3. Vocé tem interesse em aprender outras
linguas?

4. Caso tenha interesse, qual lingua?

5. Por qué?

6. Todos os seus alunos falam portugués como
lingua materna?

7. Se vocé tem alunos que falam outras
linguas, como é o relacionamento deles
com os colegas? Como reagem os colegas
qguando eles falam sua lingua materna na
sala de aula?

8. Como se da a aprendizagem destes
alunos? Eles tém alguma dificuldade?
Qual?

9. Vocé percebe se eles se sentem
constrangidos quando ndo conseguem se
expressar da forma como desejam? (sim,
nao, as vezes)

10. Como vocé conduz as aulas quando ha

alunos que falam outras linguas?

os professores declaram que falam e que ajudam
a constituir o CVSJ como uma instituicdo de
repertorio linguistico plural.

Idem ao objetivo da pergunta nimero 1.

Esta pergunta objetivou dar abertura as outras
linguas.

Para sabermos em qual/quais linguas eles
demonstram maior interesse.

Para inferirmos as impressdes que eles tém das
linguas que gostariam de aprender. Pelas
respostas, € possivel perceber questdes
relacionadas a poder, juizo de valor.

Para identificarmos se os professores percebem
estes alunos multilingues, e também para chamar
a atencdo deles para este fato, que sera
demonstrado na andlise de dados nas secOes
seguintes.

Ajudar os professores a pensar e perceber 0s
alunos que falam outras linguas, prestar mais
atencdo neles e nas necessidades que possam ter,
também ajuda-los a despertar para 0s
comentarios que possam haver nas salas de aula
por um colega falar em sua lingua materna com
outro colega.

Motivar os professores a pensar sobre as
avaliagdes dos alunos multilingues, perceber que
tipo de dificuldade os aflige mais.

Fazer refletir sobre como os alunos se sentem
guando ndo conseguem expressar 0 que pensam,
como podem se sentir inferiorizados, o quanto
isso pode ser negativo para o aprendizado dele.

Saber se o0s professores tém estratégias que
abarguem os alunos multilingues, saber se estas

%0 termo interferéncia, usado na pesquisa com os professores e na analise dos dados dos questionarios, refere-se
a translinguagem, tema discorrido na se¢do 2.1. O questionario para os professores foi elaborado antes das
leituras para o referencial te6rico sobre o tema, e ndo mudamos porque foi com a palavra “interferéncia” que os
professores receberam e responderam ao questionario.



11. Vocé percebe alguma interferéncia da
lingua materna deles nos
trabalhos/atividades que produzem na
escola? (sim, néo)

12. Se percebe alguma interferéncia, € mais

comum na fala, na escrita, na
compreensdo?

13. Quanto as avaliacfes, como vocé avalia
esses alunos que possuem linguas

maternas diferentes do portugués?

14. Na sua formacao inicial e/ou continuada,
vocé teve (in)formacdo sobre quais dos
temas relacionados abaixo? Diversidade
linguistica/multilinguismo, Politicas
Linguisticas, direitos linguisticos,
nenhum dos temas

15. Acredita que sdo temas pertinentes? Por
qué?

70

estratégias contribuem para a manutencdo das
linguas faladas pelo aluno ou se, ao contrario,
objetivam invisibiliza-las, para ndo lhes causar
‘problemas’.

Identificar se o0s professores percebem a
diversidade linguistica na sala de aula.

Identificar como os professores percebem a
diversidade linguistica na sala de aula.

Entender se todos os alunos sdo avaliados de
igual forma, esperando de todos os alunos a
mesma ‘competéncia’ em relacdo a lingua
portuguesa.

Saber se, em algum momento, o professor teve
informagdo sobre os temas relacionados a esta
pesquisa. As respostas a esta pergunta devem
justificar as tomadas de deciséo e percepgdes dos
professores em relacdo a diversidade linguistica.

Perceber se o professor tem interesse nos temas
para possivel oferta de formacdes.

Os professores tiveram, inicialmente, o prazo de um més para responder ao

questionario. No entanto, como ndo houve adesdo satisfatoria, aumentamos o prazo para mais

um més, e assim conseguimos que 57% (40 do total de 70) dos professores respondessem.

Segundo Menken e Garcia (2010), € importante que haja primeiramente uma autorreflexao por

parte dos educadores, para que, entdo, seja possivel agir externamente. Este foi um dos objetivos

de o mapeamento ter sido realizado com os professores e, ainda que ndo tenhamos conseguido

qgue mais professores respondessem, as respostas ao questiondrio nos permitiram valiosa

reflexdo.

Quanto a analise dos dados desta pesquisa, Bortoni-Ricardo (2008, p. 58) lembra que:

[...] a pesquisa qualitativa aceita o fato de que o pesquisador é parte do mundo
que ele pesquisa. Segundo o paradigma interpretativista, o cientista social é
membro de uma sociedade e de uma cultura, o que certamente afeta a forma
como ele vé o mundo. Portanto, de acordo com esse paradigma, ndo existe
uma analise de fatos culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser
dissociada completamente das crencas e da visdo de mundo do pesquisador.

Especialmente durante a analise dos dados gerados com os professores, sentimos

dificuldade de se fazer analise imparcialmente. Como professora na instituicéo, cada relato dos
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professores me fazia pensar sobre os alunos nas salas de aulas, sobre os alunos que, de alguma
forma, enveredaram-me para esta pesquisa.

Esse questionario, além de sua relevancia para a complementacdo do mapeamento
linguistico da escola, também se justifica pela importante fonte de dados quanto as atitudes
linguisticas dos professores, quanto as politicas linguisticas que implicitamente ocorrem nas
salas de aula, além de, instintivamente, despertar os professores para o tema transcursado

durante esta pesquisa, 0 multilinguismo.

3.2 ANALISE DOCUMENTAL: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento importante para mudar a pratica
em sala de aula e deve ser elaborado conjuntamente observando a escola em todos 0s seus

aspectos. Vasconcellos (2004, p. 15) reforca quanto ao PPP que:

E impossivel mudar a prética de sala de aula sem vincula-la a uma proposta
conjunta da escola, a uma leitura da realidade, a filosofia educacional, as
concepcdes de pessoa, sociedade, curriculo, planejamento, disciplina, a um
leque de agdes e intervences e interagoes.

O documento PPP atual do CVSJ, que estd em regéncia desde 2016, nos foi enviado
via e-mail ap6s permissdo da Irma diretora, e 0 analisamos para depreender do documento se
reflete temas como diversidade linguistica, multilinguismo e sobre a gestao de linguas. Também
para verificar como a escola faz seus direcionamentos pedagdgicos, considerando a
heterogeneidade linguistica na instituicéo.

O PPP esta dividido em quatro volumes:

1° volume: Principios e valores

2° volume: Organizacao curricular da Educacao Infantil

3° volume: Organizacao curricular do Ensino Fundamental

4° volume: Organizacdo curricular do Ensino Médio

Lemos os documentos buscando 0s termos que se associam a esta pesquisa
(diversidade linguistica, heterogeneidade linguistica, bilinguismo, multilinguismo,
plurilinguismo, lingua materna e planejamento linguistico), e copiamos os trechos em que
estas palavras apareceram para entdo podermos analisar se 0s termos estavam sendo usados

para 0 contexto em que situamos esta pesquisa.
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A busca pelos termos relacionados a esta pesquisa e que Sdo importantes,
especialmente no contexto em que a escola se insere, foram pensados porque todos refletem
assuntos que contornam esta pesquisa. O multilinguismo intrinseco da fronteira e substancial
na instituicdo aponta para a necessidade de tomadas de decisGes que culminem na valorizacao
das linguas em contato. Pensamos aferir o PPP porque entendemos que as propostas quanto as
politicas linguisticas educacionais da escola poderiam estar descritas no documento.

Para Liidke e André (1986, p.38), “[...] a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem dos dados qualitativos, seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. A analise
do PPP se revela importante aspecto desta pesquisa, porque poderemos depreender se o
documento faz referéncia explicitamente aos temas que consideramos relevantes em contextos
de multiplicidade linguistica.

O diagnostico linguistico com os alunos e professores, bem como a anélise do Projeto
Politico Pedagdgico da escola foram pensados como estratégias importantes para que
pudéssemos ter um panorama da escola com dados quantitativos e qualitativos. Tinhamos um
objetivo com a geracdo de dados, ndo queriamos somente os numeros, mas fomentar uma
reflexdo acerca das linguas faladas pelos alunos e professores da escola.

Acreditamos que o fato de responder aos questionarios fez cada um refletir sobre as
linguas presentes em suas vidas, e os professores puderam refletir sobre suas préticas
pedagdgica — sera que todos os alunos, independente das linguas que falam, estdo sendo vistos
como iguais, sera que as praticas em sala de aula consideram alunos que falam outras ou mais
linguas? E a analise do PPP objetivou descobrir as diretrizes da escola quanto ao assunto que
abordamos na nossa pesquisa.
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4. REFLEXOES ACERCA DO MULTILINGUISMO NO CVSJ MEDIANTE
MAPEAMENTO E ANALISE DO PPP

Durante este capitulo , teremos a possibilidade de conhecer o perfil sociolinguistico do
CVSJ, incluindo seus alunos e professores. Também entenderemos sobre as percep¢des dos
professores quanto as linguas e quanto ao multilinguismo na escola, além de inferir, através da

andlise do PPP, se a escola tem politicas linguisticas expressas no documento.

4.1 MAPEAMENTO LINGUISTICO ESCOLAR DO ALUNADO: MULTILINGUISMO EM
DIVERSIDADE DE NUANCES

Apds a geracdo de dados, iniciamos a analise para 0 mapeamento linguistico, com o
objetivo de depreender quais linguas os alunos falam e/ou estdo em contato no meio familiar.

O mapeamento também possibilitou depreender as configuragdes de multilinguismo
encontradas no CVSJ: quais linguas? Que habilidades linguisticas sdo usadas? Com quem
falam? E importante lembrar que consideramos multilingue aquele que tem qualquer habilidade
desenvolvida em qualquer nivel linguistico. Dessa maneira, talvez ndo saiba escrever na lingua,
ou ainda so6 entenda ou leia, mas néo fale, e o consideramos multilingue de qualquer maneira,
pois tem desenvoltura na lingua dentro do que lhe é necessario. Garcia (2009) define
multilinguismo de forma mais real, ressaltando que o falante ndo tera a mesma competéncia em
todas as linguas de seu repertdrio, e que as usa de forma diferente de acordo com as situacdes
em que estdo inseridos.

Apresentaremos, a seguir, os graficos, resultado do mapeamento linguistico no CVSJ,
lembramos que selecionamos as opcBes de linguas que estariam no questionario a partir dos
dados do SINCRE, foram selecionadas as linguas oficiais das nacionalidades presentes na
cidades ¢ a opcdo “outra” em caso de ser uma lingua que ndo estivesse relacionada no
questionario.

A Unica lingua que foi citada em ‘outra’ foi o latim, justificada pela presenca de
seminaristas no CVSJ. Como mencionado anteriormente, o CVSJ recebe os seminaristas do
Seminario Diocesano Nossa Senhora de Guadalupe, que tém entre as disciplinas ofertadas o
latim.

Todos os alunos que responderam ao questionario, 1069, declaram falar e
compreender portugués, porém, quanto as outras linguas, a analise dos dados gerados mostra

diferenca nos numeros de contato com as linguas nas diferentes perguntas. Observamos, por
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exemplo, que o alemé&o foi selecionado para a fala por 13 alunos, mas para a compreensao por
16. Um dos questionarios traz um comentario de um pai, em que se I&: ‘Eu falo em alemdo com
ele, mas ele responde em portugués’, justificando porque haviam selecionado o idioma somente
para ‘fala’. O mesmo acontece com as outras linguas, exceto o guarani e 0 coreano, que
apresentam maior numero de pessoas que as entendem do que as falam.

Dentre as linguas faladas pelos alunos do CVSJ, destacam-se o inglés, falado por cerca
de 51% dos alunos que participaram do mapeamento, seguido pelo espanhol, com em torno de
41%, e também com um numero significativo de falantes temos o arabe e o chinés, ambos com
cerca de 6% de falantes. Em menor nimero, mas também presentes na institui¢do, estdo aleméo,

japonés, guarani, francés, italiano, LIBRAS, coreano, russo e latim.

Gréfico 1: Linguas que os alunos da instituicdo declaram falar

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Como professora na instituicdo, observo nos alunos o que Garcia (2008) convenciona
chamar de translinguagem, quando os alunos introduzem elementos de suas linguas em sua fala.
Observo esses comportamentos com muita frequéncia entre meus alunos do EM, como se
fossem pequenas comunidades dentro da comunidade CVSJ, as mais notadas sendo a arabe e
chinesa. Nas salas de aula, os alunos se sentam perto, se protegem, “falam a mesma lingua” e
vez ou outra, passam do portugués para outra lingua com tanta naturalidade que parece que eles
mesmos nao percebem que o fizeram, é natural para o multilingue.

O fenbmeno da translinguagem ndo é sempre compreendido. Ha inUmeras
reclamacdes, tanto de professores quanto de alunos, sobre como se sentem por ndo entenderem

0 que outros estdo conversando, porque tém a impressao de que falam sobre eles. 1sso nos
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remete a Calvet (2002, p. 51) quando afirma que o “bilinguismo social nem sempre ¢ tdo
harmonioso. Ele pode também ser conflituoso”.

Quanto a compreensdo de linguas, um dado que chama a atencdo é o da lingua
espanhola, que foi citado por 447 para fala, 397 para escrita, mas por 622 para compreensdo e
506 para leitura. O contato com a lingua espanhola/castelhana na fronteira é bastante comum,
também que as pessoas em Foz do Iguacu declarem saber um pouco de espanhol, ou entender,
mas ndo o falar. Esses dados reforcam o poder do contato entre linguas e também reitera 0s

escritos de Calvet, em que se Ié:

Torna-se evidente que o mundo é plurilingue em cada um de seus pontos e
que as comunidades linguisticas se costeiam, se superpdem continuamente. O
plurilinguismo faz com que as linguas estejam constantemente em contato. O
lugar desses contatos pode ser o individuo (bilingue, ou em situacdo de
aquisicdo) ou a comunidade. E o resultado dos contatos é um dos primeiros
objetos de estudo da sociolinguistica (CALVET, 2002, p. 35).

Os alunos do CVSJ sdo eles mesmos lugares de contato, assim como todo o colégio
que é objeto dessa pesquisa que pretendeu fazer reflexdes acerca desse contexto sociolinguistico
diverso, intencionando colaborar para que as linguas que esses alunos falam sejam ouvidas
porgue sdo importantes, porque sao a lingua que eles compreendem melhor e que lhes dara
também maior autoconfianca, maior senso de respeito ao lugar a que pertencem, e até melhor
resultado académico. Quanto a compreensdo oral, 15 das 16 linguas foram selecionadas, apenas

o crioulo haitiano ndo esté entre as linguas que os alunos declaram compreender.

Gréafico 2: Linguas que os alunos declaram compreender

COMPREENDE

Fonte: dados gerados pelas pesquisadora
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O ucraniano, que ndo é citado pelos alunos para fala, € citado na compreensao por dois
alunos. Dados do SINCRE mostram que ha 5 ucranianos na cidade, possivelmente tenham
constituido familia. H4 uma comunidade ucraniana em Foz do Iguacu, inclusive uma igreja, a
Igreja Grego-Catolica Ucraniana Nossa Senhora do Amparo; é possivel que os alunos que
citaram o ucraniano tenham contato com essa comunidade ou pertencam a ela.

O italiano é citado na fala por 18 alunos, mas na compreensao este numero sobe para
27. Uma das alunas do 8° ano, por exemplo, disse: ‘Meu pai fala italiano comigo, eu entendo’.
Posteriormente, enquanto tabulava os dados, percebi as mesmas respostas no questionario
respondido pelos pais dela para o irmdo, que € aluno da Educagdo Infantil, reiterando o
comentério da aluna quando em divida se poderia ou ndo assinalar o italiano para compreensao
da lingua.

As habilidades linguisticas dos multilingues nas diferentes linguas de seu repertorio
dificilmente estardo em equilibrio. Dependendo das razdes pelas quais as linguas estdo sendo
usadas, pode-se ter habilidades para fala e compreenséo oral e ndo ter habilidades para leitura
e escrita, por exemplo (GARCIA, 2009).

Grafico 3: Linguas em que os alunos declaram escrever

ESCREVE

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras
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Gréfico 4: Linguas em que os alunos declaram que leem

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Nem todos os alunos escrevem ou leem, considerando que hé questionarios de alunos
da Educacédo Infantil também e estes ndo foram alfabetizados, entdo ndo selecionaram estas
habilidades como parte de seus repertérios. No que se refere a escrita e a leitura, observamos
maior numero de alunos tendo citado habilidade na leitura do que na escrita, exceto para o
arabe, em que a ordem se inverte, ou seja, mais alunos citaram poder escrever do que poder ler.
Ainda assim, entre as quatro habilidades — fala, compreens&o oral, escrita e leitura, os indices
se mostram mais altos na habilidade de compreenséo oral do que nas habilidades de fala, leitura
e escrita. Para Garcia (2009, p. 61), “dependendo do motivo para usar suas linguas, os bilingues
podem ter apenas habilidades orais em uma lingua ou outra, a capacidade de ouvir e falar, e ndo
alfabetizado, ndo ter a capacidade de ler e escrever em qualquer das linguas ou vice-versa”®,

O fato de termos indices mais altos relacionados a compreensdo das linguas
selecionadas pode estar relacionado com o contato diario com diferentes linguas, que passam a
ser entendidas mais facilmente. O espanhol é uma lingua comum nessa fronteira, por ser lingua
oficial dos paises vizinhos. Por isso, verificamos que 622 alunos declararam compreender essa
lingua.

A proxima pergunta do mapeamento com os alunos foi pensada antes de outras leituras

e veio, de certa forma, contra ao que acreditamos. Entendemos as linguas como em Cummins

36 No original: “Depending on the reason for using their languages, bilinguals may have only oracy abilities in one
language or the other, the ability to listen and speak, and not literacy abilities, the ability to read and write either
language or vice versa” (GARCIA, 2009, p. 61).
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(1979), ndo como separadas umas das outras no cérebro, ao invés, elas coexistem, séo
interdependentes. Garcia (2009) apresenta relatos dos estudos de Cummins em que o autor
afirma que o que se aprende em uma lingua ndo precisa ser reaprendido em outra, elas podem
ser diferentes sintaticamente, morfologicamente, lexicalmente, fonologicamente, mas seu
‘motor’ ¢ o mesmo. Dessa maneira, equivocadamente, a pergunta do mapeamento nao refletiu
0 sentido de lingua em que nos apoiamos, ainda assim, decidimos por mostrar o que
responderam.

Gréfico 5: Linguas que os alunos da instituicdo consideram falar melhor

Qual lingua vocé fala melhor?

1004

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Quando questionados sobre qual lingua eles falavam melhor, a lingua portuguesa
apareceu como predominante, assim como nas perguntas anteriores. Para a mesma pergunta, é
possivel observar brusca queda no nimero de alunos que selecionaram as linguas inglesa e
espanhola, que foram selecionadas com maior frequéncia enquanto estdvamos questionando
sobre as suas habilidades com a lingua, considerando a fala, a compreensdo, a leitura e a escrita.
Por outro lado, arabe e chinés praticamente se mantiveram, portanto, essas possivelmente sejam
as linguas que eles falam como lingua materna. O cantonés aparece nesta questdo: um aluno
selecionou chinés e ‘outra’, e, em ‘outra’, escreveu ‘cantonés’. Houve alunos que assinalaram
duas opc¢des: inglés e portugués, ou espanhol e portugués, arabe e portugués. No ensino médio,
um dos alunos é norte-americano, fala somente inglés com o pai, mas so fala portugués com a

mde. Observaremos este tipo de comportamento nos préximos graficos.
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Durante o processo de geracdo de dados, 0 mapeamento linguistico, observamos que
os alunos tinham davidas de qual lingua colocar como lingua que falavam melhor, essa foi uma
pergunta dificil para responderem. Baker (2001) enfatiza que raramente alguém podera declarar
que tem competéncia igual nas linguas que fala em qualquer situacdo. Na maioria das vezes,
um bilingue ou multilingue fala as linguas em diferentes contextos e para diferentes propositos,

e também com diferentes graus de competéncia. Convém citar suas palavras:

Perguntar a uma pessoa se ela fala duas linguas é uma questdo ambigua. Uma
pessoa pode falar duas linguas, mas tende a falar apenas uma lingua na pratica.
Por outro lado, o individuo pode falar regularmente duas linguas, mas a
competéncia em um idioma pode ser limitada. Outra pessoa usard um idioma
para conversagao e outro para escrever e ler. A distincdo essencial é, portanto,
entre a habilidade com a lingua e o0 uso da lingua. Isso as vezes é chamado de
diferenca entre grau e funcdo®” (BAKER, 2001, p. 3, tradugéo nossa).

Quando uma pessoa se propde a aprender uma lingua, seja por escolha ou quando tem
que aprender uma lingua motivada pelas circunstancias da vida — mudanca para outro contexto
ou por conta do trabalho, por exemplo —, pensa-se nas quatro habilidades bésicas a serem
adquiridas: a compreensdo oral, a fala, a leitura e a escrita. Essas habilidades podem ser de

niveis variados, cada uma das habilidades pode ser mais ou menos desenvolvida:

Alguns falam uma lingua, mas ndo leem nem escrevem nessa lingua. Alguns
tém compreensdo oral e leem em uma lingua (bilinguismo passivo), mas ndo
falam nem escrevem nessa lingua. Alguns entendem uma lingua falada, mas
ndo falam essa lingua. Classificar as pessoas como bilingues ou monolingues
é, portanto, simplista demais. Ou, voltando as analogias de abertura, as duas
rodas do bilinguismo existem em diferentes tamanhos e estilos. As duas
lentes do bilinguismo variam em forca e tamanho®® (BAKER, 2001, p. 5,
traducdo nossa).

Enquanto os alunos respondiam ao questionario, eu caminhava entre as carteiras e

respondia quando me perguntavam, fazendo-os refletir sobre a questdo: ‘Mas vocé sabe so as

37 No original: “If a person is asked whether he or she speaks two languages, the question is ambiguous. A person
may be able to speak two languages but tends to speak only one language in practice. Alternatively, the individual
may regularly speak two languages, but competence in one language may be limited. Another person will use
one language for conversation and another for writing and reading. The essential distinction is therefore between
language ability and language use. This is sometimes referred to as the difference between degree and
function” (BAKER, 2001, p. 3, grifos do autor).

38 No original: “Some speak a language, but do not read or write in a language. Some listen with understanding
and read a language (passive bilingualism) but do not speak or write that language. Some understand a spoken
language but do not themselves speak that language. To classify people as either bilinguals or monolinguals is
thus too simplistic. Or, to return to the opening analogies, the two wheels of bilingualism exist in different sizes
and styles. The two lenses of bilingualism will vary in strength and size” (BAKER, 2001, p. 5).
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cores e numeros?’, ‘Consegue entender se falarem com vocé?’, “Vocé fala essa lingua com
alguém ou a usa para alguma atividade sua?’ Para que se cumprisse 0 objetivo dessa pesquisa,
ndo nos interessava saber qual € a lingua materna do aluno, mas, sim, saber se 0 CVSJ se
configura como um espaco multilingue, e com quais linguas os alunos tém contato, para entdo
pensar estratégias que contribuam para a valorizagdo dessas linguas na instituicao.

Concluimos que ha na escola cerca de 160 alunos que falam com maior facilidade
outras linguas que nao o portugués, ou que falam ambas bem. Este nimero corresponde a 12.8%
do total de alunos da escola. Os nimeros mais expressivos sdo os do chinés (5%), inglés (3%),
espanhol (3%) e o &rabe (1,8%).

Os gréficos seguintes demonstram uma situagdo bastante comum na triplice fronteira,
e também entre os alunos do CVSJ. Alunos multilingues vém de lares multilingues, e alguns
alunos relatam que falam uma lingua com a mae, outra com o pai, outra na escola. Nos eventos
da escola, nas reunifes de pais ou qualquer outra atividade em que os alunos estejam
acompanhados de seus pais, presenciamos momentos em familia em que se falam outras

linguas, em que, algumas vezes, somente o filho fala portugués.

Gréfico 6: Linguas que os alunos declaram utilizar para falar com os

Com o pai e/ou responsavel

1005
-

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Possivelmente, algumas das linguas citadas pelos alunos como sendo linguas que
falam com seus pais podem ndo ser a lingua materna deles. Sabemos, por exemplo, de dois
alunos que nasceram nos Estados Unidos, todavia, a lingua inglesa é citada por uma média de

12% dos alunos como sendo uma das linguas que falam em casa. Acreditamos que, em alguns
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desses casos, a lingua inglesa seja falada esporadicamente, como um incentivo a sua prética,
que pode ser entendida como um recurso importante e, por isso, busca-se praticé-la.

Quanto as outras linguas citadas, percebemos as linguas espanhola, chinesa e arabe
com um maior numero de alunos que declararam utiliza-las com seus pais. 21% dos alunos
declararam falar uma dessas linguas na comunicacdo em casa. Somando as linguas que 0s
alunos falam com seus pais, sem considerar agora a lingua portuguesa, uma média de 37% dos
alunos declararam falar outras linguas com eles. Ha mais diversidade em se tratando das méaes

do que dos pais, 385 alunos declararam falar outras linguas com os pais e 426 com as maes.

Grafico 7: Linguas que os alunos declaram utilizar para falar com as maes

Com a mae e/ou responsavel

1000
-

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Hé& alunos do CVSJ que moram no Paraguai ou na Argentina. Por isso, além de muitas
vezes falarem outras linguas em casa com seus pais, também falam espanhol por morarem nos
paises vizinhos, mas, na escola, falam portugués. E possivel encontrar, por exemplo, alunos que
falam chinés com o pai e a mae, espanhol, por morarem no Paraguai, portugués com 0s amigos,
e estudam inglés em curso livre. Os alunos de origem oriental frequentemente sabem falar entre
3 e 4 linguas. Falam chinés ou japonés, portugués e espanhol, além do inglés. Nas turmas onde
estudam mais alunos de uma nacionalidade, € bem comum que eles falem entre si suas linguas.

Rajagopalan define multilinguismo, condigdo em que os alunos do CVSJ se enquadram:

Num mundo que serve de palco para o contato, o intercdmbio sem precedentes
entre povos, 0 multilinguismo adquire novas conotacGes. O cidaddo desse
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novo mundo emergente, € por definicdo, multilingue (RAJAGOPALAN,
2003, p.69)

No gréafico 8, percebemos novamente a presenca do latim, justificado pela presenca de
alunos seminaristas. Nas salas de aula no CVSJ, é comum que os alunos falem outras linguas.
As vezes, alguns alunos se sentem incomodados e reclamam, mas, na maioria das vezes, eles
mesmos entendem que é a forma como eles podem se entender melhor, em sua propria lingua.
Normalmente, os alunos de origem arabe falam portugués melhor do que os alunos orientais,
eu os percebo mais desenvoltos, mais extrovertidos do que os orientais. Percebia os orientais
falando a lingua deles para explicar um ao outro algum contetdo que estivessem aprendendo,
enquanto os arabes, por outro lado, falam outra lingua para assuntos mais pessoais, como algum

comentario.

Gréfico 8: Linguas que os alunos utilizam para falar com os amigos

Com os amigos

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Quanto as midias, é possivel verificar entre os alunos maior preferéncia pela internet
que pela televisdo. Eles estdo conectados ao mundo através de seus celulares. Assistem videos
sobre 0s assuntos de que mais gostam, em linguas diversas. Eles tém interesse pelas artes
japonesas, como exemplo 0 mang4, que sao histérias em quadrinhos feitas no estilo japonés, e
0 pop coreano, pois ha diversas bandas de pop coreano famosas entre os adolescentes
brasileiros. Escutam masicas em outras linguas, assistem séries. Logo, o grafico 9 apresentara
uma grande diversidade de linguas sendo usadas para as midias, sendo que eles declararam que
a lingua inglesa e a lingua espanhola sdo mais utilizadas por eles. Ao final das minhas aulas,
apesar de ser de lingua inglesa, vez ou outra, algum aluno pedia para escutarmos uma musica

arabe; eu perguntava o que dizia a musica, e 0s alunos em geral ndo reclamavam pela opgéo.
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Gréfico 9: Linguas que os alunos utilizam nas midias

Qual lingua utiliza para as midias?

1018

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

Quanto as linguas que estudam em curso livre, predomina ainda a lingua inglesa: 391
alunos disseram estudar inglés em cursos de idiomas. O que nos chamou a atencédo foi 0 numero
de alunos que estuda a lingua espanhola: apenas 28 alunos disseram estudar espanhol, enquanto
nos graficos 6 e 7 temos em torno de cem alunos que responderam falar espanhol com seus
pais. Depreendemos dessa informacao que a maioria dos alunos que fala espanhol o fala como
uma de suas linguas maternas, e que o interesse em estudar a lingua espanhola em curso livre é
mais baixa — menos de 6% dos 510 alunos que mencionaram estudar outras linguas estudam
espanhol, que é uma lingua bastante comum nessa fronteira. Os alunos que estudam chinés, em
sua maioria, estudam no Paraguai. Eles tém jornadas mais longas de estudo que compreendem

a escola regular no Brasil e, no contraturno, aulas de chinés.

Grafico 10: Linguas que os alunos estudam em curso livre

Vocé estuda alguma lingua estrangeira?
Qual lingua?

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras



84

Observamos, atraves do mapeamento linguistico, que os alunos do CVSJ possuem
repertorio plural, hibrido, composto de varias linguas, tal qual explica Garcia (2009) quando
declara que bilinguismo se trata de uma visao plural, que ndo pode ser visto como dois codigos

separados, deve ir além do “um mais um igual a dois”. Para a autora:

N&o h& mais a necessidade de ser dominante em duas linguas, mas sim estar
familiarizado com muitos modos e cédigos discursivos. A translinguagem
tornou-se essencial para participar de interagdes globais e locais. Por exemplo,
é importante poder ler em um idioma e falar em outro, ou vice-versa®
(GARCIA, 2009, p. 99).

Essa pluralidade linguistica revelada no mapeamento constitui a instituicdo como um
ambiente multilingue, em que politicas linguisticas educacionais podem ser pensadas para
adequar-se a realidade do século XXI, em que as salas de aulas continuardo sendo plurais e em
que é preciso gque se entenda que os alunos ja sabem outra(s) lingua(s) que Ihes servem para
comunicar-se em outros contextos, e que fazem parte da sua histéria. Falar essas linguas € um
direito, e té-las valorizadas é impulsionar o respeito a diversidade na escola e na sociedade.

Acreditamos que ha variadas formas de se valorizar as linguas faladas pelos alunos,
permitir que elas sejam faladas ou utilizadas é uma delas, e talvez a mais importante. Talvez
um aluno tenha melhor destreza escrevendo em sua lingua, e podera tomar notas nela, ou talvez
precise que um colega que fale a mesma lingua materna que lhe explique o contetdo, ou ainda
pode precisar usar palavras ou frases em sua lingua materna enquanto se comunica na lingua
sendo aprendida na escola. Permitir que utilizem a lingua que lhes é mais comum na escola é
uma demonstracdo de respeito as diferentes identidades linguisticas, e também é uma maneira
de valorizé-las. Para isso, acreditamos que um planejamento linguistico escolar possa ser um
instrumento para auxiliar o corpo docente a lidar com essa realidade e minimizar possiveis
conflitos devido a ndo compreensao das linguas trazidas pelos alunos para o contexto escolar.
Acreditamos na importancia de se ter um planejamento linguistico escolar que corrobore para
o0 desenvolvimento do plurilinguismo com valor positivo como Garcia (2009) argumenta ser
papel da escola.

Garcia (2009), Oliveira e Altenhofen (2011), Baker (2001) e Coelho (2012)

concordam sobre as inimeras vantagens em se falar outras linguas, entre elas, o multilingue é

39 No original: “The need is no longer to be dominant in two languages but rather to be familiar with many discourse
modes and codes. Translanguaging has become essential to participate in global and local interactions. For
example, it is important to be able to read in one language and speak in another, or vice versa” (GARCIA, 2009,
p.99).
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mais humano, respeitador das diversidades. Permitir que todos tenham contato com diferentes
linguas, que os multilingues tenham suas linguas valorizadas é também contribuir para a

formacéo de melhores seres humanos.

4.2 MAPEAMENTO LINGUISTICO COM 0OS PROFESSORES: PERCEPCAO E
FORMACAO

Esta secdo se debrucard sobre a andlise dos dados gerados através do questionario
respondido pelos professores. Esse questionario identificou trés aspectos diferentes. A primeira
subsecdo apresentara os dados quanto ao repertério linguistico dos professores, e também sobre
as linguas que eles tém interesse em aprender e 0 motivo. A segunda subsecao tratard sobre as
percepcOes dos professores quanto ao multilinguismo em sala de aula. A Gltima tratard da
(in)formacdo que os professores tém sobre os temas abordados nesta pesquisa, e que
consideramos importantes pela pluralidade linguistica dos alunos da instituig&o.

Considerando que almejamos refletir sobre o multilinguismo na escola para valorizar
as linguas (ndo apenas as que fazem parte do repertdrio linguistico dos alunos do CVSJ),
dividimos esta secdo de forma que pudéssemos compreender o perfil linguistico do colegiado,
mas também saber se o multilinguismo do alunado do CVSJ é percebido. Acreditamos que,
para que nosso objetivo de pesquisa possa ser alcangado, hd de se perceber as linguas. A
valorizacdo das linguas na instituicdo esta sujeita a sua percepcao — ainda que se tenha ciéncia
sobre Politica Linguistica, sobre assuntos relacionados a diversidade linguistica, para que as
linguas sejam valorizadas, é preciso que sejam percebidas.

Broch (2014) enfatiza que perceber a lingua do outro é uma atitude positiva e promove
o respeito; Baker (2001) afirma que quem fala mais de uma lingua possui mais de uma cultura,
é mais sensivel e compreensivo; é também parte dos preceitos da UNESCO (1996), que afirma
que assegurar o respeito e pleno desenvolvimento das linguas é fator fundamental da

convivéncia social pacifica e equitativa.

4.2.1 Repertério linguistico dos professores: as linguas que falam e que querem falar

Acreditamos que 0 mapeamento € por si S0 uma estratégia inicial rumo a valorizacéo
da pluralidade linguistica no CVSJ. Menken e Garcia (2010) sugerem que se entenda o perfil
sociolinguistico e as praticas linguisticas como o primeiro passo; as autoras também inferem

que é necessaria uma autorreflexdo como principio para construcdo de politicas linguisticas,
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que se inicie de dentro para fora. E possivel observar, através das respostas, que ha uma certa
mobilizacdo. Portanto, € possivel que uma autorreflexdo tenha sido gerada ao responder ao
questionario. Além disso, saber que linguas os professores falam, ou tem intencdo de aprender,
promove uma abertura para futuras reflexdes acerca da importancia das linguas e para possivel
implementacdo dos planejamentos pedagdgicos de modo a considerar a diversidade linguistica
dos alunos. Para Seiffert (2014, p. 111):

Compreender uma determinada problematica em um contexto de linguas em
contato € o objeto de diagnosticos sociolinguisticos. O estabelecimento das
probleméaticas que orientam diagndsticos, como nos exemplos de
levantamentos abordados, referem-se ao intento de acompanhamento de acdes
ou para a implementacéo de politicas publicas para a valorizagdo ou promocao
de uma lingua ou da diversidade linguistica de um local ou regido.

Defendemos, desse modo, que o mapeamento linguistico no CVSJ é uma forma de
valorizacéo das linguas que falam alunos e professores, além de instigar os professores a pensar
suas praticas em sala de aula frente a seus alunos plurais.

Entre os professores, 70 no total, 40 responderam ao questionario, totalizando 57% do
qguadro. As perguntas, como explicitado na secdo 4.2, foram pensadas para mapear 0S
professores quanto as linguas que falam, interesses quanto as linguas, e também para
diagnosticar, entender como eles vislumbram o multilinguismo no CVSJ, se/como gerenciam
as salas de aula plurais na instituicao.

Do total de 40 professores, 55% (22 professores) relataram falar outras linguas. Das
linguas faladas pelos professores, as mais citadas foram a lingua espanhola, com 68% (15
professores), e 45% (10 professores) declararam falar a lingua inglesa. Chinés, arabe e alemé&o
sdo faladas, cada uma das linguas, por 1 professor; além disso, 2 professores podem se
comunicar em LIBRAS. Esses dados demonstram o multilinguismo também entre professores.
Coelho (2012) declara que o multilinguismo tem o efeito positivo na vida em comunidade.
Crystal (2011), por sua vez, afirma que quanto mais linguas soubermos, melhores seres
humanos nos tornamos. Ja Baker (2001) acredita que uma pessoa multicultural tem mais

respeito pelas outras pessoas, sd0 mais sensiveis e compreensiveis.
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Gréfico 11: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 1 (Vocé fala outras
linguas além do Portugués?)

® Sim
@ Nio

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHNBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

Grafico 12: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 2 (Caso fale, qual
lingua vocé fala? (independente do nivel de conhecimento em cada lingua. Pode marcar mais

de uma opcéo.)
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Fonte:

https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHNBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

No mapeamento linguistico realizado com os professores, da mesma forma como
fizemos com o questionario respondido pelos alunos, selecionamos linguas que supomos que
estejam presentes na cidade de Foz do Iguagu porque sdo as linguas faladas pelas nacionalidades
com maior nimero de pessoas vivendo na cidade, segundo os dados repassados pelo SINCRE.
Colocamos como opgdo ‘outra’, caso o professor quisesse citar uma lingua que ndo tivesse sido
relacionada.

A terceira e a quarta perguntas nos ajudaram a identificar os interesses dos professores
quanto as linguas. E importante saber que eles tém interesse em aprender outras linguas em um

ambiente de diversidade linguistica, o que pode, além disso, mostrar abertura a essa pluralidade
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e abrir caminho para futuras construcdes de estratégias que visem a valorizacdo das linguas.
Para essa pergunta, tivemos 37 professores, 97,4%, que responderam ter interesse em aprender
outras linguas, 1 pessoa que respondeu nao ter interesse, e 2 pessoas que nao responderam.

Novamente percebemos, pelo interesse dos professores em aprender outras linguas, que, ainda
que instintivamente, ha intengdo de maior abertura para a comunidade, muito embora nas
respostas que seguem haja relatos de que precisem aprender outras linguas por causa do trabalho
ou estudos. Cavalcanti e Maher (2009) sugerem que o bilinguismo deveria sempre somar, e
Crystal (2011) elucida que 0 mundo € um mosaico de visdes que sao expressadas na diversidade
de linguas e os professores demonstram estarem interessados em somar outras linguas aos seus

repertorios.

Gréafico 13: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 3 (Vocé tem interesse

em aprender outras linguas)
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Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

Entre as linguas que os professores disseram que tém interesse em aprender, o inglés
(23), o francés (10) e o italiano (8) tém maior numero de interessados. Aleméo e arabe tém 5

professores interessados cada.
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Gréfico 14: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 4 (Caso tenha interesse,

qual lingua?)

Alemao
arabe
chinés
japonés
francés
guarani
inglés
italiano
LIBRAS
coreano

5 (13,5%)
5 (13,5%)

0 (0%)

0 (0%)

9 (24,3%)

1(2.7%)
23 (62,2%)
8 (21,6%)

outra 5(13,5%)

1(2,7%)

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses
Observacgdo: a Gltima opcdo (depois de outra) é francés — a resposta do(a) professor(a) contabilizou em lugar
diferente porque ele justificou sua resposta no mesmo espago. Quanto a “outra”, que contabilizam 5, os professores

ndo relataram quais seriam.

Entre as justificativas quanto as linguas que eles tém interesse, pergunta numero 5,
estes 3 professores interessados em aprender inglés relataram que querem aprender a lingua

porque:

P5: ‘Gostaria de aprender inglés pois me sinto atrasada e desinformada ao
ndo entender mensagens e sentencas nessa lingua, acredito que me traria
muita riqueza cultural, pois poderia ter acesso a mais livros e pesquisas nessa
lingua. Libras também gostaria pois acredito que deveria ser ensino
obrigatorio nas escolas responsaveis pelo ensino fundamental I, afinal o
dominio da linguagem brasileira de sinais € o principal caminho para a
comunicagdo com individuos com deficiéncia auditiva ou, em casos mais
raros, de fala. Isso promoveria maior interagdo desses individuos com a
sociedade e diminuiria o preconceito e a marginalizagdo dos mesmos’.

P9: ‘Necessidade pela profissdo e também acho uma lingua bonita’.

P10: “Por ser a lingua universal, para viagens e estudos de artigos cientificos’.

Os comentarios dos professores quanto a lingua inglesa mostram que eles tém a lingua
inglesa como um recurso para o trabalho e para os estudos. O comentario que mais nos chamou
atencdo, no entanto, é o do (a) professor (a) que relata se sentir atrasada por ndo falar inglés,
‘gostaria de aprender inglés pois me sinto atrasada e desinformada’. Entendemos pela resposta
do(a) professor(a), que se sente como se tivesse a obrigacdo de saber inglés, e sente-se mal
guando ainda ndo a saber. Também o P9, que define que a lingua é ‘bonita’ — este(a)

professor(a) expressa, através de sua resposta, juizo de valor promovido possivelmente pelo
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status da lingua inglesa, que é considerada lingua franca, é bastante difundida no setor
tecnoldgico, e é uma lingua de prestigio amplamente requisitada e almejada. Hélot (2004), ndo
obstante, afirma que todas as linguas sdo iguais linguisticamente, mas que sim, desempenham
relaces de poder desiguais, economicamente e politicamente diferentes, portanto.

Entre outras finalidades, 4 professores responderam que precisariam de inglés para
viagens, 4 por motivagdes profissionais, e 4 responderam que gostariam de poder ler textos em
inglés. As respostas, no geral, entre os professores que citaram a lingua inglesa, mostram o
carater funcional que eles veem na lingua.

O alemao, o arabe, francés, italiano, LIBRAS e o guarani sdo citados entre as linguas
que os professores tém interesse em aprender, apesar disso, nesses casos, 0s professores néo
mencionaram a palavra necessidade ou trabalho. Essas linguas estdo para os professores que
responderam a pesquisa mais como uma forma para acesso a cultura, para angariar
conhecimento. O espanhol é citado como lingua importante na fronteira. Nenhuma destas
linguas foi citada relacionando-as com trabalho, necessidade ou obrigacéo.

P4: ¢Alemao, porque a maioria da minha familia materna que reside no estado
do RS fala alemé&o e me chama muito atengéo’.

P6: ‘Arabe, pois cada vez mais a cultura islamica esta no nosso dia-a-dia a
nivel mundial. Uma cultura fantastica. O alemao uma lingua comercialmente
ativa e um futuro local de estudos pessoais’.

P37: ‘Espanhol, por motivo de localizacéo, fronteira’.

Entre as linguas selecionadas pelos professores como interesse, o inglés foi a Unica
lingua citada em relacdo a trabalho, a progressdo no trabalho; as outras linguas se mostram
opcdes para viagens, porque sdo linguas faladas pelas familias, por questdes culturais, e também
pelo conhecimento de outras linguas porque lhes atrai.

Pudemos observar que, assim como os alunos sdo multilingues, também séo alguns
dos professores. Bem como no mapeamento com os alunos, a maior parte dos professores que
responderam ao questionario também declara falar inglés e espanhol, mas outras linguas
também foram citadas. Todavia, chinés, japonés e arabe, que foram citadas pelos alunos como
linguas que eles falam, ndo fazem parte do repertorio linguistico dos professores.

Ainda que as aulas continuem sendo dadas em lingua portuguesa, o fato de o0s
professores saberem falar outras linguas ou terem interesse € um passo importante em direcéo
a acoes que objetivem valorizar as linguas contidas no CVSJ. Segundo Garcia (2009), encontrar
professores bilingues pode ser dificil, mas é primordial que eles se assegurem que todos 0s

alunos possam participar das aulas com equidade.
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Assim, mais importante do que falar varias linguas, se faz necessario que o professor
use de variadas técnicas para promover o aprendizado de todos os alunos sem diminuir as
linguas que os alunos falam, ao invés disso, aproveitando-se delas para impulsionar a
aprendizagem, inclusive permitindo que os alunos usem sua(s) lingua(s) materna(s) se melhor

Ihes convier, é importante, todavia, que haja um planejamento que pense politicas linguisticas.

Equidade de linguas néo significa apenas que 50% do tempo de instrucdo é
gasto em uma lingua e 50% em outra. Equidade de linguas pode ser alcancada,
dando a duas linguas respeito e status dentro do curriculo, apesar do uso
desigual. [...] O mais importante é uma pedagogia que trata as duas linguas de
forma igual e respeitosa. Uma pedagogia equitativa em hipdtese alguma
proibe o aluno de usar sua lingua® (GARCIA, 2009, p. 320, tradugio nossa).

Possivelmente, professores que falam ou tém interesse por outras linguas mais
facilmente entenderdo as necessidades de seus alunos multilingues e encontrardo maneiras de
otimizar suas aulas. Se pensado e planejado conjuntamente, poderéo tornar-se agentes em prol
da valorizacgdo das linguas faladas por seus alunos. De acordo com Coelho (2012), muitos dos
desafios ligados ao ensino em comunidades multilingues podem ser superados se houver
professores que falam alguma lingua da comunidade ou que tenham profundo conhecimento

cultural sobre a comunidade.

4.2.2 Percepcao e praticas dos docentes quanto ao multilinguismo: ‘uma espécie de minério
a céu aberto’ mal interpretado

Esta subsecdo, como explicado anteriormente, apresentara as percepcGes dos
professores quanto ao multilinguismo no CVSJ. As respostas dos professores nos possibilitaram
analises importantes que ndo se esgotam. HA muito que ainda poderia ser discutido e
aprofundado, todavia, o intento dessa pesquisa realiza-se promovendo, ainda que apenas
preliminarmente, a valorizacdo das linguas em contato no CVSJ, linguas estas que foram citadas
pelos alunos e também pelos professores durante o diagndstico linguistico realizado no colégio,
teremos durante essa subsec¢do poderemos, assim como em Seiffert (2014), entender sobre as a

percepcao, compreensao e atitudes dos professores quanto as linguas em contato no CVSJ.

40 No original: “Equity of languages does not simply meant that 50 percent of the instructional time is spent in one
language and 50 percent in the other. Equity of languages can be achieved by giving the two languages respect
and status within the curriculum despite uneven use. [...] Most important is a pedagogy that treats the two
languages equitably and respectfully. An equitable pedagogy under no circumstances forbids a student to use
their language”(GARCIA, 2009, p. 320)
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Através de instrumentos de naturezas qualitativa e quantitativa, diagnosticos
sociolinguisticos costumam aprofundar-se na compreensao de usos, atitudes e
representacdes de sujeitos em uma determinada localidade onde haja
coexisténcia e contato entre linguas (SEIFFERT, 2014, p. 111).

As respostas a sétima pergunta, por exemplo, revelaram que os professores percebem
as linguas faladas pelos alunos. Para Broch (2014, p. 108), “o perceber espontaneamente esta
intimamente ligado a sensibilizacdo e a conscientizacdo linguisticas do individuo face a
diversidade de linguas na sociedade”. Perceber é decisivo para que se possa pensar politicas
linguisticas em favor do multilinguismo. Dos professores que responderam ao questionario,
68,4% disseram que nem todos os seus alunos falam portugués como lingua materna. Quanto
ao termo lingua materna, de acordo com as Nac@es Unidas, citado por Garcia (2009), refere-se
a lingua que é falada na casa da pessoa na sua infancia ainda que ndo seja usada por ele no

presente!.

Gréfico 15: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 5 (Todos 0s seus alunos

falam inglés como lingua materna?)

@ sim
@ ndo

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

Quanto aos alunos que falam outras linguas e o relacionamento que eles tém com seus
colegas, e de como os colegas reagem quando eles falam sua lingua materna em sala, em
resposta a sétima pergunta, obtivemos trés tipos de respostas diferentes: professores que
referiam bom relacionamento, mau relacionamento e alunos que se agrupam de acordo com

suas etnias.

41 No original: “[...]the United Nations defines mother tongue as the “language usually spoken in the individual’s
home in his early childhood, although not necessarily used by him at present” (GARCIA, 2009, p. 57).
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Os relatos dos professores a seguir ddo conta de que o relacionamento entre os alunos,
mesmo entre aqueles que falam outras linguas, € bom e que eles se ajudam em alguns aspectos.

Como nas repostas que seguem:

P5: ‘A relagdo é tranquila, muitas vezes acontece da aluna ndo entender e 0s
colegas a ajudam’.

P6: O relacionamento é tranquilo, ndo ha estranhamento ou julgamentos
entre os alunos, mesmo quando estéo falando em linguas diferentes. Acredito
gue isso ocorra, pois, a maioria ja estd ha bastante tempo junto, visto que
leciono apenas no ensino médio e a caminhada deles vem do fundamental 11,
as vezes até do I’.

P13: ‘Apresentam um bom relacionamento, mas suas relagdes mais estreitas
S80 com 0s que apresentam a mesma descendéncia’.

P20: ‘Em geral o relacionamento é bom, ha algum tipo de estranhamento
quando falam sua lingua materna como se estivessem falando algo sobre os
outros alunos, mas em geral esta tudo bem’.

P30: “Os colegas ja estdo acostumados e se interessam em saber 0 que estao
falando’.

P40: ‘Ficam admirados, porém se relacionam super bem com a aluna que fala
espanhol, j& a aluna que fala chinés, ha muita dificuldade para entendé-la e
relacionar- se com os colegas’.

Para Garcia (2009), Oliveira e Altenhofen (2011) e Baker (2011), bilinguismo é um
diferencial para o desempenho social, os bilingues respeitam mais a diversidade cultural. Ainda
que possa haver alguns conflitos no cotidiano, a maior parte dos professores relatou que o
relacionamento entre os colegas que falam diferentes linguas nas salas de aula é bom e até
mesmo cooperativo, solidario. Um professor falou sobre a ajuda mutua entre os falantes de
linguas aldctones, a solidariedade. E um ponto de vista que merece atencdo, nas minhas aulas
também observava tal comportamento, eles se ajudam entre aqueles que falam as mesmas

linguas:

P25: ‘Eles conversam com os colegas que falam a mesma lingua que eles,
como se fosse uma ajuda mutua. Os demais colegas de classe se dividem em
achar interessante e ficar com receio do que estejam falando’.

Percebemos, também, que os alunos que falam linguas aloctones sdo entendidos de
formas diferentes. Relatos dao conta de experiéncias que poderiam ser melhores. Ainda que
estudem todos na mesma escola, existem comunidades pequenas dentro da instituicdo. Nos
comentarios que seguem, os professores falam de como alguns alunos se sentem incomodados

quando os alunos falam suas linguas maternas em sala:
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P1: ‘Percebo que algumas vezes ficam irritados. Ndo gostam porque acham
que estdo falando mal de alguém da sala’.

P2: ‘N&o consegue relacionar-se bem’.

P15: ‘Em geral o relacionamento é bom, ha algum tipo de estranhamento
guando falam sua lingua materna como se estivessem falando algo sobre 0s
outros alunos, mas em geral esta tudo bem’.

Garcia (2009) declara que o fenbmeno da translinguagem é comum entre oS
multilingues, e € como encontram maior sentido para suas situagdes comunicativas, facilitando
a comunicagdo com os outros e possibilitando melhor entendimento, o que da melhor sentido
as suas falas. A autora tambeém afirma que as translinguagens reiteram que ndo ha fronteiras
claras entre as linguas dos bilingues, mas sim, como no conceito de Cummins (2000, apud
Garcia, 2009), as linguas estdo em um continuum e podem ser acessadas para melhor
transmissdo de mensagens.

Nas salas de aula, como também professora deles, percebia que eles se sentam perto
daqueles que falam a mesma lingua al6ctone que eles; nos intervalos, ficam em grupos
claramente estabelecidos de acordo com as linguas e costumes deles. Durante as aulas, também
era comum que precisassem de palavras da sua lingua materna para complementar suas falas.

Os comentarios dos professores a seguir mostram que eles também percebem tais

comportamentos:

P3: ‘Eles procuram sempre conversar com as criangas que falam a sua lingua
materna. Caso ndo haja nenhum aluno em comum eles mais observam do que
interagem com 0s outros’.

P4: ‘Os alunos procuram se unir em grupos de afinidades, principalmente os
chineses, coreanos e arabes’.

P31: ‘Geralmente eles se juntam em grupos, principalmente os chineses...
Chineses interagem mais com chineses... Os &rabes sdo mais abertos, mas
ficam em grupos em determinados momentos’.

Um dos professores relatou:

P34: ‘Meus alunos esforcam-se em sala e a comunicagéo ocorre por meio da
lingua portuguesa. As vezes, ha numa mesma sala, um grupo de 04 alunos
que em casa hao se comunicam por meio da lingua portuguesa e, entre eles,
comunicam-se por meio da lingua materna. Sempre que percebo, peco que
ndo o facam, pois ndo dominamos a lingua deles e eles estdo em aula de
lingua portuguesa. Colegas acabam aprendendo com eles algumas frases e
divertem-se...”

A postura do(a) professor(a) quanto a fala de linguas aloctones em sala parece
intencionar o bem-estar de todo o grupo. P34 também demonstra preocupacdo com o fato de
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que, como professor (a) de lingua portuguesa, os alunos falem portugués. Como professora de
lingua inglesa, também oriento que falem inglés nas aulas para que possam praticar a lingua
que estdo aprendendo. E importante, no entanto, entender que havera situagdes em que s a
lingua materna pode comunicar com precisdo o que se precisa comunicar; também por questdes
de agilidade, as palavras vém mais rapido e naturalmente na lingua materna, € quando ocorre a
translinguagem, termo apresentado na secéo 2.2 e defendido por Garcia (2009).

Wiley e Garcia (2016) afirmam que um planejamento linguistico que se abra a
translinguagem permite aos alunos acessarem todo seu repertorio linguistico a seu favor, sem
que se atenham a nomes de linguas. As autoras argumentam que a forma como as linguas sdo
separadas na escola se distancia do caréater interativo das sociedades multilingues.

A oitava pergunta buscava depreender dos professores sobre a aprendizagem dos
alunos que falam linguas aléctones (Como se da a aprendizagem destes alunos? Eles tém
alguma dificuldade? Se tém, qual?). Houve 31 respostas a esta questdo, apenas 5 (15%)
professores afirmaram que os alunos ndo tém dificuldade. As respostas de 26 professores (85%)

apontam que a maior dificuldade dos alunos é a interpretacéo:

P4: ‘Eles buscam ajuda externa com professores particulares, também trazem
dicionarios para a sala de aula. Muitos esclarecem as duvidas de
interpretagdo, principalmente durante as avaliagfes. Existem aqueles que
vém nos plantdes de estudo, quando procuro ajudar’.

P6: ‘Alguns possuem muita dificuldade em interpretacdo de textos,
principalmente aqueles que ndo possuem dominio da Lingua Portuguesa. Ha
também dificuldade em entender vocabulos (mesmo em contextos
especificos)’.

P17: ‘Apresentam bastante dificuldade, sobretudo na interpretacéo de textos
e na expressao das ideias na forma escrita’.

A dificuldade de interpretacdo desses alunos pode ser consequéncia da impossibilidade
de usar a sua lingua materna para comunicar 0 que intenciona, entre outros fatores, pode até
mesmo ser resultado da forma como ensinamos, como nos colocamos em sala de aula, muitas
vezes presumindo que todos, identicamente, entenderdo alguma explicacdo em que,
naturalmente, utilizamos expressdes, girias, palavras que séo facilmente interpretadas pelos
alunos que falam a mesma lingua materna que o professor, contudo, para 0s alunos que falam
outras linguas em suas casas, ainda que falem também o portugués, algumas explicacdes,
algumas falas podem perder parcialmente seu sentido. Coelho (2012) traz uma reflexdo sobre
qudo enriquecedor ensinar em salas de aulas multilingues, multiculturais pode ser, e como
podemos perder tais oportunidades porque tivemos pouca formagdo para ensinar nesses

contextos:
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Ensinar em salas de aula culturalmente diversas apresenta oportunidades
maravilhosas de enriquecimento cultural para alunos e professores. No
entanto, o ensino em situacGes de diversidade linguistica e etnocultural pode
apresentar desafios especiais para os professores, que provavelmente
receberam pouca ou nenhuma preparacdo durante a formacéo inicial de
professores para as realidades que enfrentam em salas de aula multilingues,
multiculturais e de mdltiplas crencas religiosas. Muitos professores novos
esperam ensinar os alunos da forma como eles mesmos aprenderam, por isso
pode ser um choque que alguns dos alunos ainda ndo sejam proficientes na
lingua de ensino, ou tenham um conhecimento cultural diferente daquele
presente no curriculo e materiais didaticos que os professores devem usar*?
(COELHO, 2012, p. 147-148, tradugéo nossa).

Os professores P26 e P35 falam de uma rotina que é bastante comum entre os alunos
do CVSJ, alunos que moram no Paraguai e falam vérias linguas, normalmente o portugués,
espanhol e a(s) lingua(s) materna(s), além de, em alguns casos, falarem também guarani, alunos
eles podem ndo ter altas habilidades na lingua de instrucdo, em nosso caso a lingua portuguesa,
mas tém proficiéncia em vérias linguas e conhecimento cultural que pode enriquecer as aulas.
O P26 fala da dificuldade de compreensdo de alunos multilingues e transfronteiri¢cos. E na
resposta do P35, percebemos a sensibilidade do(a) professor(a) que avalia os alunos observando
suas habilidades, suas individualidades, e encontrou nos testes orais uma forma de avalia-los

melhor:

P26: ‘A aprendizagem acontece de modo mais lento, pois falta vocabulario e
compreensdo do idioma. Outra dificuldade é, muitos sdo estrangeiros,
estudam na escola brasileira, vivem no Paraguai (idioma espanhol, guarani),
além de falarem a lingua materna em casa’.

P35: ‘De modo geral, eles tm mais dificuldade na escrita. Aqui em Foz, eles
moram no Paraguai onde se comunicam por meio do espanhol, com a familia
usam a lingua materna e, na escola, a lingua portuguesa. Acham a gramatica
muito dificil, trocam bastante as letras, mas nos testes orais sdo destaques...’

O P16 relata que pode ser complexo porque a fala é diferente da escrita em portugués

muitas vezes, e isso também dificulta para os alunos que falam outras linguas.

42No original: “Teaching in culturally diverse classrooms presents wonderful opportunities for cultural enrichment
for students and teachers alike. However, teaching in situations of linguistic and ethnocultural diversity may
present special challenges for teachers, who have probably received little or no preparation during their initial
teacher training for the realities they face in multilingual, multicultural, and multifaith classrooms. Many new
teachers expect to teach students much like themselves, so it can come as a shock that some of the students are
not yet proficient in the language of instruction or come with cultural knowledge different from that assumed in
the curriculum and learning materials that teachers are expected to use” (COELHO, 2012, p. 147-148).



97

P16: ‘Depende muito do aluno. Em geral a dificuldade é com a escrita que no
portugués difere muito da nossa fala no cotidiano. E como se eles
aprendessem duas linguas, uma escrita e a outra falada’.

A resposta de um dos professores de lingua inglesa do colégio mostra que a
translinguagem ocorre nos discursos dos alunos em suas aulas e vai ao encontro da afirmacgéo
de Garcia (2009), que os bilingues sdo mais competentes no aprendizado de linguas adicionais

do que os monolingues.

P31: ‘No meu caso, sendo professora de inglés dos pequenos eles acabam
misturando a lingua materna e a lingua portuguesa junto com o inglés’.

Para Garcia (2009), as vantagens em ser bilingue sdo muitas, tanto cognitivas, quanto
sociais. Para a autora, os bilingues tém processos mentais superiores, tém pensamento e solucéo
de problemas mais rapidos, a habilidade que as criancas bilingues tém em usar duas linguas
torna as estruturas de linguas mais visiveis, elas desenvolvem habilidade de tratar a lingua como
um objeto do pensamento. Entretanto, a autora afirma que estas vantagens s6 serdo aproveitadas
dependendo da forma como o bilinguismo é concebido na escola, ou seja, as escolas precisam
preparar-se para o trabalho com bilingues, para lhes garantir o direito de falar suas linguas, e
para valorizé-las.

Na resposta da professora P.31, em que relata que os pequenos multilingues misturam
as linguas, temos um relato de translinguagem que acontece naturalmente, é a forma mais eficaz
de comunicacdo para os multilingues, que sabendo mais linguas, buscam nelas as palavras que
precisam para determinadas situacGes, estdo tratando a lingua como um objeto do pensamento,
as utilizam como queiram, segundo suas necessidades. Acredito que esse deveria ser um
processo normal e valorizado, ou pelo menos entendido e respeitado, essa é a forma encontrada
pelo multilingue de poder expressar algo, ele ndo esta separando as linguas, apenas as utilizando
como em Cummins as linguas que estdo todas juntas e reafirmando o argumento de Vogel e
Garcia (2017) de que ndo existem dois sistemas interdependentes em que os falantes transitam,
ao inveés disso, acreditam que ha apenas um.

E como também afirmam Oliveira e Altenhofen (2011), sobre como o bilinguismo &,
por um lado, valorizado, mas quando dentro das escolas, na presenca de alunos multilingues,

esse bilinguismo é embutido de uma carga negativa:

Se, de um lado, a competéncia multilingue constitui-se em meta que
dificilmente a escola brasileira atinge, de outro encontra-se a disposicao da
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escola e da sociedade — como “uma espécie de minério a céu aberto” — um
bilinguismo ainda vivo que, apesar de equivaler a meta educacional do ensino
de linguas, nédo ¢ reconhecido e aplaudido na mesma medida, como um ideal
a ser preservado e fomentado, tendo em vista os inumeros beneficios do
bilinguismo que as pesquisas recentes vém revelado (OLIVEIRA;
ALTENHOFEN, 2011, p. 190).

A maioria dos professores expressa preocupagao com a interpretagdo, compreensao de
texto e fala. Essa pesquisa reforca a importancia de se ter um planejamento linguistico
educacional que contemple o multilinguismo na escola e considere o aluno como quem tem
conhecimento prévio na(s) lingua(s) que fala em outros contextos. O planejamento precisa
promover a percepc¢do das habilidades, dos conhecimentos dos bilingues, e estar a favor da
valorizacdo da diversidade linguistica, a entender realmente como um recurso e ndo um
problema a ser resolvido, resultando dificuldades na aprendizagem.

Entre os professores, 34 deles (85%) relataram que os alunos encontram dificuldade
na aprendizagem, especialmente em se tratando de interpretacdo, compreensdao de textos e
oralidade. Nesse sentido, refletimos sobre que planejamento linguistico daria conta de ajudar a
reverter esse quadro. As palavras de Baker (2001) contribuem para a reflexdo, no excerto
seguinte, 0 autor mostra a visdo mais comum associado aos multilingues que erroneamente sdo
vistos como culpados pelo insucesso escolar, quando na verdade, para o autor, se houver

oportunidades iguais para as linguas, hd maior probabilidade de vantagens cognitivas:

Quando as criangas de minorias linguisticas parecem exibir insucesso na sala
de aula, qual é a explicacdo? Quando, primeira, segunda ou terceira geracao
de criancas de minorias linguisticas, de imigrantes parecem falhar na sala de
aula, onde a ‘culpa’ é popularmente colocada? [...] Em primeiro lugar, a culpa
pode ser atribuida a crianga ser bilingue, o bilinguismo em si € muitas vezes
popularmente visto como causador de confusdo cognitiva. A explicagdo dada
é uma imagem do cérebro bilingue com dois motores trabalhando a metade do
acelerador, enquanto o0 monolingue tem um motor bem afinado em aceleragao
maxima. [...] tal explicacéo é geralmente incorreta. Onde duas linguas séo bem
desenvolvidas, entdo o bilinguismo tem maior probabilidade de levar a
vantagens cognitivas do que desvantagens* (BAKER, 2001, p. 296 e 297,
traducdo nossa).

43 No original: “When language minority children appear to exhibit underachievement in the classroom, what is
the explanation? when, first, second or third generation immigrant language minority children appear to fail in
the classroom, where is the "blame" popularly placed? [...] First, the blame may be attributed to the child being
bilingual, Bilingualism itself is often popularly seen as causing cognitive confusion. The explanation given is a
picture of the bilingual brain with two engines working half throttle, while the monolingual has one well-tuned
engine at full throttle. As chapter 8 revealed, such an explanation is usually incorrect. Where two languages are
well developed, then bilingualism is more likely to lead to cognitive advantages than disadvantages” (BAKER,
2001, p. 296 e 297).
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Isso nos remete aos alunos que estdo nas nossas escolas que sdo tdo diversos
linguisticamente e culturalmente, que nem sequer podemos/queremos imaginar. Coreanos,
japoneses, chineses, arabes, libaneses, paraguaios, argentinos, dentre outros, todos tém seus
habitos e costumes que se diferem dos habitos e costumes uns dos outros. Como reflexao, temos
a impresséo de que podemos estar perdendo de aprender mais com esses alunos, de fazé-los
sentirem-se mais acolhidos e de promover ensino-aprendizagem que considere a diversidade
linguistica com normalidade.

Para Rajagopalan (2003), o multilinguismo €é cada vez mais a norma e ndo a excecgao,
entdo precisamos pensar um planejamento linguistico educacional que seja respeitador e
valorizador das linguas que falam os alunos para poderem desfrutar das vantagens de serem
multilingues ao invés de se sentirem incapaz de aprender ou ter melhor resultado escolar.

A nona questao do questionario visava depreender se os professores percebiam se 0s
alunos se sentiam constrangidos quando ndo conseguiam se expressar da forma como
desejavam. Nas respostas, apenas 15,6% dos professores acreditam que eles ndo se sentem
constrangidos, 25% acreditam que eles se sentem constrangidos e outros 59,4% exprimem que
talvez isso aconteca.

Na pergunta anterior, os professores responderam que ha uma grande dificuldade em
relacdo a interpretacdo, compreensao, e, de alguma forma, isso pode causar constrangimento.
Pensemos, por exemplo, em uma situacdo em que o professor ou colega expde algo e o colega
ndo entende; ele pode se sentir constrangido. Menken e Garcia (2010) citam que as salas de
aula sdo dinamicas e complexas, é onde o curriculo escolar, os recursos, os professores e alunos
se interconectam. Considerando a diversidade das salas de aulas no CVSJ, pode haver

desconforto em algumas situacdes, ainda que ndo tenham sido causadas intencionalmente.

Gréafico 16: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 9 (\Vocé percebe se eles
se sentem constrangidos quando ndo conseguem se expressar da forma como desejam?)
® sim

® néo

ds vezes

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRem0OwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses
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Entendemos que mé interpretacdo pode acontecer quando falamos até a “mesma”
lingua. Considerando a lingua como um ‘caleidoscopio’, sabemos que, no Brasil, ha diversas
formas de falar determinadas coisas, devido a grande variedade linguistica interna a lingua
portuguesa.

No que se refere a décima questdo, questionamos como os professores conduziam as
aulas quando havia alunos que falavam outras linguas. Os professores que responderam a
pesquisa relatam estratégias diferentes para auxiliar os alunos que falam outras linguas. Relatam
que os ajudam falando mais devagar ou pedindo ajuda para outros alunos na sala, ficam atentos
a expressdes dos alunos, e explicam individualmente quando necessario, mostrando que ha

politicas linguisticas acontecendo nas salas de aulas com fins de promover a aprendizagem.

P20: “‘Uso de bastante cuidado, falo mais devagar, vou até a carteira do aluno,
pergunto varias vezes se esta claro. Deixo que usem diciondrios da sua lingua
e facam anotacfes em sua lingua também’.

P25: ‘Explico no geral, depois questiono direto para eles para verificar se
ficaram dividas. Como nas salas que atuo tem mais que uma pessoa nesta
condigdo, eu acabo pedindo auxilio para o colega que esta mais a frente no
dominio do idioma. Quando é o inglés facilita um pouco, porém quando é
outra lingua, como por exemplo chinés ou similares, eu preciso muito do
auxilio deste colega que domina a nossa lingua. Até 0 momento tem dado
certo e ndo ocorreram situacdes de ninguém se entender’.

P26: ‘Peco a colaboragéo de algum aluno no auxilio do aluno’.

P35: ‘Falam com a familia outra lingua, mas ja tém dominio da lingua
portuguesa. Tenho um aluno no terceirdo, que € proibido de falar o portugués
em casa. Quando necessario, eles me pedem para ir mais devagar e, quase
sempre, questionam sobre suas davidas’.

As respostas acima dao conta de que os professores se colocam a disposicdo dos
alunos, auxiliando da forma que podem para que todos tenham acesso ao contetdo de forma
mais igualitaria. Ainda que intuitivamente, os professores tiveram estratégias que séo citadas
por Coelho (2012), como simplificar o vocabulario, falar mais alto, enfatizar palavras-chave,
usar gestos, ter cuidado com expressbes idiomaticas, verificar se o0s alunos estdo
compreendendo, encorajar os alunos a usarem sua propria lingua quando precisarem entender
melhor algum conceito sendo ensinado, incentivar alunos que falam as mesmas linguas que se
ajudem.

O P.35 relata que tem um aluno que é proibido de falar portugués em casa, ja ouvi 0

mesmo relato de outros alunos cujos pais ndo permitiam porque queriam entender tudo que
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estava sendo comunicado em casa e muitas vezes, nesses casos, 0s pais tem certa dificuldade
com a lingua portuguesa, entdo o proibiam.

Trés professores responderam apenas que o fazem em portugués, que é a lingua deles,
ndo obstante, ndo afirmam que ndo auxiliam os alunos que podem exprimir dificuldade, apenas
relatam que o fazem em portugués. Apenas um dos professores disse que ndo adota estratégias

diferentes com estes alunos:

P4: ‘Nao adoto nenhuma estratégia diferente em relacéo a eles’.

A maioria dos comentérios, entretanto, sdo demonstragdes de que os professores ndo
sdo indiferentes as necessidades destes alunos. Como havia relatado também, majoritariamente
na oitava questdo, os alunos que falam linguas aléctones como lingua materna tém maior
dificuldade de compreensao, os professores percebem suas necessidades e seus comentarios a
décima questdo demonstram que eles tém interesse em fazer-se entendidos.

A décima primeira pergunta objetivou saber se os professores percebiam alguma
interferéncia das linguas maternas dos alunos nos seus discursos na escola. 30 deles
responderam que sim e 2 disseram que nao hé interferéncia, 8 ndo responderam.

As respostas dos professores ddo conta de que a translinguagem € comum nos
discursos dos alunos. Como mencionado anteriormente, o termo transferéncia foi utilizado no
questionario antes de leituras mais aprofundadas sobre o assunto. Os numeros de igual maneira
sdo importantes e nos despertam atencao para a necessidade de haver formag6es em que possam
entender sobre a translinguagem, sobre suas vantagens em ambiente multilingue. Entre as
respostas, o fato de 8 professores, 20% dos 40 que responderam ao questionario, nao terem
respondido, pode significar que o termo transferéncia linguistica ndo lhes é familiar, entdo ndo
puderem responder se ha ou néo.

A translinguagem € o normal para alunos multilingues, retomando os preceitos de
Cummins (1979), linguas ndo ocupam espacos separados e bem divididos no cérebro de um
falante, ao invés disso, coexistem, se inter-relacionam. Sendo a translinguagem normal e
vantajosa ja que permitira ao falante que ele use de mais vocabulario, daqueles com os quais se
sente mais confortavel, professores e alunos poderiam desfrutar de interagdes mais produtivas.
Vogel e Garcia (2018) afirmam que, nos ultimos anos, esse tipo de pratica, translinguagem entre
professores e alunos, tem sido desenvolvida com o intuito de desenvolver praticas linguisticas
gue acolham os multilingues, que expanda seus repertdrios linguisticos e que promova melhores

resultados escolares.
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Gréfico 17: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 11 (\Vocé percebe
alguma interferéncia da lingua materna deles nos trabalhos/atividades que produzem na

escola?)

@ sim
@ nio

_—

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

O grafico 18 demonstra onde os professores percebem que ha maior interferéncia da
lingua materna do aluno na lingua que falam/usam na escola. 30 professores responderam a
essa questdo. Destes, 13 (43,3%) disseram que percebem mais interferéncia na compreenséo,
assim como ja haviam relatado na questdo nimero oito, 9 professores acreditam que ha mais
interferéncia na escrita, e 8 disseram haver mais na fala. 10 professores ndo responderam a esta
questéo.

Oliveira e Altenhofen (2011) trazem uma reflexdo sobre lingua que Ihe infere seu real
sentido. Segundo os autores, a lingua nédo é apenas um codigo utilizado para a comunicacéo, é
também demonstracdo da identidade dos falantes que tem fungdes como a expressao de
conhecimento, de afeto e de valor. Ainda segundo os autores, “o purismo linguistico, como o
purismo de racas, ¢ nada mais que uma distor¢do preconceituosa” (OLIVEIRA;
ALTENHOFEN, 2011, p. 200). Podemos, como professores, dificultar o aprendizado dos
nossos alunos, apenas por ndo entender que o natural é que as linguas se misturem mesmo. Se
deixarmos de esperar por um ‘purismo linguistico’, que dificilmente acontecerd, todos
ganharemos; acreditamos que muita ansiedade poderia ser evitada no processo de aprendizagem
do conteudo escolar e para a formacdo de cidaddos mais acolhedores e respeitadores das

diversidades.
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Gréfico 18: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 12 (Se vocé percebe

alguma interferéncia, € mais comum na fala, na escrita ou na compreenséo)

® fala
@ escrita
Compreensaon

Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1]4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHnBXpPsH4Zvmt1jA/edit#responses

A décima terceira questdo foi sobre a avaliacdo dos alunos que falam outras linguas
como lingua materna. 31 professores responderam a esta pergunta; desses, 9 professores

responderam que avaliam todos os alunos da mesma forma:

P7: ‘Avalio todos os alunos(as) de forma normal e comum’.
P32: ‘Avalio da mesma forma que os demais’.
P35: ‘Ndo ha uma avaliagdo especial para eles’.

A maioria dos professores (71%), no entanto, relata que tomam algumas precaucoes
durante a avaliacdo dos alunos multilingues. Entre as estratégias dos professores, citam
avaliaces diferenciadas, atencdo durante a aplicacdo, e ajuda com interpretacdo quando

necessario, além da valorizacdo do que o aluno apresenta ao professor oralmente:

P6: ‘Avalio as oracGes e sentengas levando mais em consideracdo a
informacdo  (cognitivo) do que a gramatica normativa exige
(morfossintaticamente principalmente)’.

P15: ‘Se dominam bem o portugués, ndo ha diferencgas, quando apresentam
dificuldades busco auxilia-los com mais frequéncia’.

P30: ‘A avaliagdo é a mesma para todos os alunos, mas durante a corre¢do da
avaliagdo escrita levo em consideracdo o que o aluno tentou expressar pois
algumas vezes eles ndo conseguem escrever corretamente’.

P39: ‘Procuro sempre retomar o conteido oralmente para aproveitar o
maximo possivel do que entendeu e para que entenda também’.

Além disso, professores relatam que sdo cautelosos ao corrigir as avaliagdes, e
entendem quando ha interferéncia da lingua deles na avaliacdo. H& ainda professores que

avaliam também oralmente, dando chances ao aluno de explicar melhor.
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De modo geral, a maioria dos relatos dos professores demonstra que hé& preocupacéo
com os alunos que falam outras linguas, elas sdo percebidas tanto dentro da sala de aula como
também fora dela, nos corredores, durante o intervalo. No que tange ao trabalho pedagdgico,
h& demonstracdes claras de que os professores tém politicas linguisticas educacionais implicitas
que sao acolhedoras da diversidade linguistica no CVSJ, mas que outras politicas linguisticas

educacionais poderiam ser pensadas para que o multilinguismo na instituicdo seja valorizado?

O desaparecimento de linguas torna evidente a emergéncia de politicas
linguisticas de promocdo e valorizagdo de linguas ameacadas e essa demanda
depende da realizacdo de levantamentos que demonstrem a situacdo real de
cada uma dessas linguas e contextos. Por outro lado, ha politicas linguisticas
gue ndo sdo motivadas pelo risco de extin¢do de linguas, mas por diversos
outros fatores influentes as decisdes dos grupos de poder que
implementam politicas linguisticas (sobretudo no ambito educacional) e
gue igualmente dependem de geracdo de dados a respeito do panorama
sociolinguistico de uma situacao (SEIFERT, 2014, p. 32, negrito nossos).

Acreditamos que, ao valorizar o repertdrio linguistico dos alunos, entender as
especificidades de um aluno multilingue, e buscar (in)formacdo para maximizar as
possibilidades de aprendizado mutuo, acrescentariamos muito mais valor as vidas dos nossos
alunos. Defendemos, portanto, que as linguas sejam valorizadas e respeitadas. Nesse sentido,
pensamos que o0s beneficios possam ser de cunhos pedagogico, interpessoal e cultural. Para
isso, € imprescindivel que haja planejamento. Oliveira (2016) defende que construir politicas
linguisticas € participar da construcao do futuro da nossa sociedade, valorizar as linguas € parte
de um plano que almeja uma sociedade mais igualitaria, além de contribuir para o néo
apagamento, invisibilizacdo de linguas que estdo desaparecendo hum mundo em que apenas
algumas linguas séo valorizadas. Segundo sua colocacdo “no campo do uso das linguas ha
constantemente assimetrias de poder que favorecem a uns e calam os outros” (OLIVEIRA,
2016, p. 386), e ha muito o que se fazer nesse sentido.

E importante que haja, a partir do despertar para o assunto, agio e planejamento para
pensar politicas linguisticas educacionais. Os dados do mapeamento nos mostram que a escola
¢ multilingue, ndo podemos, no entanto, agir, como afirma Coelho (2012), como se o
multilinguismo na escola acabasse quando os alunos vao embora e esvaziam as salas de aulas

e corredores; € necessario implementar politicas que valorizem o potencial do multilinguismo.
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4.2.3 (In)formacédo sobre multilinguismo em prol da valorizacéo das linguas

As duas Gltimas perguntas do questionario enviado aos professores intencionaram
entender quanta (in)formacao os professores do CVSJ tém sobre os termos relacionados a esta
pesquisa, e saber a opinido deles quanto aos assuntos, se acreditam que sdo importantes. Ainda
que os professores nao sejam 0s UNicos a ter contato com os alunos na escola, eles estdo mais
diretamente envolvidos no processo ensino-aprendizagem dos alunos multilingues, por
conseguinte, ttm mais possibilidades de despertar a consciéncia linguistica na comunidade
escolar e, assim, também desperta-los para a valorizacdo da diversidade linguistica.

Para tanto, mais importante do que ter professores que falam varias linguas é ter
professores que estejam cientes da realidade que os cerca, sobretudo professores que sejam

receptivos e tenham atitudes positivas em relacdo ao multilinguismo, como sugere Coelho:

Em muitas escolas multilingues, poucos dos professores falam uma lingua da
comunidade. No entanto, com uma atitude positiva em relacdo as linguas
comunitarias, os professores e administradores podem trabalhar com alunos e
membros da comunidade para criar um ambiente escolar que desperte a
consciéncia da lingua, celebre a diversidade linguistica e ajude as familias a
verem sua propria lingua como um atributo tdo valioso quanto a lingua falada
na escola* (COELHO, 2012, p. 202).

Na questdo namero 14, 37 professores responderam sobre sua formacao inicial e/ou
continuada, 20 (54,1%) dos professores disseram que ndo tiveram nenhum tipo de (in)formacéo
sobre os temas relacionados a esta pesquisa, 17 (45,9%) professores disseram que tiveram
(in)formacdo sobre diversidade linguistica/multinguismo, 4 (10,8%), sobre politicas

linguisticas, e 2 (5,4%), sobre direitos linguisticos.

4 No original: “In many multilingual schools, few of the teachers speak a community language. Nevertheless, with
a positive attitude toward community languages, teachers and administrators can work with students and
community members to create a school environment that raises language awareness, celebrates linguistic
diversity, and helps students’ families to view their own language as assets just as valuable as the language of
the school” (COELHO, 2012, p.202).
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Gréfico 19: Pesquisa sobre diversidade linguistica no CVSJ. Pergunta 14 (Na sua formacao

inicial e/ou continuada, vocé teve (in)formacdo sobre quais dos temas relacionados abaixo?)
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Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/1J4yyRemOwOWhz6smtfsOD2vnWqoHNBXpPsH4ZvmtljA/edit#responses

Durante a pesquisa, sugerimos alguns principios a serem observados para a
organizacdo de planejamentos linguisticos educacionais que vislumbrem o multilinguismo
atestado pelo mapeamento linguistico desenvolvido na instituicdo. Sugerimos, embasados pelos
estudos de Vasconcellos (2004), Menken e Garcia (2010) e Oliveira (2016), que agdes em prol
de politicas linguisticas educacionais para a valorizacdo do multilinguismo pudessem ser
decididas conjuntamente, que néo seja um planejamento imposto ‘top down’#°, porque este nio
contemplaré a realidade que os professores conhecem melhor. Vasconcellos (2004) ratifica que
¢ preciso que seja uma percep¢ao coletiva, e que esteja claro para todos, assim havera mais
chances de o planejamento ser transformador.

Ocorre, no entanto, que talvez a ndo percepcao do multilinguismo e falta de politicas
linguisticas educacionais, ainda que de forma intuitiva, pode ser resultado da falta de
conhecimento sobre os assuntos. Para exemplificar, supomos que estamos em uma ceriménia
pela primeira vez; ainda que acontecam falhas durante o evento, muitas vezes ndo as
percebemos, ou as concebemos como normais, regulares, por ndo conhecermos com exatidao
os seus detalhes. De igual maneira, pode acontecer em salas de aula multilingues; o professor
pode contribuir para o apagamento de linguas ou para a valorizagdo apenas da lingua falada na
escola, porque lhe faltou ciéncia sobre os assuntos. Sabendo, haveria mais possibilidade de se
pensar planejamento que contemplasse tal diversidade.

Quanto aos professores do CVSJ, 54% dos professores que responderam a pesquisa

declararam n&o ter (in)formagéo sobre tais assuntos. Qual seria o primeiro passo para a

4 Top down: de cima para baixo.
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construcdo de um planejamento linguistico educacional que considera esta diversidade? Coelho
(2012) alerta que uma das ac¢des que deve fazer parte do planejamento das escolas em relacéo
a diversidade linguistica é preparar todos os professores para essa realidade. De acordo com a
autora, este trabalho pode ser desafiador, se houver pouco preparo.

Na décima quinta e Ultima pergunta do questionario, sobre o interesse pelos temas que
estamos abordando nesta pesquisa, obtivemos 32 respostas para esta pergunta, e todos os

professores disseram que tém interesse nos assuntos que mencionamos na pergunta anterior:

P4: ‘Sim. Até para nos prepararmos melhor para lidarmos com esses casos
de alunos que tem aumentado muito em nosso Colégio’.

P25: “Sim. A diversidade linguistica devido a configuracdo de linguas
diferentes e direitos linguisticos para assegurar o respeito e convivéncia
social. No entanto a politica linguistica esta atrelada aos ja citados. Ou seja,
todos sdo pertinentes’.

P26 ‘Sim, pois nos ajuda a entender e lidar com as dificuldades em sala.
Entender que a diversidade linguistica é natural principalmente na cidade de
Foz do Iguagu, Pr., nas trés fronteiras’.

P30: ‘Sim, pois a diversidade linguistica que temos em sala de aula é muito
grande’.

P35: ‘Com certeza. Por todas as respostas dadas anteriormente. Vivemos
numa triplice fronteira e a diversidade linguistica € inevitavel’.

Destarte, acreditamos que o primeiro passo ja esta dado: 32 professores, 100% dos que
responderam a esta questédo, tém interesse em entender mais sobre esse mundo de diversidade.
As respostas demostraram a abertura dos professores para 0s temas que interessam esta pesquisa
e que sdo importantes para se pensar conjuntamente politicas linguisticas educacionais, no
plural, como prop6e Menken e Garcia (2010), Vasconcellos (2004) e Oliveira (2016), para um
territério também plural. Coelho (2012) afirma que estudos recentes apontam que o professor
tem um papel muito importante na vida dos seus alunos, de forma que pode transcender fatores
limitadores para seu desenvolvimento como a pobreza, adaptacdo com a lingua do local para
onde imigraram recentemente, entre outros fatores. Nesse sentido, refletimos sobre como
poderiamos, enquanto escola em contexto multilingue, tornar toda a escola consciente

linguisticamente.

43 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: RESPEITO A DIVERSIDADE, BOA
INTENCAO QUE LEVA A ACAO

Para analise do projeto politico pedagogico da escola, buscamos apenas pelos termos

que estdo sendo discutidos durante toda esta pesquisa: diversidade linguistica, bilinguismo,
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multilinguismo, politica(s) linguistica(s), direitos linguisticos e lingua materna. Nenhum dos
termos € citado no documento tratando especificamente de lingua como propomos neste estudo,
no entanto, os excertos abaixo relacionados demonstram a visdo da escola quanto a diversidade
de forma mais geral. A instituicdo percebe sua clientela como multicultural e menciona, em
varias secOes, a preocupacdo com 0 respeito as culturas e aos costumes; todavia ndo ha
direcionamento quanto as linguas presentes na escola.

No excerto que segue, observamos a ciéncia da escola quanto a diversidade cultural na

cidade e no ambito da escola. No primeiro volume do PPP da instituicdo, 1é-se:

Foz do Iguacu esta localizada no extremo oeste do Parand, na divisa do Brasil
com o Paraguai e a Argentina. A cidade é centro turistico e econdémico do
oeste do Parana e é um dos mais importantes destinos turisticos brasileiros.
Com cerca de 260 mil habitantes, Foz do Iguacu € caracterizada por sua
diversidade cultural. S&o aproximadamente 80 nacionalidades, sendo que
as mais representativas sdo oriundas do Libano, China, Paraguai e Argentina.
Foz do Iguagu tem uma composicdo étnica muito variada e interessante.
Caminhando pelas ruas da cidade ndo é surpresa nenhuma deparar-se com
japoneses, chineses, coreanos, franceses, bolivianos, chilenos, arabes,
marroquinos, portugueses, indianos, ingleses, israelenses e tantas outras
nacionalidades, sem contar ainda paraguaios e argentinos. Os diferentes
grupos étnicos residentes na cidade fazem de Foz do Iguagu uma das cidades
mais cosmopolitas do Brasil. E é esta clientela que atendemos em nosso
colégio, multicultural e que acredita no trabalho pedagdgico e nos valores
vicentinos (PPP do CVSJ, 2016, vol 1, p. 14, negrito nosso).

Percebemos, no excerto, que a escola é conhecedora da diversidade cultural e étnica
na cidade de Foz do Iguacu e também na escola. Os proximos excertos, que foram extraidos do
PPP durante leitura do documento que esta dividido em quatro volumes, também trazem a
preocupacdo da escola com a diversidade, pluralidade, individualidade e até com a valorizacdo
da diversidade. E parte dos planos da escola que a diversidade em seu contexto seja valorizada.

Uma das justificativas de Garcia (2009) quanto a valorizacdo do multilinguismo nas
escolas € para que haja mais respeito a diversidade. A UNESCO também ¢é assertiva nesse
sentido, afirmando que o respeito a diversidade esta relacionado a paz. Os excertos que seguem
expressam a inclinagdo da escola em favor ao respeito a diversidade, ndo explicitamente a
diversidade linguistica, porém demonstram preocupacdo com o respeito a individualidade e

com a igualdade:

[...] a garantia de uma educacdo de qualidade. Devolver o sentimento de
respeito a diversidade e de repudio a todas as formas de discriminacgéo
(PPP do CVSJ, 2016, vol.1, p. 24, negrito nosso).
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Os educandos recebidos na Educagdo Infantil, por conseguinte, devem sentir-
se acolhidos, amparados e respeitados pela instituicdo e pelos educadores
vicentinos, com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade (PPP do CVSJ, 2016, vol. 1, p. 42,
negrito nosso).

A seguir, apresentaremos um excerto da secdo que traz a concepc¢do da sociedade pela
escola. Nele, é possivel perceber que a escola estd comprometida com a sociedade, tem um
senso de comunidade fraterna e justa e propde trabalho pedagdgico que contribua para o

respeito e a valorizacao da diversidade:

Cabe a educacdo, por conseguinte, reforcar os valores para a construcdo de
uma sociedade democratica, construindo principios éticos voltados para a
fraternidade e a justica, legitimando a ligag&o entre a escola e a comunidade
como forma de respeito e valorizacédo da diversidade (PPP do CVSJ, 2016,
vol.1, p. 50, negrito nosso).

Na secdo que trata sobre Direitos Humanos, ha a definicdo da concepcdo de
diversidade pela escola. Ainda que ndo trate especificamente dos termos que propusemos ao
longo da presente pesquisa, que estdo mais relacionados a lingua, a escola tambem fala da

diversidade e do respeito, e que deve haver o respeito a diversidade.

A ideia de diversidade esta ligada, desse modo, aos conceitos de pluralidade,
multiplicidade, diferentes angulos de visdo ou de abordagem,
heterogeneidade e variedade. E, muitas vezes, também, pode ser encontrada
na comunhdo de contrarios, na interseccdo de diferencas, ou ainda, na
tolerancia muatua (PPP do CVSJ, 2016, vol. 1, p. 68, negrito nosso).

Reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes (PPP do CVSJ, 2016, vol. 1, p. 48,
negrito nosso).

O objetivo especifico da disciplina de Histéria do Ensino Fundamental de segunda fase
e Histdria do Ensino Fundamental da primeira fase também traz o anseio pelo respeito e

valorizacéo de diferentes culturas e identidades:

Valorizar a diversidade cultural como direito dos povos e dos individuos
a sua identidade, manifestando atitudes de tolerancia e de respeito por
outras culturas, sem renunciar a um juizo critico sobre elas. (PPP do CVSJ,
2016, vol. 3, p. 98, negrito nosso).

Diversidade cultural, aceitando e respeitando as diferencas (PPP do CVSJ,
2016, vol. 3, p. 103, negrito nosso).
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As palavras dos professores que responderam ao questiondrio que propusemos
relataram a maior dificuldade de seus alunos no CVSJ como sendo a interpretacdo. A seguir,
trazemos a definicdo da escola para ‘interpretar’, apresentada na se¢do que trata sobre o ensino
da lingua portuguesa na instituicdo. Observemos que h& consciéncia de que a interpretacdo
passa pelo cunho cultural.

Interpretar implica atribuir sentido aos elementos linguisticos dentro de uma
situacdo comunicativa, na qual entram em jogo os quadros culturais de
representacdo da realidade, os objetivos da interlocucédo, as imagens que 0s
interlocutores fazem um do outro, os codigos conversacionais (PPP do CVSJ,
2016, vol. 3, p. 116, negrito nosso).

Quanto as politicas linguisticas, ndo esta explicitado que politicas a escola tem e se
contemplam a diversidade linguistica da instituicdo, entretanto, os excertos que seguem fazem
referéncia a diversidades culturais e as politicas da escola que s&o inclusivas de expressdes

culturais diversas, e incentivadoras da interacdo com a diversidade cultural:

Todas as atividades sdo desenvolvidas de maneira ludica, respeitando as
caracteristicas préprias da crianca em cada fase, respeitando a diversidade
de expressdes culturais, valorizando o lugar de onde procede a crianga, sem
qualquer tipo de discriminacdo social, sexual, religiosa ou regional (PPP do
CVSJ, 2016, vol.2, p. 5, negrito nosso).

Através das atitudes e comportamentos dos educandos em situacdes cotidianas
e corrigueiras em que o educador pode ter um parecer de como a crianga esta
interiorizando os valores humanos e interagindo com a diversidade
cultural (PPP do CVSJ, 2016, vol. 2, p. 16, negrito nosso).

Segundo Vogel e Garcia (2018), a pedagogia da translinguagem tem potencial para
transformar o relacionamento entre alunos, professores e o curriculo. Para as autoras, ao
reconhecer que os alunos vém para a sala de aula com conhecimento linguistico que as vezes é
maior que o do professor, é preciso abrir espaco para o aprendizado mutuo, professores e alunos
aprendendo uns com o0s outros. Nos excertos anteriores, notamos que as atividades do Ensino
Infantil valorizam o lugar de onde a crianga vem e respeitam as expressoes de culturas diversas,
propondo a interagdo das criangas com valores humanos e com a diversidade cultural.

Observamos, nos excertos que seguem, novamente uma preocupagdo com a

valorizacgéo e respeito a diversidade cultural. Sobre a disciplina de Lingua Inglesa do Ensino
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Fundamental, 1é-se sobre a preocupacdo em despertar no aluno uma consciéncia critica e de

respeito & sua propria cultura e a outras:

A experiéncia com outra lingua possibilita instrumentalizar o educando a
utilizar uma ferramenta que serd usada para comunicar-se, valorizar-se em
suas relagGes sociais, podendo compreender a diferenca de costumes entre 0s
povos, adquirindo uma consciéncia critica sobre sua prépria cultura e
valorizando-a. Estes elementos estabelecem pardmetros de dignidade
humana a partir das quais cada um torna-se construtor de sua propria historia.
[...] Identificar e respeitar a diversidade de costumes de outras culturas
(PPP do CVSJ, 2016, vol. 2, p. 55, negrito nosso).

Ainda que o documento nédo apresente explicitamente quais sao as politicas linguisticas
que a escola adota, todos os excertos apresentados sdo demonstracdes de que a escola anseia
pelo respeito e pela valorizagdo da diversidade. Ainda que suas politicas ndo estejam descritas
no PPP, por ter sido professora na instituicdo por dez anos, sei que ha preocupacdo com 0s
alunos multilingues, com seu aprendizado, seu desempenho nas aulas e nas avaliacGes, mas
acredito que possamos dar mais um passo e construir politicas linguisticas que realmente
valorizem o multilinguismo, que sejam libertadoras, que abram espaco para as linguas nos
corredores, nas salas de aula, nos comunicados, nos eventos. Segundo Vasconcellos (2004),
para mudar as praticas de sala de aula, é preciso se perceber a realidade da escola, observar a
filosofia, as concepcdes que a escola tem de pessoas, sociedade, curriculo, planejamento,
disciplina, e é a partir dessas concepcdes e da observancia da realidade da escola, que se podera
pensar conjuntamente um planejamento linguistico.

E crucial que todos na escola estejam preparados para atender as necessidades e
entender as especificidades de alunos cujo repertério linguistico plural ndo é um problema a ser
resolvido, e tampouco deve ser apagado ou desconsiderado no processo de ensino-aprendizado
na escola, sobretudo considerando que, de acordo com Garcia (2008, p. 389), “a maioria das
criancas no mundo hoje, falam linguas diferentes em casa daquelas que sdo utilizadas pelo
sistema escolar e que sdo consideradas padrdo”.

Spolsky (1986) argumenta que quando ndo é possivel que o aluno seja educado na
variedade de lingua que fala em casa, que ele pelo menos seja educado de forma que haja total
respeito pela sua lingua, e que seja valorizado seus pontos fortes e potenciais. Isso tem a ver
com igualde de oportunidades na escola, com as propostas da UNESCO quanto aos direitos
linguisticos de todos, que contribuem para a nao invisibilizagdo de linguas que constituidas de

cultura, identidade e raca entre outros fatores e todos precisam ser respeitados.
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Vasconcellos (2004, p. 17) afirma que “o Projeto Politico-Pedagdgico ¢ um plano
global da institui¢ao™. Esse plano precisa ser construido com a participacdo dos professores, e
€ preciso que se entenda que ele, assim como todo o restante, deve ser aperfeicoado ao longo
da caminhada para que possa transformar a realidade. Vasconcellos (2004) sugere que o
documento seja revisado ano a ano. O PPP expressa as opg¢des da instituicdo e prople a
colocacdo em pratica do que foi planejado. Segundo o autor, ndo pode reduzir-se apenas a sua
confeccdo, a construcdo do PPP carregado dos valores e anseios da escola deve estar
comprometido com a transformacéo.

A proxima subsecdo trara reflexdes acerca do mapeamento linguistico desenvolvido
na escola, bem como acerca das informagdes que obtivemos através do PPP. As reflexdes
também objetivam culminar em sugestdes a serem pensadas para que a escola construa um

planejamento linguistico educacional para a valorizacdo das linguas na instituicéo.

4.4 REFLEXOES ACERCA DO MAPEAMENTO NA ESCOLA E SUGESTOES DE
POLITICAS LINGUISTICAS PARA A VALORIZACAO DAS LINGUAS

Quando iniciamos o mapeamento linguistico em fevereiro de 2018, sabiamos que
havia alunos que falavam outras linguas, mas ndo sabiamos quais, ndo sabiamos se existiam em
outros segmentos, ndo sabiamos a quantidade. Eu, como professora de Lingua Inglesa na
instituicdo, perguntava aos alunos individualmente, quando percebia que falavam outras
linguas, que linguas falavam em casa, com seus amigos. Eu 0s ouvia nos corredores, nas salas
de aula, aos pais nas reunides e eventos, e todas as vozes me inquietavam. Queria que suas
linguas tivessem vez na escola, que elas fossem também valorizadas.

A lingua inglesa € uma lingua hegeménica, que tem forte poder na sociedade; hd uma
certa cobranca que se fale ‘bem’, que se tenha sotaque de um nativo (que nativo, nativo de
onde?), ou que ndo se tenha sotaque; enfim, todas essas cobrancas me chamavam a atencéo,
pois queria ouvir a lingua do outro, dizer que a lingua dele é tdo importante quanto a lingua que
ensino, e que ter sotaque ou qualquer outro fator identitario que transparecesse no seu discurso
em lingua inglesa ndo diminui nenhuma lingua e nem a quem esta falando.

O mapeamento nos mostrou que 0 CVSJ é uma instituicdo multilingue em todos os seus
segmentos. Os graficos que seguem trazem os nameros de alunos que falam cada uma das
linguas que fazem parte do repertdrio linguistico da escola. O nimero de alunos que
compreende diferentes linguas é maior do que aqueles que falam, leem ou escrevem. Em

segundo, vem a leitura, que também traz um nimero mais alto. Por acaso ndo é assim mesmo
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que acontece com a(s) lingua(s) materna(s) que falamos? E mais facil compreender e ler do que

falar e escrever em algumas situacoes.

Gréaficos 20: Compilacéo de gréaficos, resultado geral do mapeamento com os alunos

COMPREENDE

ESCREVE

Fonte: dados gerados pelas pesquisadoras

A intencdo de se fazer o mapeamento com os professores foi de, primeiramente, saber
que linguas eles falavam, mas também para fazé-los pensar sobre o assunto, saber de suas
opinides quanto aos alunos multilingues, sobre como se programavam para o trabalho com
turmas de alunos heterogéneas linguisticamente.

As respostas aos questionarios nos trouxeram reflexdes valiosas e, na analise dos
dados, ndo pudemos contemplar tudo o que obtivemos, ha sempre mais a ser analisado. Cada
uma das respostas traz informacgdes que merecem ser discutidas; essa pesquisa, no entanto, se
tornaria um pouco confusa, e poderia se afastar do que haviamos proposto. Entdo, optamos por
seguir uma linha: que linguas fazem parte de seu repertorio, se percebiam as linguas faladas
pelos alunos e como procediam, e sobre (in)formacéo sobre diversidade linguistica.

Percebemos que ha menor diversidade linguistica entre os professores do que entre 0s

alunos, mas eles tém bastante interesse em aprender outras linguas. Foi interessante que 0s
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professores também demonstraram querer aprender a lingua inglesa, e como inferiram a lingua
valor para seu crescimento profissional, vendo a lingua como um instrumento.

Quanto aos seus alunos, sabem que eles sdo multilingues, alguns encontram maneiras
de ajuda-los quando encontram dificuldade, especialmente referente a interpretacdo. Adotam
politicas intuitivamente para que seus alunos consigam ter melhor resultado. Houve muitos
relatos interessantes de como percebem seus alunos multilingues, sobre o relacionamento deles
com a classe, relatos que mereceriam rodas de conversa, oficinas, formacoes.

Em se tratando de formacgdes, ha muito interesse em formacgdes nesse sentido,
acreditamos que o mapeamento linguistico fomentou o interesse pelos assuntos que
consideramos de suma importancia para professores em contexto de fronteira. Seriam
importantes, também, para que se pudesse comecar transformacgdes em conjunto, proposi¢des
de politicas linguisticas em prol dessa pluralidade. Essas formacdes poderiam acontecer de
forma gradativa, mas envolvendo toda a equipe pedagdgica e o administrativo.

Ao longo do PPP da escola, percebemos que ha preocupacdo com a diversidade,
pluralidade. Ndo ha mencao, todavia, a pluralidade linguistica. Ndo ha, no documento, politicas
linguisticas adotadas pela escola, que sejam acolhedoras desse tipo de diversidade. O
documento é um plano, e politicas linguisticas que vislumbrem o multilinguismo, que estejam
em favor das linguas, ndo estdo explicitas no documento, e isso poderia ser um agente norteador
para toda a comunidade do CVSJ.

Entendemos que o planejamento linguistico educacional ndo pode ser imposto,
discorremos sobre isso na seccdo 2.3 desta pesquisa, em que Menken e Garcia (2010), Wiley e
Garcia (2016) e Vasconcellos (2004) direcionam para um planejamento que seja construido
conjuntamente. Sobre o planejamento, também verificamos, nos estudos de Spolsky (2005)
citando Haugen (1972, apud GARCIA, 2009), que ele deve considerar a lingua holisticamente,
ja que ha nas linguas todo um contexto social, econdmico, psicolégico, historico. Vasconcellos
(2004) afirma que é preciso planejar, que as praticas em sala de aula dificilmente mudaréo se
n&o forem planejadas de modo conjunto.

De acordo com Garcia (2009), o papel principal da escola em contextos plurilingues é
0 desenvolvimento do plurilinguismo com um valor positivo. Dessa forma, entendemos gque 0s
planejamentos linguisticos educacionais do CVSJ poderiam contemplar politicas que amparem
os alunos que falam outras linguas. Além disso, poderia possibilitar aos professores do CVSJ
uma reflexdo sobre os alunos que falam linguas autdctones, e sobre a¢Ges diante da diversidade

linguistica na instituicao.
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A pluralidade linguistica no CVSJ é observada nas salas de aula, nos corredores, nas
reunibes de pais, nas festas e celebracGes da escola. O diagndstico que propusemos objetivou
elucidar o multilinguismo no CVSJ, promover reflexdes acerca do tema que norteia esta
pesquisa, e acreditamos que os dados gerados podem auxiliar nas reflexbes acerca do
planejamento linguistico educacional da instituicéo.

A importancia das linguas faladas pelos alunos e o direito linguistico dos alunos é
inegavel. O fato de a instituicdo CVSJ estar localizada em uma triplice fronteira em que
aproximadamente 90 nacionalidades coexistem (SINCRE, 2017) justifica a relevancia de se ter
um planejamento linguistico que contemple e demonstre respeito pelas linguas maternas da sua
comunidade, e que promova uma conscientizacdo linguistica e valorizacao dessas linguas.

O CVSJ € exemplo de um territério em que mesmo aqueles membros que se declaram
monolingues na lingua portuguesa compartilham do mesmo espaco fisico com pessoas que sao

bilingues ou multilingues, como citado por Ribeiro-Berger (2015, p.72), no excerto que segue:

Na literatura sociolinguistica é recorrente a afirmagdo de que a maioria dos
paises € multi ou plurilingue, ou seja, que em seus territorios (tidos aqui
como a materialidade dos territorios nacionais) coexistem diversas linguas,
ainda que ndo oficializadas e/ou promovidas. A coexisténcia de linguas ndo
pressupde necessariamente que o0s individuos sejam majoritariamente
bilingues em dado territorio. Pode haver casos de sociedades em que as
pessoas se declarem, em sua maioria, monolingues na lingua oficial
majoritaria, mas compartilham do mesmo espagco fisico com bilingues nessa
lingua majoritaria e em mais outra, seja ela lingua de heranca® ou lingua
autoctone, por exemplo.

Nesse territorio multilingue, ha diferentes atitudes quanto as linguas faladas, positivas
e negativas. Ha professores e alunos que podem enfrentar desafios em face dessa pluralidade
linguistica. Acreditamos na importancia de se estimular a curiosidade dos alunos quanto as
linguas, fazé-los despertar para a pluralidade linguistica. Conforme Broch (2014), perceber a
lingua do outro e ter acesso a um numero maior de linguas do que é oferecido na escola é uma
atitude positiva e promove o respeito.

Na mesma linha, concordam Oliveira e Altenhofen (2011, p. 195), sobre como dar
ouvidos aos multilingues relaciona-se com melhor aprendizado também. Trazem uma reflexdo

importante acerca das escolhas linguisticas que realizamos para rezar, por exemplo. Ainda que

4«0 termo ‘lingua de heranga’ também ¢ frequentemente usado para referir-se a linguas faladas pelas comunidades
étnicas”. No original: “The term ‘heritage language’ is also often used to refer to languages spoken by ethnic
communities” (GARCIA, 2009, p. 60, traducdo nossa).
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a fluéncia oral seja suficiente ou muito boa, preferimos fazer nossas ora¢des na nossa lingua

materna:

Qual seria o efeito de reflexdo e fixacdo de conteldo se permitissemos uma
maior abertura de mundo a voz do aluno — da sua lingua materna, na discussdo
e busca desse conhecimento, do mesmo modo por exemplo como rezamos,
escolhendo uma lingua para nos dirigirmos a Deus? (OLIVEIRA;
ALTENHOFEN, 2011, p. 195).

Acreditamos que a promogcéo das linguas faladas no CVSJ seja uma oportunidade em
que todos ganham, oportunidade direta de formacao espiritual, pois nos abre para pensamentos

plurais e mais flexiveis como descrevem os autores:

Nosso pensamento ganha, com o aprendizado de cada lingua, uma
modificacdo e tonalidade, de modo que o poliglotismo, além de ter varias
utilidades indiretas, é também um meio direto de formag&o espiritual, pois
aperfeigoa e corrige nossas apreciagdes com a introducéo da pluralidade e das
sutilezas dos conceitos, aumentando também a flexibilidade do pensamento a
medida que o conceito se torna cada vez mais livre da palavra com o
aprendizado de varias linguas (OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011, p. 195).

Além de todos os beneficios que o multilinguismo oferece, ele é um direito humano.
As NacOes Unidas aprovavam, em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em
que o artigo segundo expressa que: “todos tém todos os direitos e todas as liberdades", sem
distincdo "de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou outra, origem nacional ou
social, fortuna, nascimento ou qualquer outra condi¢do” (Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948, p. 1).

H& sempre muitas possibilidades, muitos caminhos para a reelaboracdo de um
planejamento, acOes que valorizariam as linguas faladas pela comunidade vicentina. Pode-se,
por exemplo, pensar estratégias para que o mapeamento linguistico pudesse acontecer todos 0s
anos, como parte dos procedimentos para a matricula e rematricula, com um campo em que
pudessem responder a algumas perguntas sobre as linguas que fazem parte de seu repertorio.
Assim, todos 0s anos se saberiam que linguas sdo faladas ali, e se poderia tomar medidas que
mostrariam respeito a elas e aos seus falantes, além de ajudar a minimizar algumas situacdes de
mal interpretagéo.

Talvez os bilhetes pudessem ser acessados no site em varias linguas, talvez pudesse
haver placas pela escola com direcionamentos em diferentes linguas, pais que ndo falam

portugués pudessem ser atendidos com ajuda de um intérprete. Essas sdo apenas algumas
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proposicoes, mas tudo deve ser feito a partir de um planejamento. Sugeririamos, entéo, que se
partisse do PPP da escola.

Pensando em um planejamento linguistico educacional que vislumbre o
multilinguismo no CVSJ, sugerimos dez principios de Menken e Garcia (2010). As autoras
propdem diretrizes para que seja integrado ao documento a valorizagdo do multilinguismo em
contexto escolar.

Como é necessario que haja um plano para que a pratica em sala de aula se transforme
e seja acolhedora, respeitadora e que valorize 0 multilinguismo, e por sabermos que muitas
vezes é dificil saber por onde comecar, sugerimos estas diretrizes que instruem a escola e
professores que estdo em vias de implementar agdes politicas sobre a necessidade de se iniciar
de dentro para fora, sobre a necessidade de se comegar, como e o que fazer.

As autoras propdem perguntas através das quais se podera construir um planejamento
linguistico que considere todo o contexto sendo estudado. Relacionamos 0s dez passos
sugeridos pelas autoras no artigo Ten Guiding principles for teachers, dez principios
norteadores para professores (MENKEN e GARCIA, 2010, tradug&o nossa).

Inicialmente, as autoras indicam uma autorreflexdo, momento em que se faz necessario
que os professores respondam aos seguintes questionamentos: linguas que falam, leem,
escrevem e se comunicam (sinais), como percebem suas atividades com as linguas em casa,
com pessoas diferentes, no trabalho, na sala de aula como professores.

Em seguida, deve-se pensar sobre as praticas dos alunos nas salas de aula e nas
atividades que permeiam a escola. Para tanto, as autoras indicam que seja conduzida uma
pesquisa em que se buscara informacdo quanto as praticas linguisticas dos alunos. Neste
momento, deve-se buscar entender que linguas os alunos falam dentro e fora da sala de aula,
quais variedades utilizam e por qué, que linguas sdo faladas por alunos de diferentes etnias, que
linguas utilizam para as midias, quais sdo praticas linguisticas de suas familias. Enfim, as
autoras propdem um mapeamento linguistico com os alunos.

Menken e Garcia (2010) indicam que se deve obter informacéo para responder aos
seguintes questionamentos: se a sociedade em que se vive tem uma politica aberta para ensino
de linguas, quais sao, e se € em nivel nacional. Se houver, deve-se saber também como ela esta
sendo ou foi implementada, quando e por quem, se ha recursos suficientes, se reflete na
formagéo do professor, se existem outros mecanismos que encorajam politicas linguisticas, se
o multilinguismo é considerado.

Deve-se conhecer a politica linguistica da escola, refletir sobre ela, conversar com os

professores e pensar nos seguintes questionamentos: se a escola tem uma politica educacional
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linguistica explicita e, caso tenha, quem a desenvolveu, quem participou, se houve reunides
para a elaboracdo do documento, se alunos também participaram. Ou talvez haja um
planejamento educacional linguistico de forma implicita; se for o caso, de que forma acontece,
quais mecanismos dao suporte, se 0s membros da escola acreditam e encorajam tais politicas.
Sera que todos os educadores as interpretam e implementam da mesma maneira? E importante
saber 0 que motivou a decisdo, se houve necessidade de ajustes a pratica e como foram feitos,
que outras politicas devem ser pensadas pela sua escola que impacte no ensino de linguas e no
ensino como um todo. Talvez existam outras praticas que ocorram na escola que podem ser
considerados como mecanismos de politicas linguistica-educacionais, serd que encorajam uma
mudanca social positiva?

E importante que se entendam suas crencas, ideologias e motivacdes. Os
questionamentos que as autoras apresentam almejam dar conta das percepc¢des que se tem em
relacdo as linguas faladas na escola; por exemplo, almeja-se descobrir como o0s professores
descreveriam sua identidade linguistica, se acreditam que é similar ou diferente da de seus
alunos; entender sobre as atitudes que se tem em relacdo ao bilinguismo, se os professores
acreditam que possa haver consequéncias cognitivas e sociais e quais acreditam que podem
acontecer; se, caso tivessem filhos, gostariam que fossem bilingues ou monolingues.

Apo6s ter refletido sobre as informacbes angariadas através dos outros
questionamentos, responder quais séo as atitudes do administrativo da escola, de toda a equipe
pedagdgica, pais e familia, e de toda a comunidade para com as politicas linguisticas adotadas
pela escola.

E importante que se conhegam os colaboradores, a organizaco e a lideranca da escola.
Pode-se entrevistar professores e a direcao para responder aos questionamentos que seguem. Se
as salas de aulas estdo para que se alcancem os objetivos da escola quanto a politica educacional,
considerando o quadro de professores. Se a lideranca da escola é colaborativa e se 0s
professores trabalham conjuntamente para alcancar determinados objetivos. Se ha valores
compartilhados e anseio pelo cuidado para com os alunos. Se o discurso entre os colaboradores
é de respeito, colaboracdo e inclusdo das diferentes linguas e se a todos é dada a voz quando
das decisdes que os afetam. E como € o relacionamento entre os membros da escola, os pais e
a comunidade.

E necessario entender como o curriculo e a pedagogia estdo inter-relacionados com
politicas linguisticas educacionais e as formas como atuam como agentes de politicas
linguisticas na escola e na sala de aula. Os guestionamentos das autoras sdo sobre as formas

como se negociam diferentes politicas linguisticas em sala de aula e como elas sé&o
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implementadas, sobre o curriculo escolar, se ele é excludente ou se abrange diversidade
linguistica e cultural, se ele abrange a compreensdo de mundo dos alunos, das familias e da
comunidade deles. Também se faz necessario questionar-se quanto a forma como se planeja
alocar diferentes formas de linguagem no curriculum, se é permitido falar outas linguas nas
salas de aula e sua justificativa; sobre o que se faz para abranger diferentes préaticas linguisticas
na sala de aula, se as instrucdes dadas tendem a contemplar alunos que falam outras linguas de
alguma forma, se a explicacdo € contextualizada, se € dado um modelo e se sdo usadas
diferentes estratégias para que todos os alunos tenham voz em sala de aula.

Segundo as autoras, deve-se compreender que a avaliagdo dos alunos esta
interacionada com politicas linguisticas educacionais, e questionar-se quanto as avaliacdes na
escola, sobre o seu objetivo e se atende a sua intencdo, e quais decisdes sdo tomadas a partir
dos resultados obtidos nas avaliacdes ou se as avaliacdes sao apenas utilizadas como um divisor,
determinante das habilidades que se tem ou ndo. Deve-se questionar se as avaliacGes sendo
aplicadas séo formativas e se agregam para o crescimento do aluno. Ao preparar avaliagdes,
deve-se questionar sobre quais linguas e assuntos culturais devem ser lembrados. Que efeitos
diferentes tipos de avaliacdo tém nos professores e alunos, que relacao elas tém com politica
linguistica, se o impacto causado pelas avaliacdes é positivo ou negativo, e se a avaliacdo na
escola melhora a vida educacional do aluno.

Por fim, as autoras Menken e Garcia (2010) indicam que todas as esferas da escola
sejam consideradas e abrangidas para a construcao de um planejamento linguistico educacional
que objetive politicas linguisticas que intencionem igualdade de oportunidades entre pessoas
que falam linguas diferentes. E preciso entender os efeitos das politicas linguisticas
educacionais na justica social e nos problemas de desigualdade entre os grupos linguisticos, e
0 seu poder como agentes de politica linguistica. Faz-se necessario se questionar quanto aos
efeitos da presente politica linguistica educacional e é importante que se conjecture como a
lingua dos alunos é representada e incluida na politica linguistica educacional, assim como de
que forma esta se promovendo espaco para o multilinguismo e multiculturalismo como agentes
de politicas linguisticas nas salas de aula. E preciso que se questione também quanto ao
conhecimento que se tem da area, e 0 que se pode fazer para que os alunos tenham acesso a
recurso que lhes garanta igualdade da lingua falada em relacdo as outras linguas faladas na
escola, na sua familia e comunidade.

Planejar ndo é sempre uma tarefa facil, mas em se tratando de escola, de sala de aula,
em alunos e especialmente em contexto como esse, multilingue e transfronteirico, é preciso

planejar, sentar junto, refletir e estudar para poder ensinar de forma que todas as linguas sejam
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respeitadas e valorizadas, para que todos os alunos possam aprender mais, sentindo-se mais
seguros, autoconfiantes, para que as linguas ganhem espaco, sejam ouvidas, vistas por toda a
escola, para que todos ganhemos por estar dentro de um contexto diverso em que isso ndo seja

um problema, mas oportunidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora o mapeamento linguistico no Colégio Vicentino Sao José tenha alcangado a
maior parte de seus alunos e também professores, estes sdo dados apenas de fevereiro e margo
de 2018; os alunos e professores ndo sdo todos 0os mesmos todos os anos, alguns mudam de
escola, outros mudam de segmento, portanto, acreditamos, como mencionamos anteriormente,
que esta pesquisa deveria fazer parte dos procedimentos de matricula e rematricula na escola,
bem como da contratacdo de novos professores ou até mesmo da contratacdo de todo
funcionario.

Nos foi possivel ver os nimeros nos graficos, sistematizando o que eu percebia durante
as aulas. Pudemos averiguar quantos eram os alunos, e quantas linguas faziam parte do
repertorio dos alunos e professores da escola; pudemos também entender de que forma os
professores percebem o multilinguismo em suas salas de aula, e sabemos também, agora, que
eles tém interesse em aprender mais sobre como podem agir para que consigam melhor
desenvolvimento de todos os seus alunos. Além disso, ao analisar o PPP da escola, percebemos
sua forte inclinagdo para as questfes que se referem a respeito a diversidade; ndo ha mencéo a
diversidade linguistica, mas ha quanto a cultura, por exemplo, a um passo dos assuntos aos
quais nos referimos nessa pesquisa.

Quanto aos numeros de alunos multilingues e nimero de linguas na escola, eles me
surpreenderam de alguma forma; apesar de saber que estavam ali, ndo sabia que eram tantos.
Eu mesma passei a vé-los em toda parte, perceber seus sotaques, 0s momentos de
translinguagens, a entender melhor os alunos multilingues que, por perceber meu interesse pela
sua lingua, também mostravam mais interesse pelo que eu tinha para ensinar, embora fosse tdo
pouco. Ver os dados, ler as respostas dos alunos e pais de alunos nos questionarios me despertou
para uma certa responsabilidade. Saber do repertério linguistico dos alunos no CVJS me
despertou a vontade de pensar junto com a escola em um planejamento linguistico
interdisciplinar, politica linguistica € um campo interdisciplinar.

Os professores da escola mostraram interesse pelas linguas, sabem que seus alunos séo
multilingues, percebem que eles passam por alguns desconfortos em se tratando de
interpretacdo e agem por instinto para que possam alcangar melhores resultados
academicamente. Nao ha um planejamento explicito que dé conta do multilinguismo na escola,
todavia ha professores que percebem e agem para ajuda-los a interpretar melhor, ha politica em

prol da educacéo, da aprendizagem.
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Pode haver um planejamento pensado interdisciplinarmente que dé conta ndo apenas
de dirimir os ‘problemas’ decorrentes da interpretacdo entre os alunos multilingues, mas que
seja acolhedor da pluralidade linguistica na instituicdo. Pensar acdes tecnologicas para que se
possa mapear linguisticamente a escola, ferramentas eletrénicas que permitam que 0s pais
recebam informacbes em diferentes linguas sobre o desempenho escolar de seus filhos,
orientacOes pedagdgicas, entre outras informacfes importantes, para que a parceria entre
familia, alunos e escola seja efetiva. H& muito que se pode fazer para dar ouvidos aos alunos e
familias multilingues. Se pensado conjuntamente, o planejamento linguistico escolar pode ser
para além do pedagdgico, ser um caminho que culmine nos preceitos da institui¢do: o respeito
pela diversidade.

O que concluimos com essa pesquisa é que ndo se pode fechar os ouvidos para as
linguas que sdo tantas no CVSJ. O colégio tem a cara da triplice fronteira, e a pluralidade
linguistica na instituicdo urge por politicas linguisticas plurais para a valorizacao e respeito as
linguas. Respeito tem muito a ver com o que é mais importante em se tratando de formacéo
para a vida, para um mundo tao tecnoldgico e globalizado, respeito tem a ver com ser humano,
com paz e equidade. N&o pode haver conclusdo para essa pesquisa porque ha linguas para serem

ouvidas.
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO PARA MAPEAMENTO LINGUISTICO

§ CUCALAD

\ 4

Sdo Joré

Caro aluno (a)

Colégio Vicentino Sio José
Educagiio Infantil, Ensino Fundamental e Médio

Série:

Estamos desenvolvendo uma pesquisa exploratdria sobre a diversidade linguistica no Colégio Vicentino Sdo
José e gostariamos que respondessem a este questionario.

1) Que lingua vocé fala, compreende (oral), escreve e 18? Pode-se marcar mais de uma opgéo,

independentemente do nivel de conhecimento em cada uma das linguas.

FALA COMPREENDE ESCREVE LE

() aleméo () alemao () alemao () alemdo

() érabe () arabe () arabe () arabe

() chinés () chinés () chinés () chinés

() japonés () japonés ( ) japonés ( ) japonés

() crioulo haitiano () crioulo haitiano () crioulo haitiano () crioulo haitiano
() espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano
() francés () francés () francés ( ) francés

() guarani () guarani () guarani () guarani

( )inglés ( ) inglés ( )inglés ( ) inglés

() italiano () italiano () italiano () italiano

( ) LIBRAS ( )LIBRAS ( ) LIBRAS ( )LIBRAS

() portugués () portugués () portugués () portugués

() coreano () coreano () coreano () coreano

() russo () russo () russo () russo

() ucraniano () ucraniano () ucraniano () ucraniano

() outra. Qual? () outra. Qual? () outra. Qual? () outra. Qual?

2) Qual lingua vocé fala melhor?

3) Em que lingua vocé fala com:

Com o pai e/ou Com a mée e/ou Com os amigos Qual lingua utiliza para
responsavel responsével (quando fala as midias (televisao,
diferentes linguas em casa, internet, séries, filmes,
com a familia) musicas...)

() alemio () aleméo () alemio ( )alemdo
() érabe () arabe () éarabe () érabe
() chinés () chinés () chinés () chinés
() japonés () japonés () japonés () japonés
() crioulo haitiano () crioulo haitiano () crioulo haitiano () crioulo haitiano
() espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano | ( ) espanhol/castelhano
() francés () francés () francés ( ) francés ’
() guarani () guarani () guarani () guarani
() inglés () inglés () inglés () inglés
() italiano () italiano () italiano () italiano
( ) LIBRAS ( ) LIBRAS ( ) LIBRAS ( )LIBRAS
() portugués () portugués () portugués () portugués
() coreano () coreano () coreano () coreano
() russo () russo () russo () russo
() ucraniano () ucraniano () ucraniano () ucraniano
() outra. Qual? () outra. Qual? () outra. Qual? () outra. Qual?

4) Vocé estuda alguma lingua estrangeira em escola de idiomas? Qual lingua?

Muito Obrigado!
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ANEXO 3 - CARTA AOS PROFESSORES

Foz do lguagu, 21 de fevereiro de 2015.

&, professor(a)

Estou no programa de mestrado Sociedade, Cultura & Fronteiras da Unioeste sob orientacdo
da professora Dra. Isis Ribeiro Berger. Como professora de lingua inglesa aqui no Colégio Vicentino
530 José desde 2008, percebo gue & bastante comum gue os noessos alunos falem outras linguas
como lingua materna, assim, algumas vezes ndo nos entendem bem, outras nds ndo o5 entendemaos
e fol isso que me instigouw a fazer a pesguisa na escola.

A pesgquisa estara inserida no escopo do projeto MULTILINGUISMO E S0CIEDADE MA TRIPLICE
FROMTEIRA & visa, também, comtribuir para as atividades a serem desenvolvidas no dmbito da
Catedra UMESCO Politicas Linguisticas para o Multilinguismo (em tramitacdo na Unesco), & qual a
UMIOESTE aderiu como instituico parceira.

O que nds propomos € primeiramente identificar quais linguas sao faladas pelos zlunos e
pelos seus pais. Mais adiante, propomos reflexdes acerca do tema norteador desta pesguisa, 0
multilinguismo. Entendemos & importancia da escola como um todo; pais, professores & alunos;
perceberem as linguas faladas na instituicdo, valoriza-las e promové-las. Em uma sociedade em que
glgumas linguas s& mostram mais valorizadas do gue as outras, Nos preocupamaos com os reflexos
gue isso pode trazer para a vida do aluno e seu sucesso no processo de aprendizagem.

Fara entendermos melhor o perfil dos nossos alunos, saber das linguas que falam e que falam
seus pais, precisamos gue eles ou seus pais/responsaveis respondam a um questionario. E € al que
precisaremos da ajuda de vocés. O questiondrio € simples e levara cerca de dois minutos, mas no
caso dos alunos de Educacdo Infantil @ Ensino Fundamental |, acreditamos que seja melhor eles
responderem com ajuda dos pais. Pedimos a gentileza de enviar a pesguisa pelo aluno {pode ser
anexada & agenda) e ai assim gue eles forem devolvendo vocés podem deixar com as coordenadoras
Lygia, Tassiana e Cassiane.

A coleta destes dados esta sob minha responsabilidade, mas como eu n2o tenho acesso as
turmas de vocés, a sua ajuda nessa fase da pesquisa sera crucial. Acredito gue vocés terdo que
lembra-los de devolver o questiondrio, € por uma boea causa. Assim que eu tiver os dados deste
mapeamento linguistico, compartilharei com vocés.

Agradego antecipadamente e me coloco a disposicdo diante de qualguer divida.

Telefone e Whatsapp: 999212616 Email: miriameiongo@hotmail com

Miriam Giongo Kuerten
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ANEXO 4 - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

15/05/2018 Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio Vicentino S&o Jose

Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio
Vicentino Sao José

Ola! Gostariamos de contar com a sua preciosa colaboragdo mais uma vez. Este questionério faz
parte do trabalho/pesquisa que estamos desenvolvendo no Colégio Vicentino Sdo José com a
permissdo da Irma Diretora Angela Pan. Os alunos e/ou pais ja responderam um questionario sobre
as linguas que eles tém contato e para termos um panorama geral das linguas faladas na
instituigao, pedimos que vocés professores respondam a este questionario. Pedimos a gentileza de
responderem o questionario até 15 DE MAIO DE 2018. Agradecemos muito a sua colaboragac e
nos colocamos a disposigao para dirimir quaisquer dividas.

Mestranda Miriam (professora de inglés do Ensino médio) e Professora Dra. Isis Berger (orientadora
e coordenadora da pesquisa). 2

1. Enderego de e-mail *

2. Vocé fala outras linguas além do portugués?
Marcar apenas uma oval.

3. Caso fale, qual lingua vocé fala? {independente do nivel de conhecimento em cada lingua.
Pode marcar mais de uma opc¢ao)

Margue todas gue se apiicam.

arabe

| chinés

espanhol

1

| japones

1 guarani

| inglés

| italiano
| LIBRAS

| outra

| Outro:

4. Vocé tém interesse em aprender outras linguas?
Marcar apenas uma oval.




135

15/05/2018 Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio Vicentino S&o José

5. Caso tenha interesse, gual lingua?
Margue fodas que se apiicam.

Alemao

| arabe

| chinés
japonés
| francés

guarani

LIBRAS
| coreano

outra

6. Por qué?

7. Todos os seus alunos falam portugués como lingua materna?
Marcar apenas uma oval.

8. Se vocé tem alunos que falam outras linguas, como é o relacionamento deles com os
colegas? Como reagem os colegas quando eles falam sua lingua materna na sala?

9. Como se da a aprendizagem destes alunos? Eles tém alguma dificuldade? Se tém, qual?



05/2018

Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio Vicentino S8o José

10. Vocé percebe se eles se sentem constrangidos quando ndo conseguem se expressar da
forma como desejam?

Marcar apenas uma oval.

{ ) sim

) nao

") as vezes

11. Como vocé conduz as aulas quando ha alunos que falam outras linguas?

12. Vocé percebe alguma interferéncia da lingua materna deles nos trabalhos/atividades que
produzem na escola?

AMarcar apenas uma oval.

{

13. Se percebe alguma interferéncia, € mais comum na fala,na escrita, na compreeensao?
Marcar apenas uma oval.

) fala

) escrita

compreenséo

L &

14. Quanto as avaliagées, como vocé avalia esses alunos que possuem linguas maternas
diferentes do portugués?

15. Na sua formagao inicial e/continuada vocé teve (in)formacao sobre quais dos temas
relacionados abaixo:

Marque fodas que se aplicam.

| diversidade linguistica/ multilinguismo

| Politicas Linguisticas

i

| | Direitos Linguisticos

| Nenhum do temas
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15/2018 Pesquisa sobre diversidade linguistica no Colégio Vicentino Sao José

16. Acredita que sdo temas pertinentes? Por qué?

.. Envie para mim uma cépia das minhas respostas.

Powered by

B Google Forms '
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ANEXO 5 - PLANILHA EM EXCEL PARA TABULACAO DOS DADOS

FALA quantidade |COMPREENDE quantidade |ESCREVE quantidade |[LE quantidade
Alemio Alemio Alemio Alemio

Arabe Arabs Arabs Arabs

Chinés Chings Chinss Chinss

Japonss Japonss Japonés Japonés

Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano
Espanhol/Castelhano Espanhol/Castzlhanc Espanhol/Castzlhanc Espanhol/Castzlhanc

Francés Francés Francés Francés

Guarani (Guarani (Guarani Guarani

Inglés Inglés Inglés Inglés

Italiano Italiano Italiano Italiano

Libras Libras Libras Libras

Portuznés FPortugués Portugués Portugués

Corzano Corzano Corzano Corzano

Fusso Fuszo Russo Ruszo

Ucraniano Ueraniano Ucraniano Ucraniano

Latim Latim Latim Latim

Outra. Qual? Outra. Qual? Outra. Qual? Outra. Qual?

I2} Qrual lingua vocd fala methor?

Portuznés Qtde Arabs (Qtdz  |Espanhol Qtde |Chinés Qtde
Inglés Qtde Italiano Qtde  |Francés Qtde |Alemio Qtde
Libras Qtde Japonés Qtde  |Latim Qtde | Guarani Qtda
Corzano Qtde Cantongs Qtde |Russo Qtde |Ucraniano Qtda
3% Em que linpua vocé fala com:

] ] Com a mie a'ou Qrual lingua wtiliza para
Com o E‘ﬂ zon gquantidad responsavel [quando quantidads [Com os 2mizos quantidads |2 midias [televisio,
responsavel 2 fala diferentes [inguas internet, séries, filmes,
em casa, com afamilia) milsicas...] quantidads

Alemio Alemio Alemio Alemio
Arabe Arabe Arabe Arabe
Chinés Chinés Chings Chings
Japonés Japonés Japonés Japonés
Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano Crioulo Haitiano
Espanhol/Castelhano Eszpanhol/Castelhano EspanholCastalhano EspanholCastalhano
Franeés Franeés Francés Francés
Guarani Guarani Guarani Guarani
Inglés Inglés Ingl2s Inglas
Ltaliano Italiano Italiano Italizno
Libras Libras Libras Libras
Portuznés Portugnés Portugnés Portugnés
Corzano Corzano Corzano Corzano
Russo FRusso Fusso Fusso
Ueramano Ueramano Ueraniano Ueraniano
Latim Latim Latim Latim

Outra. Qual? Orstra. Qual? Outra. Qual? Outra. Qual?
4) Voc estuda alswma linsua estranssira em escola de idiomas? Qral lingua?
Inglés Cide Arabe Oide  |Espanhel Oide  |Chings Cide
Francés Cltde Italiano Ctde  |Alemic Cede Japonés Clede
Russo Ctde Ueramano Otde  [Latim Ctde Coreano Ctde




