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RESUMO

A legislacéo que estabelece os direcionamentos curriculares para Educacgao Bésica a
ser desenvolvida no Brasil descreve que a Educacdo Escolar Indigena precisa ser
organizada a partir de um curriculo especifico e diferenciado de maneira que garanta
aos alunos de todos os povos indigenas a preservacdo de sua identidade
sociocultural. E, a Educagédo Matematica pode contribuir para a superacao de diversas
dificuldades: tanto dos professores em preparar suas aulas quanto dos alunos em
estudar contetdos disciplinares, pois sdo necessarias diferentes estratégias para
ensinar e aprender Matematica, haja vista, as distintas realidades culturais envolvidas.
Neste cenario, a Matematica Escolar, quando inserida na Educacéo Escolar Indigena,
deve considerar a historia, a educacdo e as lutas dos povos, fortalecendo a
comunidade, despertando igualmente o interesse e ampliando os horizontes dos
estudantes, relacionando os meios de apropriacdo dos conhecimentos dos alunos
presentes neste espaco sociocultural, frisando a importancia dos saberes e fazeres
adquiridos na aldeia e as suas contribuicdes para a sociedade, a partir das premissas
de respeito e de cooperacdo com os indigenas. Portanto, neste trabalho apresentamos
algumas praticas educativas diferenciadas, implementadas nas aulas de Matematica,
nas turmas do Ensino Médio, no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, na Aldeia
Guarani Tekoha Ocoy, situada no Municipio de Sdo Miguel do Iguacu/PR, seguindo
0S preceitos da pesquisa qualitativa, sob a forma de um estudo de caso realizado pelo

professor-pesquisador da disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Educacdo Escolar Indigena; Educacao

Diferenciada;



ABSTRACT

The legislation that establishes the curricular directives for Elementary Education in
Brazil, indigenous School Education needs to be organized from a specific curriculum,
in a way as to assure the students of all indigenous communities the preservation of
their social and cultural identity. And Mathematics Education can contribute to this and
to overcome several difficulties: as for teachers in lesson planning as for students when
studying the subject itself, because different strategies are needed to teach and learn
Mathematics, given the different realities involved. In this scenario, School
Mathematics when inserted in Indigenous Education must consider the history,
education and struggles of the peoples, strengthening it and awakening the students’
interest and horizons. Similarly, the means of knowledge input for students must be
observed within context, highlighting how important the knowledge and actions learned
in the village are, as well as its contributions to society, from the perspective of respect
and cooperation with indigenous people. Therefore, in this work we present some
differentiated educational practices implemented in Mathematics classes in the High
School classes at the Indigenous State School Teko Nemoingo, and also at the Tekoha
Ocoy Guarani Village, both located in the city of Sao Miguel do Iguacu, PR; following
the precepts of qualitative research, in the form of a case study carried out by the

professor-researcher of the discipline.

Keywords: Math teaching; Indigenous Education and Schooling; Variant Education.



RESUMEN

La legislacion que establece los direccionamientos curriculares para la Educacion
Bésica a ser desarrollada en Brasil, describe que da Educacion Escolar Indigena
necesita que sea organizada a partir de un curriculo especifico y diferenciado, de
manera que garantice a los alumnos de todos los pueblos indigenas la preservacion
de su identidad sociocultural. La Educacién Mateméaticas puede contribuir en esto y
para la superacion de diversas dificultades: tanto de los profesores en el preparo de
sus clases cuando de los alumnos en el estudio de contenidos disciplinares, pues son
necesarias distintas estrategias para la ensefianza y aprendizaje de matematicas,
haya vista las distintas realidades culturales que estan envueltas. En este escenario,
las Matematicas en la escuela, cuando inserida en la Educacion Escolar Indigena,
debe llevar en consideracién la historia, la educacion y las luchas de los pueblos,
fortaleciendo la comunidad, despertando al igual, el interés y ampliando los horizontes
de los estudiantes, relacionando los medios de apropiacién de los conocimientos de
los alumnos presentes en este espacio sociocultural, subrayando la importancia de los
saberes y hechos adquiridos en la aldea y sus contribuciones para la sociedad, a partir
de los supuestos de respeto y de cooperacion con los indigenas. Por lo tanto, en este
trabajo presentamos algunas practicas educativas diferenciadas, implementadas en
las clases de Matematicas en la Ensefianza Media en el Colegio Estatal Indigena Teko
Nemoingo, en la Aldea Guarani Tekoha Ocoy, ubicada en el municipio de S&o Miguel
do lguacu/PR, siguiendo los preceptos de la investigacion cualitativa, sob forma de un

estudio de caso realizado por el profesor-investigador de la asignatura.

Palabras-clave: Ensefianza de Matematicas; Educacion Escolar Indigena; Educacion

Diferenciada.
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1 INTRODUCAO

O meu interesse por esta investigacdo em Educacdo Matematica se d& a
partir da busca pelo aprimoramento das minhas praticas educativas em uma
comunidade indigena Guarani. Tudo se inicia com uma inquietacdo pessoal e
profissional que tem como ponto de partida o comego de minha vida académica.

Desde o principio de meus estudos escolares, ndo dominar os contetdos
das disciplinas que, em sua maioria, ndo tinham nenhum sentido ou usabilidade
momenténea para mim, me causava muita frustragdo. Essas dificuldades na
aprendizagem de Matematica, por exemplo, se prolongaram durante todo meu Ensino
Fundamental e comecaram a ser superadas, por mim, somente no Ensino Médio,
onde os calculos matematicos foram relacionados com a minha realidade enquanto
aluno.

A partir desse momento, decidi escolher um curso de graduacao que me
inserisse diretamente no mercado de trabalho. Assim sendo, optei por tornar-me
professor de Matematica. Nesse percurso, comecei a vislumbrar a Matematica como
uma expressao de problemas e resolugdes, sempre tendo consciéncia de que eu queria
fazer alguma coisa diferente em minhas aulas, fugindo quando possivel do processo
de ensino tradicional, tentando responder a indagacdo: como tornar o processo de
ensino-aprendizagem de Matematica mais agradavel e interessante aos meus
alunos?

Eis que, no ultimo ano de graduacdo em Matematica, em 2015, tive a
oportunidade de ser chamado para trabalhar como professor na Comunidade Indigena
Tekoha Ocoy, no Municipio de Sdo Miguel do Iguacu/PR, com as disciplinas de
Matematica e Fisica, onde atuo até hoje. Porém, as problematicas em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem de Matematica aumentaram nesta época, levando-
me a maiores estudos e reflexdes sobre minhas praticas educativas, para além de,
somente, ensinar Matematica. Tive que entender as expressdes culturais da
comunidade indigena, respeitar os interesses da aldeia, buscando me inteirar dos
costumes e do cotidiano deste grupo singular.

O meu vinculo de professor, nesta escola, indigena € de regime temporario
e anual, conhecido como Processo Seletivo Simplificado (PSS), renovando-se todo
inicio do ano letivo, com a autoriza¢éo do cacique e das demais liderancas indigenas.

Os professores e funcionarios recebem uma carta de anuéncia, documento este que
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serve como permissdo para adentrar a comunidade e trabalhar na escola deste
aldeamento e, mesmo o0s professores concursados, que sao poucos na aldeia,
denominado de Quadro Préprio do Magistério (QPM), precisam desta.

No entanto, para completar minha carga horaria, passei a dar aulas em
varias escolas, de diversas realidades, lecionando para alunos oriundos do campo, da
periferia, indigenas e de diferentes classes sociais, no municipio de Sdo Miguel do
Iguacu e Medianeira. Isso me ajudou a perceber que, emcada realidade, o processo de
ensino e aprendizagem da Mateméatica deve ter um viés proprio, para que eu,
enquanto professor, possa melhor educar mediante a diversidade.

Para conseguir atingir esse objetivo enquanto professor de Matematica na
comunidade indigena Guarani, surgiu a necessidade de dar continuidade aos meus
estudos, buscando, deste modo, desenvolver praticas educativas voltadas a este
grupo especifico e, diferenciado, relacionando a Matematica Escolar com os saberes e
fazeres da respectiva aldeia.

No momento em que cheguei a comunidade, percebi muitas defasagens na
formacdo de muitos alunos indigenas, acerca da Matematica escolar dos Guarani;
motivando-me a desenvolver aulas que partissem da realidade social e cultural na qual
a escola esta inserida, seguindo premissas de respeito e cooperacdo com a mesma,
e vendo como os Guarani entendem a presenca da escola no aldeamento.

Notei que essas defasagens sdo consequéncias, principalmente, da falta
de assiduidade dos estudantes e das metodologias que os professores anteriores que
lecionaram Matematica nesta escola utilizavam em sala de aula. O que ocorre é que,
muitos docentes, ndo indigenas, simplesmente, ignoram a cultura, a religido e os
costumes indigenas presentes na escola; como parte da educacdo Guarani, e, iSSO
traz implicagcbes muito sérias, como o desgosto pela escola e dificuldades de
aprendizagem. Contudo “o papel do professor e da professora é ajudar o aluno e a
aluna a descobrirem que dentro das dificuldades h4 um momento de prazer, de
alegria” (FREIRE, 2003, p. 52). E, este momento acontece quando se alcanca a
aprendizagem de algo novo, diferente e de alguma forma util.

Nesta perspectiva, no que tange a praxis do professor de Matematica,
torna-se imprescindivel o reconhecimento da singularidade cultural do povo Guarani,
cabendo ao docente, em suas praticas educativas, especialmente no ensino da

Matematica, incluir em suas aulas, metodologias e atividades que valorizem a cultura
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local, assumindo um carater dindmico, superando qualquer tipo de dicotomia
sociocultural e, assim, valorizando todas as formas culturais singulares, bem como
suas relacdes com o0 meio externo da aldeia.

De fato, com o decorrer do tempo, as relacbes entre as comunidades
indigenas e ndo indigenas tém se intensificado, sendo interligadas através dos
contatos interculturais. Destaco essa relacdo como um dos fatores da necessidade de
buscar trabalho e subsisténcia fora do aldeamento. Pensando nisso, reafirmo que se
torna imprescindivel repensar as praticas educativas de Matematica nas escolas
indigenas, oportunizando aos educandos a compreensao do saber/fazer matemético
académico/escolar, relacionando-o com seu cotidiano na comunidade e com o
possivel ambiente de trabalho fora dela.

Ademais, a educacdao diferenciada relegada aos povos indigenas vem se
configurando como tema politico e educacional a ser discutido especialmente nas
Ultimas décadas, a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, em que os
povos indigenas tiveram o reconhecimento na legislacdo como cidadaos brasileiros,
com direito a uma educacédo que valorize os habitos, costumes, crencas, a lingua
materna, enfim, o seu contexto sociocultural (BRASIL, 1988).

Os aldeamentos indigenas de todo o Brasil fazem da diversidade brasileira
uma caracteristica peculiar que torna 0 nosso pais tdo multicultural e multifacetario,
dados os diversos grupos sociais e culturais que formam a sociedade nacional. Esses
grupos conhecidos também como originarios, deixaram grandes herancas na cultura
brasileira como comidas tipicas, dancas, artesanatos e o vocabulario.

As comunidades indigenas também tém construido projetos com o intuito
de desenvolver uma educacéo escolar diferenciada, garantida pela Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDBEN), buscando escolarizacéo e alfabetizacdo em
suas proprias linguas, assim como o ensino de suas préprias Matematicas,
valorizando seus processos proprios de aprendizagem, materiais bilingues, dando
autonomia pedagodgica e significados ao ensino e aprendizagem, conforme o interesse
de cada comunidade e escola indigena (BRASIL, 1996).

Considerando esse novo olhar que se pretende ter sobre a Educacédo
Escolar Indigena, a escola tende a exercer um papel de mediacdo entre 0s povos

Indigenas e a sociedade ndo indigena. A presencga da escola nas comunidades
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indigenas ainda causa muita desconfianca e pesquisas como esta tem ajudado a
construir uma identidade pedagogica propria a essas escolas.

Os indigenas vém exigindo a garantia aos seus direitos sociais e culturais,
pois, com o passar dos anos, muitas atividades governamentais e educacionais estao
sendo mobilizadas com o intuito de promover a educacao escolar a todos os sujeitos
da sociedade de maneira igualitdria. Para que isso aconteca, os profissionais da
educacéo precisam trabalhar com uma educacéao escolar diferenciada, a partir da qual
possam relacionar o ensino de Matematica curricular com a Mateméatica prépria dos
indigenas.

Por levar em consideracdo a visao transversal e holistica das liderancas
indigenas em relacdo ao papel da escola na comunidade, todos os direcionamentos
pedagogicos e metodoldgicos do professor de Matematica devem respeitar e cooperar
com as instrucdes designadas pelo cacique e pelos demais dirigentes do aldeamento.
Além disso, ao pensar em praticas educativas para 0 ensino da Matematica nesta
escola, procuro também desenvolver acbes compativeis com o0s conteudos
curriculares, as quais propiciam aos alunos compreender a relevancia do
conhecimento escolar para as suas vidas.

Nesse sentido, a relacéo entre a comunidade, a escola e o professor sao
baseadas em um apoio mutuo, e dessa forma, a aprendizagem matematica € formada
por um intercambio de saberes e fazeres entre 0s conhecimentos
académicos/escolares e os tradicionais da cultura Guarani.

A metodologia utilizada nesta pesquisa é de carater qualitativo, na qual
procuramos descrever praticas educativas diferenciadas de Matematica a partir de um
estudo de caso baseado na pratica do professor-pesquisador de Matematica em uma
comunidade indigena Guarani.

As praticas educativas aqui descritas foram realizadas com turmas do
Ensino Médio (1°, 2°e 3°anos) do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. A
escolha pelo Ensino Médio se fez porque o professor-pesquisador leciona nessas
turmas e também porque este nivel de ensino € recente na maioria das escolas
indigenas, o que também é uma novidade.

Por ser um momento da vida escolar no qual os alunos se deparam com muitas
divergéncias sociais, busca-se, nessas turmas, uma formacdo ampla que ndo se
distancie dos conhecimentos prévios dos alunos e que nao seja fragmentada,

destacando que uma educagdo especifica e diferenciada ndo banaliza o ensino e
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aprendizagem nestas escolas, mas sim procura aumentar a relagédo entre os saberes
e fazeres tradicionais e os saberes cientificos, tornando o conhecimento um
instrumento de conquista dos direitos dos povos indigenas, de igualdade social e
cultural em uma sociedade desigual.

A busca por igualdade tem como intuito enfatizar que n&do existe uma
cultura superior a outra pela maneira como constitui seus valores. As pessoas devem
respeitar as expressodes religiosas, simboldgicas, cotidianas de todos os grupos
existentes, pois séo as diferencas que tornam belo o ser humano e é no Ensino Médio
gue os alunos Guarani comecam a compreender melhor a presenca das relacbes
multiculturais que os cercam.

Embora sabendo que, o Ensino Médio, € um alicerce para alcancar o Ensino
Superior, as comunidades indigenas sentem a necessidade de aderir a esse nivel de
ensino, porque muitas escolas somente ofertam o Ensino Fundamental | e Il, e isso
dificulta a entrada dos alunos indigenas nas universidades, muitos acabam desistindo
do Ensino Médio, pelo fato de terem que buscar este nivel de ensino em escolas
regulares, ndo indigenas. Portanto, esta pesquisa almeja descrever praticas
educativas desenvolvidas pelo professor-pesquisador de Matematica nas turmas do
Ensino Médio no contexto de um Colégio Estadual Indigena Guarani, as quais buscam
relacionar a realidade do aluno dentro e fora da aldeia com a Matematica escolar
abordada em sala de aula, respeitando e fortalecendo os saberes e fazeres desse
grupo singular.

Igualmente, repensar as praticas educativas no contexto indigena é colocar
em perspectiva o aluno, para que este passe a hdo ser mais um simples receptor
passivo de conhecimentos em um sistema organizacional instituido, mas sim um
produtor de conhecimento ativo e critico, nhum contexto significativo para as
necessidades da comunidade Guarani. Sendo assim, trabalhos como este tém como
objetivo principal repensar o ensino da Matematica nas escolas indigenas, cujo intuito
€ ajudar na formacado integral dos alunos, por meio de praticas educativas que
relacionem o cotidiano e a cultura Guarani no transcurso da aquisicdo do
conhecimento matematico escolar.

O professor que leciona em uma comunidade indigena deve habituar-se
aos fatores que intervém, diretamente, nesta modalidade de ensino, como a relacao
entre o processo de escolarizagcéo e a cultura, movimentos educacionais indigenas,

educacao diferenciada, educacado bilingue e multilingue. Pois, “é pensando
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criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 2010, p. 39).

E, isso, pretende contribuir para possiveis intervencdes no sistema
educacional indigena atual, haja vista que na Educagao Escolar Indigena “um numero
expressivo de pesquisas apresenta-se com o intuito de “colaborar”, “subsidiar’ e
“apoiar” intervencdes em contextos étnicos particulares, fruto do trabalho de reflexao”
(GRUPIONI, 2008, p. 21). Contudo, isso faz melhor quem neles trabalha, ou seja, o
professor-pesquisador.

Dentre as atividades desenvolvidas pelo professor-pesquisador, estao as
praticas educativas no ensino da Matematica em uma escola indigena e a sua
aplicabilidade diante da realidade do estudante Guarani com vistas a formacéo e
desenvolvimento destes. Seu designio principal € desenvolver, transversalmente, por
meio de um ensino diferenciado, diversos conhecimentos, interagindo sempre com a
comunidade, respeitando e colaborando com ela. Esses direcionamentos possibilitam
repensar como 0s conhecimentos académicos/escolares podem ser abordados nas
aulas de Matematica em uma escola indigena Guarani.

Assim, 0s objetivos desta pesquisa estdo comprometidos em descrever
praticas educativas desenvolvidas pelo professor-pesquisador de Matematica nas
turmas do Ensino Médio no contexto de um Colégio Estadual Indigena Guarani, as
guais buscam relacionar a realidade do aluno dentro e fora da aldeia com a
Matematica escolar abordada em sala de aula, respeitando e fortalecendo os saberes
e fazeres deste grupo singular; contextualizar a comunidade indigena Tekoha Ocoy,
desde sua formacéo inicial até hoje, mostrando que esse grupo entende e aceita a
presenca da escola no aldeamento; elaborar e aplicar praticas educativas no ensino
de Matematica que ajudem os alunos Guarani em suas atividades cotidianas.

Em termos de estrutura, esta dissertacdo, além desta introducédo, no
segundo capitulo apresenta a formacao da aldeia Ocoy. No terceiro capitulo apresenta
o processo de formacdo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. No quarto
capitulo traz apontamentos sobre as escolas indigenas, o professor em uma escola
indigena, o curriculo diferenciado e a legislacdo educacional indigena. No quinto
capitulo apresenta a metodologia adotada, de cunho qualitativo, em uma pesquisa
sobre a prépria pratica do professor-pesquisador de Matematica, na forma de um
Estudo de Caso. No capitulo seis traz as praticas educativas de Matematica aplicadas

pelo professor-pesquisador, seguido pelas consideracgdes finais e referéncias.
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2 A FORMACAO DA ALDEIA INDIGENA TEKOHA OCOY

A formacdo da aldeia Guarani de Ocoy,' no Municipio de Sdo Miguel do
Iguacu se iniciou a partir do planejamento e construcdo da Usina de Itaipu. Para
compreender como se constituiu esta comunidade indigena, destaca-se o ano de
1974, época em que Brasil e Paraguai assinaram o contrato de constru¢céo da maior
usina hidrelétrica do mundo.

Essa construgdo causou transtornos aos moradores locais, sendo um
momento de muitas perdas para os indigenas que viviam na regiao da triplice fronteira,
na comunidade indigena de Jacutinga, no Municipio de Foz do Iguacu. Até meados
do ano de 1979, a Aldeia Indigena Tekoha Ocoy localizava-se nesse aldeamento, em
uma area de aproximadamente 1.500 hectares, as margens do Rio Parana, onde
viviam em torno de 230 indigenas. ApoOs a construcdo da usina, os Guaranis,
passaram por muitas provacoes e infelicidades, como a diminui¢do e o isolamento
territorial e, a intensiva influéncia do ndo indigena nos saberes e fazeres indigenas
(REGIMENTO ESCOLAR, 2015).

Quando a area ja estava definida para a constru¢do da Usina de Itaipu, seus
construtores depararam-se com um grupo de indigenas que se localizava nas terras que
seriam alagadas com a formacéao do reservatorio da Usina. Visto que a construcdo da
hidrelétrica causaria transtornos e problemas sociais, o governo federal elaborou
algumas estratégias tentando amenizar os prejuizos a comunidade indigena existente
no local (CONRADI, 2009).

Tais acdes foram implementadas aos Guaranis pelas politicas da época,
sendo somente uma maneira de atenuar as consequéncias que a construcao deixou
para as comunidades indigenas e familias de agricultores que residiam proximas ao
lago de Itapu, tendo em vista que estas intervengdes se tornaram insuficientes,
causando mesmo assim danos sociais, culturais e psicologicos as pessoas
envolvidas.

Depois de muitos debates, a comunidade Guarani de Jacutinga foi levada
para Sdo Miguel do Iguacu, coagidas e sem muita escolha, as familias tiveram que

achar meios para dar continuidade a vida, a cultura e ao cultivo, em uma regido onde

! palavradeorigem Guaraniquesignificapequena, eseapresentamconformeasreferéncias dediversas formas
de escrita, como Ocoy, Oco’i, Ocoi, Oco’y e Ocoi
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metade da area cedida para a comunidade ficou alagada com o fechamento das
comportas, o que diminuiu mais ainda o espaco para o cultivo e manejo da terra.

Apo0s essa trdgica mudanca na vida desses indigenas, destaca Santos (2017,
p. 48) que:

Com o processo de construcdo da Hidrelétrica de Itaipu e da
colonizagdo do Oeste do Parana, muitos indigenas se sentiram
acuados com a agressividade dos processos que estavam sendo
implantados, e isso fez com que grande parte da populacdo Guarani
fugisse para outros paises e para outros estados brasileiros.

Dentre as familias indigenas Guarani que permaneceram na regido, muitas
eram formadas pelos subgrupos Nandeva, Kaiowa e Mbya do Oeste do Parana,
localizado neste territério denominado por eles de Jacutinga, nome dado em
referéncia a uma ave de plumagem preta que ali existia. Conforme o antropélogo
Rubem Thomaz de Almeida, nos anos de 1970, o grupo Guarani Nandeva ocupava
as terras entre os rios e riachos de Jacutinga, Ocoy, Bela Vista, Guavird e Passo Cue.
Em contato com a colonizacéo desta area, estes grupos e seus pares nos anos de 80
transladaram para o espaco compreendido entre os rios Ocoy e Jacutinga. Radicados
nesse territério, os Guarani ficaram conhecidos como Guarani do Ocoy e sua area de
ocupacéao de Jacutinga (PPP, 2015).

Entdo, no ano de 1982, a comunidade que fazia parte do municipio de Foz do
Iguacu, foi levada para uma terra que se denominou aldeia Tekoha Ocoy em Séao Miguel
do Iguacu, as margens do lago de Itaipu. Ao chegar ao local no dia 08 de junho, os
indigenas encontraram um lugar muito menor que o original, inexistindo condi¢cbes
ambientais semelhantes ao territorio anterior, questbes que deveriam ter sido
garantidas pelas leis constitucionais, no decorrer do processo de transferéncia, sendo
as terras indigenas de uso exclusivo destes povos singulares.

No entanto, além do espaco de terra alagado ja no municipio de Sdo Miguel
do Iguacu, os Guaranis também acabaram por dividir o espaco de terra cedido com a
Area de Preservacéo Permanente (APP) do alague, assim como algumas familias de
colonos que foram desapropriados de suas terras. Dito isso, o espaco de territério,
destinados aos indigenas do Ocoy era, e ainda €, insuficiente em extensao para a
guantidade de familias que la residem. Sobre o ponto de vista ambiental, o espaco é
inadequado, pois de um lado estdo as APP e, de outro, esta cercado de plantacdes
e agrotéxicos, ocasionando inimeras consequéncias nefastas aos indigenas, como

0S prejuizos a saude, sobrevivéncia fisica e cultural da populacdo Guarani, fatos que
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contrariam seus direitos “garantidos” na Constituigdo (CARVALHO, 2013).

A partir da aldeia Ocoy, novos grupos se formaram e sairam pelo estado do
Parana, em busca de outros territérios e melhores condi¢des de vida para as suas
familias, pois o espaco de terra da aldeia Ocoy passou a ndo comportar todas as
familias da comunidade, ocasionando uma problematica sociocultural. Depois de
inumeras particdes, na data de 03 de setembro de 2005, uma nova migracao teve
inicio. Cerca de 55 indigenas Guarani de Ocoy entraram no Parque Nacional do
lguagu, em uma area proxima a zona rural de Sdo Miguel do Iguacu, distante 30
quildmetros da aldeia de origem.

Esse grupo, comandado pelo cacique de Ocoy Siméo Villalva reivindicava
parte do Parque Nacional do Iguagu como area tradicional indigena, argumentando
gue a aldeia de Ocoy “é imprépria para o jeito de ser Guarani, pois hdo possui mais
matas, nem plantas e nem natureza” (BORGES, 2004, p. 12), mas a empreitada nao
obteve éxito.

Outros Guaranis, para garantir a subsisténcia de suas familias, comecaram
a trabalhar com a preparacéo da pouca terra da aldeia de Ocoy para o plantio e a
colheita, principalmente de mandioca, milho e batata doce, e nas terras lindeiras dos
colonos, nos periodos de “carpida”, nos aviarios, na producgao leiteira e na produgao
de carvao vegetal, entre outros servicos, que obrigaram muitos Guarani a sairem de
suas comunidades (REFATTI, 2015).

Os periodos de carpida sédo épocas do ano em que os indigenas trabalham
para os donos de terras vizinhas, em um sistema de limpeza dos terrenos, retirando
0 excesso de mato que ali existe, contribuindo com o crescimento e desenvolvimento
das plantacfes, como da soja, sendo essa atividade uma das formas de conseguirem
dinheiro temporariamente para a compra de alimentos para suas familias, e dar
continuidade as suas vidas em um espaco de terra insuficiente para a quantidade de
familias que residem na aldeia.

O acesso a aldeia do Ocoy é feito através da PR-497, seguindo por uma
estrada rural e, finalmente, por um pequeno trecho de estrada de chao, de
aproximadamente 17 quildmetros, e essa distancia da cidade s6 aumenta a dificuldade
dos Guaranis em conseguirem emprego. Esse aldeamento também faz divisa com
duas pequenas vilas rurais, a Vila de Santa Rosa do Ocoi e a Vila de Santa Cruz,
povoadas por descendentes de imigrantes europeus, em sua maioria aleméaes e

italianos, aonde muitos destes moradores também sofreram com as consequéncias
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causadas pelo alagamento do lago de Itaipu (REFATTI, 2015).

Hoje vivem cerca de 800 pessoas na aldeia Guarani do Ocoy, numa érea de
231 hectares de terra. Essa populacdo pertence aos subgrupos dos Mbya e
Nhandeva, duas das trés divisdes dos povos Guarani. Ainda falam a lingua Guarani,
traco de extrema importancia para a manutengédo da sua cultura. Caracterizam-se
também pela maioria das familias ndo permanecerem em um mesmo local por muito
tempo, que se deslocam de uma comunidade indigena para outra e entre os paises

da triplice fronteira (Brasil, Argentina e Paraguai).

Figura 1- Localizacdo da Aldeia Guarani de Ocoy
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Fonte: Imagem de Satélite da Aldeia Tekoha Ocoy (Google Maps).



Como mostra a Figura 1, a aldeia Ocoy se localiza as margens de um dos
bracos do lago de Itaipu. Cercada por plantacbes agricolas e pela area de
preservacdo permanente, a comunidade indigena sofre um descaso ambiental e
cultural gravissimo, e, com o passar dos anos, esta se tornando cada vez mais dificil
a natureza e 0S recursos naturais proverem, por exemplo, a caga e a pesca.
Contudo, mesmo diante a isso, os Guarani permanecem neste espaco de terra pela
dificuldade de encontrar outros lugares para suas moradias, sendo obrigados a
criarem mecanismos de subsisténcia.

As atividades econbmicas da aldeia sao representadas especialmente pela
agricultura, utilizando-se majoritariamente da técnica agricola conhecida como
coivara, caracterizada pelo rodizio entre a utilizacdo e o descanso do terreno, por
meio da qual sdo cultivados principalmente feijao e milho. Ha cultivos também em
menor escala, como amendoim, melancia, batata, mandioca e banana. Como a
regido de terra para plantio e cultivo ndo condiz com a quantidade de familias no
aldeamento, e estas precisam encontrar novos meios de subsisténcia fora da
aldeia, como o trabalho em frigorificos e abatedouros, além das atividades
agricolas e agropecuarias.

A comunidade ainda conta com a arrecadacdo de uma taxa simbdlica
cobrada dos turistas que os visitam na Semana Cultural Indigena, sendo este um
periodo proximo a data comemorativa do “Dia Nacional do indio”, no més de abil,
onde ha apresentacdes de dancas, cantos e palestras; as quais ajudam a
disseminar a cultura e promover o respeito pelo modo de ser Guarani. Durante o
ano, outras visitas acabam por ser agendadas diretamente com o cacique ou com
a direcdo da escola, contribuindo também com a venda dos artesanatos indigenas
e com o fortalecimento e disseminagcdo da cultura deste grupo singular (PPP,
2015).

26

Outro meio de subsisténcia, dos Guarani, sdo os tanques de rede de peixe que

existem as margens do lago de Itaipu, na regido de terra da aldeia, que ficou embaixo

da agua e que foi contabilizado como parte da comunidade cedida para aldeia, sendo

outra maneira de tentar amenizar a situacdo imposta aos Guarani. Os poucos peixes

provenientes desses tanques sao divididos entre as familias da comunidade e

utilizados em datas comemorativas, muitas das quais voltadas para a defesa da cultura

e da liberdade dos movimentos indigenas. Essa atividade de piscicultura também

prové peixes para a formatura na conclusdo do Ensino Médio com o ritual na casa de
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rezas, conforme os costumes e tradicbes dos Guarani.

Os Guarani da Aldeia Ocoy confeccionam também artesanatos, carregados de
grandes valores culturais e tracos étnicos da cultura. Os mais velhos contam que 0s
animais talhados em madeira representam o0s animais que eram cacados para
alimentacao das familias de seus antepassados. Um artesanato se destaca, entre 0s
Guarani, conhecido como a “Arvore da Vida”, como mostra a Figura 2, sobre o qual os
mais velhos contam que, com o subir das aguas no alagamento da hidrelétrica, os
animais buscaram abrigo no topo das arvores na tentativa de preservar suas vidas.
Aos olhos dos indigenas essas eram “arvores da vida”, cuja “obra da natureza” é hoje
representada no artesanato que leva o mesmo nome, razdo da importancia que se

tem na persisténcia pela sobrevivéncia.

Figura 2- Arvore da Vida Guarani

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

Diante disso, é possivel pensar os aldeamentos como algo mais do que

um simples espaco de dominagao e exploragdo dos colonizadores sobre tais



grupos singulares. Contudo, os nédo indigenas deixaram marcas de influéncia
direta sobre a forma de ser e viver dos Guarani. E um dos exemplos a poluicao e
a falta de natureza, animais, rios e floretas, onde os indigenas possam viver
conforme suas necessidades cotidianas e culturais.

Para além das perdas culturais e sociais, os indigenas aldeados tiveram
gue aprender ali novas praticas que lhes permitem integrar, agir e negociar com
a sociedade em busca de possiveis conhecimentos para melhores condi¢ées de
vida, permitindo-lhes aprender a manejar e manipular novos instrumentos de fala,
compreensao e politica, em busca de interesses e necessidade da comunidade
de Ocoy (ALMEIDA, 2003).

Diante de tantas influéncias ndo indigenas sobre os saberes e fazeres,
e 0s modos de ser e conviver Guarani, a escola foi inserida na comunidade, e
aceita talvez, pela preciséo de se inteirar nos conhecimentos dos néo indigenas.
Muitos aldeamentos como esse acabaram por acolher essa instituigio como um
meio de aprender os costumes e conhecimentos dos néo indigenas, feito, dentre
outros motivos, pela necessidade da insercdo no mercado de trabalho fora das

aldeias.

28
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2.1 Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo

O Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, como é hoje conhecido, foi
inicialmente fundado com o nome de Escola Rural Municipal de Ava-Guarani,
autorizada pela Resolugcédo n° 8590 de 28 de dezembro de 1984. Entre os anos de
1984 até 1987, a escola possuia instalacdes de madeira. Durante os anos de 1987 a
1993 a mesma ficou fechada, reiniciando suas atividades educacionais em 1994, em
um novo estabelecimento, com 360 metros quadrados construidos.

Em 1999, foi solicitada a mudanca de Entidade Mantenedora da Fundacao
Nacional do indio (FUNAI), para a Prefeitura Municipal de Sdo Miguel do Iguacu. A
partir de 29 de julho de 1999 passou a ser Escola Rural Municipal Indigena Ava
Guarani, sob o Parecer n° 2228/99-CEF, Lei n°1208/99 e Resolucdo n° 900/99,

ofertando Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 12 a 42 série (1° ao 5° ano). A
Escola Rural Municipal Indigena Ava Guarani se estadualizou em 2008, no més de
maio, passando a ser denominada Escola Estadual Indigena Teko Nemoingo, que
significa “resgatando a cultura”, situada na Area Indigena Ocoy, distrito de Santa Rosa
de Ocoi, Municipio de Sado Miguel do Iguacu-PR. A partir do ano de 2010, com a
implantacéo do Ensino Médio, a escola passou a se chamar Colégio Estadual Indigena
Teko Nemoingo (FERNANDES, 2014).

No ano de 2013, um novo predio foi construido para suprir a nova demanda de
alunos do Ensino Médio, composto por novas salas de aula, por uma cozinha,
banheiro para os alunos e banheiros para os professores, secretaria escolar, sala da
direcdo, um depdsito de merenda, uma sala de professores e mais um saguéo central.

Atualmente, o colégio conta com estruturas fisicas escolares de qualidade e
adequadas, organizadas, limpas, arejadas e agradaveis, que parte também da
organizacao efetiva da direcdo escolar. Nessa dimensao, a escola se preocupa com a
aprendizagem diferenciada e bilingue dos educandos, visando diminuir o indice de
evasao e reprovacao escolar, contando frequentemente com o Conselho Tutelar do
municipio, priorizando que as aulas sejam aplicadas com ludicidade, boa comunicacao
e fortalecimento da cultura indigena através da interacédo e troca de conhecimentos
pedagdgicos e culturais entre professores indigenas e nao indigenas.

Essa escola possui uma estrutura fisica composta por quatorze salas de

aula; uma sala que comporta biblioteca e sala de video; sala de espaco cultural
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(museu); sala da direcdo; sala de secretaria; sala pedagodgica; sala de recursos
multifuncionais; sala de apoio a aprendizagem; espaco para laboratério de informética
contendo 12 computadores em perfeito funcionamento, entre outros espagos, como
de merenda, organizagéo e limpeza.

O colégio também possui uma horta onde sdo cultivados varios tipos de
legumes e chas medicinais, presentes ou ndo na cultura indigena. A manutencdao e,
manejo da horta € feita pelos professores e seus alunos com o objetivo de ampliar a
relacéo dos estudantes com a natureza e a ecologia, promovendo um intercambio de
saberes e fazeres tradicionais indigenas e 0s conhecimentos pedagdgicos,
contribuindo nas plantagdes familiares e cultivo da terra. Existe na horta uma caixa
d’agua de 5 mil litros e uma cisterna, com varios aspersores distribuidos por todo o
terreno, deixando-o irrigado durante o periodo de cultivo.

Hoje, a escola indigena conta com respaldo legal que lhe garante um
tratamento diferenciado e proprio. Envolve em seus programas 0s acontecimentos e
as festividades que sao tipicas da comunidade, oferta uma educacédo de modo a
fortalecer a sua identidade, a valorizacdo das linguas, da ciéncia e 0 acesso as
informacBes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e nao indigenas.

Assim, prevalece uma escola que, além do seu papel politico e pedagdgico
ativo, seja também participativa na comunidade, mostrando aos alunos a necessidade
do seu desempenho educacional para que se tornem futuros representantes de sua
aldeia perante toda a sociedade, dialogando e planejando propostas pedagdgicas que
possam proporcionar a integracéo dos povos (PPP, 2015).

Essa escola € mais conhecida pelas comunidades vizinhas como colégio
“Teko”, como mostra a imagem da Figura 3, na qual aparecem representados dois
estudantes com adornos indigenas debrucados sobre os cadernos, estudando, cujo

objetivo é enfatizar que ali ha uma educacéo diferenciada e integradora.
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Figura 3 - Placa de entrada principal do Colégio Teko Nemoingo

g -

Colégio
Estadual
o< iNDIGENA cx5ex6s
TEKO NEMOINGO

B INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

»

* _ 5 :
Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

Esta instituicdo educativa assumiu ainda um papel articulador de acbes
colaborativas junto a comunidade do Ocoy, em um nivel maior do que o praticado nas
escolas ndo indigenas, como a arrecadacgao de fundos financeiros, roupas, calcados,
cestas basicas, remédios para os alunos indigenas e suas familias. Isso parte da
colaboracéao dos professores e funcionarios da escola que, vendo a necessidade e as
dificuldades das familias Guarani, acabam por ajudar sempre que possivel (KASTELIC,
2014).

Todavia, trata-se ai de um contexto socioecondmico e educacional
diferenciado, no qual as necessidades e as desigualdades sdo bem graves, pelo
pegueno espaco de terra em que se encontra este aldeamento e o nimero de pessoas
gue o compdem, e isso prejudica a subsisténcia dos indigenas, pois cada vez mais a
caca e a pesca sao insuficientes, bom como outros alimentos.

O colégio, assim como a Casa de Rezas, é um dos lugares parareunioes e
debates sobre as probleméticas que assolam essa comunidade. As liderancas
indigenas se organizam na aldeia e mantém reunides para promover acgfes de
fundamental importancia a unido dos Guarani, integrando, assim, o ambiente escolar e

a comunidade Guarani.
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Temas relacionados a cultura e a historia Guarani sdo trabalhados na
escola, como os costumes e a religiosidade, além de problemas como violéncia
doméstica, evasao escolar, problemas de saude, drogas, alcool, bullying e oabuso
sexual infantil. Os desfechos das diversas situacées sédo resolvidos com acdes
coletivas ou individuais, favorecendo as criangas e aos jovens melhores ambientes
escolares e sua participacdo efetiva como parte integrante deste aldeamento
(MALDANER, 2016).

Quando um funcionério ou professor ndo indigena chega a escola, uma
aversdo inicial mantem os Guarani distantes, e ndo é estranho que se sintam
cautelosos, pois os indigenas somente adquirem confianca a partir da relacdo de
protecdo e respeito mutuo. Por isso, a selecdo dos professores e funcionérios é feita
pelo Cacique da aldeia, pois a pessoa que se propde a trabalhar nesta escola deve,
principalmente, entender e respeitar os costumes dos sujeitos que fazem parte desse
grupo social (TEIS, 2007).

Nesse estabelecimento de ensino, anualmente, acontece a Semana
Cultural Indigena. Segundo Monsani (2013), € o momento do calendario escolar em
gue sdao realizadas atividades sobre a historia, religido, cultura e costumes da Aldeia
Ocoy, sendo envolvidas todas as disciplinas do curriculo base, em conjunto com os
alunos Guarani, em aplicacdes e relacdées com a cultura no processo de ensino e
aprendizagem que acontece em sala de aula, demostrando aos visitantes como 0s
docentes trabalham com a proposta de uma educacéo diferenciada.

Destaca Cunha (2013) que ainda ha muito a se conquistar enquanto escola
diferenciada, percebendo que, para alcancar o0s objetivos e metodologias
multiculturais, deve-se construir uma educacdo escolar voltada para a propria
comunidade Guarani, bem como junto com ela, como é de anseio das liderancas e
dos professores indigenas e néo indigenas.

Com isso, o fortalecimento do debate sobre os conhecimentos escolares
gue deveriam estar inseridos no curriculo escolar que, quando melhor discutido,
comeca a ter importancia e sentido nesta realidade, sendo parte crucial do aldeamento
e da vida cotidiana dos Guarani, assim como a escola para esta comunidade passou
a ter.

Dito isso, € bem evidente a importancia que a escola assume nesse
aldeamento, transformando, sempre que possivel, as muitas situacdes de ensino em

oportunidades de educacéao diferenciada e de qualidade aos seus envolvidos, em uma
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realidade penosa, imposta pelos 6rgdos governamentais, pois além de se tornar uma
instituicdo que prove conhecimentos académicos, esta deve relacionar a
aprendizagem dos conteudos curriculares os permeando com os saberes e fazeres
presentes na cultura, religifo e costumes da comunidade, articulando o ser e o

conviver Guarani.
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3 APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O debate acerca da educacéo escolar € uma funcéo de todos: a familia, a escola,
a comunidade e o0s 0rgdos governamentais devem assumir suas devidas
responsabilidades, criando mecanismos que possibilitem aos alunos entenderem seu
papel como parte integrante da sociedade. Esses direcionamentos devem estar
voltados, também, a uma educacdo escolar diferenciada, como o0 processo de
escolarizacdo indigena, que possui principios préprios de ensino, norteando o0s
conhecimentos académicos-escolares dos estudantes, com os saberes tradicionais
cotidianos de sua cultura e realidade social.

E é nesse sentido que a escola definida pelo ndo indigena € um espaco que se
caracteriza pela transmissao e troca de conhecimentos, tradicionais, académicos e
curriculares, e que nem sempre tem por objetivo formar cidadaos reflexivos, criticos e
autbnomos em seus conhecimentos e escolhas, podendo ou nao alterar ou incitar
praticas sociais ligadas ao bem comum, buscando interagir em sistemas educativos
nas diferentes classes sociais e culturais.

Contudo, nesse contexto € possivel construir uma educacdo multicultural, por
meio da qual a educacéo e a aprendizagem dos alunos seja reflexa e que compreenda
as relacdes sociais e as diferentes formas de expressdo cultural que envolve o
cotidiano de cada grupo em suas proprias escolas, pois para D’Ambrésio (1997, p.
63):

A educacdo multicultural é a direcdo necesséaria que deve tomar o
processo educativo para fazer face a complexidade de um mundo que
se globaliza num ritmo crescente. O grande objetivo é evitar que o
processo de globalizacdo conduza a uma homogeneizacao, cujo
resultado é a submissédo e mesmo a extingdo de varias expressdes
culturais.

Buscando uma educacdo diferenciada e integrativa, e ao voltar-se as
comunidades indigenas, a escola passa a ter novos olhares, pois cada aldeamento
entende a presenca da escola de uma maneira diferente, e assim, o perfil criado pelos
professores em relacdo aos alunos indigenas tera um carater distinto das demais
escolas, formado conforme a necessidade e as orientacfes regidas pelas liderancas
indigenas, em reunifes nas quais a comunidade expdem seus interesses e pontos de
vista a serem comedidos aos seus filhos no convivio cotidiano do aldeamento.

Dessa forma, a comunidade indigena guarani sente a necessidade de escolas
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proprias, que possuem principios e valores impares, no intuito de ajudar o aluno
indigena a expandir seus conhecimentos tradicionais e valorizar sua cultura, o que a
escola ndo indigena acaba desconstruindo por centralizar outros costumes e
tradicbes. Segundo Luciano (2015, p. 1), “a educacdo escolar indigena segue
parametros legais que buscam lidar com a especificidade cultural dos diversos grupos
étnicos, sendo essencialmente bilingue e diferenciada”.

A partir dai, a presenca das escolas nas aldeias indigenas se inicia pela
necessidade de inserir e reproduzir, de modo igualitario, as relacdes de trabalho aos
indigenas nas comunidades fora do aldeamento, sendo, também, um meio de se
apropriar do saber cientifico, ressaltando e promovendo o multiculturalismo nas muitas
relacdes sociais, pois é na escola que o aluno indigena fortalece sua lingua materna e
aprimora a sua segunda lingua, que é o portugués, aprende os costumes do nao
indigena, podendo, assim, se inserir no mercado de trabalho e compreender os
habitos das demais culturas.

N&o obstante, grandes desconfiancas surgem no processo de insercdo das
escolas nas aldeias, em razdo destas instituicbes serem formadas a partir de uma
organizagcao e principios que ndo sao voltados ao cotidiano indigena. Mas estas
desconfiancas se desfazem e as relacbes comecaram a se estreitar a medida que
ocorrem trocas de conhecimentos e experiéncias entre ambas as partes, escola e

comunidade, desde que:

O modelo de administracdo das escolas n&do seja um modelo
hierarquizado nosso. Nao precisa ter, por exemplo, um diretor, um
vice-diretor, um secretario, aquele modelo verticalizado (das escolas
nao-indigenas). Porque esse modelo € completamente ideoldgico e
nao tem a ver, muitas vezes, com a organizacdo social e politica
dessas comunidades (AZEVEDO, 1997, p. 154).

No principio, a escola entrava no aldeamento e se apossava dele, tornando-se
dona desse ambiente e esse ndo € o objetivo, pelo menos para a aldeia, pois ambas
devem trabalhar em conjunto, na multiculturalidade, visto que, na sociedade indigena
se destaca o pensamento holistico das funcfes e relacdes socioculturais que devem
permanecer em todos os ambientes da aldeia.

Em virtude dessa realidade, a comunidade é que deve ser dona da escola, sendo
gue é preciso que uma e outra atinjam seus objetivos, os colocando como intersecao
entre ambas. Diante do exposto, muitas mobilizacdes estao sendo feitas para garantir

o direito a uma escola diferenciada, e que acima de tudo, ajude a comunidade a
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fortalecer suas tradigOes, aspectos culturais e religiosos (KAINGANG, 2006).

E assim, quanto a importancia da escola indigena, ndo se trata apenas de
trabalhar um curriculo especifico e diferenciado sobre as questfes indigenas, mas, a
partir disso, situar estes povos como parte da sociedade. Reforgcando essas ideias,
destaca Luciano (2006, p. 129) que:

by

A educacdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos
indigenas para reforgar seus projetos socioculturais e abrir caminhos
para 0 acesso a outros conhecimentos universais, necessarios e
desejaveis, a fim de contribuirem com capacidade de responder as
novas demandas geradas a partir do contato com a sociedade global.

Contudo, de acordo com Carvalho (2010), a educacdo escolar € hoje
unanimemente considerada um dos principais veiculos de socializagéo e de promocao
do desenvolvimento individual. De modo igual, a legislacdo brasileira garante aos
povos indigenas uma educagéo diferenciada, bilingue e intercultural, e & nesses
aspectos que uma cultura se cria e se preserva por meio da comunicacdo e
cooperacao entre os seus individuos em comunidade, especificamente, na insercao
da cultura na escola.

Entdo, partindo do pressuposto que a escola é de grande valia para as
comunidades indigenas, visto a necessidade de muitos terem que trabalhar fora das
aldeias, um dos seus principais intuitos é preservar e respeitar a cultura do grupo
étnico em questdo. A comunidade passa a entender que a escola é importante para
seus integrantes.

Ressalta-se nisto o posicionamento aceitavel das liderancas indigenas em
relacdo a educacdo escolar, com o propésito de apoiar as praticas educativas
escolares em seu andamento e organizacdo. Uma vez que escola e a comunidade
comecam a ser uma so, ndo ha divisdo de acdes particulares, como algo que deve ser
de obrigacéo da familia ou papel da escola, pois tudo deve ser feito em conjunto nessa
realidade escolar.

Sendo assim, defende Grupioni (2008, p. 49) que:

A escola pode contribuir para que os grupos indigenas valorizem suas
praticas culturais e mantenham suas identidades diferenciadas, de que
ela pode colaborar para o estabelecimento de relacdes mais
equilibradas com os demais segmentos da sociedade brasileira, de
que ela tem um desempenho melhor se a sua frente estiverem
professores indigenas da prépria etnia, de que a comunidade indigena
tem um papel fundamental na definicdo dos objetivos e na gestdo da
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escola, de que ela produza e trabalhe com materiais didaticos
especificos [...].

Neste sentido, destaca Brasil (1998) que os povos indigenas vém elaborando ao
longo de sua historia, complexos sistemas de pensamentos e modos préprios de
produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus saberes e suas
concepcoes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural. Os resultados sao concepgdes
sobre os conhecimentos cientificos e filosoficos préprios, elaborados em condicdes
Unicas e formulados a partir de pesquisas e reflexdes originais, e ai entra a escola como
parte que colabora para manter o equilibrio dos saberes tradicionais e 0s novos
conhecimentos interculturais.

O principio auténtico da escola ndo deve ser de simplesmente ensinar as
criancas e 0s jovens, mas, fortalecer os ensinamentos educacionais que devem partir
das familias. Uma solucg&o é fazer com que os alunos busquem sua ancestralidade. E
na escola que o aluno comeca a fortalecer seus sonhos e suas metas de vida,
conforme as necessidades dos dias atuais (MUNDURUKU, 2000).

As escolas indigenas ainda estdo em processo de formac&o multicultural. A
transmissao e producdo de conhecimentos nao-indigenas e indigenas por meio da
escola, que pode ser uma instituicdo propria dos povos colonizadores, devem ser
estruturadas segundo os principios do proprio aldeamento onde a mesma esta

inserida. Conforme Piovezana (2007, p. 102):

A escola, neste sentido, ndo pode ser vista como o Unico lugar de
aprendizado. A comunidade possui sua sabedoria para ser
comunicada, transmitida e distribuida por seus membros. Essas
formas de educacédo tradicional podem e devem contribuir para a
elaboracdo de uma politica e préaticas educacionais adequadas,
capazes de atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da
realidade atual.

Corroborando com essa ideia, Santos (2006) diz que a educacdo escolar
indigena refere-se a escola apropriada pelos indigenas para reforcar seus projetos
socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros conhecimentos universais,
necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de responder as
novas demandas geradas a partir do contato com a sociedade fora do aldeamento.

Somente nos ultimos anos, com as mudancas na politica internacional, o
Brasil passou a reconhecer que € um pais constituido por rica diversidade de grupos

étnicos, e foi quando a legislacdo concedeu a esses povos o direito a manutencgéo de
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suas especificidades culturais, histéricas e linguisticas, mudando, também, a politica
governamental em relacdo a Educacgdo Escolar Indigena (BURATTO, 2010).
Defende Bergamashi (2012, p. 49) que:

Cada povo ou comunidade indigena se apropria dessa instituicao e, de
acordo com suas forcas de negociacao, torna-a propria e especifica,
ndo sem problemas, ndo sem conflitos. No didlogo intercultural intra
sociedade indigena, a memdria e tradicdo sdo requisitadas como
forcas constituidoras da escola.

O direito a uma Educacdo Escolar Indigena diferenciada se caracteriza pela
afirmacao das identidades étnicas, pela recuperacdo das memdrias histéricas, pela
valorizacdo das linguas e conhecimentos dos povos indigenas, e pela revitalizada
associacdo entre escola/sociedade/identidade, em conformidade com o0s projetos
societarios definidos autonomamente por cada povo indigena. Sendo uma conquista
de lutas empreendidas pelos povos indigenas e seus aliados, e um importante passo
em direcdo da democratizagéo das relagdes sociais no pais (BRASIL, 2007).

A Educacao Escolar Indigena se baseia na relagdo entre sociedade, cultura e
escola, reassociando esta instituicdo de ensino a todas as dimensdes da vida social e
estabelecendo novos sentidos e funcbes a partir de interesses e necessidades
particulares de cada sociedade indigena.

A escolaindigena se caracteriza por ser comunitaria, ou seja, espera-se que esteja
articulada aos anseios de sua comunidade e a seus projetos de sustentabilidade

territorial e cultural. Comisso,

Se a alteridade s6 se vive em comunidade, ja que os individuos estédo
mais orientados ao préprio proveito, a acdo pedagdgica tera que estar
muito atenta para ver se a sociedade e a comunidade indigena néo
estdo trocando de sentido mediante a prética escolar (MELIA, 1997, p.
26).

Seguindo estes parametros, todos os profissionais que compdem a escola
indigena devem ser aliados da comunidade e trabalhar a partir do didlogo e da
participacdo comunitaria, definindo um modelo de gestdo e organizacdo escolar
préprio a realidade de cada aldeamento, buscando estar em conformidade com as
atividades e rituais promovidos pelo grupo singular, repensando abordagens
pedagodgicas que promovam a alteridade, pois, a escola indigena somente sera
especifica e diferenciada, quando forem respeitados os valores e incorporados 0s

saberes da aldeia, ndo seguindo um modelo de educacao escolar distante do cotidiano
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dos estudantes indigenas (BRASIL, 2007).

Dentre esses profissionais, os professores merecem destaque, pois sao eles que
passam o maior tempo com os alunos indigenas Guarani, interagindo e orientando-os
conforme as especificidades de cada escola indigena. E o professor, que juntamente
com as liderancas e as familias, constroem com os alunos Guarani conhecimentos
multiculturais e de grande valia para a interacdo destes sujeitos dentro e fora dos
aldeamentos.

Os docentes sao muito mais do que transmissores de conhecimentos. Em uma
realidade indigena, por exemplo, o perfil do professor ndo indigena deve ser avaliado
com cuidado, pois sua cultura ndo é a mesma da comunidade externa, e isso pode
interferir nos principios e valores de ambas as culturas.

N&o existindo uma férmula para um professor bom, mas sim, a ideia de que o
bom professor € aquele que se utiliza de boas a¢cbes pedagodgicas, sendo abordados
em suas aulas conhecimentos prévios dos alunos, e para isso o docente deve se
inteirar dos costumes, religido e atividades cotidianas dos alunos Guarani. O professor

em uma comunidade indigena, como afirma Dias (1997, p. 181):

Sua responsabilidade é ser aquele que ‘transita’ nos dois mundos: o
indigena e o do ‘branco’, segundo suas proprias palavras. O desafio é
conseguir manter um certo equilibrio nesse complexo processo de
inter-relacdo entre as diferentes culturas.

Entender e respeitar uma cultura que ndo a sua ndo € uma tarefa facil, logo, o
professor sentira a necessidade de deixar de lado parte de seus entes culturais para
poder adentrar em uma aldeia indigena e comecar a se integrar, passando a ser
componente dela. Este processo de adaptacdo, muitas vezes, leva anos para muitos
profissionais da educacédo, influenciando diretamente no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos indigenas.

Em consequéncia, quando o docente comeca a conhecer melhor a realidade,
cultura e religido desses grupos singulares, respeitando-os, a aprendizagem dos
estudantes indigenas, do mesmo modo, comeca a melhorar significativamente, pois,
agora o professor ja esta fazendo parte da comunidade e isso ajuda os alunos e seus
familiares a depositarem confianca nos docentes.

Por esse motivo, quando um professor ou qualquer outro funcionario € chamado

para trabalhar em uma escola indigena, eles passam por um processo de selecao, por
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meio do qual o Cacique de cada aldeia autoriza ou n&o o docente a lecionar, conforme
0 seu comportamento, aparéncia e forma de comunicacdo, que se restringe
diretamente aos critérios especificos das liderancas indigenas de cada comunidade.

Muitos professores sdo considerados Otimos profissionais nas escolas néo
indigenas, porém, quando inseridos em escolas indigenas, nem sempre conseguem
relacionar os conhecimentos académicos/escolares com os saberes e fazeres
tradicionais dos povos indigenas, deixando a desejar em suas aulas, tornando suas
praticas educativas frageis e sem sentido aos estudantes.

Ainda, segundo Oliveira (2003, p. 307), o professor na escola indigena é aquele

gue deve:

Transmitir a vivéncia da continuidade, o que faz recorrendo ao acervo
de sua experiéncia vivenciada na familia e no grupo de pares, e
realizar a ruptura ao fornecer ao aluno novos elementos de critica
capazes de ajuda-lo a ultrapassar a experiéncia, 0os estereo6tipos, as
barreiras do etnocentrismo, as inUmeras pressdes da ideologia

dominante.
Apés o professor conseguir passar por todo esse processo de aceitacdo e
assimilacao cultural, sua relacdo na escolarizacdo dos alunos indigenas muda, e

comeca a fazer sentido para um e para outro. Destaca Lopes (2005, p.189) que:

A educacdo escolar deve ajudar o professor e os alunos a
compreenderem que a diferenca entre pessoas, povos e nacdes é
saudavel e enriquecedora; que é preciso valoriza-la para garantir a
democracia que, entre outros, significa respeito pelas pessoas e
nacbes tais como sao com suas caracteristicas proprias e
individualizadoras; que buscar solucbes e fazé-las vigorar é uma
guestao de direitos humanos e cidadania.

Essas consideracfes sao feitas também ao professor de Matematica, porém, iSso
se intensifica nas préaticas educativas desse docente, pois no inicio, os alunos
indigenas nem sempre interagem com o docente, criando um estere6tipo que somente
sera quebrado ap6s um tempo de relacdo entre o professor de Matematica e seus
alunos indigenas. Isso dificulta o ensino e a aprendizagem nas aulas de Matematica
nessas escolas, ja que é fundamental a troca de saberes e a explanacdo de duvidas
nessa complexa disciplina escolar.

Um novo olhar em relacdo as aulas de Mateméatica deve ser considerado nas
aldeias, pois os alunos indigenas ndo perguntam nada ao professor se nao tiverem

plena confianca na relacdo muatua entre ambos, até mesmo porque a lingua materna
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do aluno indigena ndo é a mesma do professor, causando uma frustagdo natentativa
de comunicacgdo. Por isso, diz D"Ambrésio (1998, p. 14) que “a importancia da
Educacéo Indigena transcende o objetivo de se ensinar indigenas”.

Diante de tantas influéncias culturais, o posicionamento do professor de
Matematica deve ser repensado todos os dias em suas préticas educativas, almejando
uma educacdo diferenciada e de qualidade aos alunos Guarani. Para que isso
realmente aconteca, o professor, juntamente com toda a equipe escolar, deve rever o
sistema educacional no qual a escola esta inserida e propor, sempre que necessario,
novas mudancas, e quando possivel, na reestruturacao fisica e administrativa de cada
instituicdo pertencente a uma comunidade indigena.

Considerando que cada aldeamento indigena luta por ideais voltados aos
interesses de sua comunidade, ndo existe uma forma de organizacao escolar e nem
um curriculo Unico e especifico para todos os povos indigenas, mas, sim, € possivel a
construcéo de curriculos que podem se adequar asnecessidades de cada aldeamento
indigena.

Nesse sentido, cada curriculo parte da construcdo do conhecimento de uma
forma global e coletiva, onde os conteudos precisam estar inter-relacionados, partindo
sempre dos etnoconhecimentos de cada povo, intensificando as dimensdes
interculturais. E as metodologias de ensino, como partes integrantes do curriculo,
devem ser sempre pensadas a partir do sistema educacional proprio de cada etnia
(CIMI, 1993).

s

Portanto, levar em conta a diversidade € uma oportunidade de
desenvolvimento e de aprendizagem. E mais, € preciso ter consciéncia
de que somos todos diferentes, ainda que tenhamos a mesma
dignidade e os mesmos direitos como pessoas e como cidadaos
(LUBECK, RODRIGUES, 2013, p. 15).

Nas escolas indigenas, os curriculos devem abranger as realidades cotidianas
na qual a comunidade esta localizada, dispondo de uma selecdo de conteudos que
envolvam as praticas tradicionais indigenas com um viés académico/escolar a ser
abordado pelos professores em forma de organizacao curricular. Fortalece Sacristan
(1995), que o curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes sobre
0s contetudos do ensino, no qual os interesses dos integrantes que compdem a
comunidade escolar indigena sejam representados. Mas, para torna-lo possivel é

necessaria uma estrutura curricular diferente da dominante e uma mentalidade



42

diferente por parte dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam 0s materiais escolares.
Dito isso, destaca RCNEI (1998, p. 99) que:

Entre os direitos a serem garantidos e assegurados na escola esta o
de construir um curriculo diferenciado e especifico. Essa teméatica
pode ser um instrumento para vivenciar uma escola adequada aos
interesses da comunidade, ajudando a formar uma prética renovada,
distanciando-se dos modelos anteriores de integracdo e
homogeneizagéo.

Ainda nessa perspectiva, Paixdo (2010) diz que o curriculo, enquanto corpo
de disciplinas desenvolvido nas escolas indigenas, de fato, ndo se distingue
substancialmente de outros curriculos desenvolvidos em escolas fora da aldeia, pois,
0 que muda é a familiarizac&o entre realidade escolar e os contetudos programaticos
a serem ensinados pelos docentes através de praticas educativas diferenciadas.

Para que uma educacdo seja diferenciada em suas praticas educativas, ela
devera seguir alguns parametros de organizacdo e formacdo dos sujeitos que
compdem as escolas destes grupos singulares, e Santos (2006, p. 144) lista alguns

destes aspectos:

1 — As escolas indigenas deverdo ter curriculos e regimentos
especificos, elaborados pelos professores indigenas, justamente com
suas comunidades, liderancas, organizacdes e assessorias.

2 — As comunidades indigenas devem, juntamente com o0s
professores e as organizacdes, indicar a direcdo e a supervisao das
escolas.

3 — As escolas indigenas deveréo valorizar culturas, linguas e
tradicdes de seus povos.

4 — E garantida aos professores, comunidades e organizacdes
indigenas a participacao paritaria em todas as instancias consultivas e
deliberativas de 6rgaos publicos governamentais responsaveis pela
educacao escolar indigena.

5 — E garantida aos professores indigenas uma formagéo
especifica, atividades de reciclagem e capacitagédo periodica para seu
aprimoramento profissional.

6 — E garantida isonomia salarial entre professores indios e néo-
indios.

7 — E garantida a continuidade escolar em todos os niveis aos
alunos das escolas indigenas.

8 — As escolas indigenas deverdo integrar a salde em seus

curriculos, promovendo a pesquisa da medicina indigena e o uso
correto de medicamentos alopaticos.

9 — O estado devera equipar as escolas com laboratérios, onde 0s
alunos possam ser treinados para desempenharem papel
esclarecedor junto as comunidades no sentido de prevenir e cuidar da
saude.

10 — As escolas indigenas serdo criativas, promovendo o
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fortalecimento das artes como forma de expressao de seus povos.

11 — E garantido o uso das linguas indigenas e 0s processos
proprios de aprendizagem nas escolas indigenas.

12 — As escolas indigenas deverao atuar junto as comunidades na
defesa, na conservagdo, na preservacdo e na protecdo de seus
territorios.

13 — Na escola, dos ndo indios, sera corretamente tratada e
veiculada a historia e a cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim
de acabar com os preconceitos e racismo.

14 — Os municipios, estados e a Unido devem garantir a educacéo
escolar especifica as comunidades indigenas, reconhecendo
oficialmente suas escolas indigenas de acordo com a Constituicdo
Federal.

15 — Deve ser garantida uma Coordenacao Nacional de educacgéo
escolar indigena, interinstitucional, com a participacdo paritaria de
representantes dos professores indigenas.

A partir desses direcionamentos, podera entdo existir uma Educacéao Escolar
Indigena. Mas, para que seja garantida uma educagéao diferenciada, n&o é suficiente
gue os conteudos sejam ensinados com base no uso das linguas maternas: é
necessario incluir conteudos curriculares propriamente indigenas e acolher modos
préprios de transmissao do saber indigena nessas escolas (BRASIL, 1998).

Também, segundo Moreira e Silva (1995), o curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmissao desinteressada de todo o conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relacdes de poder e de funcionalidade, transmite visbes
sociais particulares e interessadas dos sujeitos envolventes, produz identidades
individuais e sociais particulares do ambiente de aplicacdo. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal, ele tem historia, e esta vinculado as formas
especificas e contingentes de organizacao da sociedade e da educacédo atual.

Destacam, ainda, que o conhecimento do curriculo organizado nas instituicées
educacionais deve ser visto ndo apenas como uma implicagdo na producdo de
relacbes assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas, também,
como historica e socialmente contingente. O curriculo € uma area contestada, é uma
arena politica, pois os conteudos abordados podem tornar os alunos seres criticos e
envolventes, ou ndo (MOREIRA; SILVA, 1995).

A educacdo escolar nos possibilita orientar o curriculo, executando formas
particulares de conhecimentos e de saberes, por meio das quais sdo produzidas
dolorosas divisbes sociais, identidades divididas, classes sociais de oposi¢cdo. As
perspectivas mais recentes ampliam essa visao: o curriculo também traz e organiza

identidades culturais, de género, raciais, sexuais, etc.
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Sob essa perspectiva, o curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um
espaco de transmissao de conhecimentos ou organizacdo de contetudo. O curriculo
esta centralmente envolvido naquilo que somos, no que nos tornamos, € No que nos
tornaremos e é a partir dele que os docentes e discentes comegam a construir uma
sociedade baseada em principios morais e étnicos dos envolvidos pela cidadania
(SILVA, 2002).

Existe algo no conhecimento escolar ou curricular que possibilita a aquisicédo de
outros tipos de conhecimentos. Portanto, a escola juntamente com um curriculo bem
elaborado, capacita ou pode capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a
maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade e, para 0s
adultos, em seus locais de trabalho. Assim, é de grande importancia que as
expectativas de aprendizagem devem ser guiadas pelos principios étnicos de cada
comunidade (YOUNG, 2007).

Logo, o curriculo de uma escola indigena deve se estabelecer por diretrizes que
se orientem pelos interesses da comunidade onde a escola esta inserida, com
expectativas de aprendizagens que fortalecam a cultura e os aspectos religiosos,
assim como a lingua materna, emque a espiritualidade ajude a definir o contexto social
de cada etnia. E a disciplina de Matematica deve levar tudo isso em conta.

Quando voltada a organizacdo do curriculo da disciplina Matematica, a
preocupacao das escolas indigenas se intensifica ainda mais, pois, apesar de toda a
dificuldade com os calculos, a importancia dada a disciplina de Matematica e seus
conhecimentos propriamente ditos sdo destaques nos aldeamentos pela sua

usabilidade cotidiana, dentro e fora dos aldeamentos.

Fica claro que a relevancia da Matematica no curriculo das escolas
indigenas esté ligada a necessidade de aquisicdo e construgédo de
conhecimentos, de acordo com os interesses de cada povo. Identificar
guais sao esses interesses é essencial para o entendimento de como
a atividade matematica se desenvolve, na pratica, em diferentes
contextos socioculturais e em determinados momentos da histéria
(RCNEI, 1998, p.160-161).

O professor de cada disciplina, inclusive de Matematica, tem a liberdade de
decidir quais conteudos ira tomar para ensinar nas escolas indigenas, partindo do
pressuposto de que ele ja conhece a comunidade, a cultura e a religido do grupo que

estd trabalhando como docente. Isso traz novamente a tona a importancia da
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permanéncia dos professores nas aldeias, pois a cada troca de professores, os alunos
acabam perdendo em conhecimento e liberdade de expresséo, ja que 0s mesmos nao
se comunicam abertamente com os ndo indigenas, até conhecé-los e adquirir
confianca.

Do ponto de vista legal, o planejamento escolar indigena segue normativas dos
nacleos regionais de educacdo, assim como a disposicdo dos conteudos de
Matematica do Ensino Médio segue os direcionamentos das Diretrizes Estaduais de
Educagéo, como mostra no Quadro 1. Entdo, cada escola tem a liberdade de organizar
suas propostas curriculares conforme as suas necessidades, visando sempre a

realidade dos alunos que dela fazem parte.

Quadro 1 - Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica de Matematica - Ensino Médio

MATEMATICA — ENSINO MEDIO

CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS
Numeros Reais; Numeros Complexos;
NUMEROS E Sistemas lineares; Matrizes e Determinantes;
ALGEBRA Polinbmios; Equagdes e Inequagdes

Exponenciais,

Logaritmicas e Modulares.

Medidas de Area; Medidas de Volume;

GRANDEZAS Medidas de Grandezas Vetoriais; Medidas
E de Informatica;
MEDIDAS Medidas de Energia; Trigonometria.

Funcao Afim; Funcao Quadratica;
FUNCOES Funcé&o Polinomial; Fungédo Exponencial;
Funcao Logaritmica; Funcéo
Trigonométrica; Funcdo Modular;
Progresséao Aritmética; Progressao

Geométrica.

Geometria Plana,
GEOMETRIAS Geometria Espacial;

Geometria Analitica;
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Geometrias nao-euclidianas.

Analise Combinatéria; Bindbmio de Newton;

TRATAMENTO Estudo das Probabilidades; Estatistica;
DA Matematica Financeira.
INFORMACAO

Fonte: PARANA, 2008.

A organizacdo, do curriculo das escolas indigenas, apesar de garantidos em lei
e, seremdiferenciados em sua organiza¢cdo nem sempre isso acontece. Os professores
gue lecionam nestas instituicdbes de ensino acabam por desenvolver estratégias
pedagogicas que promovam e valorizem a diversidade cultural da comunidade no qual
a escola faz parte. Entre essas estratégias, o professor-pesquisador insere a tematica
da cultura indigena no curriculo de sua disciplina, permutando durante suas aulas
entre o0s sabres tradicionais da cultura Guarani e o0s conhecimentos
académicos/escolares impostos pelas diretrizes.

O curriculo neste colégio indigena ainda nao € diferenciado como deveria, ou
seja, os conteudos devem ser estruturados conforme a realidade da comunidade e
nao seguindo todos os parametros de organizacéo das escolas nao indigenas. Apesar
dos professores que lecionam nesta escola sempre buscarem interagir os conteudos
com a realidade cotidiana dos estudantes Guarani, isso ainda néo € suficiente para
gue realmente aconteca uma educacéo diferenciada conforme a legislacéo.

Na comunidade de Ocoy, a escola segue a distribuicdo de contetdos propostos
pelas diretrizes, porém em algumas disciplinas do ensino fundamental anos finais o
professor precisa fazer um planejamento diferenciado, que além de trabalhar os
aspectos culturais também se encaixe no numero de aulas que compdem cada
disciplina.

Nas escolas da cidade, ambas as disciplinas de Matematica e Portugués
possuem cinco aulas em cada turma do Ensino Fundamental (6° 7° 8° e 9° anos). Na
escola indigena Teko, a organizacdo € diferente, a disciplina de Matematica possuli
guatro aulas e a disciplina de Portugués trés aulas, isso acontece por que existe a
lingua materna no curriculo indigena, sendo essas as aulas de lingua Guarani que se

ocupa de duas aulas da disciplina de Portugués e uma aula da disciplina de
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Matematica, e as demais disciplinas possuem a mesma quantidade de aulas conforme
aorganizacao das escolas ndo indigenas.

No Ensino Médio a quantidade de aulas de Mateméatica também nao é a mesma
do que nos colégios nao indigenas, sendo trés aulas na turma do primeiro ano, duas
aulas na turma do segundo ano, e 3 aulas na turma do terceiro ano semanais,
somando-se oito aulas no total, e as escolas da cidade possuem 9 aulas semanais no
Ensino médio distribuidas das trés turmas, conforme a organizacao do colégio. A
disciplina de Fisica acaba perdendo duas aulas no primeiro ano do ensino médio para
a lingua Guarani, no segundo ano quem perde as duas aulas € a disciplina de Arte. A
disciplina de Portugués nas escolas da cidade soma-se oito aulas, e na aldeia somente
sete aulas séo distribuida no Ensino Médio para esta disciplina.

Entdo cada professor juntamente com equipe pedagogica e a direcéo, acaba
por ter que decidir que contetddos sdo mais importantes para os alunos indigenas, que
seja relacionado a realidade sociocultural da aldeia e que estdo presentes com maior
énfases nos vestibulares nao indigenas, ou mesmo no vestibular direcionado somente
aos alunos de escolas indigenas Guarani.

Entdo a maioria das escolas indigenas ndo tem um curriculo proprio nos moldes
defendidos pela literatura e pela legislacdo, porque o Ensino Médio é ainda bem
recente em muitas destas intuicbes e mesmo no Ensino fundamental isso nédo se
difere. Com isso a comunidade escolar do Ocoy esta trabalhando em projetos para
gue cada escola desenvolva seu préprio curriculo diferenciado e especifico. O
professor de Matematica ja trabalha numa perspectiva diferenciada, fugindo das
metodologias do ensino tradicional e monétono.

Esses planejamentos curriculares estdo baseados em regimentos e leis
educacionais e culturais que dao alteridade e forma a organizacdo da Educacéo
Escolar Indigena. Com isso, os povos indigenas podem manter seu jeito de ser,
enquanto parte de uma sociedade que é bastante celetista, na qual os grupos mais
representados politicamente possuem maiores privilégios.

Portanto, as leis que regem a Educacéo Escolar Indigena se iniciam por uma
base maior, que € a Constituicdo Federal de 1988, que garante aos povos indigenas o
direito a uma “educagdo comunitaria, especifica, diferenciada, intercultural e
multilingue” (BRASIL, 1998). Mas, isso nem sempre foi assim, pois antes da criacdo da
constituicdo, tinha-se como importancia o marco da integracdo dos povos indigenas,

ou seja, a ideia era que os grupos indigenas, sejam eles quais subgrupos forem,
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deveriam ser integrados a comunidade dos ndo indigenas, aprendendo
exclusivamente a lingua portuguesa e a cultura da populagdo que se denominava
como “dominante”.

O termo dominante se caracteriza como um grupo de pessoas que deseja
coagir as demais populagdes a aderir seus aspectos culturais, infligindo os direitos
humanos e promovendo a hegemonia que, em entrelinhas, ponderam até hoje por
muitos extremistas espalhados em véarias comunidades. E para a infelicidade de
muitos, no atual governo, estas ideias retrégradas ressurgem com bastante forca.

Com a Constituicdo de 1988, se inicia um novo marco na protecao e integracao
dos povos indigenas, presentes em seu artigo 231, que tem por objetivo também ser
integracionista, ou seja, quando for de aceitacdo do grupo cultural, este deve buscar a
preservacao das identidades étnicas culturais destas diferentes sociedades indigenas
gue compdem o territorio brasileiro.

Por isso, Ié-se:
Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢Ges, e os direitos originarios sobre

as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducéo fisica
e cultural, segundo seus usos, costumes e tradicées. (BRASIL, 1988,
p.126).

Assim se inicia a garantia dos povos indigenas pelo direito a uma educacéo
escolar diferenciada em suas aldeias; um ensino que fortaleca 0s costumes
tradicionais indigenas e ajude os estudantes a construir principios baseados em suas
préprias praticas religiosas, politicas, culturais e educacionais, assegurando os direitos
de sua comunidade, lutando por um reconhecimento sociocultural.

Durante esse periodo histérico da criagdo da constituicdo até a data de
surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), varios
seguimentos da sociedade da época promoveram interesses diretos e indiretos na
educacéo escolar. Sendo assim, a LDBEN nada mais é do que os artigos 205 a 214 da
Constituicdo Federal, detalhados de maneira tal que eles possam ser executados
pelos membros da federacdo, destacando a importancia destes para 0S povos

indigenas e suas alteridades culturais.
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Os direitos educacionais indigenas estdo assegurados na LBDEN (BRASIL,

1996, p. 49) pelos os artigos:

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memodrias histéricas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao indias.

E ainda que,

Art. 79°. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacéo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa.

§ 1°. Os programas seréo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;

I - manter programas de formacédo de pessoal especializado,
destinado a educacéo escolar nas comunidades indigenas;

1] - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

\Y, - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.

No Brasil, a busca pela construcdo de escolas indigenas capazes de articular
esse duplo olhar, concretiza-se em experiéncias inovadoras em que a escola reflete e
auxilia na construcao do projeto historico do grupo; na criacado de novas associacoes
de professores indigenas; no amadurecimento da reflexdo desses professores sobre
sua pratica e sobre os objetivos e condicdes da escola desejada; nos documentos de
seus encontros; na avaliacdo critica dos projetos em curso; na producéo e publicacéo
de materiais didaticos especificos e no reconhecimento legal e institucional dos direitos
indigenas a uma educacéao especifica e diferenciada de qualidade (RCNEI, 1998).

A educacdo comeca a ter novos parametros organizacionais e, tendo em vista
a mudanca econbmica do pais, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),

no ano de 2010, com a finalidade de orientar as agcbes educacionais garantidas na
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Constituicdo Federal e na LDBEN, que julgam o que deve ser feito no sistema
educacional brasileiro. Diante disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica vém a ser desenvolvida com o intuito de transparecer como devem ser
realizadas as atividades educacionais brasileiras, sendo dividida entre os setores da
educacao basica as Diretrizes ressaltam a importancia da Educagé&o Escolar Indigena,
sistematizando a organizagdo do sistema educacional dentro dos aldeamentos,

conforme os seguintes parametros:

a) de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas
guanto aos seus aspectos comunitarios, bilingues e multilingues, de
interculturalidade e diferenciacéo;

b) de flexibilidade na organizacdo dos tempos e espacos
curriculares, tanto no que se refere a base nacional comum, quanto a
parte diversificada, de modo a garantir a inclusdo dos saberes e
procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas, tais
como linguas indigenas, crengas, memobrias, saberes ligados a
identidade étnica, as suas organizacdes sociais, as relagcdes humanas,
as manifestagfes artisticas, as praticas desportivas;

c) de duracdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo,
no minimo, oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do
calendario das escolas indigenas que poderd ser organizado
independente do ano civil, de acordo com as atividades produtivas e
socioculturais das comunidades indigenas;

d) de adequacdo da estrutura fisica dos prédios escolares as
condicBes socioculturais e ambientais das comunidades indigenas,
bem como as necessidades dos estudantes nas diferentes etapas e
modalidades da Educacao Basica;

e) de interdisciplinaridade e contextualizacéo na articulacao entre
os diferentes campos do conhecimento, por meio do dialogo
transversal entre disciplinas diversas e do estudo e pesquisa de temas
da realidade dos estudantes e de suas comunidades;

f) de adequacdo das metodologias didaticas e pedagdgicas as
caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em atencao
aos modos préprios de transmissao do saber indigena;

q) da necessidade de elaboragdo e uso de materiais didaticos
préprios, nas linguas indigenas e em portugués, apresentando
conteldos culturais préprios as comunidades indigenas;

h) de cuidado e educacdo das criangas nos casos em que a oferta
da Educacéao Infantil for solicitada pela comunidade;
) de atendimento educacional especializado, complementar ou

suplementar a formacao dos estudantes indigenas que apresentem tal
necessidade (BRASIL, 2010, p. 394).

A partir destes parametros, as escolas indigenas devem promover projetos
educativos voltados para as diretrizes e leis educacionais, atendendo igualmente aos
sujeitos que compdem a comunidade escolar, seja qual for sua condicdo social e
econdmica, seu pertencimento étnico e cultural e as possiveis necessidades especiais

para o ensino e aprendizagem de sua realidade educacional. Essas caracteristicas
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devem ser tomadas como potencialidades para promover a assimilacdo dos
conhecimentos que cabem a escola ensinar, para todos em todos 0s contextos sociais
onde a mesma esta inserida, e este se faz evidente nas escolas indigenas (BRASIL,
2008).

A organizacéo escolar e seus contetidos programaticos devem ser voltados aos
interesses e a realidade de cada comunidade indigena, conforme suas crencas e ao
cotidiano dos sujeitos que a compdem. Visto que a escola é um ambiente de promocéo
a multiculturalidade, deve oportunizar aos seus alunos a criticidade ao conhecimento
dos néo indigenas, ajudando-os a ndo se deixar ludibriar pelas falsas propostas ou
mesmo pela dominacdo das demais culturas. Diante do exposto, a Matemética se
torna uma das bases nas relagdes sociais entre indigenas e nao indigenas, pois é a
partir dela que eles construirdo um novo pensamento sobre 0 mundo em que vivem.

Apesar da legislacao existente, a garantia desses direitos aos povos indigenas,
em sua maioria, na pratica, ndo esta sendo empregada como deveria. Desta forma,
ainda existe uma defasagem neste processo de formacao e integracdo destes grupos

singulares com a sociedade néo indigena. E ainda,

[...] os povos indigenas desempenharam o papel importante de
debater, elaborar e organizar suas propostas para o Congresso
Nacional, porém a vontade politica para com a minoria nunca foi
expressiva, e num gesto de desrespeito, de irresponsabilidade e
discriminacédo, esses politicos nem sequer encaminharam a proposta
dos povos indigenas (ALBUQUERQUE,1994, p. 8).

Apesar dos direitos indigenas serem garantidos pela Constituicdo Federal, o
fortalecimento da cultura, educacgéo, territorio, religido e costumes, estdo sendo
fragilizados, em forma de hegemonia por um preconceito enfatizado aos indigenas
como nao civilizados, que estes deveriam morar afastados das cidades, sem
tecnologia e interacdo com o resto da sociedade.

Esse pensamento errbneo somente intensifica mais uma vez uma maneira de
desmerecer as minorias, ou pelos menos as classes de menor poder econémico e
politico, levando em consideracdo a grande quantidade de grupos indigenas que
formam a populacéo brasileira, sendo estes povos muitas vezes esquecidos pelos
o0rgaos governamentais, apesar da grande importancia para a formacao sociocultural

do pais.
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Metodologicamente, a presente pesquisa se embasa, principalmente, na
pesquisa empirica, a qual nos permitiu descrever algumas praticas educativas
desenvolvidas por um professor-pesquisador de Matematica no Colégio Estadual
Indigena Teko Nemoingo, ao lidar com seus alunos Guarani, e pela abordagem
pedagdgica utilizada na explanagdo dos conteudos matematicos, adequados a
realidade dos povos indigenas, a luz de um Estudo de Caso.

As praticas educativas propostas neste trabalho sdo voltadas as turmas do
Ensino Médio deste colégio indigena. A escolha desse nivel de ensino se fez pela
compreensao da importancia da Matematica para a vida destes alunos e pelo
professor-pesquisador lecionar a mais tempo para essas turmas, e pelos contetudos
curriculares abordados nesta etapa de ensino, que servem de base e aporte para o
seu cotidiano, ajudando os alunos Guarani a aplicar os seus conhecimentos em seu
dia-a-dia, agora e depois da escola.

O Ensino Médio ainda é recente em muitos colégios indigenas, havendo ainda
muito descaso das politicas publicas sobre este nivel de ensino. Alias, o Ensino Médio
ainda é a porta de entrada em uma universidade, pois é nesta etapa de escolarizacéo
gue o aluno comeca a tomar ciéncia de que area pretende atuar como profissional, e
na escola indigena isso nao se difere. Em vista disso, conforme os Cadernos de

Educacao Escolar Indigena (2009, p. 63), observa-se o seguinte:

A situacdo precaria do atendimento das escolas indigenas pelos
sistemas de ensino, vem reprimindo a demandas da oferta do ensino
médio. Nesse sentido, a busca por uma gestdo escolar tem sido
também um dos objetivos dos professores indigenas para atender a
educacéo basica.

Ainda sobre oferta do Ensino Médio indigena, Santos (2013, p. 51) diz que “é
uma preocupacao néo so dos alunos como também da comunidade indigena, que o
aluno do Ensino Médio deve ser preparado para o mercado de trabalho, para que
esses tenham oportunidade de garantir um trabalho na cidade”. Entéo, esta pesquisa
também tem como intuito reforcar a permanéncia e a importancia do Ensino Médio
nas escolas indigenas.
Portanto, Minayo (2008) destaca que, nas pesquisas desta natureza, como 0
estudo de caso, durante a investigacdo cientifica, € preciso reconhecer a

complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
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estabelecer conceitos e preceitos relevantes, usar técnicas de geracdo de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada.

Assim, esta pesquisa se deu a partir da investigacao sobre a prépria pratica do
professor-pesquisador de Matematica, seguindo os preceitos de Jodo Pedro da Ponte
(1997, 2002, 2005), sendo direcionada para os estudantes do Ensino Médio de um
Colégio Estadual Indigena. No entanto, os demais membros da comunidade escolar
também poderdo ser citados eventualmente na pesquisa em momentos especificos,
pois em uma escola indigena todas as pessoas colaboram para o melhor desempenho
académico, social e cultural dos estudantes que dela fazem parte.

E ainda, Ponte (2002, p.7) aponta quatro grandes razbes para que 0S

professores fagcam pesquisa sobre sua prépria pratica:

Podemos apontar quatro grandes razdes para que os professores
facam pesquisa sobre a sua prépria pratica: (i) para se assumirem
como auténticos protagonistas no campo curricular e profissional,
tendo mais meios para enfrentar os problemas emergentes dessa
mesma pratica; (i) como modo privilegiado de desenvolvimento
profissional e organizacional; (i) para contribuirem para a construcao
de um patrimdnio de cultura e conhecimento dos professores como
grupo profissional; e (iv) como contribuicdo para o conhecimento mais
geral sobre os problemas educativos (PONTE, 2002, p. 3).

Defende Sacristan (1999, p. 91) que “a pratica educativa tem sua génese em
outras praticas que interagem com o sistema escolar e, além disso, é devedora de si
mesma, de seu passado. Sao caracteristicas que podem ajudar-nos a entender as
razdes das transformacdes que sao produzidas e ndao chegam a acontecer’.
Complementa Perrenoud (2002, p. 25) que “a reflexdo sobre a agao € uma fonte de

auto informacao e de evolucdo das competéncias e dos saberes profissionais”.

Todos nos refletimos na acéo e sobre a agcdo, e nem por isSso nos
tornamos profissionais reflexivos. E preciso estabelecer distingdo entre
a postura reflexiva do profissional e a reflexdo episédica de todos nés
sobre o que fazemos. Visando chegar a uma verdadeira pratica
reflexiva, essa postura deve se tornar quase permanente, inserir-se em
uma relacdo analitica com a acdo, a qual se torna relativamente
independente dos obstaculos encontrados ou das decep¢des. Uma
pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habitus (PERRENOUD, 2002, p. 13).
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Com isso, destaca Castro (2004, p. 57), sobre a reflexdo da propria prética,
que:

Eventualmente pode-se pensar que refletir e escrever sobre a propria
pratica constitui-se em uma tentativa de defender-se do observador
externo que, com sua imparcialidade, critica. E a critica geralmente doi,
sobretudo se ela ndo levar em conta a condicdo docente e a
complexidade do fazer pedagdgico.

A escolha desta escola se deve primeiramente pelo fato de existir poucos
trabalhos de pesquisa com esse viés educacional que ressaltem praticas educativas
no ensino de Matematica nesta comunidade indigena. Além disso, o pesquisador faz
parte dessa comunidade escolar, exercendo |& atividades profissionais como professor
de Matematica, tornando a pesquisa exequivel pela sua presenca constante no
ambiente e também pelo préprio exercicio da sua pratica profissional. “Visto que o
professor, além de docente, ele também é pesquisador, sendo aquele que descobre
por si, que inventa sua saida, ou seja, instigando sua imaginacao e a criatividade de
seus alunos” (DEMO, 1987, p. 50).

E os professores de Matematica das aldeias indigenas devem pensar que:

As tarefas matematicas em que os alunos se envolvem — problemas,
investigacdes, exercicios, projetos, construcbes, aplicacoes,
producdes orais, relatdrios, ensaios escritos, etc. — proporcionam
ponto de partida para o desenvolvimento de sua atividade matematica.
As tarefas devem despertar curiosidade e entusiasmo, fazendo apelo
aos seus conhecimentos prévios e intuicoes. A atividade, que pode ser
fisica ou mental, diz respeito ao aluno. Refere-se aquilo que ele faz
num dado contexto, podendo incluir a execu¢ao de numerosos tipos
de acdo (PONTE, 1997, p. 23).

Este estudo busca, também, desenvolver uma analise descritiva de cunho
gualitativo que tem como base as informacfes coletadas a partir de situacfes
estruturadas em sala de aula, aplicacdo das metodologias de ensino de Matematica
pelos alunos com o intuito de promover uma maior compreensdo da Educacao
Mateméatica no fortalecimento da cultura guarani. Que o docente deve levar em
consideracao “Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio

cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana” (DEMO, 1987, p. 2).
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Estudar mecanismos que melhorem a pratica profissional, é se tornar
conhecedor do perfil que o professor deve abordar em cada escola e comunidade,
guando se estuda seus proprios comportamentos em sala de aula, e suas préticas
educativas, se forma um profissional que se auto avalia constantemente, e iSso
transforma o docente e suas metodologias de ensino, sendo um bom transmissor dos
conhecimentos académicos/escolares a seus alunos.

Segundo Schnetzler e Rosa (2003, p. 27):

A necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflex6es
criticas sobre a prépria pratica pedagdégica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino aprendizagem sé acontece pela acao do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicbes da
pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de
aula, implicando que o professor seja também pesquisador de sua
propria pratica; em geral, os professores tém uma visdo simplista da
atividade docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer o
conteudo e utilizar algumas técnicas pedagodgicas.

Segundo Melo (2012, p. 123), “é visivel que existem formas de ensino-
aprendizagem entre os Guarani que devem ser levadas em conta ao se pensar em
uma educagao escolar’. Para Cury (2009, p. 70), “uma educacdo que se pretenda
intercultural e bilingue, portanto, deve fundamenta-se na diferenca como condicéo
essencial e ndo na desigualdade”.

Diante disso, de acordo com Marzari (2016, p. 27):

[...] a pesquisa qualitativa da condi¢cdes para entender o indizivel,
aquilo que esti além das aparéncias, uma vez que sua intencao se
volta para as dimens@es da realidade que se manifestam, as vezes, de
forma incipiente nas praticas, nos habitos, nas crengas, nos valores,
na linguagem, na cultura, entre outras dimensbes presentes nas
pessoas envolvidas no estudo.

Estudar uma determinada categoria de sujeitos € mostrar que sim é possivel
gue 0s grupos sociais e culturais tenham acesso ao conhecimento cientifico. E que
cada sujeito destes grupos singulares, produza um determinado conhecimento a partir
de sua realidade cotidiana. Entdo, circunstanciar o trabalho a estudo de caso, se da
pela necessidade de discutir a alteridade no processo de escolarizacdo de cada
comunidade indigena, destacando os aspectos particulares da cultura e realidade dos
Guarani de Ocoy.

Para Santos (2016), pode-se definir estudo de caso como uma analise com
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profundidade, que vise a obtencdo de um grande conhecimento com riqueza de
detalhes para novos estudos. Para Moreira (2011, p. 87), o estudo de caso “pode ser
definido como uma descri¢do intensa, holistica e uma andlise profunda de uma
entidade singular, um fenémeno ou unidade social. O produto final € uma descricdo

rica e densa do objeto de estudo”. E que cada caso € um caso unico.

O processo de coleta de dados no estudo de caso € mais complexo
gue o de outras modalidades de pesquisa. Isso porque na maioria das
pesquisas utiliza-se uma técnica basica para a obtencdo de dados,
embora outras técnicas possam ser utilizadas de forma complementar.
No estudo de caso utiliza-se sempre mais de uma técnica. Isso
constitui um principio basico que ndo pode ser descartado. Obter
dados mediante procedimentos diversos € fundamental para garantir
a qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo
de caso devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia
das observacdes obtidas de diferentes procedimentos. Dessa maneira
€ que se torna possivel conferir validade ao estudo, evitando que ele
fique subordinado a subjetividade do pesquisador (GIL, 2002, p.140).

O Método do Estudo de Caso "{...} ndo é uma técnica especifica. E um meio de
organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado”
(GOODE; HATT, 1969, p.422). Para (YIN, 1989, p. 19) "{...} capacidade de lidar com

uma completa variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e

observacgdes." Ainda, reforca Michel (2005, p. 65) que:

O estudo de caso consiste na investigacao de casos isolados ou de
pequenos grupos, com o propésito de compreender fatos, fenébmenos
sociais, com o objetivo de entender seus préprios termos, ou seja, ho
seu proprio contexto, verificando suas causas e propondo solucdes ou
respostas.

7

Segundo Merriam (1998), o estudo de caso qualitativo é uma descricdo e
analise intensiva de um fenémeno ou unidade social. E esta pesquisa se desenvolve
mediante a utilizacdo de métodos e técnicas deste, visando seu carater cientifico que,
além de relatar as melhores técnicas e praticas de ensino, e a propria experiéncia
como docente dessa escola, destacam a importancia da préatica empirica do professor
no desenvolvimento de suas aulas.

Conforme Lakatos e Marconi (2017, p. 18), isso “implica a interacdo entre
investigador e grupos sociais, objetivando descrever modos e experiéncias de vida
sistematica, diretamente do contexto especifico e comum de outras realidades

escolares”. E “como esforco de pesquisa, o estudo de caso contribui, de forma
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inigualavel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos” (YIN, 2001, p 18).

Dito isso, “as notas de campo sao anotacdes contemporaneas realizadas no
ambiente da pesquisa. [...] podem ser produzidas enquanto ainda se estd em campo ou
imediatamente apos sair dele, para registrar palavras, frases, ou a¢ées fundamentais
das pessoas em investigagdo” (GIBBS, 2008, p. 46). A analise € de cunho
interpretativo e, segundo Severino (2007, p. 59), “interpretar em sentido restrito é
tomar uma posicdo propria a respeito das ideias enunciadas, € superar a estrita
mensagem do texto, € ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, € explorar
toda a fecundidade das ideias propostas.”

Por isso, os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram: i) Diario de Campo
do Professor-Pesquisador; ii) materiais produzidos pelos alunos; iii) Fotografias; iv)
Documentos escolares e v) Registros de Aulas. Sendo assim, para alcancar aos
objetivos propostos pelo trabalho, buscou-se ressaltar a importancia desta pesquisa
no contexto indigena, pois o professor-pesquisador deve, além de estudar novas
maneiras e praticas diferenciadas, despertar nos alunos indigenas inquietacdes sobre
sua realidade, mostrando que a Matematica se faz presente em todos os momentos
de sua vida diaria e por isso sua importancia e grande valia. Contribuindo com a
comunidade académica, fazendo com que 0s povos indigenas tenham mais
visibilidade perante a sociedade.

Entao,

Numa valiosa técnica de abordagem de dados qualitativos, podendo
ser também utilizada para complementar informacgéo obtida em outras
fontes [...] documentos de diversos tipos podem ser utilizados, visando
a prover o pesquisador com dados complementares para a melhor
compreensdo do problema investigado (GODOQY, 1995, p. 67-68).

E o pesquisador além de construir uma identidade académica propria, deve
respeitar todas as formas de expressdes culturais, religiosas e simbdlicas da
comunidade, pesquisando e escrevendo para contribuir com a ideia de que as
diferencas sédo importantes em uma sociedade, por meio de um olhar holistico. E,

Cochran-Smith (2003, p. 8) descreve assim esta perspectiva como:

Assumir a investigacdo como forma de estar profissional significa que
professores e futuros professores trabalhando em comunidades de
investigacdo para gerar conhecimento local, perspectivar e teorizar a
sua pratica, interpretar e interrogar a teoria e a investigagao dos outros.
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“‘Buscar apoio e parceria para compreender e enfrentar os problemas
complexos da pratica profissional; enfrentar colaborativamente os desafios da
inovacgao curricular na escola; {...} buscar o préprio desenvolvimento profissional’
(FIORENTINI, 2004, p. 54). Diante disso, segundo as ideias de Névoa (2002, p. 29),

temos que:

E preciso ir além dos “discursos de superficie” e procurar
uma compreensdo mais profunda dos fendémenos educativos.
Estudar. Conhecer. Investigar. Avaliar. Caso contrario, continuaremos
reféns da demagogia e da ignorancia. As mudancas nas escolas
estdo, por vezes, tdo proximas que provocam um efeito de cegueira.
S6 conseguiremos sair da penumbra através de uma reflexao coletiva,
informada e critica.

e

Portanto, pesquisar a propria pratica é repensar as metodologias, € criar
mecanismos que despertem os interesses dos alunos, desenvolvendo aulas
dindmicas e que ndo promovam apatia aos discentes. Também envolve transmitir aos
estudantes a ideia de que o conhecimento é algo incrivel, e que quando nos o
possuimos entramos em um nivel de informacdo superior, o qual pode nos tornar
capazes de ver o mundo com um olhar diferente, motivando e ajudando as pessoas
conforme suas necessidades e interesses, sempre enfatizando o respeito pelas

diferencas nas diversas realidades sociais e culturais existentes.

Essa discussdo tem por objetivo apresentar alguns desafios e
possibilidades com relacéo as diferencas culturais na educacéo. Essa
€ também uma preocupacdo de pesquisadores que tém buscado
identificar alguns dos desafios necessarios para promover uma
educacao intercultural que respeite e promova direitos humanos e
articule questdes que dizem respeito a igualdade e a diferenca (SILVA,
2018, p. 70).

Logo, este trabalho mostra um planejamento distinto, que tem por objetivo
indicar que pode sim ser realizada uma educacao diferenciada quando bem elaborada
pelos professores inseridos nestes aldeamentos. Desse modo, as praticas educativas
diferenciadas inseridas em um colégio indigena sao discutidas em muitos momentos
nesta pesquisa, de modo a mostrar as diversas inquietacdes pedagogicas sobre 0
processo de ensino atual, indicando possiveis alteracbes que poderiam construir
significativamente com os sistemas educacionais indigenas.

Ponte (2005, p. 26) sugere que para que os alunos se apercebam do modo

como a Matematica é usada em muitos contextos e para tirar partido do seu



59

conhecimento desses contextos € fundamental que Ihes seja proposta a realizagéo de
tarefas enquadradas em contextos da realidade.

Entdo “alguns tipos de trabalho s6 podem ser bem feitos em colaboragdo. Um
deles é o ensino; requer colaboracdo para ser bem feito” (ERICKSON, 1989, p. 431).
Com o apoio de toda a comunidade escolar, que envolve principalmente as liderancas

do aldeamento. Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008, p.03) asseveram que:

A atividade tedrica que instrumentaliza a pratica docente permite que
futuro professor veja a escola com um novo olhar, dando-lhe o poder
de rever, repensar, analisar e propor novas metodologias para a
melhoria continua dos resultados de suas ac¢des, tanto no ambiente
escolar qguanto no ambiente da universidade.

Para Zanelli (2002, p. 83), a “credibilidade de uma pesquisa consiste na
articulacdo da base conceitual e de adotar critérios rigorosos no uso da metodologia,
além de transmitir confianca as pessoas e a organizacao estudada, de modo que o
pesquisador se certifique e garanta que néo trara nenhum transtorno na conduc¢éao do
estudo”. Toda pesquisa, deve ter muito respeito durante sua execucgao, levando em

consideracao grupos com os quais se trabalha.
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5 PRATICAS EDUCATIVAS DE MATEMATICA

Neste capitulo, serdo apresentadas as praticas educativas de Matematica
aplicadas no Ensino Médio no colégio indigena Guarani. A partir de uma conduta
diferenciada, o professor pode abordar e repensar suas metodologias, pois conforme
D’Ambrdésio (2005, p. 81), “a capacidade de explicar, aprender e compreender, de
enfrentar, criticamente, situacdes novas, constituem a aprendizagem por exceléncia.
Aprender ndo é uma simples aquisicdo de técnicas e habilidade e nem a memorizacao
de algumas explicagdes e teorias”. Por isso, desenvolver boas aulas vai muito além
de receitas prontas, pois cada aluno, turma, escola e comunidade, é diferente e o
processo de ensino e aprendizagem nestas realidades devem seguir parametros
educacionais diferentes, promovendo uma educacéo especifica a cada grupo, como

mostram as praticas educativas a seguir.

5.1 O Plano Cartesiano e suas Usabilidades

O plano cartesiano € um dos conteudos basicos da Matematica, que ajuda a
construir os entendimentos de diversos outros conteudos programaticos, como por
exemplo o sistema de coordenadas, na geometria analitica ou mesmo no ensino de
numeros naturais e inteiros presente na reta numeérica. E os sujeitos desta comunidade
se utilizam destes saberes matematicos para os relacionar com a Matematica escolar-
académica e o professor com interventor deve ajudar a construir e relacionar estes
novos conhecimentos. Ainda conforme D’Ambrésio (2005, p. 60) “Individuos e povos
tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia, criado e desenvolvido

instrumentos de reflexdo, de observacao, instrumentos materiais e intelectuais [...]

Quadro 2 - Plano de Ensino - Plano cartesiano

PLANO DE ENSINO

Turma 1° ano
Carga Horéria 14 horas/aula
Turno Matutino
Ano de aplicagéo 2018
Objetivos Localizar pontos no plano cartesiano
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formando figuras com caréter cultural.
Construir figuras geométricas; Calcular
area; ldentificar coordenadas
cartesianas e a relagao entre o eixo das

abscissas e das ordenadas.

Conteldo Estruturante

Funcdes

Conteldo basico

Nogdes intuitivas de Fungéo no Plano
Cartesiano

Conteudos Especificos

O estudo e histoéria do plano Cartesiano
Expressar graficamente a relacao de
uma variavel a outra.

Construcao da reta numérica
Nocdes de numeros positivos e
negativos na reta

Identificacdo dos Quadrantes

Reta das Abscissas

Reta das Ordenadas

Pontos Cartesiano ou coordenadas
Cartesianas

Eixo central, Centro, Vértice, origem.
A formacéo de figuras indigenas por
meio dos pontos cartesianos

Eixo x e Eixo y

Quadrantes positivos e Quadrantes
Negativos

Ideia de localizacdo no plano

Metodologia

Aulas expositivas, teoricas e Praticas
Exercicios de fixacéo

Explanag&o sobre o conteudo e a
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realidade indigena
AplicagOes préticas dos conteudos e a

relacdo com a cultura

Recursos Didéticos Caderno, livro didatico, lapis, borracha,
canetas, régua, canetas colorida, lapis

de cor, canetdes, cartolinas.

Avaliacéo As avaliagbes tiveram carater de
diagnosticar como esta foi realizado o
processo de aprendizagem do aluno
indigena, onde foi considerado a
participacdo dos estudantes em cada
aula, sendo avaliado e pontuado pelos
docente todas as atividade teodricos e

praticas realizadas pelos alunos

indigenas.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

O conteudo matematico abordado aqui é sobre as coordenadas do Plano
Cartesiano e suas relacdes com o cotidiano Guarani, associando tais conhecimentos
presentes no plano de ensino da disciplina de Matematica, inserindo-os na turma da
primeira série do Ensino Médio deste colégio indigena, composta por quatorze alunos,
sendo quatro do sexo feminino e dez do sexo masculino. Foram abordados contetdos
do plano cartesiano, como a distribuicdo dos quadrantes e suas coordenadas
cartesianas, a relacdo de dependéncia entre grandezas e variaveis e suas aplicacfes
no ensino de Geometria e de Funcoes.

Buscou-se analisar, modelar e observar as variacdes entre grandezas tanto de
carater quantitativo, como qualitativo, através das relacdes entre 0s eixos cartesianos
e as dimensdes sociais presentes nos adornos utilizados pelos alunos no trabalho.
Entdo, sendo o ensino e aplicacdo desse contetdo direcionado em virtude do estudo
de funcdes afins, quadraticas, modulares, exponenciais e logaritmicas, essas
abordagens estéo ligadas diretamente a outras areas do conhecimento, como a Fisica,

Quimica, Biologia, Geografia, Astronomia e as Ciéncias da Computagdo, podendo
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assim ser correlacionada por meio da interdisciplinaridade, e circunstanciar a sua
importancia para a realidade sociocultural da comunidade Ocoy.

E relatado nos PCNs (BRASIL, 1998), que o docente tem como papel
fundamental apontar e desafiar seus alunos com atividades que despertem sua
criatividade, organizando suas aulas com metodologias que relacionem a natureza,
tecnologia, ilustracdes e textos que estimulem o interesse do aluno, pois € um momento
no qual os estudantes podem diferenciar o conhecimento transmitido pela familia, e
os relacionar com o saber curricular ensinado pelo professor na aprendizagem de
Novos conceitos e saberes.

Para isso, antes da abordagem especifica de func¢des, procurou-se retomar
nocdes do plano cartesiano e suas coordenadas nos eixos. Este sistema de pontos
coordenados € a base de muitos conteddos matematicos, podendo também ser
relacionado com as representacdes de simbologia e desenhos presentes na cultura
indigena Guarani, facilitando a aprendizagem e a busca pelo fortalecimento da cultura,
com atividades assim vinculadas a realidade desta aldeia.

N&o obstante, ao abeirar-se dos principios basicos do plano cartesiano,
procurou-se fazer uma breve explanacao juntamente com os alunos desta turma,
sobre 0s objetos, os instrumentos e os adornos que se destacavam na culturaindigena
Guarani, que poderiam ser representados no sistema de coordenadas cartesianas,
buscando rela¢des do cotidiano com esses conhecimentos matematicos.

As ideias dos estudantes indigenas foram muitas, pois além de instigar a
criatividade e o interesse, notou-se que, quando aproximado a realidade aos
conteudos matematicos e relacionado com a cultura, tornava o entendimento
matematico substancial e estimulava a aprendizagem dos alunos Guarani. Sendo que,
algumas das situacdes descritas pelos alunos em relagdo aos adornos nao se fazem
mais presentes nos dias atuais, como, por exemplo, alguns instrumentos artesanais e
os aderecos indigenas, tais como cocar, arco, flecha, calda indigena, malha e o
chocalho. Isso se da pela necessidade de adaptacdo dos meios de sobrevivéncia em
um mundo capitalista, que influencia diretamente na maneira de viver e pensar destes
povos, ocasionando uma alteracdo direta na cultura e nos modos de se relacionar com
as sociedades indigenas e ndo indigenas.

Segundo Battisti e Nehring (2009), toda e qualquer atividade matematica deve
possibilitar ao aluno revigorar significados, conceitos e atribuicbes matematicas

recomendadas a eles nas atividades propostas pelo professor, se fazendo necesséria
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uma breve contextualizacdo pelo docente ao objeto estudado, seja ele abstrato ou
ndo. Independente do contexto deve-se relacionar o movimento didatico pedagdgico
para que os estudantes possam produzir seus préprios saberes e assim atingir o

conhecimento curricular cientifico.

Ainda, ressaltado por D’Ambrésio, (1993, p.16):

Isso significa desenvolver a capacidade do aluno para manejar
situacOes reais, que se apresentam a cada momento, de maneira
distinta. Nao se obtém isso com a simples capacidade de fazer contas
nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que sé&o
apresentados aos alunos de maneira adrede preparada. A capacidade
de manejar situacdes novas, reais, pode muito bem ser alcancada
mediante modelagem e formulagdo de problemas, que infelizmente
ndo estdo presentes em nossos curriculos antiqguados.

Em virtude do exposto, os trabalhos foram representados em cartazes de
maneira aleatéria, sendo expostos no mural da escola, mostrando a criatividade
matematica e artistica de cada atividade. Dentre os adornos utilizados pelos
indigenas, um de grande importancia cultural, € o cocar, conhecido na lingua materna
como “Akaguaa’. Este é considerado um aderego mantido por muitos aldeamentos.
Sua funcéo varia conforme a realidade cultural de cada comunidade indigena. Para
muitas familias Guarani, o cocar € considerado uma forma de emponderar a cultura e
a espiritualidade destes grupos singulares.

Antes conquistados, por meio de atos de coragem em batalha as penas das
aves no cocar, significavam os proprios atos de bravura do homem Guarani em
guerras. Ja para as mulheres indigenas, o jogo de cores realcava a beleza da mulher
Guarani, como mostra a Figura 4 a seguir. Este adorno era usado por alguns guerreiros
em tempos remotos, que poderiam obter apenas duas ou trés penas de honra em toda
a sua vida, pelo fato da alta dificuldade para conquista-los, em conflitos com outras
aldeias ou mesmo com o homem néo indigena. O cocar também é considerado uma
representacao de respeito, porque nunca poderia ser usado sem o consentimento dos

lideres e ancidos das comunidades, em forma de respeito as pessoas de maior idade.
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Figura 4 - Cartaz Plano Cartesiano - Cocar indigena

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

Outro instrumento representado pelos alunos indigenas, e de nome genérico, é
o chocalho. Conhecido na lingua Guarani com “Mbaraka”, possuindo diversas formas
e tamanhos que, segundo os alunos, é considerado de grande importancia espiritual,
pois além de promover energias positivas as pessoas, segundo eles, melhorava a
energia do ambiente. O Mbaraka é utilizado sempre pelos lideres espirituais na
abertura de ceriménias ou oracdes em agradecimento & Deus, “Nanderu ou Tup#”.
Esses atos espirituais acontecem em sua maioria na casa de reza “Oga Guasu’, nas
cerimoénias festivas, na escola ou nos espacos da comunidade.

Esse objeto geralmente é formado por cabacas arredondadas ou alongadas,
gue levam em seu interior pedriscos de cachoeira ou mesmo sementes nativas do
ambiente em que a comunidade esta inserida. Quando uma pessoa Guarani obtém o
chocalho, em forma de autorizacdo e prote¢cdo os Xama os benzem, transmitindo boas
energias, promovendo lacos culturais e espirituais especificos da cultura Guarani. A
decoracéo do chocalho varia conforme a criatividade da pessoa, e pode possuir muitas
formas geométricas como triangulos, losangos, quadrados e retangulos,
representados ao redor da cabaca, penas de aves nativas de diversas cores, sendo

destaque o amarelo, o verde, o azul, o vermelho e o alaranjado.
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Figura 5 - Cartaz Plano Cartesiano - Chocalho

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

Entre as escolhas dos objetos e instrumentos Guarani, esta presente o “arco e
flecha”, sendo um instrumento milenar indigena, passaram a ganhar novo uso nos dias
atuais na visdo de um mundo moderno, como a pratica do esporte e da cultura ndo
indigena. O arco e flecha foram utilizados ndo somente na cultura Guarani, mas em
varias outras etnias, com relevancia para a caca e pesca em grandes distancias serviu,
e ainda serve, de auxilio na manutencao da alimentacao destes povos indigenas em
regides ou mesmo em defesas de espacos de terras.

Antes mesmo da criagdo da arma de fogo, o arco e flecha também eram
utilizados para manter a ordem civil, sendo considerados para muitas pessoas hao
somente uma arma de caca, mas de protecdo e conquista de territorios pelos proprios
indigenas, nas lutas entre aldeias ou mesmo no afastamento do n&o indigena em suas
comunidades aldeadas.

Muitos grupos indigenas ainda mantém suas tradi¢des e eficiéncias ao uso do
arco e flecha, como a manutencdo dos mesmos, a utilizagdo em relacdo aos diversos
tamanhos (conforme o animal a ser cagado), o manuseio de flechas envenenadas com
algo comum, sendo uma técnica dominada e muito utilizada por varias comunidades

indigenas, na subsisténcia ou na protecéo de suas familias.
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Figura 6 - Cartaz Plano Cartesiano — arco e flecha

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

Outra representacdo importante para estas comunidades indigenas sdo as
moradias, chamadas de “C)ga”. As casas dos Guaranis, como mostra a Figura 7,
recebem varias caracteristicas culturais que variam de tamanhos e formas entre as
comunidades. Essas habita¢cdes sempre foram coletivas, sendo geralmente dispostas
em circulo ao redor de um espaco cerimonial. Com o passar dos anos e com 0
desmatamento e perda de territério, essas praticas culturais foram se diversificando,
conforme disponibilidade de fontes naturais, como bambu, madeira, cip6 e argila.

Diante da situacdo em que se encontram os povos indigenas em fungéo da falta
de recursos, aumentaram as dificuldades na construgdo de moradias, o que se se
tornou uma situagéo critica ao fortalecimento da cultura e, na formagdo de novas
familias, esse é um fator que explica o grande niumero de pessoas morando em uma

mesma residéncia, dificultando mais ainda o jeito Guarani de viver.
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Figura 7- Cartaz Plano Cartesiano — casa

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

A representacao do homem indigena também foi umas das escolhas dos alunos
Guarani no plano cartesiano. Segundo eles, a figura masculina é detentora da
protecdo das familias e da comunidade, pois é ele quem deve proteger sua esposa e
filhos dos maus espiritos. Eles também recebem cargos de lideranca, construgéo da
aldeia, guerra, caca, pesca, plantio nos aldeamentos. Ja as mulheres, estdo
incumbidas da colheita, alimentacdo, e criacdo de utensilios e adornos artesanais.
Nota-se que 0os homens tém uma liberdade de expressdo e autoridade superior as
mulheres na resolucéo de problemas frente & comunidade. Contudo, a educacéo das
criancas e dos adolescentes € uma tarefa de toda a comunidade. Por isso, h&a
liberdade das criancas indigenas sem a presenca dos pais, visto que a protecdo e
ensinamentos € uma tarefa de todos.

Segundo os alunos, a figura masculina é detentora da for¢ca e de alguns

privilégios perante as mulheres, como a autonomia em sua vida diaria como mostra na
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Figura 8, na qual o homem sempre é representado nas expressdes culturais
indigenas. Entretanto, muitas coisas estdo mudando na comunidade Ocoy com a
influéncia da vila vizinha e a saida em busca de trabalho em fébricas e industrias, e
isso esta promovendo um pensamento capitalista e consumista nos indios, alterando
diretamente o jeito de ser do Guarani.

Tais mudancas se caracterizam até mesmo no comportamento consumista de
alguns indigenas, como a aquisicdo de roupas, calcados, aparelho telef6nico,
automéveis e motocicletas. Tudo na forma de acrescentar bens. Ainda, existe também
a influéncia das drogas e bebidas alcodlicas que se fazem presentes na comunidade
Ocoy, deixando a saude indigena ainda mais fragil, alterando os modos de viver das
familias Guarani.

Durante atividade os alunos olhavam atentamente os trabalhos desenvolvidos
pelos colegas de turma, a oralidade e a visualizacao das atividade pelos membros da
comunidade indigena é muito forte na cultura Guarani. A motivacao por realizar
atividade bem feitas e que agradem o professor também é uma disputa entre os
estudantes Guarani, sempre tentando desenvolver o melhor em sala de aula.

Figura 8 - Cartaz Plano Cartesiano — homem indigena

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.

As malhas indigenas, como mostra a Figura 9, também foram caracterizadas no
plano cartesiano pelos alunos, pois juntamente com 0s artesanatos, a pintura e a

simbologia, eram usadas pelas familias como forma de comunicagdo em tempos
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remotos. Quando o homem Guarani queria avisar a esposa que tinha ido em busca de
caca ou pesca, por exemplo, deixava marcado em arvores, chdo, ou em lugares
visiveis, simbolos que representavam essas situa¢des corriqueiras e cotidianas, e sdo
utilizadas pela comunidade até hoje em forma de fortalecimento da cultura.

Ainda, segundo os alunos indigenas dessa turma e em conversa com a Vice-
Diretora Guarani, as pinturas corporais também surgiram na cultura indigena com um
intuito prético e cotidiano. Quando os homens indigenas saiam em busca de caca e
pesca, ou mesmo quando andavam grandes distancias, passavam ervas medicinais
em seus corpos para esconder seu odor perante os animais, evitando possiveis
ataques. Assim, comecaram as pinturas corporais que hoje caracterizam 0s grupos
indigenas, bem como outros aderecos e instrumentos socioculturais ja citados
anteriormente.

Essas atividades, que hoje séo caracteristicas da cultura, proviam de situacées
do dia-a-dia da pessoa Guarani, e refletem até hoje como forma de expressao e
representacao cultural destas etnias indigenas. E de grande valia expor o interesse dos
alunos Guarani na escolha da representacédo de seus trabalhos matematicos no plano
cartesiano, muitas informacgdes culturais sdo expressas pelos estudantes durante a

atividade inconscientemente.

Figura 9 - Cartaz Plano Cartesiano — Malhas

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2018.
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Segundo Pais (2002, p. 28), “uma forma de dar sentido ao plano existencial do
aluno é através do compromisso com o contexto por ele vivenciado, fazendo com que
aquilo que ele estuda tenha um significado auténtico e por isso deve estar proximo a
sua realidade”, foi neste sentido que essa atividade foi construida.

Posteriormente, com a realizagao do trabalho proposto, o estudo de funcdes se
tornou plausivel a esses discentes indigenas, pois além de estimular a criatividade e
os lagos culturais, ainda promoveu uma melhor aprendizagem aos alunos. Reflexo
disso foram as boas notas das avalicOes escritas e orais realizadas pelo professor-
pesquisador de Matemética, pois observou-se que houve uma grande melhora. Desse
modo, aliar o saber tido como cientifico aos saberes tradicionais indigenas se
fundamenta em uma pratica multicultural, bem como educativa.

As atividades propostas durante essa pesquisa poderdao dar direcionamentos
metodoldgicos a outros professores de Matematica de escolas indigenas ou nao
indigenas, na elaboracdo de aulas diferenciadas com um viés cultural, cujo objetivo
nao é a replicabilidade direta dessas préaticas, mas sim, a clareza de aulas que
relacionem o cotidiano sociocultural dos alunos Guarani, com 0s conhecimentos

académicos/escolares propostos pelos docentes em sala de aula.

Quadro 3 - Saberes Escolares/Tradicionais — Plano Cartesiano

CONTEUDOS CONTEUDOS SABERES E ELEMENTOS FIGURAS
PROPOSTOS PRESENTES FAZERES CULTURAIS
PARA NA INDIGENAS
ATIVIDADE ATIVIDADE
- Histéria do plano | -Coordenadas - A sensibilidade | - A cor vermelha,
cartesiano cartesianas dos alunos na | alaranjado e amarelo,
ligac@o dos pontos | s@o as mais utilizados
- Expressar - Eixo das e das figuras no | Pela cultura indigena.
graficamente a abscissas plano eram
relac@o de uma realizadas com | - Os instrumentos e
variavel a outra - Eixo das muita perfeigéo. adornos utilizados por
ordenadas eles na préatica ;1,’85113 g
- Construgéo da - Addificuldade na | educativa: Chocalho,
reta numeérica - Distribuicdo | utilizagé@o da régua | arco e fecha,
dos quadrantes | ocorre em todas | cachimbo, homem
- Ndmeros as indigena, malhas
negativos e - Formacéo Atividades, e o e cada
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positivos na reta de variaveis professor acaba | Guarani.
por ficar mediando
- ldentificacdo dos | - Simetrias e exigindo o uso. - A presenca das
guadrantes no penas € uma das
plano - O cotidiano | formas de embelezar
- figuras indigena nao | os artesanatos  dos
- Reta das geométricas: segue regras povos indigenas.
abscissas area e absolutas e isso
perimetro dificultamuitas -0 meninos
- Retadas atividades de | conseguem realizar
ordenadas - Distancias Matematica  nas | melhor os desenhos e
entre dois ou quais inicio ao | as atividades
- Pontos mais pontos fim, seguem
cartesiano parametros, o que | - As meninas possuem
- NUmeros influencia na | maior paciéncia para
- Coordenadas negativos e aprendizagem dos | pintar do que os
Cartesianas nimeros alunos. meninos
positivos
- Intersecdo das
retas: centro, - Numeros
origem e vértice. naturais e
nameros
inteiros

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Pode ser percebido pelo professor-pesquisador, que esta pratica educativa
motivou os alunos Guarani. Pois, os conteudos posteriores que envolvem o ensino de
funcdes, resultaram numa aprendizagem superior e 0 resultado apareceu nas
avalicbes tedricas e praticas aplicadas pelo professor. Essas aprendizagens
sobressairam além das perspectivas ja aguardadas pelo Docente. Como demonstrado
através de um depoimento de uma das alunas indigenas, durante as aulas de
Matematica, a qual se reportou ao professor-pesquisador dizendo: “eu consegui
aprender o conteudo e estou muito feliz com isso”. Esta aluna era repetente, do ano
anterior e, continuou dizendo que, antes ndo entendida o ensino de funcdes com
aplicacdo no plano cartesiano, ela achava muito dificil. Sendo que no ano anterior, 0

professor- pesquisador, ndo lecionava nesta turma de ensino, e, iSso tornou a pratica
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educativa além de diferenciada, significativa a aprendizagem da aluna.

E notdrio que, os alunos Guarani, aprendem melhor os contetidos abordados em
Matematica, quando ele passa de um receptor passivo e comeca a interagir com o
meio de ensino proposto pelo professor tornado 0s conhecimentos
académicos/escolares possiveis de ser inseridos ao seu cotidiano. Entdo a
aprendizagem passa a nao ser mais centralizada no professor como no ensino
tradicional, e os estudantes comecam a interagir com seu objeto de estudo.

Estas praticas educativas sdo uma maneira de mostrar que o aluno nos dias
atuais ndo sdo os mesmos estudantes de anos atras. Os pensamentos e
aprendizagens dos mesmos estdo se modificando conforme seu ambiente familiar e
social, e o professor juntamente com suas metodologias, deve-se adequar aos
interesses pedagogicos indicados por discentes. E isso nos mostra que aulas
diferenciadas, como a do plano cartesiano, onde envolvem, os conhecimentos prévios,
dos alunos Guarani, motivam o0s estudantes ao interesse pelo conhecimento

Matematico.

5. 2 A geometria presente na planta baixa do colégio

Esta atividade busca aproximar o curriculo Matematico ao dia a dia Guarani,
tornando o ensino de Geometria na disciplina de Matematica aplicavel aos
conhecimentos prévios dos estudantes indigenas, partindo dos saberes tradicionais
desta comunidade, valorizando os aspectos culturais presentes no cotidiano das
familias que compdem este aldeamento.

Dito isso, 0 ensino de geometria ajuda a tornar a aprendizagem Matematica
significativa & realidade destes grupos singulares. E, através da geometria que se
introduz outros importantes conteddos como: angulo, tipos de retas, proporcao,
simetria, sistemas de medidas. E, isso ajuda a construir uma aprendizagem que
fortaleca a cultura Guarani, mostrando a comunidade que suas Matematicas, séo
importantes para o fortalecimento de seus aspectos culturais, quando relacionada com
a Matemética escolar-académica os Guarani se tornam ainda mais conhecedores do

mundo dos nao indigenas.
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Quadro 4 — A Geometria presente na Planta Baixa do Colégio

PLANO DE ENSINO

Turma 2° ano
Carga Horéria 16 horas/aula
Turno Matutino
Ano de aplicagcéo 2017
Objetivos - ldentificar o metro como unidade-

padrao de medida de comprimento;

- Reconhecer e compreender os
diversos sistemas de medidas;

- Operar com multiplos e submdltiplos do
quilograma;

- Calcular o perimetro usando unidades
de medida padronizadas;

- Realizar transformacfes de unidades
de medida de tempo envolvendo seus
multiplos e submultiplos;

- Reconhecer e classifigue angulos
(retos, agudos e obtusos);

- Calcular a area de uma superficie
usando unidades de medida de
superficie padronizada;

- Reconhecer triangulos semelhantes;
Identificar e some os angulos internos de
um triangulo e de poligonos regulares;

- Desenvolver a nocao de paralelismo,
Tracar e reconhecer retas paralelas num
plano;

- Verificar se dois poligonos séao
semelhantes, estabelecendo relacdes

entre eles;
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- Compreender e utilizar o conceito de
semelhanca de triangulos para resolver
situacOes- problemas;

- Conhecer e aplicar os critérios de
semelhanca dos tridangulos e nocgdes
bésicas de geometria projetiva.

- Realizar Calculo de area e perimetro
das superficie de um poliedros.

Conteldo Estruturante

Grandezas e Medidas

Conteudo basico

Geometria Plana

Conteudos Especificos

- Ponto, reta e plano
- Posicgdes relativas entre retas Angulos
- Triangulos Quadrilateros Poligonos

- Perimetro e Areas de regifes planas

Metodologia

Aulas expositivas, teoricas e Praticas
Exercicios de fixacéo

Explanacéo sobre o contetdo e a
realidade indigena

AplicacBes praticas dos contetudos e a

relacdo com a cultura

Recursos Didaticos

Caderno, livro didético, lapis, borracha,
canetas, régua, canetas colorida, lapis

de cor, canetdes, cartolinas.

Avaliacéao

As avaliacbes tiveram carater de
diagnosticar como esta foi realizado o
processo de aprendizagem do aluno

indigena, onde foi considerado a




76

participagdo dos estudantes em cada
aula, sendo avaliado e pontuado pelos
docente todas as atividade teoricos e
praticas realizadas pelos alunos
indigenas.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Essa atividade foi desenvolvida com a turma do segundo ano do ensino médio
no ano de 2017, composta por uma aluna do sexo feminino e sete alunos do sexo
masculino. Notou-se, nesta turma, grandes dificuldades de aprendizagem na disciplina
de Matematica. Muitos dos alunos possuiam um bloqueio em resolver as operacdes
basicas, principalmente divisdo com um ou dois divisores. Isso se da pela pouca
assiduidade desses estudantes durantes os periodos de plantio e colheita, o que
influencia diretamente no ensino e aprendizagem de Matematica, jA que nessa
disciplina, conhecimentos s&o caracterizados como subsequentes.

Apesar da escola e de os professores fazerem um trabalho intensivo em relacéo
as faltas dos alunos, a realidade nas comunidades indigenas sao outras e, em alguns
casos, muitos estudantes Guarani precisam trabalhar e ajudar suas familias com a
alimentacdo dos irmaos mais novos, pois existem muitas maes, indigenas, que criam
seus filhos, sozinhas, nos aldeamentos, e os filhos mais velhos ajudam
financeiramente no sustento da familia.

E isso reflete no rendimento escolar dos alunos indigenas, a importancia que
se da, para escola, fica em segundo plano quando direcionado a subsisténcia das
familias; o que nos aldeamentos esta cada vez mais preocupante, levando em
consideracao a falta de matas e territorios para caca e pesca entre os povos indigenas,
principalmente os que moram proXimos as areas urbanas.

Sendo assim, esta atividade tinha como objetivo estudar geometria plana e ver
como ela esta presente no cotidiano da aldeia, a partir da planta baixa do colégio
indigena. No primeiro momento, o professor explicou o que a geometria estuda e qual
eraa importancia dela para o dia a dia da aldeia. Ciente da dificuldade dos alunos, nos
célculos matematicos e, na compreenséao dos conteudos, o professor retomou alguns
aspectos da geometria que se perderam na formacdo dos mesmos, por algum motivo.
Essa defasagem foi notada quando o professor-pesquisador fez uma avaliagdo prévia,

ou seja, um nivelamento dos conhecimentos ja adquiridos pelos discentes.
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Utilizando o quadro e caderno em uma aula expositiva, o professor-pesquisador
trabalhou definicdo e célculos de area e perimetro das principais figuras geométricas
planas: quadrado, retangulo, triangulo, circulo, trapézio, losango, paralelogramo,
pentdgono e hexagono.

Na sequéncia, juntamente com os alunos e, o auxilio de régua, o docente
entregou, aos estudantes, listas de exercicios, sobre o conteudo abordado; levando
em consideracdo que sdo poucas aulas no Ensino Médio e nem sempre o quadro é
uma alternativa. E importante salientar que os livros didaticos ofertados pelo Sistema
Educacional, ndo séo voltados para as comunidades indigenas. Entdo, o professor
decide sempre elaborar todas as suas aulas e atividades de maneira diferente da
proposta ofertada nos livros didaticos das escolas ndo indigenas.

Logo em seguida a explanacdo dos conteudos, ao vistar os cadernos dos
alunos indigenas, o docente pode notar uma organizacao perfeccionista nos desenhos
geometricos, isso mostra que a educacéao indigena pode ser diferenciada e organizada
conforme os parametros educacionais e tradicionais da cultura Guarani, em virtude da
dedicacdo e respeito que os alunados transmitem ao professor, a escola e
comunidade.

Conforme Chiummo (1998, p. 37-38) observou em seu estudo sobre calculos

de area e perimetro,

[...] se os conceitos de area e de perimetro forem bem explorados, a
partir de situacdes envolvendo o pontilhado, o quadriculado, a
composicao e decomposicao e, finalmente, a deducao de férmulas, os
alunos conseguirdo passar com muita facilidade do quadro geométrico
para o quadro numérico, sabendo também, dessa forma, utilizar a
ferramenta adequada para atingir o objeto de aprendizagem e justificar
as formulas utilizadas.

Isso também foi notado na atividade proposta com os alunos indigenas. Com
isso, em um segundo momento, o professor pediu para que a turma fosse ao pétio da
escola e anotasse em seus cadernos, nos quais eles encontravam as figuras
geométricas anteriormente abordadas em sala de aula. A partir desse momento, 0s
alunos comecaram a entender as formas que os cercam dando nomes matematicos a
elas. O que chamou, dos estudantes, mais atencao foi o sagudo central, onde os
alunos realizam a alimentacao.

E no centro do sagudo que a figura que se forma no encontro entre pilares de

sustentacdo do prédio € um hexadgono, e os alunos acharam muito interessante
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entender que a figura que compunha a estrutura da escola indigena tinha um nome
especifico e que eles detinham aquele conhecimento. Pois, toda a escola, tem
caracteristicas indigenas em sua construcado desde a arquitetura até a organizacao
das salas e patio, o que a torna fisicamente diferenciada das escolas ndo indigenas.

Em outro momento, o docente ensinou o0s alunos a manipular alguns
instrumentos, como a trena, régua e a fita métrica. E a partir destas medidas os alunos
deveriam calcular e desenhar no caderno com area e o perimetro as mesas, cadeiras,
janelas e as portas da escola. Muitos nunca tinham manipulado um instrumento
métrico, pois quando um indigena Guarani quer saber o comprimento de alguma coisa,
ele se baseia em pedacos de madeira e bambu e isso é uma unidade de medida.

Como mostra a Figura 10, a seguir, os alunos olhavam atentamente a imagem
original da planta baixa da escola, e replicavam matematicamente na cartolina branca.
Posto que a cultura Guarani é rica em detalhes, cores e belezas, isso se reflete nas
atividades propostas na escola pelos professores, visto que a escola em muitos
aldeamentos, é parte fundamental da comunidade.

Existe uma aflicdo muito grande por parte dos alunos em errar a atividade,
eles gostam de sempre fazer tudo corretamente. Diante disso uma nova intervencao
ocorreu por parte do professor, explicando-os que o intuito maior da escola além de
ensinar, € a troca de conhecimentos e que, para que iSSo aconteca precisamos errar,

e comecar tudo novamente, até que esteja de acordo com o solicitado nas atividades.

Figura 10 - Aluno Guarani desenvolvendo a atividade

v

.

Fonte: uivo pessoal do autor, 2017.
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Notou-se que essa atividade foi de grande importancia para os alunos
indigenas, pela maneira que foi desenvolvida, na dedicacdo, atencdo e cuidados
desde o inicio até o término do trabalho. Mesmo assim, em muitos momentos da
pratica educativa proposta pelo docente aos seus alunos foram grupos na sala de aula
ou fora dela, e os meninos acabam tomando controle total das atividades e o
professor-pesquisador deve mediar a aprendizagem, se ndo as alunas Guarani
acabam somente por observar, sendo isso uma caracteristica da cultura deste grupo
singular, na qual as mulheres observam os homens primeiro antes de realizar qualquer
tipo de atividade.

Como néo tinha tempo suficiente para observar e depois construir uma nova
atividade, o professor-pesquisador teve que solicitar que os alunos Guarani
auxiliassem sua colega e, Unica menina da turma, na manipulagéo dos conhecimentos
matematicos propostos naquelas aulas, para que todos os estudantes pudessem
aprender com o conteudo ensinado. Entretanto, a mulher Guarani, assim como seus
filhos, aprendem observando, por isso, € importante deixar que a cultura prevaleca no
contexto educacional, para que realmente exista um educacéo diferenciada, como

mostra a Figura 11:

Figura 11 - Alunos Guarani realizando a pratica educativa em dupla

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2017.
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Sabendo que a teoria leva a prética e nas escolas indigenas a aplicabilidade
dos contelidos atrai muito a atencao dos alunos indigenas, isso dificulta muito o ensino
e aprendizagem dos estudantes Guarani quando isso ndo acontece. Entdo, o
professor deve mediar e equilibrar suas metodologias, pois 0s estudantes indigenas
somente se dedicam quando entendem a importancia do que estao aprendendo.

Segundo Perez, (1999, p. 269), isso “é o principal mediador entre os
conhecimentos matematicos historicamente produzidos e os alunos, e um dos grandes
responsavel por possiveis transformacdes tanto na escola, como na sociedade”. E

que,

[...] nem sempre é possivel preparar uma aula que demande mais
tempo com atividades praticas, permitindo ao aluno explorar mais
situagdes que envolvam o uso de instrumentos de medida, desenhos,
representacdes graficas para a resolucdo das atividades e assim,
como consequéncia, uma melhor compreensdo destes conceitos
(CENTENARO, 2010, p. 20).

Visto isso, para a realizacéo da atividade pratica a turma foi dividida em duplas
e trios, sendo que o nimero de alunos € pequeno. Depois, o docente levou osalunos
para o sagudo da escola para utilizarem as mesas onde lancham, pois seria replicado
a planta baixa da escola que estava em folha sulfite, para cartolinas branca, e as
mesas de sala eram pequenas e desconfortaveis para essa atividade.

Ao iniciar os desenhos geométricos, o professor notou algumas dificuldades na
coordenacdo motora dos meninos, percebendo que a mulher indigena possui maior
paciéncia e se detém mais em detalhes pequenos, diferente do homem indigena, que
possui uma percepcao diferente de entender as coisas que 0s cercam.

Isso ndo influenciou na conclusdo da atividade, tudo que foi solicitado aos
alunos foi realizado com sucesso, como medidas precisas, os célculos de projecéo, a
utilizacdo correta da régua, a perfeicdo nos desenhos e os detalhes que se faziam
presentes na planta da instituicdo. Partimos do pressuposto que “o professor deve
adquirir conhecimentos sobre como conhecer as caracteristicas individuais
(habilidades, necessidades, interesses, experiéncia etc.) de cada um de seus alunos,
a fim de poder planejar aulas que levem em conta tais informac6es (FERREIRA, 2006,
p. 231).

Como mostra a Figura 12, é notdéria a habilidade dos alunos indigenas, as
noc¢des de simetria, proporgéo e formacéao das figuras na planta baixa da escola. Esse

pontos séo reflexos dos aspectos culturais transmitidos aos Guarani desde de sua
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infancia pelas praticas culturais realizadas em suas familias, como os artesanatos, e
a pinturas corporais. Ainda no processo de construcao dos trabalhos os alunos fizeram
muitas relagcdes entre as figuras geométricas presentes na planta baixa da escola e
seus cotidianos, como por exemplo, as malhas indigenas, formadas pela simetria e

proporcionalidade.

Figura 12 - Figura 12 - Trabalho realizado pelos alunos na planta baixada escola

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2017.

Dar sentido ao que se ensina em sala de aula aos alunos indigenas os motiva
a aprender, mostrando uma qualidade no processo de escolarizagdo Guarani, fazendo
com que a educacédo indigena se torne ainda mais diferenciada e significativa na
realidade de cada aldeia, em um sistema educacional no qual a maioria dos
estudantes ndo enxergavam a importancia da escola de Ocoy para o cotidiano e, com
essas novas praticas educativas notou-se até mesmo uma maior assiduidade dos

alunos nas aulas de Matematica.
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Area e perimetro

CONTEUDOS CONTEUDOS | SABERESE ELEMENTOS FIGURAS
PROPOSTOS | PRESENTES FAZERES CULTURAIS
PARA NA ATIVIDADE | INDIGENAS
ATIVIDADE
-Ponto, reta e - Poligonos - A qualidade | - As figuras
plano. simétrica que os geomeétricas estédo
alunos presentes emtodos
-Ponto médio - Quadrilateros desenvolvem nas | os artesanatos
de um representacdes indigenas;
segmento das fi ]
. . - Figuras astiguras,
- bissetriz de
uma regiao geometrias - A formacédo das
angular figuras - As figuras como o
- Simetria geométricas eram | triangulo, o
-Perpendicular desenvolvidas gquadrado e o
em segmento com muito | retangulo estdo| 10,11 e
- Proporc¢ao . 12.
Mediatriz de um cuidados  pelos | presentes em
alunos, isso faz | muitas das pinturas
segmento
- Retas paralelas parte dapaciéncia | corporais;
- Area e nas atividade
perimetro: cotidianas
quadrado, -Retas indigenas;
retangulo, concorrentes i As casas
A . - A utilizagdo da | tradicionais
tridngulo, circulo,
- régua foi uma | indigenas sdo
trapézio, R
- Retas » . .
losando problematica, jA | construidas em
90, perpendiculares
que os alunos | formado
paralelogramo,
. usavam lapis ou | quadrangular,
pentagono e A
. - Angulos mesmo a | retangular ou
hexagono.
Bi . condenacao circular, nao
- Bissetriz
motora fina para | possuindo
- Mediatriz a formacgéo das | divisorias
retas. (paredes);

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
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Esta pratica educativa ocasionou muito conhecimento a esta turma de ensino,
no ano posterior que os alunos indigenas foram para a turma do terceiro ano do Ensino
Médio, trabalhar geometria analitica, e os conteidos de geometria espacial, se tornou
mais facil ao professor de Matemética na compreensdo dos estudantes Guarani em
novas praticas educativas.

Este € um dos conteddos mais importantes do curriculo de Matematica na
escola indigena, muitas das figuras geométricas sdo utilizadas nas pinturas, malhas e
artesanatos feitos pelos Guarani, e isso faz com que os alunos além de aprender a
matematica escolar, possam a relacionam com o0 seu cotidiano nas praticas
socioculturais promovidas nas familias indigenas.

E ainda, Costa e Borba (1996, p.90) fortalece que:

Assim, a intencdo de propor que a matematica ensinada nas escolas
indigenas leve em consideragéo ndo s6 a matematica académica, mas
também a prépria matematica da tribo ndo seria a de comparar umae
outra, segundo o critério de maior ou menor desenvolvimento, mas
afim de que eles possam usar uma complementando a outra.

Possibilitar aos alunos adquirir conhecimento € um dom, diante disso, tornar as
aulas de geometria interessantes, despertando o interesse dos alunados, ndo é uma
tarefa nada facil, por isso o docente deve se adequar ao ambiente onde esta inserido
a escola e seus alunos, pois cada grupo social defende certos interesses, que se
baseiam em suas atividades cotidianas, culturais e religiosas. E isso que foi feito

mediante a esta pratica educativa no ensino de geometria.

5.3 A Geometria e a Casa de Rezas

Ensinar Matematica aos Guarani a partir de um local religioso como a casa de
rezas € um tarefa que o professor-pesquisador deve ter com muita responsabilidade
e respeito. Pois este, € um local de oracbes, agradecimentos e de intervencao
religiosa com Nhandertd/Tupd. Tornar a aprendizagem compreensivel a grande
maioria dos estudantes indigenas ndo € nada facil, sua lingua materna € o Guarani, e
o portugués considerado a segunda lingua, sendo esta utilizada na comunicacao entre
o professor ndo indigena e os alunos Guarani. Visto isso 0 docente deve além de
transmitir conhecimentos pedagogicos, se inteirar dos saberes tracionais da cultura,

para que junto com os estudantes possam interagir sobre o saber/fazer Guarani.
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Quadro 6 - Plano de Ensino a Geometria e a Casa de Rezas

PLANO DE ENSINO

Turma

3° ano

Carga Horaria

12 horas/aula

Turno

Matutino

Ano de aplicacéao

2017

Objetivos

Desenvolver o raciocinio matematico,
possibilitando aos educandos Guarani o
dominio de técnicas de Matematica, visando
sua aplicacdo na analise e resolucdo de

problemas envolvendo geometria espacial.

Conteldo Estruturante

Grandezas e Medidas

Contelido bésico

Geometria Espacial

Conteudos Especificos

- Posicdo Relativas entre Ponto e Reta;
- Ponto e Plano.

- Determinacéo de um Plano.

-Posicdes Relativas de dois Planos no
espaco.

- Posicdes Relativas de uma Reta e um
plano.

- Paralelismo no Espaco.

- Perpendicularismo no Espaco

- Elementos Lineares de Poliedros: Arestas,
Vértices, Faces.

- Area dos Poliedros Regulares.

- Defini¢éo e Classificacdo dos Prismas.
- Prismas Regulares.

- Area Lateral, Area Total e Volume dos
prismas Regulares.

- Definicéo e classificacao dos
paralelepipedos.

- Area Lateral, Area Total e Volume de

Paralelepipedos.
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- Defini¢ao e Classificacao das Piramides.
- Area Lateral, Area Total e Volume de
Piramides.

Metodologia Aulas expositivas, tedricas e Praticas
Exercicios de fixagédo

Explanacéo sobre o contetido e a
realidade indigena

AplicagOes préticas dos conteudos e a

relacdo com a cultura

Recursos Didaticos Caderno, livro didético, lapis, borracha,
canetas, régua, canetas colorida, lapis

de cor, canetdes, cartolinas.

Avaliacao As avaliacbes tiveram carater de
diagnosticar como esta foi realizado o
processo de aprendizagem do aluno
indigena, onde foi considerado a
participacdo dos estudantes em cada
aula, sendo avaliado e pontuado pelos
docente todas as atividade tedricos e
praticas realizadas pelos alunos

indigenas.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Este topico tem como objetivo principal relatar uma experiéncia realizada nas
aulas de Matematica, com os conteludos de Geometria Plana e Espacial, no ultimo
ano do Ensino Médio (3°ano). As aulas aqui referidas destacam a construcdo de um
modelo reduzido de uma casa de rezas tradicional e demostram a importancia da
socializacdo dos saberes e fazeres dos alunos indigenas, a partir dos seus alicerces
culturais, bem como evidenciam a seriedade do trabalho docente através de um olhar
pautado em uma educacao diferenciada.

Nessas condigbes, o0 estudo da Matemética e das Geometrias, em particular,
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também passam por um processo de reestruturacao, pois é buscada uma interacao
constante com todos os envolvidos, realizando ai trocas de conhecimentos entre
aprendizes e mestres. Nisso, o papel do educador em sala de aula se torna muito mais
importante, pois este é o que apresenta os direcionamentos e explanacdes acerca das
atividades matematicas pertinentes, especialmente quando o contexto for uma escola
indigena.
Sabe-se que a Geometria, segundo Ferreira (1999, p. 983):
E ciéncia que investiga as formas e as dimensbes dos seres
matematicos ou ainda um ramo da Matematica que estuda as formas,
plana e espacial, com as suas propriedades, ou ainda, ramo da

Matematica que estuda a extensdo e as propriedades das figuras
(Geometria Plana) e dos solidos (Geometria no Espaco).

E que:

Foi da necessidade do Homem em compreender e descrever o seu
meio ambiente (fisico e mental), que as imagens, representadas
através de desenhos, foram lentamente conceitualizadas até
adquirirem um significado matematico, na Geometria, e uma forma,
nas Artes (KALLEFF, 1994, p. 19).

Diante do exposto, o relato a seguir tem como objetivo apresentar uma
experiéncia e sinalizar para possibilidades e alguns desafios oriundos das acdes e
vivéncias realizadas nas aulas de Matematica, com os conteudos de Geometria
Plana e Espacial, na Aldeia Indigena Guarani de Ocoy, no ultimo ano do Ensino Médio
em um contexto ja muito influenciado pela cultura ndo-indigena, mas que ainda
guarda tracos e patriménios culturais distintos, como as suas casas de rezas.

Nesse ponto € que surge o proposito do tema mencionado nesta pesquisa, 0
gual emerge da necessidade de se ensinar conceitos matematicos da Geometria
Plana e Espacial mantendo a alteridade do povo Guarani. As aulas propostas, e agora
relatadas, foram implementadas através de estudos realizados pelo professor regente,
gue procurava situacdes de ensino que poderiam ajudar os estudantes indigenas a
compreender conhecimentos matematicos escolares.

O plano de trabalho elaborado foi pensado para ser realizado durante doze
aulas, que levariam duas semanas até a conclusado final das atividades. Em um
primeiro momento, o professor debateu com os alunos a importancia da casa de rezas,
através de uma aula de interagéo e troca de conhecimentos entre 0s sujeitos, no caso,

professor e alunos indigenas. Por esta razao, relatam-se os fatos principais dessa
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conversa, que foram vivenciados in loco.

Os alunos disseram ao professor que a casa de rezas € o lugar mais importante
para o povo indigena Guarani, que € um espaco de aprendizagem com as liderancas e
com as pessoas de idade mais avancada, estas detentoras de maior conhecimento.
Disseram também que é na casa de rezas que as familias se encontram para externar
0 respeito e a importancia para com seus ancestrais e Nhanderd, uma divindade,
agradecendo ali as colheitas, a chuva e o afastamento dos espiritos maus.

Durante uma pesquisa etnografica realizada por Refatti (2015), sobre os
sonhos indigenas, em suas descricdes, a casa de rezas Opy esta sempre presente,
especialmente relacionada ao Chamo’i Guilherme, o fundador e representante
principal da aldeia Ocoy, enquanto lider espiritual e principal lideranca que, mesmo
apos a sua morte, ainda motiva o respeito ao seu legado de defesa dos costumes

indigenas Guarani.

Existem duas opys consideradas principais no Ocoy e por
consequéncia, os moradores costumam optar por uma ou outra para
participar com mais frequéncia, o que ocorre de forma bastante
variavel ja que mudam suas escolhas de tempos em tempos. Por outro
lado, os corais se dividem claramente entre uma e outra: Aty Miri, ligada
a “opy do Guilherme” ou casa de reza aberta, como € conhecida a opy
mais antiga do Ocoy, construida junto a casa do chamo’i Guilherme
que reza seu mborai, trés ou gquatro vezes por semana, juntamente
com o coral, sendo seus lideres: Délia e Sérgio, respectivamente, neta
e filho deste chamo’i. O coral Tupa Vy’a, se encontra todos os dias na
“opy do cacique”, onde dangam e cantam a noite toda, ja que as
cerimbnias realizadas pelo chamo’i e chara’i acontecem apenas
esporadicamente (REFATTI, 2015, p. 111-112).

Em geral, os estudos relacionados a aldeia Ocoy incluem, na formacéao
profissional dos professores, questdes sobre aprendizagem multicultural. Sendo
assim, em um segundo momento, o professor explicou aos alunos qual seria 0
conteudo a ser trabalho nas préximas aulas, salientando conceitos basicos de
Geometria e as figuras utilizadas por eles nas confec¢cdes dos artesanatos e pinturas.
Note que, com énfase em uma simetria estruturada, as misturas das cores nos
artesanatos, segundo os povos indigenas, representam a beleza da natureza, quer
dizer, a prética artesanal na escola ajuda o aluno a fortalecer seus tracos culturais. Em
um segundo momento durante as aulas, que eram expositivas e dialogadas, o0s
conteudos tratados foram da contextualizacdo a compreensdo da Geometria Plana

e Espacial, desde os conceitos primitivos, da relagédo entre ponto, reta e plano até os
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axiomas e postulados. Estes dultimos foram usados para demostrar certas
proposicbes que, durante o passar do tempo, acabaram sendo aceitas como
verdadeiras sem uma prova formal.

Diversos conceitos foram trabalhados usando midias e figuras para colagem,
pois a Educacéo Escolar Indigena, na maioria das vezes, sefaz a partir do concreto e
visual. Entdo, o professor tem que transformar suas aulas, situando-as no cotidiano
indigena, fazendo com que os estudantes pensem nelas como meio de convivéncia
externa, pois muitos indigenas estédo tendo que sair da aldeia para trabalhar no campo
ou mesmo em industrias, em cidades vizinhas.

Depois de introduzir conceitos basicos de Geometria Espacial, lembrou-se
também das nocbGes de faces, vértices e arestas. A aula se fez a partir das
propriedades das principais figuras geomeétricas, tais como prisma, cubo,
paralelepipedo, piramide, cone, cilindro e esfera. Para tratar das suas relacdes e das
medidas de area e de capacidade, o professor aproveitou a criatividade e a arte
indigena para as representacdes geométricas realizados no caderno. Diante dessas
informacdes, as aulas seguintes se desenvolveram na pratica. Conforme a Figura 13.

Figura 13 - Alunos Guarani realizando a atividade pratica

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2016.
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Em outro momento, o professor juntamente com seus alunos foi até a casa de
rezas mais proxima da escola, observar e anotar quais formas e/ou figuras
geométricas ali se destacavam, como a propria arquitetura, e assim pediu para que 0s
mesmos, revendo as suas anotacdes, criassem sua propria casa de rezas, seguindo
0 modelo.

Os materiais utilizados foram bambus, estiletes, cola quente, tdbuas de
madeira, além de folhas secas para fazer a cobertura da casa. O que chamou mais a
atencédo nesta pratica foi o trabalho em grupo, pois todos realizaram a atividade de
maneira organizada, com muito cuidado para que nao prejudicassem o0 bom
andamento do projeto da casa.

Assim, ao observarem a casa de rezas, 0s alunos tiveram que comecar a
desenhar algumas possiveis representacdes nos seus cadernos e, em seguida, apoés
alguns desenhos estarem prontos, o professor debateu com os alunos sobre quais
figuras geométricas se encontravam nos modelos por eles descritos e por que
escolheram tais formatos para utilizarem na constru¢cdo de uma casa de rezas em

tamanho reduzido.

Figura 14 - llustracéo da casa de rezas pelos alunos indigenas

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2016.

Segundo os alunos, os desenhos que fizeram nos seus cadernos tinham
semelhancas também com outros tipos de constru¢cdes da comunidade de Ocoy.
Assim, as ditas casas podiam aparecer dispostas sob uma base quadrada, retangular
ou até mesmo triangular. Destacaram, ainda, que a casa de rezas é um lugar de muito

respeito. Entdo, eles tentaram desenha-la com a maior atengéo possivel.
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Para elaboracdo dessa aula, o professor conversou com 0s professores
indigenas para poder entender um pouco mais sobre o funcionamento das atividades
na casa de rezas. Os professores indigenas exemplificaram que as oracdes na casa
eram como as de uma missa da religido catélica, porém, seguiam o0s principios da
cultura indigena. No inicio, os Chamo’is realizam falas sobre a importancia da vida em
comunidade, do respeito e das principais virtudes que devem ser seguidas. Depois,
seguem as rezas tradicionais.

Outro fato interessante que foi notado aqui, € que os alunos indigenas nao
utilizaram nenhuma fita métrica ou mesmo régua para fazer as constatacbes das
medidas da estrutura da casa, mas utilizaram um pedac¢o de madeira, ou um bambu,
para poder basear suas unidades de medida no que se refere as no¢des de espaco e
comprimento, apesar de terem fita métrica e régua a sua disposicao.

Como a atividade de construcao da réplica envolvia muitos materiais, também
provia muita sujeira, razao pela qual, em alguns momentos, a atividade aconteceu fora
de sala de aula. E, em um desses momentos, passou por ali o professor de lingua
indigena dos anos iniciais, e este observou como os indigenas realizavam algumas
acOes da atividade relacionada as nocbes de construcdo e espaco, e disse: “os

indigenas constroem uma visao diferente de ver o mundo”.

Figura 15 - Prot6tipo da casa de rezas

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2016.

Essas atividades fortaleceram muito os tracos entre a cultura indigena, o
professor da disciplina de Matematica e os conteudos tratados pela Geometria Plana e
Espacial ensinados no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. Isso mostra que
os professores que lecionam nessa instituicdo de ensino, ou outra qualquer, devem



91

sempre se inteirar dos acontecimentos da comunidade, do seu cotidiano, haja vista a
importancia e a influéncia desses acontecimentos e do cotidiano informal em si, na
escola e na comunidade.

Logo, para ensinar € preciso aprender. Outrossim, ensinar conteddos comuns
das grades curriculares englobando situacdo do dia a dia indigena é uma pratica
pedagdgica extremamente eficaz e fundamental em uma comunidade indigena.
Sendo assim, o envolvimento criado entre professor/aluno, a formacdo dos alunos
Guarani e o estudo da Opy (casa de rezas) nas aulas de Matemética foi, também,
parte do processo de formacao, fazendo brotar dai uma educacéo diferenciada.

Por fim, vale ressaltar que o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (BRASIL, 1998), destaca que é importante mostrar aos alunos indigenas
gue a Matematica € uma criacdo humana, desenvolvida por diversas culturas em
momentos historicos diferentes e muitas vezes com complementacdo e apoio de
multiplas culturas. Por isso, o estudo de como ela se desenvolveu em diferentes
contextos pode auxiliar no processo de ensino, até mesmo na forma de pensamento
matematico do aluno indigena. Outras civilizacbes também tiveram ou ainda tém,
como a Guarani, diferentes formas de organizar e registrar quantidades, e de
classificar e medir o0 espaco, tdo claramente visto nesta atividade.

Diante dos resultados de aprendizagem obtidos nessa atividades, a relacao
com a cultura e a religiosidade indigena foi muito grande. Os professores indigenas
gostaram muito desta pratica educativa, e muitos familiares dos alunos quando viram
0 professor-pesquisador de matematica juntamente com os estudantes na casa de
reza, elogiaram o emprenho do docente em fortalecer e relacionar os conhecimentos
escolares com os saberes tradicionais indignas.

Visto isso, notou-se um avanco significativo, no olhar matematico dos alunos
indignas, sendo que 0s mesmos, em aulas posteriores a desta pratica educativa; vinha
até o professor-pesquisador contando fatos do cotidiano que utilizavam a geometria no
cotidiano e eles ndo sabiam que era Matematica, e tao facil. Isso mostra que, o ensino
e aprendizagem, em uma escola indigena, pode acontecer desde que o professor de
sentido real a suas aplicacdes de sala de aula.

Nesta perspectiva a educacdo diferenciada como defende o professo-
pesquisador deve ser diretamente realizado nas escolas indigenas em todas as aulas
ndo somente na aula de Matematica, apesar de isso causar inquietacdo na maioria

dos professores, é ruim sair do estado de conforto. Partindo da teoria e da legislacéo
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e chegando até o chdo das salas de aulas nestas comunidades indigenas, sendo esta
pratica € um exemplo de que € possivel, um processo de escolarizacao especifico a
gualquer grupo singular desde que bem estruturado e elaborado pelos profissionais

da educacgéao que lecionam nesses espacos de apropriagao cultural.

Quadro 7 - Saberes Escolares/Tradicionais - Casa de Rezas

CONTEUDOS CONTEUDOS SABERE ELEMENTOS FIGURAS
PROPOSTOS PRESENTES NA FAZERES CULTURAIS
PARA ATIVIDADE INDIGENAS
ATIVIDADE
-Espaco - Reconheciment | - Utilizagdo | - Existem poucas ou
tridimensional o das figuras dos pedacgos | nenhuma janelas
planas e suas de madeira | nas casas de reza,
-Sélidos particularidades como
geométricos instrumentos | - A posigéo do altar
de medidas. na casa de rezas é
-Oestudodos |- Célculo de sempre na parede
poliedros e a area e perimetro | - Utilizagdo | maior.
Relacdo de de figuras planas | do bambu na
Euler: a soma construgéo - Existem dois tipos
dos angulos das proporcional de casas de rezas.
faces de um - Estudos do as paredes da | Fechada com uma 13
poliedro ponto, reta e casa. porta de entrada e | 14¢ 15.
convexo plano saida. E outra onde
- Os ambos os lados séo
-Prismas: ideias meninos abertos.
iniciais e célculo | - Planificacdo de | construiram
da medida da figuras espaciais | acasae as - A casa de rezas
superficie e do meninas n&o é pintada.
volume somente
- Célculo de auxiliardo. - Os bancos
-Cilindros: sua | &rea e volume do dentro da Opy sé&o
construcéo; cubo e - A nocdo | dispostos ao redor
area lateral e paralelepipedo de grande ¢ | das paredes.
total; volume. melhor
abordada - No momento do
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-Piramides: area

e volume

-Cones: area e

volume

+ Quadrilateros e

Proporcionalidade

+ Capacidade,
Simetria e

angulos

- Caélculo do

metro cubico

- O espaco

tridimensional

-Solidos

geométricos

- O estudo dos
poliedros e a
Relacéao de Euler:
a soma dos
angulos das faces
de um poliedro

convexo

-Prismas: ideias
iniciais e célculo
da medida da
superficie e do

volume

-Cilindros: sua
construcao; area
lateral e total;

volume.

pelos

meninos,

- Os detalhes
arquitetdnicos
e artesanais
sdo indicados
pelas

meninas.

- 0
barbante
serviu para
medir a base
do protétipo da
casa de rezas,
assim como a

ideia de corda.

- Os bancos
dispostos nas
casas de
rezas sao bem
préximos ao
chdo, em uma
altura de 30

cm.

ritual de oracdo as
mulheres ficam
paradas alinhadas
uma ao lado da
outra, cantando,
dancando e batendo

0 bambu no chao.

E os homens fazem
um movimento
circular ao redor
delas em forma de

protecao.
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-Piramides: areae

volume

-Cones: area e

volume

-Esfera:
elementos; area e

volume

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Estas e outras praticas educativas de matematicas foram desenvolvidas com o
intuito de um ensino e aprendizagem indigena de qualidade, onde o professor de
matematica passa a ser mediador do conhecimento curricular interagindo e
fortalecendo o espaco de sala de aula com a realidade no qual cada aldeamento
convive dia apoés dia, em uma luta diaria pelo respeito cultural dos povos originarios,
por maiores espacos territoriais, pela insercdo no mercado de trabalho na sociedade
nao indigena e principalmente por uma ideologia de igualdade social.

Findando a realizacdo e descricdo dos planos de ensino pelo professor-
pesquisador, notou-se um avanco significativo na aprendizagem matematica dos
alunos Guarani, isso se comprovou no cotidiano onde 0s préprios pais passaram a vir
na escola elogiar a aprendizagem de seus filhos de maneira geral, tornando a

pesquisa satisfatoria segundo a intencéo do docente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Faca o teu melhor, na condi¢cado que vocé
tem, enquanto vocé ndo tem condigbes
melhores, para fazer melhor ainda!”
(Mario Sergio Cortella).

Seguindo o pensamento de Cortella, este estudo nos mostra que é possivel
uma educacao escolar diferenciada, mas para que isso aconteca, todas as pessoas
envolvidas com a educacédo indigena devem assumir seu papel em defesa dos direitos
destes povos. As politicas publicas voltadas a educacédo escolar indigena devem ser
desenvolvidas diretamente por profissionais conhecedores da histéria e das lutas
desses povos, respeitando e promovendo a sua liberdade cultural.

ApOs a aplicacdo das praticas educativas diferenciadas no ensino de
Matematica presentes neste trabalho, pode ser notado um avanco consideravel na
aprendizagem dos alunos na disciplina de Matematica. Podemos mencionar, por
exemplo, a assiduidade nas aulas, e o interesse pelos estudos propostos pelo
professor no desenvolvimento das atividades. Esse € o resultado obtido de quando se
trabalha com o conhecimento prévio dos alunos, pois, isso desperta o interesse por
novos saberes, sendo flexivel aprender a partir do que se conhece.

Esta pesquisa podera ajudar professores que lecionam nas comunidades
indigenas ou mesmo em escolas do campo e periferias, especialmente a lancarem um
olhar diferenciado no preparo de suas aulas. Podera servir também de incentivo aos
professores de Matematica, e contribuir com as pesquisas em Educacdo Matematica,
sustentando estudos sobre a educacdo escolar indigena, em especial nas
comunidades Guarani.

Além de fortalecer a cultura, pesquisas no campo educacional indigena
pressionam 0s 0Orgdos governamentais em dar apoio a essas comunidades,
reivindicando melhores direcionamentos financeiros, com profissionais qualificados e
conhecedores da realidade sociocultural dos aldeamentos.

A educacdao tradicional indigena constitui-se de transmissao e producdo de
conhecimentos dos povos indigenas. No Brasil, tem sua trajetdria tracada pelo
preconceito e pela negagéo de muitos povos e comunidades espalhadas por todo o
pais. Por décadas e décadas, as comunidades indigenas foram obrigadas a deixarem
suas praticas e habitos culturais em prol de um plano civilizador, forcadas a aprender

e assumir uma lingua que néo era delas, pressionadas a se retirar de seus territérios
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e a observarem gradativamente o exterminio do jeito de ser indigena.

Com isso, 0 processo de escolarizagdo nas escolas indigenas, trouxe grandes
guestionamentos e avangos ao fortalecimento da cultura destes grupos singulares. A
presenca das escolas em muitas aldeias contribuiu para a autonomia do sujeito
indigena, ajudando-o a questionar seu lugar de direito na sociedade. Ao se falar em
escola indigena, devemos ter consciéncia de que existem muitos tipos de educacao
escolar indigena. Cada povo indigena luta por uma escola ligada aos seusinteresses
e esta educacéo diferenciada deve adequar-se as necessidades de cada comunidade
indigena.

Entretanto, deve-se ressaltar que uma escola indigena, diferenciada e bilingue,
€ aquela que incorpora os saberes e valores da aldeia, ndo seguindo um modelo de
escolarizacao distante e ja estruturado. Isso parte dos movimentos indigenistas no
guais, a solicitacdo é por uma escola publica e diferenciada para as comunidades
indigenas, como garantido na Constituicdo de 1988. Porém, o fato de fazer parte do
sistema educacional tido como “regular”, forga uma organizagéo dentro das escolas
indigenas, como por exemplo: avaliagdes sistémicas e numero de alunos por turmas,
0 que nao cabe a uma educacéao indigena. Massivamente estes grupos sempre devem
estar lutando para garantir esse direito.

Os indigenas séo vistos, na maioria das vezes pela sociedade nao indigena,
como figuras estranhas e incapazes, com dificuldades de se comunicar e conviver na
sociedade conhecida como “civilizada”. No entanto, as pessoas esquecem que ser
maioria ndo € ser melhor, e isso deve ser levado em conta, quando direcionados aos
grupos mais fragilizados, perante uma sociedade escravocrata, que banaliza os
pequenos e oprimidos ao invés de orientar e auxilia-los.

Diante isso, segundo Melia (1999, p.11):

A educacdo desenvolvida pelos povos indigenas lhes permite
gue continuem sendo eles mesmos e mantenham a transmissao
de suas culturas por geragdes [...] ndo ha um problema de
educacao indigena, pelo contrario o que existe € uma solucéo
indigena ao problema da educacéo.

Seguindo essa ideia, deve-se partir de uma educacgéo voltada a realidade de
cada aldeia. Ser professor nas comunidades indigenas é tornar-se conhecedor de
principios que a comunidade nao indigena, as vezes, ndo repassa aos Seus sujeitos

pela maneira como se organiza em sociedade. Conviver com os Guarani é entender
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gue a vida é Unica e que devemos aproveitar cada momento que passamos ao lado
das pessoas que gostamos, fazendo coisas que nos trazem felicidade.

A aldeia de Ocoy ensina aos sujeitos, sejam eles Guarani ou profissionais da
escola, que a simplicidade € um dom, e que para vivermos bem, precisamos de pouco.
Diante disso, fazer parte desse aldeamento torna o olhar do professor diferente aos
seus alunos. Compreendendo que cada estudante é Unico, mesmo dentro de cultura
especifica, possuindo diversidade no modo de pensar e de se desenvolver, o docente
deve mediar essas diferencas em sala de aula mostrando que a educacdo é para
todos.

Nesse contexto, as praticas diferenciadas no ensino de Matematica, nota-se
neste trabalho o rendimento escolar dos estudantes indigenas, quando o professor-
pesquisador mudou a maneira de aplicar e desenvolver suas aulas nesta escola
indigena. O aprendizado dos alunos Guarani tornou-se real, e iSso motivou 0s outros
professores das demais disciplinas que lecionam nesta escola a produzirem aulas com
base nos conhecimentos prévios destes estudantes.

Nessa perspectiva, a pesquisa ajudou o professor-pesquisador de Matematica
a entender o processo historico e cultural da comunidade Ocoy, pois, 0os docentes
estdo a frente da escola quando esta recebe visitas técnicas e devem estar preparados
para as perguntas de visitantes, podendo auxiliar também na construcdo de materiais
didaticos diferenciados, voltados ao cotidiano Guarani, podendo assim, tornar-se um

conhecedor da legislacdo que ampara a maneira de ser dos povos indigenas.

Uma identidade profissional se constroi, pois a partir da
significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢cdes. Mais
também da reafirmacédo de praticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdo por que prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade (PIMENTA, 1999, p. 19).

A partir deste trabalho, novas pesquisas poderdo ser desenvolvidas no ambito
da educacao escolar indigena, seja qual for o grupo referido. O pesquisador deve
sempre ter em mente como é a realidade desses sujeitos e como eles entendem a
presenca da escola e dos profissionais da educacdo no aldeamento, partindo do
pressuposto de que a educacao indigena e a educagéo tradicional sdo uma so6 neste
contexto social.

Portanto, serd dado continuidade a este trabalho nas aulas de Matematica
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nesta comunidade indigena, enquanto o professor-pesquisador fizer parte da equipe
escolar, sendo sempre que possivel abordadas praticas educativas diferenciadas, néo
somente no Ensino Médio, mas também nas turmas de Ensino Fundamental anos
finais e no Ensino de Jovens e Adultos (EJA), no qual o professor-pesquisador
igualmente leciona Matematica.

E, assim, findando o trabalho destacamos a frase: “E no conhecimento que
existe a chance da libertagdo. Uma pessoa que decide ndo conhecer, aceita sua
condicdo, de escravo, de submissédo” (Leandro Carnal). Diante dessa fala, podemos
perceber que nossa vida é feita de escolhas e, para que possamos optar em adquirir
ou nao novos conhecimentos académicos/escolares, isso deve nos ser possibilitado,
assim como a liberdade de escolas proprias e diferenciadas que fortalecam a

educacéao escolar e tradicional indigena.
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