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RESUMO

Esta pesquisa voltada a educacdo de surdos na proposta bilingue objetivou investigar se 0s
professores que atuam nas escolas bilingues para surdos estdo conseguindo realizar
adaptacOes didatico-metodoldgicas aos surdos no Ensino Fundamental | nas Escolas de
Surdos das cidades de Cascavel, Toledo e Foz de Iguacu, e sobre as praticas e estratégias
metodoldgicas adotadas no planejamento de suas aulas. Foram entrevistados, no ano de 2017,
professores de alunos surdos das escolas ACAS, APASFI e APADA, bem como observadas
aulas nas duas primeiras escolas, verificando a compreenséo sobre a educagéo de surdos e as
adaptacOes didatico-metodoldgicas por eles realizadas na proposta educacional bilingue, a fim
de atender as especificidades educacionais destes alunos. Como produto desse estudo, ha uma
reflexdo acerca das préaticas educacionais para surdos, evidenciando fatores que influenciam
na sua aprendizagem, as adaptacdes necessarias para esse ensino, e que novas metodologias

podem ser mais efetivas para o ensino de criangas surdas.

Palavras-Chave: Educacao Bilingue, Praticas pedagodgicas, Escola de Surdos, Adaptacdo de

Materiais.



ABSTRACT

This research, which focus on the bilingual deaf education, aims on investigating if the
teachers that work on these bilingual schools for deaf are being able to perform methodologic-
didactic adaptations to teach Portuguese as a second language for the Elementary School deaf
in the Deaf Schools in the cities of Cascavel, Toledo and Foz do Iguacu — Parana — Brazil and
the methodologic strategies and practice on their class planning. The motivation for this paper
came from my personal experience as a deaf in my school life. In 2017 teachers and deaf
students from the schools ACAS, APASFI and APADA have been interviewed, and also, on
the first two schools, Portuguese classes have been watched, certifying the understanding of
the deaf education and the methodologic-didactic adaptations accomplished by them in the
bilingual education proposal to attend the educational singularities from these students. As a
suggestion from the result of this research, an afterthought about the educational practices for
deaf, highlighting the points that influence on the deaf learning process and the adaptations
necessary for this teaching. We hope the teachers understand that the new methodologies can
be more effective on their classes for deaf children.

Keywords: Bilingual education, Pedagogical practices, Deaf school, Material Adaptation.



RESUMEN

Esta pesquisa, se vuelve enfocada a la educacion de sordos, en la propuesta bilinglie para
sordos estdn consiguiendo realizar adaptaciones didactico metodoldgicas, para ensefiar el
portugués como segunda lengua a los sordos en la ensefianza fundamental |, en las Escuelas
de Sordos de las ciudades de Cascavel, Toledo y Foz de Iguazu, y sobre practicas y estrategias
metodoldgicas en el plan de sus clases. La motivacion para ese trabajo, vino de las
experiencias que como sorda tuve en mi vida escolar. Fueron entrevistados, en el afio de 2017,
profesores de alumnos sordos de las escuelas ACAS, APASFI e APADA, asi como
observadas clases de portugués en las dos primeras escuelas, verificando la comprension
sobre la educacion de sordos y las adaptaciones didactico metodoldgicas para atender las
especificaciones educacionales de eses alumnos. Se sugiere como producto de ese estudio una
reflexion de las practicas educacionales para sordos, evidenciando los factores que influencian
en el aprendizaje por parte del sordo y las adaptaciones necesarias para ese ensefio. Se espera
que los profesores comprendan que nuevas metodologias pueden ser mas efectivas en sus

clases para la ensefianza de nifios sordos.

Palabras llave: Educacion bilingue, Practicas pedagdgicas, Escuela de sordos, Adaptacion de

Materiales.
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1. INTRODUCAO

O mundo dos surdos ¢ um mundo sem som. No Brasil, eles conquistaram uma lingua,
legalmente oficializada h& pouco tempo, tendo muito ainda que ser explorada, uma vez que
estes sujeitos possuem especificidades culturais, identitarias e linguisticas, paradoxalmente
distintas do universo dos ouvintes. A principal diferenca estd no campo da linguagem, que, no
caso dos individuos surdos, acontece pela representacdo visual e sinestésica do mundo. Esta
diferenca se desdobra em uma série de caracteristicas especificas, as quais demandam
adaptacOes didatico-metodoldgicas para atender a estes individuos ditos “visuais”.

Assumir o surdo como um sujeito visual implica em voltar o olhar & forma com a qual
este vé o mundo, aprende e representa suas ideias e as coisas. Na esfera da educagéo, este
fator é preponderante para o seu sucesso ou para o fracasso escolar (FERNANDES, 2006).

No processo de alfabetizacdo, o professor precisa ter a sensibilidade de perceber,
dentre seus métodos, qual melhor se adéqua ao perfil de cada educando. Ao falarmos de um
aluno com surdez, a primeira barreira na construgao de seus relacionamentos com 0s ouvintes
¢ a comunicacdo (QUADROQOS, 2000). O aluno surdo tem sua identidade cultural e 0 meio de
convivio social baseados na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), lingua esta que se da por
meio do canal gestual-visual-espacial e ndo oral-auditivo como para 0s ouvintes. Segundo
Strobel (2007),

a sociedade ndo conhece nada sobre povo surdo e, na maioria das vezes, fica com
receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com 0s sujeitos surdos, ou tratam-

EERNNT3

nos de forma paternal, como “coitadinhos”, “que pena”, ou lida como se tivessem
“uma doenga contagiosa” [...] (STROBEL, 2007, p. 21).

Essa autora ainda expde em seu livro Estudos Surdos I, relatos sobre experiéncias de
educacdo de pessoas surdas e seus percalcos. Considerando as especificidades pela diferenca
da forma de comunicacdo, ha que se pensar em metodologias alternativas ou adaptadas, para
que efetivamente haja inclusdo e um processo de ensino e aprendizado efetivo.

De forma a mostrar as dificuldades de um surdo, em seu processo educacional, optou-
se, iniciar este trabalho a partir da experiéncia da autora, como aluna e como surda, 0 que,
alids, motivou a proposicdo desta pesquisa, objetivando contribuir para que o ensino e
aprendizagem do surdo se torne, efetivamente, um ensino com mais qualidade.

Nasci ouvinte em 1980, e aos sete meses, tive uma febre alta e fiquei surda. No
entanto, minha familia apenas comecou a perceber isso bem depois. A primeira observacéo

foi em uma festa de ano novo, na casa da minha avg, quando eu e meu primo estdvamos
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dormindo e, ao som elevado dos fogos de artificio, ele acordou chorando e eu continuei
dormindo. Embora minha familia tenha estranhado isso, foi apenas quando eu tinha um ano
de idade que minha mée comecou a realmente desconfiar da minha surdez, porque ao me
chamar eu ndo virava e nem respondia. Foi entdo que se recordou do episédio da casa da
minha avo e comecgou a associar os fatos.

Fui levada ao médico, na cidade de Toledo, no oeste do Parana, que disse que eu era
normal, que ainda era pequena e que minha formacao nao estava completa, e que minha mée
ndo tinha com o que se preocupar. Minha mée, entretanto, continuou inquieta e observando,
pois, eu ndo me importava com nenhum tipo de ruido e continuava ndo respondendo ao ser
chamada.

Quando eu tinha dois anos de idade, minha mée resolveu marcar uma consulta com
um médico especialista na cidade de Curitiba. Foi entdo que o médico solicitou o0 exame de
audiometria, que apontou como resultado a surdez. Apreensiva, principalmente com a
comunicagdo, minha mae foi orientada a me levar para fazer fonoaudiologia e, para frequentar
a Escola de Educacdo Especial Epheta, uma escola de ensino para surdos em Curitiba, que
usava como base a Oralizacéo®.

Retornando a Toledo, minha mée percebeu que |4 ndo havia escolas com metodologias
voltadas para surdos e, por isso, mudamos para Curitiba no ano seguinte, quando eu tinha trés
anos de idade. Passei a estudar no periodo matutino na Escola de Educacdo Especial Epheta,
uma instituicdo publica, filantropica, e em uma Escola particular de Ensino Regular no
periodo vespertino, a Escola Tia Paula de Ensino Pré-Escolar e 1° Grau. Nesta escola, a
metodologia era voltada a alunos ouvintes e a professora me desconsiderava como aluna. Eu
ficava isolada e ndo compreendia 0s conteudos, uma vez que a professora falava, por vezes,
muito rapido, noutras vezes de costas, tornando inviavel a leitura labial. Foi um periodo de
grande sofrimento e incompreensao do que estava ocorrendo na escola. Na Escola Especial, a
metodologia era voltada, ndo ao conhecimento dos conteudos, mas a préatica do falar, ao
exercicio da audicdo, sendo proibido o uso de lingua de sinais.

Mesmo ndo havendo escola para surdos na cidade, aos seis anos de idade retornamos a
Toledo, e minha mée voltou com o objetivo de abrir uma escola para surdos. Dedicou-se

muito até conseguir realizar a abertura dessa Escola, e, ainda em 1986, nomeou-a Escola

! De forma resumida, o Oralismo consiste em fazer com que a crianga receba a linguagem oral através da leitura
orofacial e amplificagdo sonora, enquanto se expressa através da fala. “Gestos, lingua de sinais e alfabeto digital
sao expressamente proibidos” (POKER, 2017).
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Especial Mundo da Fala?. A Escola Especial Mundo da Fala possuia cinco salas de aula, sala
de fonoaudiologia, coordenacéo, direcdo e secretaria. A proposta adotada foi a mesma da
Escola Efheta, tendo como metodologia o aprendizado do Oralismo puro, ndo podendo fazer
uso da Lingua de Sinais em suas instalacGes.

A Escola tinha como objetivo, que o aluno surdo falasse e ouvisse, usando como
metodologia a repeti¢do oral. Era muito massacrante, pois ficavamos dias e dias aprendendo
uma unica palavra. Mesmo sendo o uso da Lingua de Sinais proibido, aprendiamos com
surdos mais velhos, fora da escola, e faziamos o uso dela escondido, nos intervalos, quando
ndo estavamos sendo vigiados. Eramos obrigados a utilizar aparelhos de amplificacdo sonora
e ficar falando e escrevendo palavras sem significado. Foram dias dificeis, dos quais recordo
desolada.

Em Toledo, em 1992, iniciei o Ensino Fundamental 1l em uma escola regular comum,
sem intérprete, e no contraturno, frequentava a escola para surdos, na qual, nessa época, a
professora fazia uso do método bimodal, que é o uso simultaneo da fala e dos sinais.

Botelho (1999) apresenta uma discussdo sobre a inclusdo dos surdos e expde que 0

bimodalismo,

[...] é concebido erroneamente por muitos educadores como o uso de fala e de lingua
de sinais. Um exemplo réapido para ilustrar a diferenca: A enunciacdo em lingua de
sinais da frase “Como o auditorio estd cheio.” é completamente diferente da
enunciacgdo atraves do portugués sinalizado, que forja uma artificialidade e simula a
coexisténcia de dois sistemas linguisticos, ao mesmo tempo em que ndo possibilita o
entendimento do surdo, ou apenas o faz em grau minimo (BOTELHO, 1999, p. 3).

Cabe também contextualizar o leitor de que a Comunicacdo Total foi uma filosofia
bimodal, que, segundo Perlin ¢ Strobel (2008), “foi desenvolvida em meados de 1960, apos o
fracasso do Oralismo puro em muitos sujeitos surdos, e comegaram a ponderar em juntar o
oralismo com a lingua de sinais simultaneamente como uma alternativa de comunicagdo”
(PERLIN E STROBEL, 2008, p. 15).

Frequentei o Ensino Fundamental | na Escola Municipal Egon Werner e o Ensino
Fundamental Il na Escola Estadual Francisco Galdino de Lima, ambas de ensino regular, na
cidade de Toledo. No periodo matutino ia a escola regular e, no vespertino, a escola para
surdos. Durante todo o Ensino Fundamental, estudei sem a presenca de intérprete, apenas no
contraturno contava com apoio de um professor ouvinte que sabia Lingua de Sinais e me

explicava os contelidos para eu obter clareza das atividades repassadas para eu [re] fazer. Este

2 A escola teve seu nome alterado para Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA) em
1995, nome que durou até 2010, sendo entdo modificado para APADA - Escola Bilingue para Surdos,
nomenclatura atualmente usada.
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foi, também, um periodo complexo, pois, na escola regular, a maioria dos professores ficava,
grande parte do tempo, de costas para mim e por iSso, mesmo que eu tentasse, ndo era
possivel fazer uso da leitura labial, e, como consequéncia, eu deixei de aprender muitos dos
conteudos. Os colegas de classe também ndo me davam nenhum tipo de auxilio. Até hoje ndo
sei se pensavam que ndo conseguiria entendé-los, mas sei que eu ficava, na maior parte do
tempo, sozinha, tanto em sala de aula quanto nos intervalos.

Sempre fui muito cobrada por minha mae, e, por mais que me esforcasse, ndo
conseguia boas notas. Tive muita dificuldade para me apropriar dos contetdos, pois nédo tinha
clareza de seus significados. Os professores mantinham sempre a metodologia voltada para os
ouvintes e, por isso, fiquei em recuperagdo por inimeras vezes, resultando, por duas vezes, na
minha reprovacao no Ensino Fundamental, uma no primeiro e outra no quinto ano.

Em 1995 conclui o Ensino Fundamental e me matriculei no Magistério, mas continuei
tendo muita dificuldade e reprovei logo no primeiro ano. Mudei para o Ensino Médio comum,
mas as metodologias dos professores seguiam as mesmas linhas, de forma que continuei
enfrentando muitas barreiras com a Lingua Portuguesa falada e escrita. O que diferenciou no
Ensino Médio, foi o auxilio de uma colega durante os trés anos explicando-me as coisas, e, até
mesmo, me passando as respostas das atividades, uma vez que a professora ndo explicava
com clareza para mim, e eu ndo conseguia fazer uma boa leitura labial.

Vale ressaltar que, a partir de 1995, ja adolescente, comecei a ter mais contato com
outros surdos e comecei a desenvolver a Lingua de Sinais com mais fluéncia. Participei
também de cursos em Curitiba, de seminarios e palestras em outros estados, todos focados na
area da surdez.

Quando conclui o Ensino Médio, optei pelo curso de Pedagogia, e no ano de 2000
ingressei neste curso no CTESOP (Centro Técnico-Educacional Superior do Oeste
Paranaense) na cidade de Assis Chateaubriand. Pensei que no Ensino Superior as coisas
seriam diferentes, que haveria intérpretes e teria acessibilidade aos contetidos. Entretanto,
durante os trés primeiros anos ndo tive o acompanhamento de Intérprete de Libras em sala de
aula, o que acarretou, novamente, em muita perda de contetdo. No inicio sofri muito, ficava
sozinha, reclamei com a Diregéo, juntamente com minha mée, que citou a Lei que amparava a
contratacdo de um intérprete, mesmo assim, a faculdade ndo o fez, mas a coordenacao foi até
a sala de aula e solicitou que os alunos me repassassem as informacdes das aulas ministradas.

A partir de entdo, uma colega compartilhava todos os avisos, as datas das provas e 0s
trabalhos a serem realizados. Durante toda a faculdade continuei a frequentar a escola para

surdos, para que me auxiliassem na compreensdo dos contetidos e na realizacdo dos trabalhos.
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No quarto ano, a coordenadora finalmente se atentou a dificuldade que eu estava passando,
dos conteudos perdidos, de que eu apenas copiava dos colegas e que ndo compreendia 0s
conteudos transmitidos em sala de aula e comentou o0 meu caso com a Direcdo (que nunca se
manifestava).

Ap0s essa conversa, negociamos que eu ficaria responsavel em pagar o Intérprete e
ganharia o desconto de metade da mensalidade. Mesmo isso sendo, hoje, algo incoerente e
inconcebivel, na época ja foi um ganho, pois durante trés anos ndo obtive avanco na
graduacdo por ndo ter acesso aos conteudos da mesma forma que meus colegas ouvintes.

Somente entdo no ultimo ano da graduacdo em Pedagogia foi que consegui ter
acessibilidade comunicativa, conseguindo compreender e interagir na sala de aula.
Procuramos e encontramos uma intérprete que ja tinha experiéncia e atuava em uma escola de
surdos, que aceitou o trabalho. Com a interpretacdo em Libras, eu conseguia, finalmente,
entender o que os professores falavam e passei a compreender 0s contetdos. Nos estagios,
conseguia compreender como era o trabalho nas escolas. Passei a entender e a ser entendida,
e, a partir dai, comecei a conseguir acompanhar a turma.

Apds a graduacdo, em 2004, realizei uma pds-graduacdo Lato Sensu (especializacao)
em Educacdo Especial pela UNIVALI - Universidade do Vale do Itajai, ofertada em Assis
Chateaubriand, a qual me deu muito amparo educacional, uma vez que durante todo esse
curso fui atendida por um intérprete de Libras. Havia também outro aluno surdo gue ja atuava
como professor e outros colegas que também sabiam Libras. Essa especializacdo foi de
grande aprendizado, pois éramos em Varios alunos que sabiamos a Lingua Brasileira de Sinais
e havia muita interacdo, de forma que podiamos trocar conhecimento. N&o tive nenhum tipo
de problema de comunicacdo e de aprendizagem nesse curso, e considero que foi uma grande
oportunidade de crescimento pessoal e profissional.

Em 2008, abriu uma turma de Graduacdo em Letras/Libras na Universidade Federal
do Parana (UFPR), me matriculei e passei a viajar mensalmente para Curitiba para estudar.
Esse curso, de quatro anos, teve um grande diferencial: todos os meus colegas eram surdos, e
todos os professores, surdos ou ouvintes, faziam uso da Libras. Tive, portanto, a oportunidade
de estudar em um ambiente bilingue, o que me auxiliou na clareza dos conteldos e na
obtenc¢do de mais conhecimento. Conclui este curso no ano de 2012.

Em 2015 resolvi me candidatar a uma vaga de mestrado e fui aceita no Programa de
Mestrado em Ensino (PPGEN), na Unioeste, campus de Foz do Iguagu, iniciando as atividades
no Mestrado em fevereiro de 2016. Fui a primeira aluna surda deste Programa, o que foi

novidade para todos, tendo os professores também que adaptarem suas metodologias e
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interagirem com os intérpretes de Libras. No comeco foi dificil, porque os contetudos eram
muito “pesados” e eu ndo conhecia muitas das palavras. Esforcei-me bastante, pesquisei e
estudei muito no periodo das disciplinas. Durante o primeiro ano do curso havia dois
intérpretes que me acompanhavam em todas as aulas em Foz do Iguacu, os quais também
tiveram o desafio de buscar sinais especificos para as areas das disciplinas, e esses sinais por
ndo estarem ainda catalogados, tiveram de ser combinados/criados entre mim e os intérpretes.
Depois foi ficando mais facil, criamos os sinais e os filmamos, para ajudar os intérpretes de
Libras a relembra-los. Além disso, também havia aulas de apoio de intérpretes de Libras do
PEE (Programa Institucional de AcGes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais) em
Cascavel, nas quais, os intérpretes me ajudavam a fazer os trabalhos, me explicando os textos
e orientando sobre o que tinha de ser feito. As aulas e ritmo de estudos do Mestrado foram
muito diferentes das aulas e rotina das graduacgdes e especializacdo que fiz. No segundo ano
do curso, também no PEE, havia, no comeco, um intérprete de Libras para me ajudar a
organizar a dissertacdo, principalmente com a lingua portuguesa, deixando o texto mais
formal, e, também, para me acompanhar nas reunides com o orientador. Enfrentei grandes
desafios neste periodo e me vi atrasada, haja vista a constante troca de intérprete de Libras.
Depois, conseguimos um intérprete de Libras no campus da Unioeste em Toledo, cidade onde
resido, que também me explicou sobre como fazer uma dissertacdo e ajudou na correcdo da
escrita. Mas, infelizmente, nos ultimos meses do Mestrado nao tive intérprete para as reunides
com o orientador, o que também prejudicou o fechamento do curso.

Com relagdo & minha atuagdo profissional, em 1997 iniciei minha carreira como
instrutora de Libras na APADA, onde atuei até o ano de 2017. Na Universidade Paranaense
(UNIPAR), em Toledo, atuei como professora de Libras nos cursos de Biologia, Educacéo
Fisica e Pedagogia, de 2008 até 2013, e no Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e Atendimento a Pessoa com Surdez (CAS), de 2008 até 2016, ministrei aulas no
curso de Libras para pessoas ouvintes interessadas em aprender essa lingua e obter
conhecimentos sobre a &rea da Surdez.

Desde 2011, trabalho também como professora contratada, por meio do Processo
Seletivo Simplificado (PSS), na Unioeste (Universidade Estadual do Oeste de Parana), no
campus de Cascavel, ministrando a disciplina de Libras para os cursos de licenciatura em
Letras e Matematica, propiciando aos alunos, futuros professores, além do primeiro contato
com a lingua de sinais, conhecimentos sobre surdez, inclusdo de surdos e sobre escolas para

surdos.



20

Diante de todo esse percurso da minha trajetéria educacional e profissional, e por
perceber que, ainda hoje h& uma fragilidade na educacdo dos surdos, permanece a ddvida de
qual é a melhor forma de ensino aos surdos, quanto aos recursos, estratégias, adaptacdes e
abordagens metodologicas, surgiu a ideia dessa pesquisa.

Tanto nas escolas inclusivas quanto nas bilingues, percebe-se ainda a necessidade de
formagdo de professores voltada & compreenséo do trabalho com alunos surdos, visando suas
especificidades, uma vez que é necessario que o trabalho seja feito a partir da percepcdo de
como se da a aprendizagem do aluno surdo, que é a percep¢do visual. Nesse sentido, as
discussdes acerca das préaticas pedagdgicas se dardo em trés eixos: Escola de surdos, escola
inclusiva e Pedagogia visual.

E necessério que os profissionais da Educaco sejam preparados para lidar com as
especificidades linguisticas do aluno surdo, que em classe regular necessitara de um tempo
diferenciado para assimilacdo dos conceitos, 0s quais serdo interpretados da lingua portuguesa
para a Libras. A visualidade expressa em recursos didaticos se faz necessaria nesse processo,
contribuindo com a clareza dos contetdos.

A proposta bilingue possibilita ao surdo fazer uso das duas linguas, a Libras e o
Portugués escrito, escolhendo qual ira utilizar em cada situacdo linguistica. Esta proposta
advoga que ndo se privilegie uma lingua, mas que se busque oferecer condigdes as criancas
surdas para desenvolverem-se em lingua de sinais e, posteriormente, na lingua oficial do pais,
podendo usar a modalidade oral-auditiva e/ou escrita.

Vale reforcar que o surdo precisa de metodologias que explorem mais 0s aspectos
visuais, uma vez que sua lingua é formatada na modalidade visual-espacial. Se as disciplinas e
seus contetidos forem trabalhados por meio de materiais visuais, figuras e sinais, e no inicio
do processo de ensino formal fazer uso de materiais concretos facilitara seu entendimento, e a
inclusdo dos sujeitos surdos serd mais efetiva.

Partindo desses pressupostos, as questdes que motivaram essa pesquisa foram:

e Como os professores compreendem a Educacdo dos Surdos e suas praticas
pedagdgicas (metodologias, materiais didaticos e adaptacdes)?
e Como estes professores planejam suas aulas e adaptam os recursos didaticos e
metodoldgicos para atender aos surdos?
As acOes em prol do surdo, de modo geral, partem da representagdo que o professor
tem a respeito desse sujeito e da forma com que ele aprende. As adaptacOes devem ser

produto dessas representacdes, buscando atender ao surdo na medida de suas necessidades
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educacionais. Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n°
9.394/96, em seu Art. 59 garante:

[...] aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;

[.-]

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (grifo nosso) (BRASIL,
1996).

Buscando atender ao que a legislacdo estabelece a escola, na figura de seus gestores e
professores, deve procurar formas para atender cada aluno em sua particularidade. O surdo,
pelas suas caracteristicas especificas — lingua, cultura e identidade, tem se mostrado, tanto na
escola bilingue quanto na regular, um desafio na hora de se pensar praticas educacionais
adequadas ao seu ensino.

O objetivo principal dessa pesquisa foi compreender as praticas de ensino dos
professores ouvintes e surdos no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, em escolas de surdos
(bilingues) de Cascavel, Foz do Iguacu e Toledo, no intuito de saber quais as metodologias
aplicadas e como sdo realizadas as adaptacdes de materiais para o ensino das criangas surdas.
O que faz sentido na pesquisa € o estudo das praticas de modo a tomar certo distanciamento
deste dilema (Educacdo Inclusiva versus Educacdo Bilingue) que é um tanto quanto fragil
diante da diversidade dos alunos surdos e da precariedade na producdo de materiais
pedagdgicos e metodologias. Para tanto, foram entrevistados os professores que atuam nessas
escolas, sendo feita uma analise da sua compreensdo sobre a educacdo de surdos e as
adaptacOes didatico-metodoldgicas feitas por eles, no ambito da proposta educacional
bilingue.

Para contemplar o objetivo e situar o leitor nas teorias que acercam a pesquisa, além
dessa Introducdo, contendo parte da minha histéria pessoal, académica e profissional,
contextualizando também o tema da pesquisa juntamente com 0s objetivos, este documento
segue assim organizado:

No Capitulo 2 hd uma discussdo sobre a Aquisicdo da Lingua e Letramento por
criancas surdas.

O Capitulo 3 aborda a formagéo de professores para o ensino de surdos, apontando as

especificidades ao trabalhar com esse publico-alvo.
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O Capitulo 4 abarca adaptacdo de metodologias e recursos didaticos para o ensino de
surdos.

No Capitulo 5 consta o percurso metodologico delineado para a pesquisa nas escolas
definidas como campo.

O Capitulo 6 traz os dados coletados e a analise dos resultados da pesquisa.

E, por fim, o Capitulo 7 traz as conclusdes e perspectivas do trabalho.

Como Apéndices | e Il constam, respectivamente, o roteiro da entrevista e 0 modelo de
termo de consentimento livre e esclarecido, assinado pelos participantes da pesquisa. O
parecer de aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP) da Unioeste estd como Anexo |. Uma prova de conhecimentos aplicada aos alunos da

escola ACAS durante a observacao realizada segue como Anexo II.
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2. CRIANCA SURDA: AQUISICAO DA LINGUA E LETRAMENTO

O Oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo foram propostos, ao longo da
historia, como abordagens para o ensino de surdos.

O Oralismo era a abordagem que trabalhava somente com a linguagem oral,
compreendendo-a como essencial a interacdo do surdo com a sociedade ouvinte. Nas praticas
de sala de aula trabalhava-se com metodologias e atividades de repeticdo, nomeacédo e copia
de ditados. Eram usados o treinamento auditivo e o treinamento para producdo da fala,
articulando-se os fonemas para se conseguir pronunciar as palavras e frases.

A comunicacdo total foi o método que se utilizou da fala e dos sinais para a
comunicagdo. Soares (2016) a define como uma vertente que tinha como base uma mistura de
gestos, sinais e leitura labial, e que compreendia que os surdos poderiam usar toda e qualquer
forma de comunicacdo, como a fala, o alfabeto datilologico, a leitura orofacial, a lingua de
sinais, entre outros, agregando assim o0s principios e procedimentos oralistas e gestualistas em

uma mesma metodologia. Segundo Kyle (1999),

Nos ultimos anos, a discussao sobre método tem sido apenas transferida do oralismo
passando pela comunicacdo total até o reconhecimento da lingua de sinais. As
questbes debatidas pelas escolas tém a ver com procedimentos e praticas e ndo
dizem realmente respeito a adogdo da lingua. Assim, quando a escola muda sua
politica para uma abordagem bilingue, isso ndo significa necessariamente que ha
uma aceitacéo real do uso da lingua e do contexto no qual esta ocorre (KYLE 1999,
p. 18-19).

O bilinguismo € a abordagem que propde que o surdo seja exposto a lingua de sinais e
a lingua da comunidade ouvinte na modalidade escrita, aprender na primeira lingua (L1)
Libras e como segunda lingua (L2) a escrita da Lingua Portuguesa. Nesta proposta, 0 contato
com a Libras deve acontecer o mais cedo possivel, antes do ingresso na escola, pois do
contrario, a crianca tera mais dificuldades, o que incorrerd em aprendizagem tardia dos
contetdos cientificos. A presenca de professores surdos, juntamente como professores
ouvintes, possibilita ver as diferencas culturais na educacao bilingue para surdos.

Os sinais visuais ndo tém letras ou formas que podem ser percebidas através da escrita
ou da fala (sons), de forma que o estimulo visual se torna importante. O conhecimento da
lingua de sinais permite compreender os significados através dos “olhos de ver” pela
comunicagdo da modalidade visual-gestual.

Para o ensino de Lingua Portuguesa aos alunos surdos, no Brasil ocorre a formacéo de

professores por meio de cursos de capacitacdo organizados por varias entidades, como
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FENEIS (Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos), CAS (Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as pessoas com surdez), SEED
(Secretaria de Estado da Educacéo) de cada Estado. O bilinguismo tem sido entendido como a
inclusdo da Lingua de Sinais na escola, a partir da lei que reconhece a Libras como lingua
oficial e do decreto de acessibilidade, bem como a contratacdo de intérprete de Libras para
que ocorra a incluséo.

As criancgas ouvintes desde cedo ja comegam a ter contato com sons de sua lingua, o
que ndo acontece com as surdas, as quais tardiamente tém conhecimentos em Libras, porque
muitas vezes ndo ha o estimulo por parte da familia, que talvez ndo saiba usar a Libras, o que
resulta na falta de comunicac&o, e a crianga surda so vai aprender sua lingua em contato com
surdos adultos, em escola para surdos ou associag¢fes de surdos. Além disso, para os surdos, a
aprendizagem do Portugués, que esta presente em todo momento no ambiente escolar, é mais
demorada’.

A aquisicdo das linguas, tanto oral como em sinais é similar, desde que aprendidas ja
na infancia. A crianga surda, no inicio da aquisi¢ao da lingua de sinais, comete alguns “erros”
como ponto de articulagcdo, movimento, configuracdo de maos, semelhante a crianca ouvinte,
que no inicio da aquisicdo da fala balbucia e ndo fala as palavras corretamente. As criancas
surdas, filhas de pais surdos, adquirem naturalmente a lingua de sinais e logo sdo fluentes,
enguanto que para surdo, filho de pais ouvintes, a aprendizagem ocorre de forma mais tardia.

Até hoje existem poucas pesquisas sobre estudos linguisticos, materiais e leituras
sobre a aquisicdo da lingua de sinais se comparado a lingua oral. Normalmente, o que
acontece é que a familia ouvinte ndo aceita ou ndo tem conhecimento de que o filho surdo
precisa frequentar uma escola bilingue, o que reflete na aquisicéo tardia da lingua de sinais.
Ha casos de familias que nao tém informacdes sobre a area da surdez, e que ndo sabem sobre
a condicdo linguistica da pessoa surda, que, no intuito de educar o surdo para a convivéncia

com as pessoas ouvintes, utilizando o modelo ouvinte como padrdo de normalidade, acabam

% Ao compararmos 0 desenvolvimento biolégico de uma crianga ouvinte com uma crianga surda, ndo
encontraremos diferengas; no entanto, no desenvolvimento da linguagem, a discrepancia é evidente. A crianca
ouvinte estara inserida em ambientes sociais e culturais aos quais ela reconhece como natural, pois ouve e
procura, de acordo com o seu nivel de desenvolvimento, estabelecer um didlogo com seus pares. Com a
tecnologia ao alcance da maioria, essa crianca ouve musicas, assiste a programas infantis que buscam interagir
com a pequena telespectadora, permanece em ambientes onde pessoas ouvintes se comunicam; enfim, vive em
um mundo sonoro que oportuniza o seu desenvolvimento de forma plena. Por outro lado, a crianca surda nasce e
cresce em um ambiente no qual os pais e demais membros dessa familia desconhecem as peculiaridades que a
surdez apresenta. Esses familiares ndo aprenderam a Libras e acabam por ndo promover um ambiente no qual
essa crianga surda desenvolva uma lingua, “considerando que os alunos surdos chegam & escola, frequentemente,
sem uma lingua desenvolvida e, como consequéncia, com um conjunto de conceito e conhecimento restritos
quando comparados a seus pares ouvintes” (LACERDA 2009, p. 52 apud SILVA, 2016, p. 126-127).
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por expor a crianga surda ao modelo de ensino clinico-terapéutico, nos moldes do oralismo e
matriculando-as em escolas pensadas para criangas ouvintes, por vezes, sem estrutura
adequada para atender o aluno surdo.

A metodologia oralista, ou, imposicdo da fala, resulta no atraso das criancas surdas,
pois estas perdem na aprendizagem quando ndo possuem uma base linguistica para a
comunicagdo, ou seja, ndo adquirem a lingua de sinais e nem aprendem a lingua portuguesa,
este problema se agrava, uma vez que as criangas surdas perdem os conteldos e nao
conhecem as palavras. E necessario um modelo de pessoa surda usuaria da lingua de sinais
para que a crianga possa assumir como referéncia, também é afirmado por Clemente (2009),
que criangas surdas precisam conviver com adultos surdos, ndo s6 formalmente, pois, é a
partir deste convivio que se constroem interacdes linguisticamente significativas.

A dindmica de convivéncia entre criancas e adultos surdos é de extrema importancia a
construcdo de sua lingua, cultura e identidade. No entanto, em familias nas quais o0s pais séo
ouvintes e ndo aceitam a aquisicao da lingua de sinais para o processo de desenvolvimento de
seu filho surdo, percebe-se que a falta de base linguistica pode refletir em uma aprendizagem
tardia ou com lacunas na construcdo de conceitos.

Em familias nas quais tanto os pais quanto os filhos sdo surdos, a aquisi¢do da lingua
acontece de forma mais natural desde os primeiros anos de vida, o que reflete em um
desenvolvimento sem prejuizo as criancas, pois estas tém como base a aprendizagem em sua

lingua natural.

[...] uma crianga adquire sua primeira lingua — L1 — de forma natural e esponténea,
ou seja, essa lingua ndo é ensinada: ninguém ensina ninguém a falar, simplesmente
se aprender a falar, da mesma forma com as criangas surdas, ninguém ensina a
sinalizar, mas de forma natural se aprende a sinalizar. As criancas, quando chegam a
escola, j& sabem falar. Com as criancas surdas, filhos de pais surdos, isso também
acontece, pois adquirem naturalmente a lingua de sinais; portanto, essa é a L1 dessas
criangas (ALBRES e SARUTA, 2012, p.42).

A falta de conhecimento de Libras implica em consequéncias para o desenvolvimento
social, educacional e intelectual do surdo e, € ainda um fato que ha criancas surdas brasileiras
gue ndo sabem Libras. Além do aprendizado de Libras, a crianca surda deve ser estimulada
pela familia com brincadeiras, passeios, dramatizagdes, jogos, respaldados pela Lingua de
Sinais, e deve ter contato com outros surdos, inclusive adultos, para desenvolver sua lingua
dentro de sua comunidade. Da mesma forma, torna-se importante a participagdo da crianca
nas associagOes de surdos e espagos como o0s proporcionados pelos CAS, que lhe possibilitem

a troca de experiéncias.
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As criangas chegam as escolas sem conhecimento da Lingua de Sinais por varios
motivos, a exemplo de pessoas surdas que moram no interior (rural) e as familias que néo tém
informacdes sobre as escolas de surdos, e, se comunicam com gestos caseiros. Outro exemplo
sdo 0s casos de criangas surdas que nunca estudaram em escola de surdos, pois frequentam
apenas as classes comuns do ensino regular que ndo ofertam o ensino bilingue.

H& também casos de algumas familias que, apds terem informacgédo sobre a escola de
surdos como uma escola bilingue, onde a crianca aprende as duas linguas (Libras e
Portugués), optaram por esse modelo de ensino aos seus filhos surdos, onde a interacdo com o
professor e alunos surdos na escola refletiu em um grande avanco no desenvolvimento e em
oportunidades de novos conhecimentos de forma significativa por meio da Libras.

E preciso aceitar a Libras como a primeira lingua (a lingua natural) do surdo, assim
como o portugués € a primeira lingua para o ouvinte, e que por meio dela ele se desenvolvera
e se encontrara como um sujeito pertencente a comunidade surda.

Muitas propostas, embora denominadas bilingues, sdo ainda repeticGes de programas
oralistas e de comunicacdo total. E possivel identifica-las pelo discurso ambiguo que
apresentam, valorizando e reconhecendo a Lingua de Sinais ao mesmo tempo que advogam a
insercdo dos surdos em classes comuns, ndo bilingues, entre outras atitudes. Segundo Botelho
(2005):

A educacédo bilingue propde que os processos escolares acontegam nas escolas de
surdos, obviamente ndo segundo o modelo clinico-terapéutico ainda oferecido,
reconhece as intensas dificuldades e problemas do surdo em classes com estudantes
ouvintes, e ndo ha adesdo as propostas de integracdo e de inclusdo escolar
(BOTELHO, 2005, p. 111).

Ao oportunizar sua aquisicdo como primeira lingua (L1), a lingua de sinais é
apresentada aos surdos em situacOes significativas, como jogos, brincadeiras e narrativas de
estorias, mediante a interacdo com outros surdos adultos competentes em lingua de sinais.
Faz também parte do projeto bilingue, que todo o corpo de funcionéarios da escola, surdos e
ouvintes, e os pais, aprendam e utilizem a Lingua de Sinais.

No que se refere a Alfabetizacdo e letramento, h4 uma diferencga significativa em
relacdo ao aprendizado do aluno ouvinte e do aluno surdo. Segundo Aradujo,

[...] Os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo processos que se ddo de forma
simultanea e interdependente, bem como asseguraram reflexdes que elucidam o

respeito a diversidade cultural e linguistica. [...] € preciso um projeto de letramento
para surdos respaldado na sua cultura (ARAUJO, 2009, p. 76).
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A alfabetizacdo é o processo pelo qual o ouvinte aprende por meio de sons e da
escrita. Sendo assim, para os surdos ndo é adequada essa alfabetizagdo, porque os alunos

aprendem pelos sons, ja o letramento se torna mais adequado, pois:

No letramento, o uso de ilustragBes nos textos faz com que a leitura se torne
agradavel, pois dessa forma, o aluno surdo pode visualizar ndo s6 o texto, mas as
figuras que representardo o que todas aquelas palavras querem dizer, assim dando
espaco e possibilidade de distintas interpretacdes por parte dos usuarios da lingua
(FREITAS, WATHIER, 2016, p. 4 e 5).

O formato da Educacdo Bilingue objetiva o bilinguismo, o biletrameto e o
biculturalismo, podendo criar a caracteristica de imersdo (FELIPE. 2012). Felipe (2012)
aponta, ainda, que nas formas de Educacdo Bilingue as duas linguas, a cada passo da rotina,
sdo utilizadas para ensinar os conteudos: o nivel de fluéncia se assemelha em ambas as
linguas. No tipo de manutencdo da lingua de heranca (de patriménio, cultural) - caso dos
surdos -, 0 prestigio maior tende para a lingua minoritaria ou L1 devido & manutencéo ou a
revitalizacdo cultural, sem deixar de lado um bilinguismo e biletramento.

Para pessoas ouvintes, a alfabetizacdo envolve combinacdes de letras, sons, silabas e
palavras, logo, a forma de aprendizagem significativa entre leitura e escrita representa a
correspondéncia entre os sons da fala (fonema) e a representacdo da letra ou silaba (grafia).
Assim sendo, este processo, para 0s ouvintes, envolve a relacdo entre oralidade e o
conhecimento sobre a escrita e seu uso contextualizado. Verifica-se que neste processo ndo ha
a necessidade da audicdo, pois existem pessoas surdas que aprendem uma lingua sem nunca
ter ouvido as palavras, logo, hd muitos surdos adultos ndo oralizados com dominio amplo da
escrita.

Para se obter um aprendizado de qualidade na educacéo de surdos, € preciso a utilizacdo
de imagens combinadas com os sinais, datilologia e escrita na Lingua Portuguesa, e ndo basta
apenas saber ler ou escrever, mas utilizar isso na pratica, associando a leitura e escrita. Neste
processo, cabe a intervencdo do professor como forma de adequar a contextualizagdo do uso
da imagem, por exemplo, a imagem da arvore com 0 uso do sinal em Libras ARVORE.
Ainda, o professor poder relacionar o conhecimento prévio do aluno, buscando informagdes
por meio de perguntas como: Quais os tipos de arvore? Quais suas caracteristicas? Qual o
ambiente em que se encontram?

O uso das estratégias visuais deve ser prioritariamente pautado pela Lingua de Sinais, e,
somente depois a introducéo do processo de aprendizagem na aquisic¢do da Lingua Portuguesa
(escrita), sua segunda lingua (L2) (FERNANDES, 2003).
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A lingua de sinais é semelhante a oralidade no aprendizado da escrita pelos surdos,
possibilitando a aquisicdo de significados, conceitos, valores e conhecimentos para a
mediacdo e apropriacdo imagética do sistema de signos escritos. Ambos os significados,
sejam pelos sinais (natureza visual e espacial) ou pela escrita (da natureza visual e grafica),
conseguem satisfazer a aprendizagem significativa nas praticas de interacdo com surdos. A
interacdo com alunos/professores visuais fortalece a aquisicdo lingua de sinais e o
conhecimento da escrita da Lingua Portuguesa, contemplando o processo de letramento.

E fato que a educacdo com bilinguismo para surdos se apresenta como a diretriz dos
modelos educacionais no Brasil. Assim, é senso comum afirmar que a Lingua de Sinais deve
ser considerada a primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa sua segunda lingua. Em
termos signicos, no entanto, 0 que isso representa? Estudar e observar os dois tipos de
linguagem que estdo sendo usados pelo individuo bilingue €, sobretudo, observar duas
diferentes formas de pensamento, na medida em que todo pensamento é estruturado em
categorias de signos, sendo esses signos dependentes, tanto das percepcbes do individuo
guanto das leis e convencbes sociais e culturais, as quais determinam as categorias de
simbolizacdo e referéncias daquele determinado codigo (FERNANDES, 2012, p. 22).

Por ser a Libras a primeira lingua da crianca surda, sua lingua natural e o meio pela
qual significa 0 mundo, interage com seus pares e aprende, a lingua de sinais deve também ser
a lingua que vai mediar o ensino da segunda lingua, no caso dos surdos brasileiros, a lingua
portuguesa. Desse modo, podemos afirmar que a Libras € indispensavel no processo de
letramento do aluno surdo, compreendo que letramento ndo € um mero conjunto de
habilidades individuais, mas, um conjunto de préticas sociais envolvendo a escrita (SOARES,
2002).

As préticas de letramento se traduzem em interacdo que envolve a lingua escrita; no
caso dos surdos, por meio da lingua de sinais. Na escola bilingue, as historias infantis
contadas em Libras, por exemplo, podem ajudar na compreenséo do texto escrito em segundo
momento; a exploracdo do contetudo de cartazes, placas, rotulos e de outros textos que
circulam na esfera escolar e de outros contextos sociais se da primeiramente em Libras.

No entanto, o letramento de criancas surdas ainda ndo tem ocorrido como deveria. De
acordo com Lebedeff (2007, p. 2) criancas surdas “chegam a escola sem uma base linguistica
e com parcas experiéncias em praticas sociais de leitura e escrita e, apesar desta situacéo, sao
tradicionalmente ensinadas a aprender a estrutura linguistica da lingua oral, fala, leitura, e,

muitas vezes Lingua de Sinais, tudo ao mesmo tempo.”. Essa autora aponta ainda outra
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dificuldade encontrada pelas criangas surdas que é a superficialidade da lingua escrita em sala

de aula nos anos iniciais de escolarizagéo.

As atividades que utilizam a lingua escrita envolvem, muitas vezes, apenas
repeticdes, reproducdes e supergenaralizagdes. A lingua escrita é apresentada como
algo de dominio oficial, escolar, ndo ha funcéo social ou discursiva (¢ muito menos,
prazerosa) para esta escrita, apenas fungdo escolar. Uma outra ocorréncia de
artificializagdo da lingua, muito comum nas escolas é a de simplificar a escrita do
portugués para os surdos (LEBEDEFF, 2007, p. 2).

Diante do uso da sua lingua, o surdo deixa de ser visto como deficiente e passa a ser
valorizado pela sua condicdo linguistica. Torna-se importante destacar a utilizacdo dos termos
deficiéncia auditiva ou surdos, pois sdo dois conceitos diferentes. A deficiéncia auditiva ndo
reconhece a cultura surda, identidade surda, e ndo participa dos movimentos surdos e nao se
comunica pelo uso da Libras, jA o surdo, por outro lado, tem participacdo ativa na
comunidade, comunica-se por Libras e valoriza suas experiéncias visuais, logo, deve ser
incentivado, pois a sua construcdo humana prioritaria acontece no contato com outros surdos,
ou seja, é aceitar como cidaddo a pessoa surda.

A educacdo de surdos sé sera realmente realidade se os alunos surdos tiverem contato
com profissionais surdos ou ouvintes, fluentes nas duas linguas. Os professores devem
desenvolver estratégias pedagogicas que despertem o interesse dos alunos surdos, assim como
os alunos ouvintes, de forma a estimulé-los a pensar e racionar, utilizando recursos

diferenciados, provendo avaliagdes que respeitem as diversidades de seus alunos.
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3. AFORMAGAO DO PROFESSOR DE ALUNOS SURDOS

No campo da educacdo, os desafios estdo cada vez mais presentes, exigindo do
professor, de maneira mais pontual, “solu¢des” para os problemas contemporaneos. Entre os
problemas da educacdo atual, figura a educacdo de surdos, defendida por correntes tedricas
essencialmente antagonicas. Segundo Capovilla (2001),

Das experiéncias de proposta de educacdo bilingue para surdos desenvolvida até
entdo, o programa da Suécia é tido como referéncia, ndo apenas por ser pioneiro,
mas, principalmente, por acompanhar o desenvolvimento das habilidades de
sinalizagdo, leitura, escrita e oralizacdo, obtendo resultado satisfatorio. Esse
programa proporcionou primeiramente um ambiente exclusivo ao desenvolvimento
da lingua de sinais como lingua materna e, somente no segundo ano, a lingua oral do
pais era introduzida na sua modalidade falada e escrita como lingua estrangeira
(CAPOVILLA, 2001 apud ALBRES, 2010, p. 38).

A compreensdo atual de sujeito surdo é formada por duas linhas tedricas que ndo se
tangenciam. De um lado, encontra-se a visdo sécio-antropoldgica, a qual concebe o sujeito
surdo como diferente, e ndo como deficiente, e essa diferenca é dada pela diferenga
linguistica, ou seja, pelo uso da lingua de sinais, fator determinante para todos oS
desdobramentos da vida destes sujeitos. De outro lado, esta a visdo clinico-terapéutica, a qual
compreende o surdo como um ouvinte com defeito, precisando, portanto, conecta-lo. Nessa
perspectiva, tem-se, no centro da discusséo, a disfuncdo auditiva e ndo a Lingua como divisor
de dguas (OLIVEIRA, 2011, p. 87).

Em meio as dicotdmicas possibilidades de compreensdo do sujeito surdo, conguistadas
pelos movimentos surdos em defesa da Lingua Brasileira de Sinais, surge a Lei Federal n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto Federal n° 5.626/2005.

Em nosso pais a Lingua Brasileira de Sinais so foi reconhecida oficialmente, pela Lei n°
10.436 de 24/04/02 e somente a partir desta data foi possivel realizar, em ambito nacional,
discussdes relacionadas a necessidade do respeito a particularidade linguistica da comunidade
surda e do uso desta lingua nos ambientes escolares e consequentemente, o desenvolvimento
de préticas de ensino que estejam preocupadas com a educacdo de alunos surdos numa
perspectiva bilingue de ensino. Esta lei dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
em seu Artigo 1° prescreve que passa a ser reconhecida como forma de comunicacdo e
expressdo legitimada e associada, também a outros recursos de expressdes relacionados a
libras. Portanto, compreende-se que a libras ndo se trata apenas de mimicas e nem gestos,

mas deve ser considerada como status de uma lingua constituida com uma composi¢do
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gramatical propria, podendo expressar conceitos concretos e abstratos dentro da realidade em
que o surdo esta inserido.

A Libras trouxe avancos a cidadania bilingue das pessoas surdas, haja vista que amplia
os dominios da Lingua de Sinais para diferentes segmentos sociais. Torna-la componente
curricular obrigatério nos cursos de formacao de professores, em nivel médio ou superior, e
de Fonoaudiologia, é importante para preparar os futuros educadores para a reflexdo sobre
formas alternativas de comunicacdo e interacdo como requisito de acesso aos conteudos
académicos (FERNANDES, 2007, p. 93).

Com estes dispositivos legais, surgiu a necessidade da implementacdo de modelos
educacionais que respeitem o surdo em sua lingua, a Libras. No processo de alfabetizagdo, é
importante que o professor considere os aspectos adjacentes a Lingua de Sinais, para
perceber, dentre as possibilidades metodoldgicas, qual melhor se adéqua as necessidades de
cada educando.

Criar uma proposta educacional bilingue que atinja toda a populacdo € um grande
desafio, por conta da dificuldade na preparacdo e qualificacdo dos professores envolvidos.
Para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma significativa, o docente
envolvido na educacdo especial deve ter a consciéncia de que a forma ou método alternativo
correto de mediacdo para a Lingua Portuguesa é a Libras, e que a forma com a qual conduz
sua aula trara impactos para o aluno surdo e sua socializacdo. Embora seja um desafio, cabe a
escola se adequar as necessidades dos alunos incluidos, com curriculos e professores
capacitados, ndo apenas para cumprir a lei, mas para acolher esse aluno no cotidiano escolar
para que o seu desenvolvimento ocorra.

E importante compreender a singularidade do aluno surdo para um melhor
planejamento das aulas, principalmente no que se refere a busca de estratégias de ensino de
modo que esse aluno seja capaz de entender o conteddo com mais clareza. A selecdo de
recursos didaticos também requer muita atencao, visto que sdo grandes aliados no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos surdos.

Nossa comunicacao na sociedade é fortemente ancorada no canal visual, pois 0s meios
de comunicacdo como a televiséo, manchetes de jornal, revistas, livros, outdoors, entre outros
estdo muito presentes em nosso cotidiano e podem ser utilizados como suporte didatico no
ensino-aprendizagem de alunos surdos, contribuindo para maior entendimento do contetdo
abordado.

Além dos recursos ja citados, ha outros que podem auxiliar nesse processo

pedagdgico. Lacerda e Santos (2013, p. 188), por exemplo, sugerem:
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[...] Um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma
fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser um material Gtil a
apresentacdo de um tema ou conteldo pelos professores de Ciéncias, Fisica,
Quimica, Biologia, Histdria, Geografia, Matematica, Inglés, entre outros.

Com o trabalho na modalidade de leitura e escrita, o professor precisa entender que o
dialogo apresentado em sala de aula é fundamental para a aprendizagem do aluno surdo, e que
esse didlogo deve ser apresentado em Libras para os alunos entenderem o contexto.

Cabe ressaltar que a chamada Pedagogia Surda defende a importancia da presenca do
professor surdo nas escolas de surdos. Essa abordagem entende que desde a educacao infantil
crianca surda deve ter aulas ministradas em Libras por professores surdos. As criangas surdas
de pais ouvintes, principalmente, devem ser inseridas na escola bilingue, assim que
diagnosticada a surdez, logo nos primeiros meses de vida. Desse modo sua aquisicdo da L1 se
dard em tempo habil igualando seu nivel de aprendizagem ao de criancas ouvintes de pais
ouvintes.

A Pedagogia surda é o modelo mais celebrado pela comunidade de surdos, pois reforca
a questdo identitaria do sujeito surdo, a constituicdo da subjetividade do jeito surdo de ser,
valorizando sua cultura. Nesse sentido a educacédo de surdos é pensada em uma perspectiva do
préprio sujeito surdo, considerando os aspectos culturais da comunidade surda, de modo a
criar um sentimento de pertenca. Como declaram, Perlin e Strobel (2008, p. 21) “[...]
pensamos que a pedagogia surda provoca a sensacdo de que ndao somos segregados, ndo
somos o esteredtipo do diferente, vivemos o respeito a alteridade”. Em relagdo a metodologia

da pedagogia surda, as autoras afirmam:

A construcdo da subjetividade cultural é o objetivo mais presente nesta metodologia.
Trata-se mais de uma concepgao socioldgica do surdo como pertencente a um grupo
cultural. Prima pela sua diferenga como construgdo socioldgica na defesa de uma
liberdade social onde o sujeito surdo estd presente e se torna capaz de desvencilhar-
se das diversas pressdes sociais durante a interacdo cultural, como no caso, no qual a
sociedade lhe impde o papel de deficiente. (PERLIN e STROBEL, 2008, p. 41-42)

De acordo com Alves et al., (2015, p.33) “ainda ndo se discute sobre a pedagogia
surda, e o reflexo disto € a realidade de surdos que estudam Portugués da mesma forma que os
ouvintes, sem que haja professores preparados para a conducdo de um trabalho que propicie a
ampliacdo da competéncia linguistica dos surdos”. O ensino para surdos baseado em modelo
ouvinte ndo considera a especificidade linguistica do surdo, utilizando as mesmas estratégias e
0s mesmo recursos didaticos utilizados para criangas ouvintes. Pensar a educacdo de surdos
requer preparam materiais especificos para surdos, considerando um ensino bilingue.

Albres (2010) relata que, ao receber os alunos surdos, a escola precisa estar preparada,

discutir com os profissionais para atender ao projeto politico pedagogico curricular préprio da



33

area da surdez. No intuito de atender aos alunos surdos, os profissionais, 0s pais e a
comunidade precisam fazer curso de Libras, para que haja comunica¢do com estes alunos.

O ambiente escolar, portanto, deve contar com professores e profissionais surdos
usudrios de lingua de sinais, e de professores ouvintes fluentes e que a usem a Libras na
comunicacdo e no desenvolvimento do contedo programatico. Esses profissionais surdos
devem fazer parte do planejamento escolar para formar junto aos outros professores, um
curriculo inclusivo que se organize de maneira visual-espacial, sem esquecer 0s aspectos
historicos da comunidade surda, e que inclua todas as disciplinas curriculares no contexto da
Lingua de Sinais. Espelhados nestes profissionais, os alunos surdos poderdo desenvolver uma
autoimagem positiva de ser surdo e ndo de ser “ndo ouvinte”.

Considerando a indissociabilidade entre o fazer docente e as teorias que fundamentam
as praticas, se faz necessario compreender as teorias da educacdo de surdos, estimulando-se
um estado de constante reflex&o, o qual ha de conduzir o trabalho docente de forma a permitir
a readequacdo dos objetivos, estratégias, instrumentos e demais encaminhamentos necessarios
ao ensino de surdos.

Ao se referir a inclusdo de surdos, Fonseca (1995) ja destacava a importancia da
formagéo dos professores, tendo em vista 0 sucesso dos alunos, e isso deve se dar por meio de
um processo de insercdo progressiva e requer também apoio de outros profissionais, visto que
o professor ndo atuara sozinho. Para esse autor, a grande barreira que se coloca no processo é
o desconhecimento de metodologias adequadas a esses alunos.

A escola tem que estar preparada com metodologias e orientacBes voltadas a essa
necessidade especifica que é a surdez, na convivéncia com surdos adultos, e com o preparo de

materiais adaptados para atender aos alunos surdos, para que ocorra a verdadeira incluséo.

[...] producdes tedrico-metodoldgicas relacionadas & pedagogia visual na area da
surdez, e por isso se constitui como um novo campo de estudos que pode colaborar
para uma educacdo a beneficiar ndo apenas o sujeito surdo, mas para ampliar as
possibilidades de aprendizagem para todos. Essa centralidade da visualidade precisa,
na educacdo de surdos, perpassar pela elaboracdo do curriculo, pelas estratégias
didaticas, pela organiza¢do das disciplinas, com envolvimento de elementos da
cultura artistica, da cultura visual, do desenvolvimento da criatividade plastica e
visual pertinente as artes visuais, além do aproveitamento dos recursos de
informatica, fortemente visuais, favorecendo assim, uma valorizacdo da concepcédo
de mundo constituido por meio da subjetividade e da objetividade com as
“experiéncias visuais” dos alunos surdos (LACERDA SANTOS, CATEANO, 2014,
p. 190).

E preciso que o professor tenha experiéncia para usar metodologias visuais e
estratégias didaticas para organizar as disciplinas, e a pedagogia visual envolve também o

modo como o professor usa a experiéncia para explorar a aprendizagem de cada aluno,
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utilizando classificadores, diferentes estratégias e adaptacdes para uma aprendizagem com
clareza.
Segundo a legislacdo em vigéncia, tem-se como referéncia a Declaracdo de

Salamanca, a qual defende a incluséo de surdos em sala de aula regular, conforme segue:

Constatamos que a proposta de um sistema educacional inclusivo apontado na
Declaracdo de Salamanca parece esquecida ou invisivel para aqueles que defendem
uma inclusdo de surdos em salas de aulas de ouvintes, em razdo de o espago escolar
apresentar muitas vezes professores despreparados. Alem disso, observamos a
necessidade de uma adaptacdo no curriculo escolar (ALBRES, 2010, p. 61).

Porém, o que se tem visto sdo professores sem preparo para mediar tais adaptacdes
curriculares para o ensino de surdos. Compreende-se a necessidade de pesquisas voltadas aos
professores de alunos surdos, no sentido de contribuir com sua formacéo e producdo de
materiais visuais que subsidiem o ensino destes alunos. Para Reily (2003), a experiéncia
visual tem papel fundamental no processo educacional, por permitir que o aluno surdo
compreenda, intervenha e reaja no meio, tendo um efeito facilitador em sua educacéo.
Ressalta-se ainda que a imagem pode ser aproveitada como recurso para a construcao do

conhecimento e do raciocinio deste aprendiz ndo ouvinte, pois

No caso dos surdos, os processos de escolarizacdo ndo estdo voltados para
construcdo de sujeitos letrados. E como problema adicional as escolas de surdos
desconsideram que aprender a fazer uso competente, constante e habil de leitura e de
escrita, é inteiramente dependente da aquisicdo de uma lingua, a lingua de sinais, e
de linguagem (BOTELHO, 2005. p. 65).

H& ainda hoje a falta de conhecimento dos professores em trabalhar com materiais
visuais com alunos surdos, de forma que estes visem exemplificar os contetdos em cada
disciplina trabalhada por meio de figuras e sinais. Trabalhar fazendo uso do material concreto
facilita tanto no entendimento do aluno surdo quanto do ouvinte. Todo o trabalho educacional
deve ser pautado em uma teoria, e o professor, por meio da analise desta, determina a forma
com a qual conduzird o seu trabalho, ou seja, estabelecendo seus objetivos, estratégias e
encaminhamentos.

Abre se aqui um parente para clarear ao leitor sobre algumas defini¢cdes adotadas:

e Materiais visuais: S80 materiais que podem ser visualizados. Ex etiquetar a
mobilia e espacos da sala de aula (cadeira, mesa, janela, porta...) com nomes e
sinais. Também o uso de filmes, fotos, gravuras, mimicas, expressdes faciais e
corporais, mapas conceituais, tabelas, graficos em forma de teias, nuvem,
arvores e infograficos. Os materiais visuais servem para, além de fixar os
conteudos e os vocabuléarios novos, trazerem, por meio da visdo, um novo

contato com o mundo desconhecido.
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e Figuras: dicionario ilustrado da lingua de sinais mural com fotografias de
sinais;

e Sinais: movimentos especificos realizados pelas palmas da mao, e dependem
de um ponto ou espaco de localizagdo em que esses sinais sdo realizados, pois,
como toda lingua, também deve ser padronizada e isso acontece por meio de
alguns parametros tracados para que todos realizem e possam compreender uns
aos outros.

e Materiais concretos: materiais palpaveis em Libras como jogo de memodria,
dominos de frutas e animais, jogos que associam a imagem ao sinal, relégio em
libras, maquetes, miniaturas e outros objetos reais.

e Metodologia Visual: metodologia na qual pela imagem o aluno consegue
compreender o contexto e explorar a Libras e o portugués escrito,

e Datilologia: sistema de representacdo quer simbolico, quer icénico, das letras
dos alfabetos das linguas orais escritas, por meio das méos. E Gtil para entender
melhor a comunicacdo dos surdos, faz parte da sua cultura e surge da
necessidade de contato com os cidadaos.

A comunicagdo visual na escola leva o aluno surdo a criar sua identidade visual, como
também a descobrir a interagir no seu universo, pois o sentido da visdo é o mais importante na
percepcao do mundo para o surdo e funcionara como mediador nas relagdes entre a crianca, o
ambiente e o professor, trazendo assim beneficios e promovendo a conscientiza¢do do aluno,
enriquecendo seu vocabulario visual e grafico, dando expansdo a imaginacdo criadora e ao
saber, pela préatica na sala de aula.

O conceito de letramento visual para Santaella (2012) se refere a leitura da imagem de
forma mais detalhada, o que requer a capacidade de desmembramento da imagem em partes,
envolve decodificacdo e interpretacdo da imagem como no processo de leitura em voz alta.
Para Dondis (2007) o alfabetismo visual pode levar ao enriquecimento humano se se dedicar
tempo e maior envolvimento nessa questdo. Santaella (2012) frisa que ler uma imagem é
dedicar tempo necessario para que essa imagem fale conosco.

Sendo assim, ao pensarmos estratégias e materiais didaticos relacionados a imagem,
faz-se necessaria uma leitura mais profunda dessa imagem, o que requer olhar sensivel para
compreendermos o que ela tem a mostrar. Taveira e Rosado (2016, p. 185) observam o uso de

imagens na pratica de professores e instrutores surdos e comentam que:

Instrutores surdos demonstram a necessidade de usar imagens contrastantes e
associativas, indicando que a captura em revista, jornal ou no Google Imagens, de



36

alguns personagens, cenas e objetos sdo disparadores para detec¢do das impressoes
de conhecimento ou desconhecimento, de localizacdo no tempo e no espaco, da
descricdo possivel sobre o que conhece o aluno surdo. Em sintaxe da linguagem
visual isso significa buscar (e avaliar) o valor comunicativo, o que poderia alavancar
e expandir conhecimento do leitor de imagens: sobre si mesmo, seu meio ambiente,
0 mundo, o passado e o presente. Pode-se, ainda, comparar intencdes de quem
seleciona a imagem e os resultados em quem ird interpretd-la, colaborando para
enxergar as elaborac6es dos alunos

No entanto, a visualidade ndo tem sido levada em conta no ensino de criancas surdas,
além de inumeros problemas que estas enfrentam em seu processo de alfabetizacdo e
letramento”, tendo em vista que seu aprendizado da segunda lingua — o Portugués — se d& sem
que maioria dos surdos tenha tido acesso a linguagem, por meio da aquisicdo da Lingua de
Sinais. Diante disso, as principais mudancas no curriculo da escola dizem respeito a garantia
da acessibilidade na comunicacédo, oportunizada pela interacdo e pelo acesso ao conhecimento
pelos alunos surdos, em Lingua de Sinais e pelo ensino da modalidade escrita do Portugués
como segunda lingua. Entretanto, faz-se necessaria uma nova reflexdo quanto aos papéis do
professor ministrador de aula nas diferentes disciplinas.

Embora o foco desta pesquisa esteja em escolas bilingues, ndo ha como ndo citar as
inclusas inclusivas que possuem a figura do intérprete de Libras, uma vez que os professores
conviverdo com o aluno surdo e o intérprete. Fernandes (2007) ja afirmava que os professores
ndo estdo acostumados a realizar trabalhos interativos com alunos surdos, devido ao fato de
ndo terem a preparacdo necessaria, e isso reflete no ensino e aprendizagem desses sujeitos.
Atualmente, tem-se a inclusdo como uma perspectiva educacional, entretanto, mesmo com o
intérprete em sala de aula, a aprendizagem ndo tem sofrido mudangas, e o professor ndo se
dirige aos surdos como seus alunos, e, as vezes, o intérprete ndo consegue explicar todo o
conteddo, pois o professor ministra a aula de uma forma muito rapida, e, devido a falta de
compreensdo do contetido pelo intérprete, por este ndo ter formacdo compativel, 0 mesmo néo
consegue acompanhar e repassar o conteido, o que acarreta em prejuizo ao aluno surdo.

Quanto ao contetdo didatico, precisa estar articulado as vivéncias da pessoa surda,
logo, a linguagem precisa ser simples, direta, completa e, se possivel, estar estruturado na
Libras.

Ressalta-se aqui que ao professor, cabe a mediacdo do conhecimento cientifico

(ensinar) e, ao intérprete, a mediacdo da comunicacgdo de uma lingua para a outra (comunicar).

* Letramento é o estado daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas que também faz uso competente e
frequentemente da leitura e da escrita, e que, ao tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na
sociedade, sua insercéo na cultura (SOARES, 1998, p. 36-37).
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Assim, o docente precisa preparar suas aulas com adaptacdes visuais e saber como corrigir a
avaliacdo dos alunos surdos. Desta forma,

O professor, durante as aulas expositivas, pode utilizar algumas estratégias que
auxiliem o ILS. [...] ajuda o aluno a visualizar as informacdes mais importantes; o
uso da lousa também pode facilitar o trabalho do intérprete. Muitas vezes, o ILS
precisa explicar um conceito que ainda ndo tem um sinal convencionado e, portanto,
fara uso da datilologia — ato que demanda tempo e, se aluno ndo tiver conhecimento
sobre o termo, de nada adiantard, pois, conceito ndo é desenvolvido apenas a partir
da datilologia (LACERDA, SANTOS, CATEANO, 2014, p. 197).

O professor e o intérprete precisam, juntos, criar estratégias para ajudar os alunos a
entenderem usando o visual e/ou concreto, para facilitar a interpretacdo para o intérprete e a
compreensdo para o surdo, deixando assim, a explicacdo mais clara. Algumas interpretacoes
ndo sdo faceis de realizar, € dificil para o intérprete explicar algumas palavras, por estas nao
terem o sinal proprio ou por ndo conhecerem o conceito para escolher um sindnimo. Para
algumas situacGes de sala de aula, ndo tendo sinal adequado, o intérprete e 0 aluno combinam
sinais provisorios para fluir a aula e se obter um contexto significativo. Vale ressaltar que a
falta de correspondéncia no que se refere ao Iéxico das linguas envolvidas se deve a fatores
historicos, socioculturais e metodoldgicos que interferiram no desenvolvimento dos estudos
em linguas de sinais e na sua valorizacdo ao longo dos anos. Alunos com pouco dominio de
sinais ou pouco entendimento de conceitos ndo compreenderiam o uso de datilologia.

Se o professor ndo procurar o intérprete de Libras, baseando-se s6 na comunicacao
auditiva, os alunos ndo entenderdo os conteudos, logo, o trabalho do intérprete de Libras e do

professor precisa estar em consonancia. Segundo Lacerda, Santos, e Cateano (2014),

Se o professor ndo assumir préaticas que favorecam a atuacdo do ILS (Intérprete de
Lingua de Sinais) consequentemente a compreensdo do aluno surdo fica
comprometida. Para desenvolver praticas académicas acessiveis e necessarias, antes
de qualquer fazer adaptagdo curricular, e que haja pareceria entre professores e ILS
(LACERDA, SANTOS e CATEANO, 2014, p. 196).

O aprendizado dos alunos surdos depende das relagcbes de adaptacdes para Libras e
Portugués, na proposta da inclusdo, tendo o auxilio do profissional TILS, como processo
comunicacdo Libras/Portugués. As adaptacdes de metodologia de ensino e materiais didaticos
sdo importantes os professores, que estardo assumindo uma postura adequada em sala de aula,
sabendo como preparar adaptacdes curriculares para as diferencas.

Fernandes (2007) expde que ndo ha informacdes definitivas sobre como relacionar e
ensinar alunos surdos. O discurso da inclusdo disseminou a ideia errdnea de que pessoa com
necessidades educacionais pertence a categorias que podem ser classificadas e, logicamente,

definidas em um conjunto de caracteristicas comuns.
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Estudos como o de SILVA (2001), expressam gue as dificuldades de aprendizagem do
aluno surdo, nas diversas disciplinas curriculares, sdo inerentes & comunicag&o entre professor
e aluno, os quais estdo envolvidos, tanto na apropriacdo da Libras quanto na apropriacao da
Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, (SILVA, 2001, p. 44 apud SILVA, 2016, p.127),
explicita que alguns surdos tém dificuldade de compreensdo dos contetidos, por terem atraso
de aprendizagem, ou também pela dificuldade nas estruturas linguisticas do Portugués, que
sdo diferentes da Lingua de Sinais, por isso os surdos tém aprendizagem tardia pela falta de
informacdo desde pequenos, ou por eles entrarem tarde na escola, ou também, pela falta de
comunicacgdo das familias.

Os professores de surdos estdo preocupados com 0s alunos, pois estes tém dificuldades
de aprendizagem nas disciplinas de Histéria, Geografia, Portugués entre outras, e ficam
sofrendo, porque a aprendizagem nestes casos acontece de forma tardia. Tal fato acontece por
conta da influéncia do uso da metodologia oralista, que no passado obrigava o0s surdos a
falarem para pertencer a sociedade, fato que hoje esta sendo minimizado pelo uso da Libras
no processo de ensino-aprendizagem. Muitos surdos que hoje ja sdo formados tiveram o
passado com um ensino precario, sem intérpretes, tendo sido reprovados, a exemplo da
historia da autora deste texto. Mas muitos, com persisténcia, continuaram, se esforcaram e

com ajuda de colegas conseguiram compreender o0 que estava sendo exposto em sala de aula.

Essas dificuldades com a leitura e a escrita muitas vezes advém do fato de a grande
maioria dos surdos ter dificuldades para aprender uma lingua. Isso ocorre
principalmente em familias ouvintes nas quais nasce um filho surdo. Em geral, 0s
pais ouvintes tém dificuldade para se comunicar com seus filhos surdos; assim, a
interacdo que deveria acontecer entre eles muitas vezes ndo ocorre de forma natural,
é forcada, sistemética, pois os pais sentem-se mais confortaveis usando a fala e a
audicdo, e as criancas surdas adquirem linguagem principalmente por meio da viséo
(GUARINELLO, 2007, p. 53-54).

A dificuldade enfrentada pelos alunos surdos, filhos de pais ouvintes, ocorre pelo fato
destes demorarem em compreender a leitura e a escrita, pela falta de comunicacdo com a
familia, esta que, sem conhecimento, ndo estimulava o filho surdo, o que acabava refletindo

na sua aprendizagem tardia.

E fato que a escola ndo tem oferecido condicdes necessérias para os alunos surdos
construirem o conhecimento. Assim, na maioria das instituicdes especiais, 0s
professores ndo utilizam uma lingua compartilnada com seus alunos, ou seja, ndo
dominam a lingua de sinais e acabam utilizando uma forma de comunicagdo
bimodal para ensinar, usando a fala e alguns sinais concomitantemente. Essa
estratégia faz o surdo focar seu olhar para as médos do professor ou para seus labios.
Se olhar somente para os labios, compreendera apenas parte da mensagem; se olhar
somente para as maos, ndo compreendera a mensagem da mesma foram, ja que vera
apenas alguns sinais da lingua de sinais desconexos entre si, 0 que na realidade ndo
forma lingua nenhuma (GUARINELLO, 2007, p. 57).
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E um conjunto de obstaculos e problemas que gera dificuldades na educacdo dos
surdos, desde antes do seu ingresso na escola, da falta de comunicagdo com os pais, falta de
informacdo até a pouca formacdo de profissionais. A escola precisa oferecer aos alunos
surdos, uma forma melhor de aprendizagem e desenvolvimento, para evitar que os conteudos
sejam prejudicados.

E preciso ter em mente que, para a concretizacio de uma educagdo bilingue, os
professores regentes necessitam ter um bom dominio da Libras, embora em muitos
Estados, o intérprete de Libras se faca presente nas salas de aula. Portanto, o
professor regente necessita apresentar o seguinte perfil: O professor deve ter
habilidade para levar cada crianga a identificar-se como um adulto bilingue; O
professor deve conhecer profundamente as duas linguas, ou seja, deve conhecer
aspectos das linguas requeridos para o ensino da escrita, além de ter bom
desempenho comunicativo; O professor deve respeitar as duas linguas - isso ndo
significa tolerar a existéncia de outra lingua — reconhecendo o estatuto linguistico
comum a elas e atentando as diferentes fungdes que cada lingua apresenta para cada
crianga (DAVIES, 1994, p. 111-112 apud SILVA, 2016, p. 130).

Para dar conta das questdes educacionais na formagdo do surdo, inclusive da
aprendizagem da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, ha a necessidade de se
inverter a logica praticada até entdo nos ambientes escolares e afirmar: “os professores
ouvintes de crianca surdas é que precisam saber Libras para poderem educé-las” (GESSER,
2009, p. 60 apud SILVA, 2016, p. 130). Ainda conforme SILVA (2016) ha falta de prética e
formacdo linguistica dos profissionais que atuam na area da educacdo, como a formacéo dos
professores ouvintes para dar aula aos alunos surdos. Esta atuacdo exige conhecimento da
cultura e identidade surda, participacdo na comunidade surda e utilizacdo de estratégias e
metodologias adequadas, bem como a organizacdo linguistico-cognitiva - Sdo poucos 0s
professores com formacéo linguistica e cultural em Libras para auxiliar o aluno surdo na
aprendizagem da segunda lingua -, por isso este aluno apresenta fracasso, por falta do docente
buscar conhecimentos e estratégias para ministrar a aula.

A formacdo do professor é importante para o desenvolvimento e aprendizagem do
aluno surdo, e essa formacdo ndo pode ser de algumas horas de curso de Libras ou de uma
Pds-graduacdo na area da surdez, precisa ser uma formacgdo continua, e o docente necessita
procurar caminhos para alcangar o objetivo de constru¢do uma educacéo bilingue para surdos,
com o apoio da escola e da familia, no intuito de melhorar a educagéo dos surdos.

Os profissionais que podem trabalhar nas escolas de surdos no Ensino Fundamental de
1° ano até 4° ano, sdo os professores que tém formacgdo em Pedagogia, Letras/Libras, curso de
Libras e Pds-graduacdo na area da surdez ou ProLibras, e também os profissionais com
Licenciatura em outras areas como Ciéncias, Biologia, Matematica entre outras, mas todos

precisam saber a Lingua Brasileira de Sinais e terem conhecimentos sobre a area da surdez.
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Pode-se ver, conforme consta no Decreto, a legalidade em se ter a formagéo para atuar
em escolas para alunos surdos. A Lei 10.436/02, artigo 4°, mostra a obrigatoriedade da
inclusdo da disciplina de Libras como disciplina curricular nos cursos de formacdo de
Educacao Especial, Fonoaudiologia e Magistério, e o Decreto 5.626/2005, regulamenta a
referida lei para educacdo bilingue para alunos surdos, profissionais como professores
bilingues, intérprete e professores de Libras, e estabelece a disciplina de Libras como
obrigatdria as licenciaturas, ficando indicada aos cursos de bacharelado como optativa.

Faz-se necessario entdo, prover, nos cursos de licenciatura, conhecimentos para que 0s
futuros professores saibam trabalhar com alunos surdos ou com outras deficiéncias, de forma
inclusiva, além de também ofertar formacdo continuada para que os atuais professores
também consigam fazer a inclusdo. Percebe-se que essa realidade ainda € um tanto fragil,
incipiente, tendo a necessidade de ser mais consistente e especifica, a fim de dar subsidio aos
professores para o seu trabalho.

Lacerda (2009) ja explicou que no ensino superior, nos cursos de licenciatura, a
disciplina de Libras serd de grande importancia se o seu objetivo for, além do ensino béasico
da lingua, também o de conscientizar os futuros professores sobre as particularidades dessa
lingua, sobre a diferenca entre o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos e
ouvintes, além de que precisa garantir ainda, a presenca do intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa em sala de aula.

Na universidade, os académicos dos cursos de licenciatura precisam ter acesso a
informacdes e contetdos que Ihe proporcionem saber como usar as metodologias adequadas
ao ensino de surdos, para que depois de formados saibam como atuar frente a esse desafio.
Contudo, sdo poucos ainda os professores que conhecem Libras, e 0s professores que atuam
com esse publico deveriam procurar orientacdo em instituicdes como CAS, FENEIS e outras,
para superarem suas dificuldades por meio de formacéao e, verdadeiramente, efetivarem uma
proposta de ensino que dé conta da educagédo dos surdos.

Na pratica do dia a dia os professores surdos usam sua propria lingua, a Libras, na sala
de aula, lutam por sua identidade, na qual permanecem as possibilidades para valores
politicos. Querem construir uma politica da diferenca, enfatizada pelos povos surdos contra a
pratica do “ouvintismo”, com seu jeito de ensinar € o seu jeito de comunicar, eles t€ém
identidade de professor surdo, e ensinam também a escrita em sinais. Os alunos se
desenvolvem e entendem quando o professor surdo explica, entretanto, o jeito é diferente do

utilizado pelo professor ouvinte (REIS, 2009), assim como o0s professores ouvintes estdo
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acostumados a ensinar usando a Lingua Portuguesa no método oral, os professores surdos
ensinam usando a Libras.

Na sala de aula inclusiva ndo é o intérprete quem ministra a aula para os surdos. E o
professor. O aluno, muitas vezes ndo conhece o0s sinais da sua propria lingua, dificultando
muito a aprendizagem dos conteudos curriculares necessarios. O intérprete de Libras, em sala
de aula inclusiva, tem o papel de intermediar as agdes realizadas entre aluno/professor,
professor/aluno, alunos/alunos, contudo, a responsabilidade da sala, dos conteudos e dos

alunos é do professor, seu papel é de ensinar a todos.

[...] o modo como o professor apresenta certos conteldos nao é acessivel a crianga
surda, sendo necessario, entdo, que o intérprete adapte a informacgdo, pois a maior
parte das informacfes que o aluno surdo recebe vem do intérprete e ndo do
professor. Apontam também para diferencas no atendimento a crianca surda, e aos
varios aspectos de sua exclusdo (discurso social ndo acessivel, oportunidades de
participacdo diferenciadas, relacdo discursiva artificial e o contato preferencial com
a intérprete). Discutem a necessidade de uma preparagdo profissional mais apurada e
destacam que estas questdes sdo particularmente preocupantes no ensino
fundamental, que atua com criangas que estdo adquirindo conceitos fundamentais,
valores e sociais e éticos, além de estarem em pleno desenvolvimento de linguagem
(LACERDA, BERNARDINO, 2010, p. 68).

Professor e intérprete precisam trabalhar juntos, para que a informacdo chegue de
forma correta e clara ao aluno surdo, sendo necessario que ambos organizem, adaptem, e
pensem em estratégias para as aulas fluirem, com facilidade a compreensédo dos alunos surdos.
Perante a Lei, tudo esta completo e funciona. No entanto, na realidade ndo € isso que
acontece, uma vez que os professores ndo conseguem se comunicar com alunos surdos, pois
ndo conhecem a pessoa surda, sua lingua e sua cultura, ndo fazem adaptacfes metodolégicas e

ndo mudam suas estratégias de ensino.

[...] A experiéncia de intérprete de lingua brasileira de sinais que atuam em salas de
aula do ensino infantil e fundamental, interpretando as aulas e os contelidos
ministrados pelos professores para criangas surdas e também interpretando para 0s
ouvintes (alunos e professores) as ideias e colocagdes dos alunos surdos neste
contexto, focalizando sua atuacdo, dificuldade, autoimagem e as estratégias
utilizadas neste contexto do trabalho (LACERDA, BERNARDINO, 2010, p. 71).

Segundo estes autores, o intérprete de Libras deve ser neutro, ter postura correta ser
ético nas interpretagdes, ndo omitindo, usar de diferentes estratégias para que a interpretacao
fique clara, & importante também, o uso de exemplos para que o0s alunos entendam o contexto.
Dessa forma, os professores precisam ter conhecimento e habilidades para trabalhar com os
alunos surdos, seja na escola para surdos ou na de incluséo, ter clareza do seu objetivo, e

procurar caminhos para construir uma escola bilingue para surdos.
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Percebe-se em (Lacerda 2006 apud Lacerda, Lodi 2010, p.17) que no processo de
inclusdo h& professores que pensam que o ensino do surdo seja de responsabilidade apenas do
intérprete de Libras. No entanto, tais responsabilidades cabem ao professor, pois compete a
ele também a organizacdo de metodologia curricular e adaptacdo para alunos surdos e, cabe
ao intérprete, a transmissdo no processo de comunicagdo entre as linguas Portugués/Libras e

Libras/ Lingua portuguesa.

Para que a escola seja considerada bilingue ha que se considerar o quando ela
favorece a participacdo do estudante surdo nos espacos e ambientes. Assim, 0
processo comunicativo deve ser tornar mais eficiente e interativo, incentivando cada
vez mais professores e alunos a aprender e valorizar Lingua de Sinais, a fim de que
seja garantida a participacdo dos Surdos. Nessa escola, € importante que todos se
relacionem e promovam trocas entre a comunidade escolar (VASCONCELOQOS,
SANTIAGO, ROCHA, 2016, p. 95).

Os professores regentes e toda a comunidade escolar precisam valorizar o uso da
Lingua de Sinais para estimular os alunos surdos, logo, na escola é importante a relacédo
aluno-professor para trocar experiéncias. As metodologias utilizadas podem ser trabalhadas
igualmente para alunos ouvintes e surdos na escola de inclusdo, valorizando a forma visual e
contribuindo na apresentacdo da lingua para as pessoas ouvintes e surdas, valorizando a troca
de experiéncias. Toda a comunidade escolar precisaria saber se comunicar em Libras, para
evitar prejuizos aos alunos surdos, logo, os funcionarios precisam saber usar Libras para se
comunicar e respeitar os surdos na sua primeira lingua.

Na legislacdo vigente, a Lei 10436/2002 e o Decreto 5626/2005 preveem as duas
situacOes: inclusdo escolar e educacdo bilingue monocultural. No entanto, para qualquer um
dos casos € preciso pensar na formacdo que as universidades brasileiras estdo oferecendo para
os futuros professores de alunos surdos. Nesse sentido, € notério que a obrigatoriedade da
disciplina de Libras nos curriculos das licenciaturas foi uma conquista a educacao de surdos.

O grande problema das universidades, atualmente, é que a disciplina de Libras,
segundo a legislacdo, consta com 68 horas na matriz curricular, carga horaria insuficiente a
aprendizagem, ndo sendo possivel, dessa maneira, serem explorados mais do que conceitos
introdutoérios na disciplina de Libras. A carga horéaria da disciplina é, portanto, reduzida em
relacdo ao conteudo necessario, fazendo com que os alunos tenham pouco acesso ao
aprendizado efetivo dessa lingua. Como isso, 0 académico ndo é levado a aquisi¢cdo dos

conteudos, 0 que gera prejuizo a sua formagéo profissional.

[...] em sua pesquisa a respeito da inser¢do da disciplina de Libras em cinco cursos
de pedagogia de Instituicbes de Ensino Superior (IES) da rede privada, ao observar
as ementas, objetivos e conteldos, percebeu que essas instituicdes buscam,
teoricamente, oferecer ao futuro professor uma formacdo que permita uma interacéo
com os alunos surdos, bem como um conhecimento satisfatério quanto ao
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encaminhamento de atividades, entretanto, devido as cargas horarias propostas (de
20hs a 88hs) na pratica, ndo conseguem desenvolver satisfatoriamente todos os
conteddos, o que poderia promover uma boa formagdo (MERCADO, 2012 apud
RECH, SELL. 2016, p. 106).

Na Unioeste, alunos de diferentes areas, os quais fizeram a disciplina de Libras com
a autora dessa dissertacao, ja relataram a importancia de se ter o ensino da Libras direcionado
a cada area, uma vez que cada area possui sinais especificos. H4 a necessidade de a
Universidade ter acesso ao conhecimento da disciplina da Libras, para saber como esta
funciona e tratar dessas especificidades da formagéo.

Constata-se que ha professores ndo tém conhecimento e orientacdo sobre a educacao
de surdos, e por isso ndao sabem como trabalhar com estes alunos, pois lhes faltam a
experiéncia e a pratica pedagogica adequada para ensina-los. As escolas que trabalham com
surdos, as universidades e o proprio Estado deveriam oferecer cursos de Libras e afins, como
formacédo continuada, para os professores poderem ampliar seus conhecimentos sobre a lingua
de sinais e sobre o ensino de surdos.

Os professores que assumem a sala de aula com alunos surdos, precisam buscar apoio
com pesquisadores especializados para aprender e conseguir ensinar essas criangas, e iSso
ainda ndo garante que elas aprenderdo. Estes professores precisam assumir 0 cCompromisso
politico- pedagdgico com seu trabalho, ter um acompanhamento de projetos pedagogicos que
incorporem a visdo inclusiva, a formacdo continuada, e planejamento didatico para as
especificidades das necessidades educativas especiais em escola comum (PADILHA, 2010).

O reconhecimento da Libras como lingua natural e as discussdes politicas de
acessibilidade e inclusdo originam mais visibilidade a atuacdo de tradutores/intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa no ambito da educacdo. A formacdo de intérpretes educacionais
tem sido emergencial para que os surdos tenham uma educacdo de qualidade. O decreto
5.626/2005 prevé a formacgéo desse profissional por meio de cursos se extensdo, graduacdo

especifica ou em pds-graduacdo em Libras.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 prevé que a formacdo de docentes
para o ensino de Libras na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental seja curso em nivel médio na modalidade normal ou curso de
Pedagogia ou ainda curso normal superior; ja para o ensino nos anos finais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educagdo Superior, deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou
em Letras: Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua (ALBRES, 2010, p.
67).

Rech e Sell (2016) destacam que no Plano nacional de educacdo a garantia da oferta

da educacdo bilingue para os surdos e a preocupagdo com a formacao dos profissionais. Mais
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uma vez podemos destacar que a educagdo bilingue ndo estd ocorrendo de fato nas escolas,

pois a grande maioria dos professores ndo dominam Libras.

O novo plano nacional da educagdo (PNE — 2014-2024), na meta 4, estratégia 4.7,
mais uma vez vem registrar a garantia da oferta da educacdo bilingue para as
pessoas surdas, quer seja em escolas e classes bilingues, quer seja em escolas
inclusivas. Para viabilizacdo desta educa¢do, 0 mesmo documento preocupa-se
também com a formacdo dos profissionais envolvidos com a educacéo de surdos,
[...] (RECH, SELL, 2016, p. 110).

Os professores devem desenvolver estratégias pedagogicas que despertem o interesse
dos alunos surdos, os quais devem ser estimulados a pensar e racionar. Em muitas escolas, 0s
professores ainda utilizam métodos tradicionais, sem levar em consideracdo as necessidades
especiais do aluno surdo, assim o aluno ndo desenvolve uma aprendizagem satisfatéria. Desta
forma, podemos compreender que ndo ha algo pronto para a educacdo de alunos surdos, mas
que com as contribuicdes da literatura e com a formacgéo continuada de professores podemos
conhecer préaticas pedagdgicas que fardo diferenca a educacdo dos surdos, garantindo-lhes
assim um direito que é de todos, que é o de aprender.

Como citado por (ALBRES, 2010, p. 36), o MEC langcou em 2002 o Programa
Nacional de Educacdo de Surdo, o qual assume a abordagem bilingue para a educacéo de
surdos, com trés objetivos para a formacéao docente:

a) Promover cursos para formacdo de professores/instrutores surdos para ministrarem
curso de Libras — “Libras em contexto”.
b) Promover cursos para formacao de tradutores/intérprete de Lingua de Sinais e Lingua

Portuguesa, em parceria com a Feneis.

c) Promover cursos para formacdo de professores de Lingua Portuguesa para surdos.

Embora iniciativas tenham sido desenvolvidas no &mbito desse Programa com apoio
de Universidades e outras instituicdes, ainda ha um longo caminho a ser percorrido e, espera-
se dos governantes mais esclarecimentos sobre a area da surdez, bem como a formacdo de
intérpretes de Libras qualificados para trabalhar nas escolas inclusivas. Quem nao esta
inserido nesta comunidade, ndo sabe da importancia para as pessoas surdas do
reconhecimento da sociedade, do reconhecimento da sua lingua, e ndo se preocupam com a
educacdo deste sujeito, que sO quer ter seus direitos assegurados, frente a uma educacdo de

qualidade que efetivamente os inclua.
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4. ADAPTACAO DE RECURSOS DIDATICOS PARA SURDOS

A inclusdo dos surdos na vida escolar necessita de uma mudanca de paradigmas na
Educacao, mudanca esta que requer uma nova concep¢ao pedagogica. Alunos surdos chegam
a escola (bilingue ou de inclusdo) sem saber Libras e portugués, e precisam aprender na
escola a estrutura das duas linguas. Logo, faz-se necessario mostrar-lhes imagem, sinal e
palavra, para que possam compreender os significados e conseguir a aquisi¢do da Lingua de
Sinais, que os ajudard na compreensao da estrutura da Libras e na escrita do Portugués.

Na escola de inclusdo, apenas ter o intérprete de Libras na sala de aula ndo resolve o
problema, é necessario que haja recursos visuais, dando suporte a aprendizagem dos surdos,
de forma que suas metodologias devam ser revistas. Na escola bilingue também ha que se
fazer adaptacdo para uma metodologia visual, de forma que, pela imagem, o aluno consiga
compreender o contexto e explorar Libras, e, depois da aquisicdo da Libras, trabalhar o
Portugués escrito, para que ndo haja defasagem de aprendizagem.

Se o professor for ensinar os conteldos e s6 usar a via oral, sem ajuda de algum
material visual, o aluno surdo ndo o compreenderd, pois, o professor precisa mostrar materiais

concretos e visuais, para conseguirem entender, num contexto.

Ter a Libras como abordagem da primeira lingua em casa e na escola acarreta-lhe
enormes beneficios. As informagdes podem facilmente e sem esforco fluir entre os
pais e filhos e professores e alunos. As criancas surdas desenvolverdo a lingua da
“visd0” da mesma forma que as criangas ouvintes desenvolvem as linguas
“ouvidas”. Isto acarreta beneficios exponenciais ao aprendizado. Aprender a lingua
da “visao” e conseguir informacdes através da lingua da “visdo” aumentara a
oportunidade de aprender a lingua falada/escrita e, assim conseguira a capacidade de
extrair mais informagdes através da escrita. Isto é a base da escola, obter
informacdes da escrita a usar a escrita para analisar e sintetizar essas informagdes
(HOFFMEISTER 1999, p. 120-121).

Cada disciplina tem contetdos diferentes, que necessitam de adaptacBes visuais
especificas. Na disciplina de Geografia, por exemplo, ao trabalhar com o tema zona rural e
urbana, o professor pode explorar o contetido tedrico fazendo relagcdo com o contexto no qual
o0 aluno vive, perguntando se alguém ja viveu na zona rural, aproveitando para explorar 0s
vocabularios e conhecer o significado. Ap6s, pode-se trabalhar com recortes de figuras da
zona urbana ou zona rural, bem como utilizar videos para ilustrar como funcionam as
producdes nos dois ambientes. Por mais que ndo as domine de imediato, a crianca vai
gradualmente tecendo as relagBes entre 0s conceitos.

As acdes em cada contexto também podem ser descritas como atividade de apoio, a

exemplo da producéo de leite, algoddo e couro, contrastando com fabricas para a producéo de



46

queijo e iogurte. Assim, os alunos entendem como funciona a sequéncia de produgédo e as
relages entre 0 meio rural e o urbano. As atividades visuais podem ser variadas, a exemplo
de sequéncia de imagens; relacdo sinal-vocabulario; frases em Lingua Portuguesa
correspondendo a imagem e a Libras; perguntas variadas distinguindo a diferenca entre zona
urbana (comércio, paisagem) e zona rural (producdo artesanal, paisagem).

AdaptacOes das aulas de Ciéncias podem acontecer de diferentes formas, por exemplo,
para o conteudo que trate sobre a dgua. O professor explica o texto sobre a tematica e faz
interacdo sobre a agua, perguntando aos alunos e estes respondendo, para observar a
compreensdo dos conteudos. Pode-se também realizar uma visitagdo a empresa responsavel
pelo tratamento e distribuicdo de dgua (SANEPAR, no caso do Parand), de forma que os
alunos entendam como funciona o processo. Podem ser mostrados os diferentes tipos de agua:
suja, limpa, salgada, doce e/ou potavel. Algumas perguntas podem permear 0 processo de
ensino e aprendizagem, como “Quais lugares tém agua?” “Vocés conhecem rio, cachoeira ou
mar?” “Quantos litros de 4gua tomam por dia?”, entre outras.

Ainda, o professor pode aproveitar o tema e explanar sobre a Dengue, sobre como
evitar deixar agua parada; como evitar a doenca; os sintomas da doenca, como dor no corpo,
febre e até em seu estdgio mais grave, a morte. Todas as explicacbes e intervengdes do
professor garantem o processo de informar, pois muitas vezes os alunos surdos ndo sabem o
conteddo ou conceito, devido a algumas familias ndo os ensinarem por problemas de
comunicacao.

Nas aulas de Matematica, pode-se fazer simulacBes de compras, com mercadinho e
utilizar dinheiros de brincadeira para os alunos aprenderem a comprar, dar trocos, simulando
situacbes do dia a dia, utilizando-se da Libras para a comunicacdo; utilizar materiais como
rolos de papel higiénico numerados e trabalhar operacdes de adicdo, entre outras atividades.
Se o professor utilizar apenas a explicacdo abstrata no quadro, o aluno podera ndo entender,
logo, se faz necessaria a utilizacdo de materiais como os ja citados, além dos classicos
(material dourado, blocos légicos, dominé etc.) que mostrem como somar, como subtrair,
mostrar 0s nimeros em sequéncia etc. Esses materiais podem ser produzidos de sucatas ou
papéis, para que os alunos entendam o processo das opera¢fes matematicas. Estas estratégias
auxiliam no visual para que o aluno entenda primeiramente o processo e depois o registre. E
importante, também, que o aluno aprenda primeiro 0 numero em Libras e sua representacao e,

depois, na linguagem da Matematica.
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Nas aulas de portugués, explorar a Literatura Surda e a literatura infantil em Libras,
instigando os alunos na previsdo dos fatos, por meio da percepcéo visual, o que ira ampliar
seu vocabulario em Lingua Portuguesa tornando sua leitura mais autbnoma.

Em outras disciplinas também podem ser feitas adaptacfes visuais e ideias variadas, e
configura-se aqui a necessidade de formagdo continuada, e ressalta-se que os estudos nesta
area ainda séo recentes, e que apenas agora as pesquisas comegam a ser mais divulgadas.

E bastante comum encontrar professores da area angustiados com esta “falta de
material” e, justamente por isso, ¢ tdo importante a troca de ideias entre os profissionais, o
registro e a divulgagdo destes recursos, seja em encontros pedagdgicos, seja via internet ou
através de manuais ou livros. Cada situacdo de aula exigird um material diferente e cada
profissional precisara explorar sua prépria iniciativa, criatividade e habilidades para
“inventar” ou selecionar o recurso adequado a sua realidade naquele determinado momento.

Objetiva-se nesta pesquisa, mostrar a importancia de se utilizar materiais visuais nas
aulas, e, também, criar momentos de interacdo e troca de experiéncias entre os professores.
Pretende-se mostrar que, com essas adaptacoes tém-se bons resultados.

Nas escolas bilingues é necessario que haja o preparo de metodologia e adaptacédo
visual, que se opte por recursos visuais, se possivel com uso de multimidias para que os
alunos surdos possam compreender com clareza os conteudos, e que se utilizem ainda,
estratégias para que o aluno explore a Libras e a lingua portuguesa em contexto, simulando
situacOes do cotidiano. Ha& que considerar também que os alunos se encontram em diferentes
niveis de aprendizado, por conta de diversos fatores como idade de aquisi¢cdo da Libras,
incentivo e uso da Libras pela familia, motivacdes individuais, entre outros. Por isso, 0
professor precisa estar preparado para lidar com as especificidades de cada aluno, buscando se
qualificar por meio de cursos sobre ensino de portugués como segunda lingua e conhecimento
do processo de aquisicdo da linguagem das criancas surdas para ndo se utilizar de
generalizacGes no ensino desses alunos.

Os professores precisam se unir e trocar ideias, criar estratégias de como trabalhar com
alunos surdos usando materiais visuais, pesquisando e buscando conhecimentos novos e
trocas de experiéncias, realizar pesquisa pela internet de como fazer uma adaptacdo de aula
para aluno surdo. Ha sites com materiais adaptados que podem ser utilizados para trabalhos
com surdos. A producdo de materiais € indispensavel, os professores precisam criar recursos
didaticos que possam ser utilizados na educacdo de surdos, e é necessario contar com esses
materiais para que se consiga alcancar a compreensdo do aluno, para que consiga alcangar o

conhecimento. Ndo ha muitos recursos prontos, 0 que torna importante a troca de ideias entre
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os profissionais desta area, e, posteriormente, é necessario o registro e a divulgacdo destes
recursos, sejam em encontros pedagdgicos, ou na internet, ou livros para pesquisa, para que
demais profissionais tenham acesso, orienta Quadros e Schmiedt (2006).

Quanto ao conteldo didatico, este deve estar articulado as vivéncias da pessoa surda,
logo, a linguagem precisa ser simples, direta, completa e, se possivel, na estrutura da Libras.
As escolas recebem jogos e atividades adaptados, mas estes, as vezes, ndo sao utilizados, pois
ndo sdo adequados a realidade dos alunos surdos, e os professores, conhecendo a necessidade
de cada um, busca criar e preparar seu proprio material para usar em suas aulas.

Na prética, a escola bilingue precisa ter professores ouvintes com fluéncia em Libras
para poder ensinar a Libras como L1 e o Portugués escrito como L2. Alguns surdos possuem
dificuldade em escrever devido a sua experiéncia superficial como leitores, seja pela falta de
incentivo externo, seja pela falta de motivacéo pessoal. Além de Libras, é preciso conhecer
vocabulario da L2, praticar a escrita de pequenos textos e ampliar para textos mais extensos.

A comunicagéo e sua estrutura estdo ligadas, porque na aquisi¢do dos primeiros sinais,
os significados comecam a serem construidos de forma visual, por meio do contato com
outros sinais visuais, e comeca a formar a expressdao, 0s sentidos, 0s conceitos visuais, a
relagdo da Lingua de Sinais com estrutura de Libras e com a escrita do Portugués, que tém
estruturas diferentes. A Figura 1 traz a imagem de uma bicicleta e algumas caracteristicas que
podem ser utilizadas tanto para descrevé-la, como para que o aluno conheca as palavras,
aumentando o seu vocabulario.

Figura 1 - Exemplo de caracteristicas para descrever uma bicicleta

MEIO DE
TRANSPORTE

COLORIDA

COR LARANJA

COR VERDE o

BONITA  BICICLETA  RAPIDA

NOVA  CRANDE ATIVIDADE FISICA

Fonte: Elaborada pela autora (2018).



49

O professor deve apresentar a imagem da bicicleta e solicitar que os alunos surdos
pensem em palavras que podem ser usadas para descrever o que veem. Primeiramente oS
alunos respondem em Libras, fazendo a interacdo com o professor, depois trabalham a escrita
das palavras para ampliar o vocabulario e compreender o contexto. Podem ser usadas outras
figuras com outras palavras para explicar contetdos, como: animais, frutas, objetos e suas
caracteristicas e adjetivos, e solicitar aos alunos surdos que respondam as indagacOes feitas
pelos professores em Libras, utilizando a soletracdo, e, em seguida, escrever as palavras no
quadro e solicitar que os alunos organizem frases no contexto estudado, para melhor fixacao
do conteudo, criando uma relacdo significado-significante, como expressa na Figura 2, para o
exemplo da bicicleta.

Figura 2 - Representagdo visual do signo linguistico BICICLETA em Portugués e Libras

SIGMIFICADC

BICICLETA

SIGIFNICANTE

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O Significante é o elemento perceptivel, € a forma. Situa-se no olhar ou ouvir no
plano da forma, € a parte material que esta diante de nos e esperando ser interpretada com os
olhos ou com os ouvidos ou tato, ja o Significado é o conteldo, é aquilo que acaba por se
traduzir em outro pensamento na mente de quem faz a leitura. Leitura imagética, visual,
sonora, tatil. Signo é o significante mais significado; precisa afetar a mente de tal modo que
determine nela algo que é provocado ou sugerido pelo sujeito.

Os ouvintes ouvem a palavra e compreendem o significado. Os surdos veem a imagem
e reproduzem o sinal, e assim compreendem o conceito e o significante da palavra. A escrita
ndo é uma forma boa de adaptacdo visual para o surdo, que precisa também usar a imagem

para entender seu significado. As imagens por si s6, porém, nem sempre sdo bem entendidas
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pelos surdos, sendo visual-espacial o melhor jeito de representar 0 mundo para o surdo. O
significado é a imagem, e o significante é a palavra. Neste exemplo, os alunos poderdo a partir
do significante produzir significados (outros signos surgirdo, pois eles poderdo construir um
sentido para o0 objeto a partir da leitura da palavra ou da imagem ou do signo e dos varios
elementos em conjunto), por exemplo, a figura de uma bicicleta pode trazer & memdria
experiéncias dos alunos como quando aprenderam a andar de bicicleta, os tombos que cairam,
e outras vivéncias que podem se tornar referéncias na construcdo contextual do conhecimento,

29 ¢¢ 29 ¢

acrescentando no caso verbos como “cair”, “comprar”, “quebrar” entre outros.

Reily (2003) demonstra a complexidade do trabalho com imagens que traz consigo o
conceito fundamental do raciocinio légico, com a imagem permitindo
generalizacOes e pensamentos relacionais, e o0 raciocinio classificatorio, ao trazer
caracteristicas como léxico, tracando-se um paralelo com o processo de letramento
verbal. Para tanto seria necessario apreender e dominar a légica da imagem, ou seja,
saber extrair essa logica, e assim, agir cognitivamente sobre o objeto imagético.
Nesse aspecto, “para o surdo, necessariamente, a forma possivel de perceber e
representar o mundo sera por veiculos de natureza visual e gestual, ja que a
significacdo ndo sera processada por vias que dependem da audigdo” (p. 177 apud
TAVEIRA, 2014 p. 76).

Um exemplo da dificuldade de compreensdo do surdo é quando a palavra em
Portugués tem duplo sentido, como “banco” pode ser banco da praca ou banco onde se coloca
dinheiro, por isso que, para o surdo, o visual é importante, principalmente quando estamos
falando de criancas, as quais muitas vezes ndo sao alfabetizadas ou ndo dominam a Libras. Se
o professor escrever a frase “Ficou combinado que nos encontraremos no banco”, o surdo nao
sabera diferenciar se 0 combinado é no banco da praca ou no banco institui¢do financeira.

Outro exemplo da complexidade da compreensdo dos surdos € a palavra “vela” que
pode ser vela de cera ou a vela de um barco, ou ainda, a conjugacdo do verbo velar. Se estas
frases ou palavras estdo em um contexto de conversa, o ouvinte identificard o significado
correto, ja aluno o surdo vai precisar de figuras, sinais ou que se explique com mais detalhes.

No processo de ensino de L2, também pode-se utilizar mapas conceituais a partir de

conceitos basicos. Para Lobato e Bentes (2018, p. 73):

O Mapa Conceitual € um elemento que possui diversos conceitos que indicam
relagBes entre cada conceito ou palavra 0s quais usamos para representar algo no
mapa. E relevante pontuar que devem estar claros no mapa quais 0s conceitos
contextualmente mais significativos e quais 0s conceitos secundarios ou especificos.
Sendo que, em determinado Mapa Conceitual, as setas podem ser utilizadas para dar

um sentido de direcdo a determinadas relagdes conceituais.

Além da adaptacdo de materiais e mudancas metodoldgicas, ha que se modificar

também a forma de trabalho em sala de aula. A escolha de estratégias a serem utilizadas com
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0 grupo ou somente com a crianga surda depende da oportunidade e das circunstancias.
Seguem exemplos de algumas estratégias que podem ser usadas pelo professor:

e Chamar a crianca, abanando suavemente as médos quando se dirigir a ela é a forma
mais adequada, utilizada pela comunidade surda. Antes de falar, o professor deve
esperar que a crianga olhe para ele. Se ela ndo o fizer, ele deve tocar levemente em seu
ombro para chama-Ia;

e Utilizar as maos para mostrar o tamanho dos objetos;

e  Descobrir se a crianca esta entendendo seu interlocutor, pedindo-lhe que responda as
perguntas em Libras.

e O uso dos turnos da conversacdo, ou seja, educar-se para esperar a propria vez e
interagir somente quando o interlocutor terminar sua fala. Isso implica no uso da
triangulacdo, isto é, a pessoa fala, olhando para o interlocutor que, a0 mesmo tempo,
olha para ela, depois o interlocutor olha para o objeto e, no final, volta a olhar para a
pessoa que esta falando e continua a prestar atencao a conversa.

A comunicacdo visual é, portanto, essencial, tanto para o aprendizado da Lingua
Portuguesa, quanto para a aquisi¢do da Lingua de Sinais. A utilizacdo, em sala de aula, de
recursos visuais adequados, facilita sobremaneira a compreenséo e aprendizagem significativa
do aluno surdo. Alguns recursos visuais que podem ser utilizados pelo professor sdo: objetos
concretos, filmes, fitas de video, fotos, gravuras de livros e revistas, desenhos, a escrita e
ainda o uso da Lingua de Sinais, da mimica, da dramatizacdo, de expressbes faciais e
corporais, de gestos naturais e espontaneos, 0s quais ajudam a dar significado ao que esta
sendo estudado. Para uma melhor compreensdo ndo se deve tomar a palavra isoladamente,
mas sempre em contextos significativos, possibilitando ao aluno tecer relagdes e comentarios,
incitando-0. Com base neste pressuposto, o professor deve estar atento a todas as formas de
manifestacdo, linguisticas ou ndo, expressas pelo aluno surdo.

Em suma, o professor que atua com alunos surdos devem estar ‘“cientes da
singularidade linguistica desse aluno”, tal como prevé o Decreto 5626/05, alem da identidade
e cultura da crianca surda para que sua pratica pedagdgica se baseie em metodologias de
ensino que fagam uso dos recursos visuais supracitados neste trabalho, e utilize formas de

avaliacdo diferenciadas, especialmente no que se refere a lingua portuguesa.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo descreve a metodologia da pesquisa, bem como os seus locais e sujeitos.
Essa pesquisa é de abordagem qualitativa, cujo foco esta no processo e em seus significados
(SANTOS-FILHO e GAMBOA, 1995); é autobiografica, bibliografica e com fonte
documental, também caracterizada como pesquisa de campo, onde foram realizadas
entrevistas com professores ouvintes e professores surdos.

A pesquisa foi realizada em 2017 nas seguintes escolas para surdos®: Escola bilingue
para surdos da ACAS em Cascavel; Escola Lucas Silveira — Educagdo infantil, Ensino
Fundamental e EJA (Educacdo Jovem Adulto) na Modalidade Especial em Foz de Iguacu -
APASFI; e Escola Bilingue para Surdos — APADA em Toledo.

As trés escolas sdo filantropicas, e recebem apoio do Governo. Para atuar nelas, 0s
professores precisam ter formacéo especifica, como as ofertadas por PROLIBRAS, FENEIS,
CAS, Letras/Libras, Pés-graduacdes Lato Sensu em Educacdo Especial, ou seja, formacdo em
Libras e/ou na area de surdez. Todos os docentes devem saber Libras, bem como seus
funcionarios, que atuam como PSS, concursados ou por meio de convénios.

A escola Bilingue da ACAS em Cascavel possui uma sala de Informatica, biblioteca,
sala de tablado para aula com a fonoaudidloga, refeitorio, sala de professores, sala de apoio,
auditério com palco, sala de assisténcia social e um mini parquinho para recreagéo.
Trabalhavam, no momento da entrevista, quatro professores surdos e dez professores
ouvintes, tendo, no momento da pesquisa, dezenove alunos surdos, da pré-escola ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

O conteldo curricular € o mesmo da escola ouvinte, apenas o material e a metodologia
sdo proprios ao ensino de surdos. Nesta escola, o professor ouvinte ensina Lingua Portuguesa,
por seu maior dominio da lingua e suas estruturas gramaticais, e 0s professores surdos atuam
no ensino de outros conteudos. O publico atendido é bem heterogéneo, sendo que ha alunos
com surdez profunda, moderada e alguns com dificuldade intelectual. Ao terminar o 9° ano,
0s alunos véo para classes comuns do ensino regular.

Na escola Lucas Silveira — Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de
Jovens e Adultos na modalidade especial em Foz de Iguacu, ha seis professores surdos, onze
professores ouvintes, e conta com vinte e dois alunos. Utilizam a abordagem socio-
interacionista, com énfase na pedagogia visual. Todos os seus professores sabem Libras. Tem

alunos com surdez profunda, moderada e leve. H4 também alunos com deficiéncia intelectual

% Os niimeros de salas e de alunos se referem ao ano letivo de 2017, ano de realizacio da pesquisa nas escolas.
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e deficiéncia fisica associada. Quando concluem o 5° ano do Ensino Fundamental vdo para o
Colégio Estadual onde ha a inclusdo. Seus funcionarios também atuam como PSS,
concursados ou por meio de conveénios.

A Escola APADA, de Toledo atuava com o ensino de até 5° ano do Ensino
Fundamental e, funcionava de forma semelhante as duas escolas ja citadas. No inicio de 2017,
havia de 6 professores ouvintes e 4 professores surdos com um total de 20 alunos. Em 2017 os
professores que atuavam por meio de convénio sairam da escola, e houve a necessidade de se
criar turmas mistas, com alunos de diferentes anos letivos, dada a falta de professores, motivo
pelo qual ndo houve observacdo de aulas nessa escola, mas somente entrevistas. Por
problemas com o Tribunal de Contas, os professores sairam no més de agosto, e a escola
acabou sendo fechada no més de dezembro de 2017, e os alunos foram encaminhados para
estudar em uma escola bilingue na cidade de Assis Chateaubriand, que fica a cerca de 50 km
de Toledo.

5.1 Sujeitos Participantes

Foram entrevistados seis professores que atuam nos 4° anos e 5° anos nas trés escolas
escolhidas, sendo 3 surdos e 3 ouvintes, 0s quais ministram aulas da disciplina de Lingua
Portuguesa (letramento). Em cada série ha um professor ouvinte ou um professor surdo, que é
guem ministra aulas dessa disciplina, escolhida pela sua importancia como segunda lingua e

para a compreensdo dos demais contetdo.

5.2 Instrumentos e Coleta de Dados

O roteiro da entrevista Semiestruturada (Apéndice 1) foi utilizado para entrevistar 0s
sujeitos da pesquisa, realizadas em Libras. Além de perguntas de identificacdo, o roteiro de
entrevista incluiu 10 questbes (as quais passaram a serem referenciadas por Q1, Q2,..., Q10,
respectivamente) relacionadas as formagdes continuadas, metodologia, adaptacdo didéatica, a
pratica docente a partir das formacgoes, as necessidades de pesquisa na area da surdez e mais

conhecimento sobre como preparar materiais didaticos (Quadro 1).
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Quadro 1 — Questdes referentes a pratica docente

Q1. Tempo de atuacdo como docente?

Q2. Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos?

Q3. Tem alguma formacao ou curso na area da surdez? Quais?

Q4. Fale sobre sua experiéncia e atuacdo como professor em escolas bilingue para surdos.

Q5. Fale sobre a necessidade de realizar adaptacdes didatico-metodoldgicas no processo de

ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Q6. Comente sobre sua experiéncia quanto a metodologia didatico-pedagdgica na
apropriacdo dos contetdos escolares, utilizando a Libras como primeira lingua e a Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Q7. Fale sobre uma experiéncia que Ihe marcou quanto ao ensino e aprendizagem do aluno

surdo, em que vocé precisou repensar a metodologia de ensino que estava utilizando.

Q8. Vocé acredita que as dificuldades de aprendizagem do aluno surdo estdo relacionadas a
diferenciacdo linguistica Libras/Portugués e/ou as adaptacdes didatico-metodoldgicas
utilizadas pelo professor? Comente sobre.

Q9. Mediante a estrutura linguistica Libras/Lingua Portuguesa no processo ensino-

aprendizagem do surdo, como vocé organiza seu planejamento didatico-metodologico?

Q10. Fale sobre os avancos e limites quanto aos recursos didatico-metodoldgicos para o

ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista com o0s professores nas escolas
bilingues. As entrevistas foram realizadas individualmente nos meses de novembro e
dezembro de 2017. Ao iniciar a pesquisa na escola, a primeira acdo foi conversar com 0s
professores surdos e ouvintes, convidando-os a contribuirem com o trabalho a ser realizado,
por meio de entrevista com filmagem e assinatura de um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), deixando claro o objetivo do estudo.
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As entrevistas dos professores surdos (PS) foram gravadas em Libras, transcritas pela
autora para o Portugués respeitando a estrutura dessa lingua, bem como traduzidas para o
Portugués por intérprete de Libras, para entdo serem analisadas. Para os professores ouvintes
(PO), o roteiro da entrevista foi-lhes entregue impresso e eles responderam-no, como
questionario em Portugués, que foi transcrito. Os recursos adaptados na escola também foram
analisados, a fim de se verificar se realmente vem ao encontro das reais necessidades de
aprendizagem dos alunos. Também foram observadas, uma aula de um dos professores
ouvintes e uma aula de um dos professores surdos na ACAS e na APASFI®, com o objetivo de
verificar, na pratica, as técnicas e instrumentos utilizados, identificar as adaptacdes,
flexibilizacOes e estratégias empregadas para atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos surdos. Os materiais adaptados produzidos e utilizados pelos professores nas aulas
foram fotografados.

As respostas dos entrevistados foram transcritas para o Portugués, respeitando a
estrutura da Libras, e, depois, traduzidas ao Portugués escrito mais estruturado a luz das
regras dessa lingua. As aulas observadas serdo discutidas, bem como o0s materiais
fotografados apresentados e comentados.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP)
da Unioeste, e teve aprovacao, conforme parecer disposto no Anexo |. Todos os participantes
assinaram o TCLE, cujo modelo encontra-se no Apéndice II.

O foco das andlises ndo se deteve ao profissional (sujeito), e sim em comparar as
praticas em sala de aula com os documentos da escola, e na analise das metodologias
utilizadas, garantindo-lhes o anonimato. Os dados coletados pelas entrevistas e observacoes

das aulas seguem discutidos no Capitulo 6.

¢ Na APADA néo foram observadas aulas devido ao fato de que a escola estava em processo de fechamento no
final de 2017, quando estavam previstas essas atividades de pesquisa.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo analisados os dados coletados por meio das entrevistas e
observacdes resultantes do trabalho de campo. Inicialmente, serdo apresentados os perfis dos
entrevistados, seguido dos relatos de professores ouvintes, professores surdos e por fim, o
relato das aulas das escolas observadas.

6.1 Andlise das entrevistas

Iniciamos este capitulo apresentando, no Quadro 2, as formacgdes e atuacdo dos
sujeitos da pesquisa, que englobam respostas das questfes Q1, Q2 e Q3. Utilizamos a notagéo
de PS para Professor Surdo, numerando-o, bem como PO para Professores Ouvintes, também
numerado sequencialmente.

Quadro 2 — Formacéo e experiéncias dos sujeitos da pesquisa no ensino de surdos

PS1:

Formacdo académica: Pedagogia e Letras Libras, com poés-graduacdo Lato Sensu em
Educacéo Especial e Libras.

Disciplinas ministradas: Geografia, Historia, Libras, Matematica e Ciéncia Ensino
Fundamental 4° ano.

Tempo de atuacdo como docente? 14 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 12 anos.

Tem alguma formacédo ou curso na area da surdez? Quais? Sim, SEED ofereceu curso,
participei de varios cursos no FENEIS.

PS2:

Formacdo académica: Letras Libras/Portugués, com pos-graduacdo Lato Sensu em
Educacao Especial e Libras, Docéncia no Ensino Superior.

Disciplina ministrada: Todas as disciplinas do 2° ano do Ensino Fundamental I.

Tempo de atuacdo como docente? 2 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 1 ano como instrutor e
depois 1 ano como professor.

Tem alguma formacao ou curso na area da surdez? Quais? Sim. ProLibras e FENEIS.

PS3:

Formacéo académica: Pedagogia, com pds- graduacdo Lato Sensu em Educacéo Especial.
Disciplina ministradas: Todas as disciplinas do 4° ano do Ensino Fundamental 1.

Tempo de atuacdo como docente? Quase 9 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 10 anos.

Tem alguma formacgédo ou curso na area da surdez? Quais? Sim. Fez cursos da SEED e
FENEIS, e tem certificado do ProL.ibras.

PO1:
Formagcéo académica: Normal Superior Educacdo Infantil e Pedagogia, com pds-graduacao
Lato Sensu em Educacédo Especial e Incluséo.
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Disciplinas ministradas: Todas as disciplinas do 4° ano do Ensino Fundamental |.

Tempo de atuacdo como docente? 15 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 14 anos.

Tem alguma formagédo ou curso na &rea da surdez? Quais? Sim. ProLibras, e outros
cursos oferecidos pela SEED e pela rede municipal de ensino, também a p6s-graduacdo, que
abordou contetdos desta area.

PO2:

Formacéao académica: Pedagogia, e esta concluindo Letras/Libras.

Disciplinas ministradas: Todas as disciplinas do 5° ano do Ensino Fundamental 1.

Tempo de atuacdo como docente? 24 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 24 anos.

Tem alguma formacgdo ou curso na area da surdez? Quais? Sim, curso adicional sobre
surdez, e cursos de formacdo continuada na area.

PO3:

Formacédo académica: Letras Portugués/Inglés, cursando Letras/Libras, com p6s-graduacéo
Lato Sensu em Libras, Metodologia do Ensino de Portugués e Educacéo de Jovens e Adultos.
Disciplinas ministradas: Portugués e Inglés.

Tempo de atuacdo como docente? 22 anos.

Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos? 12 anos e meio.

Tem alguma formag&o ou curso na area da surdez? Quais? Sim. Habilitada no teste para
professor bilingue nivel I1.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Em relacdo a formacgdo académica dos professores pesquisados, verificou-se que 0s
cursos de Pedagogia e Letras-Libras se destacam na trajetéria académica desses docentes.
Encontramos também o curso de Letras Portugués, Inglés e Normal Superior. E interessante
observar que dos 6 professores, 4 possuem ou estdo cursando segunda graduacdo. Como
defendemos no referencial tedrico a importancia da formagdo continuada, vemos que 0s
professores de surdos tém realmente investido nessa formacdo, o que pode ser reforcado pelo
fato de que 5 dos 6 professores entrevistados possuem pds-graduacdo na area de Libras ou
Educagéo Especial.

A formacdo continuada para atuacdo com alunos surdos também é apontada por
Almeida (2012). A autora afirma que:

[...] investir na formag8o de professores, tanto em formagcéo inicial como formacéo
continuada é a melhor forma de sanar as deficiéncias relacionadas a educacao de
alunos surdos no ensino regular, visto que quase todos os fatores que interferem para
que o processo de inclusdo seja efetiva estdo ligados as atitudes e préaticas cotidianas
em sala de aula, seja referente a didatica do professor, as relagdes sociais deste para
com os alunos ou as relagdes que ele pode mediar entre 0s mesmos (ALMEIDA,
2012, p. 41-42).
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No que se refere ao tempo de atuacdo na docéncia, observa-se que quase todos 0s
docentes possuem ampla experiéncia na area, sendo que 5 deles atuam entre 9 a 24 anos.
Apenas um dos professores esta atuando ha apenas 2 anos. Considerando que as principais
mudancas na Educacdo de surdos no Brasil se deram nos ultimos 15 anos, tendo em vista a
propria Lei de Reconhecimento da Libras (10.436 de 2002) e o decreto que a regulamenta
(5626 de 2005), a maioria desses professores puderam acompanhar tais mudancas, tendo
assim uma visdo mais ampla do processo, ou seja, das mudancas de concepgdes de educacao
de surdos sob uma vertente mais proxima a Educacdo Especial para a nova corrente que
defende a educacao bilingue, tdo destacada no referido decreto.

A questdo da proficiéncia em Libras é outro fator que o decreto 5626/05 destaca e que
podemos verificar na formacdo de 3 dos professores entrevistados. Os demais, embora nao
possuam a certificacdo de proficiéncia demonstram uma preocupacdo em buscar o
aprimoramento na area por meio de cursos diversos oferecidos pela SEED ou FENEIS.

O Quadro 3 traz transcritas as respostas dos professores ouvintes acerca de suas

experiéncias e atuacdo em escolas bilingues para surdos.

Quadro 3 — Experiéncia e atuacao dos professores ouvintes em escolas para surdos

Perguntas Respostas Dadas

Q4. Fale sobre sua | POl. Amo trabalhar com alunos surdos, nesses 14 anos aprendi
experiéncia e atuagdo | muito com eles, e melhorei minha capacidade de inovagéo e
como professor em | adaptacdo de conteldos, atuei durante um ano como voluntaria
escolas bilingue para | para ter contato com os alunos surdos e conhecer melhor o seu
surdos. mundo.

PO2. Trabalho na escola desde 1993, desde a época do Oralismo e
passei por esse processo do ensino “bilingue”. Aprendi Libras
junto dos/com os alunos, muitas angustias e lutas. Acho que
atualmente o ensino bilingue é o melhor para o desenvolvimento
pleno do sujeito surdo. Porém, ainda ha muito que o aprender e
desafiar.

PO3. Desde que iniciei os meus trabalhos na escola bilingue da
ACAS foi com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglés.
Percebo o0 quando de potencial que o nosso aluno surdo possui,
pois relacionam os contetdos aprendidos em sala com seu
cotidiano e com as coisas que acontecem no mundo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
Apos feita a leitura, assistido aos videos e analisado as entrevistas, percebe-se uma
angustia tanto do professor surdo quanto do professor ouvinte, todos preocupados em
proporcionar o melhor para os alunos surdos obterem uma educacao de qualidade.

Com relagdo aos professores ouvintes entrevistados, todos relatam que gostam de
trabalhar com surdos e ja estdo nas escolas ha muito tempo, passando por Varias
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metodologias, mas afirmaram que o Bilinguismo é a melhor abordagem para o
desenvolvimento pleno do sujeito surdo, mas ainda ha muito que aprender e muitos desafios.
Observa-se pelas falas dos professores, ainda em relacdo a experiéncia e atuacdo como
professor em escolas bilingues, que cada professor enfatiza um aspecto diferente, entre 0s
quais podemos ressaltar a adaptacdo de conteddos, o ensino bilingue e o potencial do aluno
surdo.

Quadro 4 — Adaptactes didatico-metodoldgicas por professores ouvintes

Q5. Fale sobre a|PO1. Os livros didaticos séo inexistentes, temos que ir aos Orgaos

necessidade de | municipais e estaduais para pedir livros que “sobram”, pois nunca
realizar  adaptacGes | vem nada para nossa escola. Todos os conteudos presentes nos
didatico- livros tém que ser adaptados, pois, 0 contelldo € muito complexo
metodologicas no | para o aluno surdo.

processo de ensino- | PO2. O professor precisa sempre buscar novas alternativas de
aprendizagem do | ensino, estar focado na atualidade, ser criativo, pesquisar, buscar
aluno surdo. novas metodologias/estratégias para ensinar o aluno surdo. Usar de

imagens, da tecnologia, de visitas, passeios, etc. O surdo precisa ter
acesso a tudo que for interessante, para poder ampliar seu
conhecimento.

PO3. Quando se fala em educacdo de surdos, ja nos referimos a
adaptacdo, pois utilizamos Libras como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa como segunda. Mas é necessario lembrar que o surdo é
visual, portanto, se faz necessario enriquecer nossas aulas com
muitas imagens (figuras, videos e outros).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Nessa questdo sobre adaptacGes metodoldgicas, houve certa énfase no uso de imagem
e a preocupacdo com o livro didatico colocado como inexistente por um dos professores, e
que necessitam solicitar as sobras de outras escolas, exigindo adaptacdes de materiais feitos
para ouvintes. Afirmam também que os surdos sdo visuais e que, portanto, € necessario
enriquecer as aulas além de figuras, com videos, e que o professor precisa buscar novas

alternativas para ampliar o seu conhecimento.

O Quadro 5 destaca na fala do PO2 aspectos da visualidade, do uso de recursos que
ampliam o olhar, ou seja, que exploram mais o canal visual (figuras, videos na TV e no
Youtube); e PO3 aponta o papel da lingua de sinais nas pedagogias surdas. Campello (2008,
p. 148) considera que “a técnica da pedagogia visual exige, sobretudo, o uso da imagem,
captando em todas as suas esséncias que nos rodeiam, traduzindo todas as formas de

interpretagdes e do seu modo de ver, de forma subjetiva e objetiva”.
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Quadro 5 — Experiéncia didatico-pedagogica dos professores ouvintes

Q6. Comente sobre
sua experiéncia
quanto & metodologia
didatico-pedagdgica

na apropriacdo dos
contetdos escolares,
utilizando a Libras
como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

PO1. Numa escola bilingue precisamos respeitar a lingua materna
do surdo, a Libras, e em seguida a Lingua Portuguesa. Precisamos
ser pesquisadores e ir atrds do conteudo para promocdo de uma
metodologia criativa e facilitadora a compreenséo dos alunos surdos.
PO2. Ainda acho dificil, em algumas disciplinas encontrar uma
metodologia adequada, sinais de algumas palavras, imagens
explicativas. Tento adequar os conteudos, utilizando recursos visuais
como TV, video, Youtube.

PO3. Ao longo desse tempo trabalhando com o aluno surdo é
notdrio perceber que se utilizarmos uma metodologia levando em

consideracdo que meu aluno surdo necessita da Libras para se
apropriar dos demais conteudos, e o0s resultados serdo a
aprendizagem do meu aluno, porque faz parte de sua realidade
linguistica.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Foi solicitado que os professores ouvintes relatassem alguma situacdo marcante em
sua trajetoria de ensino de alunos surdos. Nessa questdo (Quadro 6), apenas um dos
professores relatou de fato uma experiéncia marcante em que descreve brevemente e fala dos
resultados com entusiasmo, o que se pode observar pela expressao “Nossa, como
participaram!”. O PO1 apenas citou sentir a necessidade de sair da zona de conforto,
abandonando métodos tradicionais e de adaptar contetdos, porém, ndo especificou de que
forma o faz; PO2 relatou utilizar mais vocabulérios e imagens, no entanto, pareceu ndo sentir

que foi o suficiente, no que expressou “ainda estou bem preocupada”.

Quadro 6 — Experiéncia marcante de professores ouvintes no ensino de surdos

Q7. Fale sobre uma
experiéncia que lhe
marcou quanto ao
ensino e
aprendizagem do
aluno surdo, na qual

VOCé precisou
repensar a
metodologia de

ensino que estava
utilizando.

PO1. No inicio do meu trabalho com os alunos surdos ha 15 anos,
percebi a necessidade de sair da zona de conforto, e de metodologias
tradicionais, para de fato, evoluir como professora, adaptar o0s
conteudos e conseguir fazer todo meu trabalho ter significado positivo
na aprendizagem dos alunos.

PO2. Atualmente ando angustiada com o ensino do Portugués. Fui a
alguns cursos e estou tentando “melhorar” o ensino do Portugués
trabalhando mais os vocabularios, a escrita, usando imagens e
caracteristicas do objeto para que o surdo grave a escrita. Ainda estou
bem preocupada...

PO3. Na producdo de texto com alunos do quarto ano do Ensino
Fundamental, pois foi necessario partir da realidade e do interesse do
aluno para fazé-los se interessar. Entdo percebi que todos os alunos
vém a escola de dnibus, pensei em produzir um texto sobre o trajeto
de casa até a escola. Nossa como participaram! O texto ficou
riquissimo em detalhes.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Na viséo dos professores os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos surdos
sdo bem distintos, sendo que cada professor da énfase a um aspecto. Os fatores citados no
Quadro 7 foram a falta de livros didaticos, a aquisicdo tardia da Libras e metodologia de

ensino.

Em relacdo a aquisicdo tardia da lingua de sinais, aspecto bastante ressaltado no
referencial tedrico deste trabalho, Nader (2011, p. 129) afirma que “os efeitos da aquisi¢ao
tardia de uma lingua tornam restritas ndo s6 as possibilidades comunicativas da crianca em
alguns circulos sociais, mas também as possibilidades de aprendizagem de conteudos (dentre
0s quais os escolares) veiculados pela lingua formal (oral ou de sinais)”.

Quadro 7 — Consideragdes dos professores ouvintes acerca das dificuldades de aprendizagem dos
alunos surdos

POL1. As dificuldades sdo orientadas a diversos fatores, inclusive aos
apresentados no enunciado, as diferentes bases estruturais das duas

Q8. Vocé acredita que
as dificuldades de

aprendizagem do | linguas e a ndo producdo de livros didaticos para o trabalho com os
aluno surdo estdo | surdos por parte dos érgdos competentes dificulta ainda mais a
relacionadas a | aprendizagem.

diferenciacéo PO2. Acho que se eles tivessem acesso a Libras desde pequenos,
linguistica nas suas casas, e entrassem pequenos na escola (escola bilingue)
Libras/Portugués e/ou | essas dificuldades seriam menores. Acho que é bem atropelado o
as adaptacdes | ensino dos surdos. Como chegam tarde a escola, eles tém que dar
didatico- conta de aprender a Libras e o Portugués tudo junto, o que atrapalha
metodologicas no seu desenvolvimento linguistico. Como sdo duas linguas
utilizadas pelo | diferentes, primeiro esse aluno deveria estar inserido na sua
professor?  Comente | comunidade com seus pares, aprendendo e desenvolvendo a Libras
sobre. para depois aprender o Portugués. Aqui na escola, procuramos usar

varias metodologias para ensinar, respeitando a identidade de cada
um. Por isso acho que a maior dificuldade é o aprendizado da L1
tardiamente.

PO3. Na maioria das vezes, as dificuldades de aprendizagem do
aluno surdo estdo mais relacionadas a falta de adaptacdo didatico
metodoldgica, pois o aluno surdo necessita da Libras e de uma aula
que explore muito o visual. Se aplicadas metodologias diferenciadas,
0 desenvolvimento do aluno surdo sera muito mais eficaz.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Indagados sobre a organizacdo de material e seu planejamento, houve as respostas
descritas no Quadro 8. Nessa questdo sao citados no planejamento, a organizagdo de materiais
adaptados, que incluem imagens, cartazes e materiais concretos; adaptacdes visuais, aula

adaptada e metodologias novas. No entanto, tais adaptagdes visuais parecem se resumir em
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mostrar a imagem, apenas como ilustracdo, repeti¢do, redundancia. As aulas adaptadas, na

realidade se referem a imagem e aos sinais usados.

Quadro 8 — Organizacdo do planejamento-didatico por professores ouvintes

Q9. Mediante a | PO1. Busco os conteudos nos livros das diferentes disciplinas e
estrutura  linguistica | Lingua Portuguesa, e adapto todo o contetdo a ser trabalhado
Libras/Lingua através de imagens, cartazes, sinais (imagens) e materiais concretos.
Portuguesa no | PO2. Organizo pensando no sujeito surdo, nas suas necessidades
processo  ensino e | linguisticas, porém respeitando as regras da escola (contetdos, PTD
aprendizagem do | e PPP) que é regida pelo Nlcleo Regional. S&o feitas as adaptacdes
surdo, como VOCé | “visuais” necessarias.
organiza seu L o ]
planejamento PO3. Parto do principio do respeito a estrutura da Libras, mas como
didatico- esta em pauta a Lingua Portuguesa, sempre apresento a estrutura da
metodolégico? Lingua Portuguesa, mas sem cobranga de todas as normas. Respeito
muito nas avaliacdes a escrita dos surdos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O Quadro 9 traz reflexdes acerca de avancos e limites observados pelos entrevistados
sobre recursos didatico-metodolégicos para o ensino e aprendizagem de surdos. Observa-se por
parte de PO1, grande preocupacdo com o livro didatico, demonstrando um certo tradicionalismo da

memorizacdo, de correr atras de um prejuizo que estaria na falta de livro didatico e de materiais

visuais.

Quadro 9 — Avancos e limites quanto aos recursos didatico-metodol6gicos por professores ouvintes

Q.10. Fale sobre os
avangos e limites
quanto aos recursos
didatico-

metodoldgicos para o

ensino e
aprendizagem do
aluno surdo.

POL1. Infelizmente, no que diz respeito a producdo de livros
didaticos pedagbgicos pelas editoras, vejo como praticamente
inexistente. E, mesmo com tantos reconhecimentos e avangos, ha a
necessidade de inimeras melhorias.

PO2. Durante esse ano de docéncia com surdos, acredito que 0s
recursos melhoraram no que diz respeito ao ‘““visual”, hd novas
tecnologias que permitem o uso como celulares, computadores,
multimidia, TV, Legenda, etc. Atualmente, a video chamada do
WhatsApp tem sido bem utilizada, pois é em tempo real, podendo
uma noticia, uma mensagem, uma aula ser passada “ao vivo” para os
surdos.

PO3. Houve muito avan¢o no ensino do aluno surdo quanto aos
recursos didaticos, pois podemos contar com as midias para explorar
qualquer conteddo. Podemos pesquisar em tempo real todos os
conteudos no computador, usar multimidia para melhor expor as
aulas e outros mais.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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No Quadro 10, o relato de PS3, merece destaque por se tratar de professor surdo que
demonstra maior envolvimento emocional com os alunos surdos. Ao enunciar “sinto como se
fossem meus filhos” isso fica ainda mais evidente, além da preocupagd0 com as
consequéncias sociais que a ndo aprendizagem da LP poderia acarretar, como 0 medo de esse
aluno ser inferiorizado. Observa-se esse sentimento de responsabilidade pela aprendizagem
das criangas surdas também em PS1, ao se colocar como “modelo de identidade surda para
incentivar os surdos”. Esses aspectos sao mais fortes do que a preocupagdo com adaptagdoes e

utilizacdo de materiais, que sdo preocupacdes dos professores ouvintes.

Quadro 10 — Atuacao do professor surdo em escolas bilingues para surdos

Perguntas

Respostas Dadas

Q4. Fale sobre sua

PS1. No comeco da minha experiéncia eu buscava muitos materiais

experiéncia e | visuais para aprender. Com os surdos tinha interagcdo visual na
atuacéo como | comunicagdo. Os professores de Portugués me auxiliavam, trocadvamos
professor em | experiéncias e eu adquiria conhecimento. Eu precisava desse
escolas  bilingue | desenvolvimento, pois era um modelo da identidade surda para

para surdos.

incentivar os alunos surdos. O bilinguismo é muito importante para ter

0 ensino do Portugués e da Libras, ndo s6 focar no ensino da Libras,
porque existem outros conteudos como Geografia e Ciéncias que 0s
alunos precisam acompanhar, ter ao mesmo tempo Portugués e Libras.

PS2. Minha experiéncia foi boa. Existe o Portugués e a Libras e ambas
com gramaticas diferentes e minha experiéncia foi realizar adaptacoes
nestas linguas, trabalhando com metodologias que direcionem
principalmente para o aprendizado da Libras porque ela é a base para
todo o aprendizado do aluno e depois o Portugués na forma escrita. E
uma experiéncia muito boa, mas existe muita dificuldade que aos
poucos vamos tentando superar.

PS3. Eu vejo o surdo na tentativa de entender as atividades. Eu mostro
varias vezes e percebo que eles tém muita dificuldade. Procuro mostrar
novamente porque fico muito preocupada com eles. Sinto como se
fossem meus filhos, quero que eles consigam fazer as coisas. N&o quero
que eles sejam inferiorizados. Precisa relutar muito com eles e
incentiva-los para que consigam superar suas dificuldades. Quando eles
tém duvidas, eu ajudo, os auxilio para que consigam passar de ano. Se
eles tém alguma dificuldade no Portugués, eu mostro o sinal em libras,
por exemplo a palavra AMOR, se o aluno ndo conhece e ndo sabe o que
significa, eu mostro o sinal de AMOR. Precisa ter o Portugués junto
com a Libras para que o aluno consiga compreender. Eu tenho muita
preocupagdo com isso.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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O Quadro 11 traz as respostas dos professores surdos a questdo acerca da necessidade
de realizar adaptacGes didatico-metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem do aluno

surdo.

Quadro 11 — Adaptacdes didatico metodolégicas pelos professores surdos

Q5. Fale sobre a | PSL1. Precisa adaptar, € muito importante. Existem muitos materiais,
necessidade de | mas falta adaptagdo. Os materiais que chegam s&o para ouvinte.
realizar  adaptacOes | gendo necessério fazer a adaptagio. Exemplo: caso eu pegue o
?rigi?gldc:l;’)gicas no material de OLNJViI’-It(,E e aplique direto ao_surdo, ele ndo va~i conseguir
processo de ensino- entender e ndo ir4 aprender. Eu preciso fazer adaptacOes, trocar,
aprendizagem do | fazer resumos, escolher o que € importante. Mas o principal séo os
aluno surdo. contetdos, importante explicar, s6 um dia é impossivel para
explicar, no minimo uma semana para o aluno compreender. As
vezes as informacgdes em geral da familia ndo chegam ao surdo,
ficando para a escola a responsabilidade de transmitir as
informacdes. Por exemplo, na matematica o aluno que tem
dificuldade eu preciso explicar todos os dias até o aluno conseguir
compreensdo do tema. No caso do matematico a adaptacdo visual é
muito importante. O professor procura fazer as adaptacbes dos
materiais.

PS2. As adaptagbes sd80 necessarias para  conseguir
desenvolvimento. Se ndo existirem essas adaptacdes o aprendizado
fica limitado. Por exemplo, algumas palavras de dificil compreenséo
precisam ser adaptadas para que Sse consiga entender ou mesmo
conteudos inteiros precisam ser clareados por meio das adaptacbes
para que se consiga entender com clareza o que o professor quer
ensinar.

PS3. Sim é importante. As vezes o surdo ndo sabe por isso eu
preciso mostrar a palavra, fazer trocas, apresentar novamente, fazer
comparacdo com outras palavras. N&o é um processo rapido. E um
trabalho muito lento.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Na questdo abordada no Quadro 11 os professores surdos falam sobre adaptagdes por
ser uma questdo mais direta. O que se observa pelos relatos é que tais adaptagdes se referem a
resumos, simplificacdo do vocabulério, explicacdo do texto com repeti¢do e preocupacdo com

0 tempo de aprendizagem, no sentido de ndo acelerar o contetido, mas tomar o tempo que for
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necessario pra ter certeza de que o aluno assimilou determinado conteddo, normalmente

relacionado ao ensino de vocabulario da LP.

No que diz respeito a experiéncia metodoldgica (Quadro 12), observa-se também
preocupacdo com a ampliacdo do vocabulario e sua compreensdo dentro do contexto,

solicitando que o aluno faca interpretacdes do que leu, pesquisando vocabularios na internet

(PS2) e explicando o vocabulario por meio de exemplos (PS3).

Quadro 12 — Experiéncia dos professores surdos quanto a metodologia

Q6. Comente sobre
sua experiéncia
guanto a metodologia
didatico-pedagdgica

na apropriacdo dos
contelidos  escolares,
utilizando a Libras
como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

PS1. Eu uso metodologias diferenciadas, proprias para surdos. Estas
metodologias envolvem um maior vocabulario e uma maior
necessidade visual. Também € exigido mais quantidade tempo para
pesquisas na area. E a importante também utilizarmos conversas
sobre os assuntos apresentados em sala de aula para incentivar a
comunicacdo em Libras, como L1. No caso do Portugués, L2
anotacbes no quadro podem ser realizadas para que os alunos
realizem copia, sempre iniciando de forma bésica e com auxilio
visual também. As leituras realizadas no quadro ndo podem
acontecer isoladamente, precisa estar explicando o contexto
conforme o avanco na leitura. O professor pode realizar uma
pequena leitura, dar uma pausa e solicitar o aluno para que se dirija
até a frente e explique o que entendeu da leitura realizada. Tendo
esta interacdo em sala de aula, o aluno conseguira avancar.

PS2. Quando necessito fazer alguma atividade eu, primeiramente,
entrego um texto para os alunos e eles tentam fazer a leitura. Se nédo
existir compreensdo, comeco um trabalho explicando em libras.
Caso ndo exista algum sinal referente ao contetido, pesquisamos na
internet porque as vezes existe algum dicionario pronto sobre o tema
e vamos estudando palavra por palavra. Esta pesquisa para
compreensdo da palavra pode ser realizada aprendendo os sinais em
libras ou mesmo por imagens. Podemos imprimir as imagens e
realizar as relacdes existentes no texto com a imagem impressa. A
criacdo de um vocabulario para o aluno € muito importante para ele
conseguir aprender.

PS3. Eu analiso os conteudos e se acaso tiver alguma palavra que eu
néo conhecga eu converso com o professor e solicito algum exemplo
para que eu possa compreender e realizar as adaptagdes mais leves.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Quando perguntados aos professores surdos sobre alguma situagdo marcante em sua
trajetoria de ensino de alunos surdos, observa-se nas respostas do Quadro 13 que sdo citadas
praticas de ensino de modo mais geral, enfatizando ainda o ensino do conteudo basico e a
preocupacao com que os alunos estejam todos no “mesmo nivel de conhecimento” (PS1).
Outra experiéncia citada foi a adaptacOes de textos do Portugués para a Libras (PS2) e a
experiéncia de PS3 se refere ao ensino de vocabulério da lingua portuguesa por meio da
Libras.

Quadro 13 — Experiéncia marcante de professores surdos no ensino de surdos

Q7. Fale sobre uma | PS1. Os alunos que tenho hoje como experiéncia ndo moram aqui
experiéncia que lhe | em Cascavel, sdo alunos que moram em outras cidades e cada aluno
marcou  quanto a0 | se encontra em um nivel diferente, com relagdo a Libras e aos
ensino €| conceitos preexistentes. Por esta razdo, preciso usar estratégias de
aprendizagem do . . . o .
aluno surdo, em que ensino diferenciadas, para tentar atingir cada um deles. O conteudo
VOCE precisou | @presentado € o mesmo para todos os alunos, porém eu percebo nos
repensar a | alunos aqueles em que devo aprofundar e aqueles que devo iniciar
metodologia de ensino | de uma forma mais basica. As atividades que aplico que séo iguais a
que estava utilizando. | todos, e procuro sempre auxiliar aquele com mais dificuldade. O
que percebo que conseguem avancar, deixo eles primeiramente
tentar realizar sozinhos. Minha tentativa é de que todos no futuro
tenham o mesmo nivel de conhecimento.

PS2. Minha experiéncia metodoldgica sdo as adaptacfes dos textos,
principalmente do Portugués para Libras.

PS3. Em uma atividade de interagdo entre os alunos surdos, surgiu
davidas relacionadas as palavras que ndo conheciam e 0s mesmos
me perguntavam o que significava as palavras. Eu ajudava
explicando o contexto aos alunos surdos, eles precisam ter uma
interacdo. As vezes eles ndo conhecem a palavra e me perguntam o
que significa, ajudo e explico o contexto. Entre os alunos e com a
professora, precisa haver interacdo. Entre eles as vezes ndo
conseguem responder por isso o professor ajuda. Porque Libras é
visual e as vezes s0 a palavra ndo basta para compreender.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Observando o Quadro 14 nota-se que os professores surdos em geral afirmam haver
dificuldades por parte dos alunos no que se refere a aprendizagem do portugués como L2, no
entanto reforcam a importancia de se ter paciéncia e incentiva-los seja por meio de imagens

ou da prépria lingua de sinais. Para que haja aprendizagem importa considerar as palavras de
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Pereira (2014, p. 149) que “o professor deixa de ocupar o papel principal no processo de
ensino-aprendizagem, de detentor do conhecimento, para assumir o papel de parceiro,

ajudando cada aluno a progredir na aprendizagem”.

Quadro 14 — Consideracdes dos professores surdos acerca das dificuldades de aprendizagem dos

alunos surdos

Q8. Vocé acredita que
as dificuldades de
aprendizagem do aluno

surdo estdo
relacionadas a
diferenciacéo
linguistica
Libras/Portugués e/ou

as adaptacdes didatico-
metodologicas

utilizadas pelo
professor? Comente
sobre.

PS1. A dificuldade mais presente esta relacionada a L2, no caso a
Lingua Portuguesa. Com relacdo a L1 — Libras, os alunos possuem
uma boa comunicacdo e fluéncia, devido ao contato visual ser
marcante para os surdos. O Portugués é uma dificuldade maior e o
professor ndo pode obrigar o entendimento, precisa respeitar o
sujeito surdo. Os alunos que apresentam dificuldades no Portugués
devem ser incentivados para alcancar um bom desenvolvimento,
precisa ser incentivado a participar da sociedade de um modo
geral, e perceber a importancia e a presenca do Portugués nos
cartazes. O importante é ter muita paciéncia, pois o aluno pode
aprender em um dia e esquecer no outro, necessitando que o
professor repita novamente o conteldo todas as vezes que sentir
necessario. O ensino da escrita de sinais também € muito
importante, pois ajuda no visual, principalmente no aprendizado da
L2. Por isso acredito que precisa usar a Libras junto com a escrita
de sinais e o Portugués como L2 no desenvolvimento do aluno. Em
minha sala eu fago este trabalho, pois tenho interesse na evolugéo
de cada um.

PS2. Existem dificuldades. Os alunos ndo conseguem
compreensdo. O professor precisa fazer um texto em Portugués e
junto com o aluno fazer o mesmo texto em Libras e fazer as
comparacfes. A maior dificuldade dos alunos estd no Portugués
porque a primeira lingua deles é a Libras. Por isso precisa haver
uma interacdo muito grande entre professor e aluno para que a
Libras e o Portugués ndo sejam trabalhados isoladamente.

PS3. Existem muitas metodologias novas. Sao diferentes das
antigas. Algumas metodologias ou didaticas, o0s surdos nao
conseguem e ndo se adaptam. Precisam ser realizadas adaptacdes,
mostrando imagens, para que o surdo consiga entender.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ao analisar o Quadro 15, percebe-se que os professores surdos se preocupam com a
aprendizagem da lingua portuguesa pelos alunos surdos. Embora PS1 afirme ndo trabalhar

com a LP, relata que em sua pratica auxilia 0 aluno na escrita, verificando a compreensao do
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texto escrito por meio da Libras. O professor PS2, ao mostrar ao aluno que as linguas
possuem estruturas diferentes, trabalha conhecimentos metalinguisticos que ajudardo
certamente o aluno surdo na aprendizagem da L2. Outra preocupacéo se refere a aquisicao de
L1 para facilitar na aprendizagem da L2. Nesse caso, PS3 aposta na parceria com a familia,

que deve aprender a Libras para se comunicar com a crianca surda.

Quadro 15 — Organizacdo do planejamento didatico-metodolégico por professores surdos

Q9. Mediante a | PS1. Eu ndo ensino o Portugués para os meus alunos. Este trabalho
estrutura linguistica | ¢ realizado por outra professora. Eu trabalho as disciplinas sim, e
Libras/Lingua no momento do registro nas atividades, os alunos que tem ddvidas
Portuguesa no processo na escrita eu os auxilio. Peco para eles fazerem a resposta em

ensino e aprendizagem Lib denois di 4 ¢ it O
do surdo, como vocé | Libras e depois digo se esta coerente com a escrita. Ou mesmo

organiza seu | Peco os sinais e depois 0 nome em datilologia daquilo que ele esta
planejamento didatico- | me falando. Sei que eles tém grandes dificuldades no Portugués e
metodoldgico? procuro incentiva-los.

PS2. As adaptacdes que realizo no meu trabalho € mostrar que a
Libras e o Portugués sdo linguas diferentes. Quando mostro uma
frase, trabalho sua estrutura (objeto — verbo) conforme é
organizada dentro de cada lingua. A frase, quando organizada na
Lingua Portuguesa, é mais complicada sua estrutura de estar
explicando, os alunos tém dificuldades. Quando mostro a mesma
frase na Libras, percebo que os alunos compreendem as estruturas
pertencentes em uma frase. O tempo verbal é um tema de muita
dificuldade e tento explicar a mudanga existente nas duas linguas.
No caso de uma disciplina como a geografia, preciso usar muitos
materiais visuais para depois compreender as palavras. Em outras
disciplinas também preciso realizar este tipo de trabalho.

PS3. Os surdos tém capacidade de aprendizado, falta mesmo é uma
comunicacdo efetiva. E preciso mais contato com surdos. Fico
preocupada com o aprendizado do Portugués, pois precisa ser
avancado e é um processo lento. Precisa chamar a familia para que
aprenda a se comunicar com o filho. Chamar o pai e vir aprender.
Com o apoio da familia, o aluno surdo se desenvolvera mais
rapido.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Em relacdo aos avancos e limites (Quadro 16), percebeu-se uma énfase nos limites,

entre 0s quais se destaca o apoio da familia para que a crian¢a ndo chegue a escola com tanta
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defasagem na linguagem, e observa-se também a necessidade de materiais adaptados em

Libras para auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos.

Quadro 16 — Avangos e limites dos recursos didadico-metodolégicos ao ensino de surdos

Q10. Fale sobre os
avancos e  limites
quanto aos  recursos
didatico-metodoldgicos
para 0 ensino e
aprendizagem do aluno
surdo.

PS1. O avanco ndo existe de forma rapida. E um processo
demorado. Existem muitos limites a serem superados. Para que
haja superacdo desses limites muitas estratégias precisam ser
elaboradas. Precisa utilizar muitos materiais para que o aluno
finalmente compreenda o conteddo. No meu caso, se eu pego
algum livro por exemplo, faco as explicacdes, mostro as imagens e
0 aluno ainda ndo compreendeu, preciso buscar outros materiais.
Mostro um video, por exemplo, ele entendeu, significa que
consegui. Se mesmo assim nao atingi o objetivo, preciso pesquisar
na internet outras maneiras de me fazer compreensivel. Por isso
digo que € um processo muito lento. Muitos materiais necessarios
ndo estdo prontos. Nem existem aqui no Brasil. Por isso nds aqui
na ACAS temos a responsabilidade de criar estratégias de ensino.
Se o professor ndo conhece Libras, se ndo conhece como é o aluno
surdo o ensino vai piorar. Os professores com mais experiéncia
conseguem perceber as dificuldades do aluno e organizar
estratégias para ele. Se a familia ndo ensina o bésico para a
crianga, é nossa responsabilidade também de comecar do bésico e
ensinar tudo a crianca. Isso significa mais trabalho. Quando existir
na familia a Libras e uma comunicac¢éo, o trabalho na escola fica
mais facil. E n6s temos aqui esta realidade, por isso dentro da sala
existem niveis diferenciados. Percebo que existe pouca adaptacao.
O ouvinte pensa que a atividade pode ser realizada de uma maneira
mais “direta”, e para o surdo isso ndo pode acontecer, eles acabam
ndo entendendo. Aqui na ACAS aconteceram muitas palestras ou
explicagfes dos professores surdos para os professores ouvintes,
mas realmente precisa existir mais formacéao para esses professores
e infelizmente o governo ndo oferece. Eu percebo que existe uma
necessidade muito grande de adaptacdes de materiais, da minha
parte também percebo que as vezes falta, mas os professores ndo
tém muito tempo para pesquisa, a hora-atividade € muito curta para
iSS0.

PS2. O processo € demorado. O avango néo é rapido. Por exemplo,
hoje eu ensino um contetdo, amanha preciso retoma-lo. Sempre
preciso estar fazendo este processo para que os alunos consigam
fazer as relagOes. N&o existem materiais prontos e adaptados. Fica
como responsabilidade do professor em organizar estes materiais,
produzi-los. Para cada conteudo, o professor precisa verificar que
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materiais precisam ser organizados e prepara-los. Ndo adianta ficar
somente nos textos. Eles ndo conseguem aprender somente assim.
Os alunos surdos precisam ter acesso ao material visual para
conseguir entender com clareza. Aqui no Brasil, ndo existem
materiais prontos. Por esta razéo fica a cargo do professor produzir
estes materiais, organizar, criar. Quando é solicitado para o
Governo algum tipo de material, recebemos apenas materiais
escritos, por exemplo, livros e este tipo de material ndo adianta
porque o professor vai precisar preparar material a mesma coisa.
Eu sempre crio materiais. Vejo 0s conteudos da proxima semana e
Vejo 0 que precisa ser adaptado. As vezes crio cartazes, recorto e
colo imagens, crio um vocabulario com a palavra e a imagem ou
também crio frases com imagens substituindo as palavras e vamos
fazendo este treinamento. Sempre criei 0S materiais porque
somente textos ndo adiantam e a adaptacdo é necessaria para 0S
alunos aprenderem.

PS3. A Libras possibilita existir um avanco, mas ainda falta muita
informacdo. Os surdos precisam acordar para 0 que esta
acontecendo. Eles ndo conhecem palavras novas, precisa sempre
estar mostrando tudo. A possibilidade do avango existe, mas
precisa estudar muito.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

De forma adicional, ao final da entrevista, foi perguntado ao professor surdo como ele

V€ 0 ensino do surdo de forma geral, e seu papel nesse contexto. Seguem as respostas.

PS1: “Penso que sdo poucos os professores que fazem adaptagdes, porque os ouvintes
acham que € facil, por ser a Educacdo um direito de todos. Mas muitas vezes eles nao
entendem que faltam adaptagdes. Aqui no ACAS, por exemplo, temos grupo de profissionais
que realizam cursos e palestras que explicam para os professores ouvintes como trabalhar com
criancas surdas. Mas ainda necessita de mais cursos de formacédo continuada. O governo nao
nos oferece nada, precisamos de mais formacéo para desenvolver nosso aprendizado, percebo
que faltam algumas adaptacfes. Eu sou surdo e ja fiz adaptacGes, entendo que para mim
também as vezes faltam materiais adaptados, precisa criar mais, muito mais. O problema ¢
gue ndo temos tempo de organizar e fazer, pois, sdo poucas as horas-atividade, sendo assim
preciso fazer o trabalho de organizacdo das aulas rapido, ndo tendo tempo de fazer muitos
trabalhos porque preciso voltar para a sala ensinar. NOs professores sempre conversamos de

como era 0 ensino no passado, eu tive a experiéncia de ensinar no periodo do oralismo, neste
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periodo o governo mandava e tinhamos que respeitar; os jovens daquela época s6 podiam usar
0 oralismo n&o sabiam e ndo podiam usar Libras, respeitava-se a ordem do Governo. Por
muitos anos usou-se o oralismo, somente muito tempo depois que foi liberado no ACAS o uso
da Libras, os professores que lecionavam neste periodo tinham dificuldades de fazer
adaptacGes, porque eles ndo tiveram na infancia a aquisi¢do da Lingua de Sinais, s6 podiam
usar a lingua oral. Fazer adaptacdes € um processo demorado, e até hoje ndo temos
professores que trabalham perfeitamente com uma aula 100% adaptada. Mas neste momento
outros professores mais jovens ingressam na escola e tém um aprendizado mais rapido, esses
ja aprenderam algumas técnicas de adaptacBes, mesmo assim penso que falta formacéo
continuada, precisamos, por exemplo, de uma vez por més todos os professores da educacao
especial terem uma interacao, conversar e trocar experiéncias ter uma pessoa para explicar 0s
conteudos e explicar como ensinar, como fazer adaptacGes. Também dei minha opinido sobre
a importancia de usar a escrita de sinais para ensinar os alunos que ndo sabem. Ter também a
experiéncia de ensinar os alunos surdos a escrever no quadro usando a Lingua de Sinais junto
com a Lingua Portuguesa, segunda lingua do surdo, para perceber se haverd um
desenvolvimento ou ndo. A maioria dos alunos surdos ndo sabe usar a escrita de sinais, S0 0s
professores surdos sabem, por isso 0 problema de ensinar; os professores precisam conseguir
fazer as adaptacOes, € um processo demorado, as adaptacGes para a Lingua Portuguesa
(segunda lingua dos surdos), muitas vezes precisa de um professor ouvinte para ajudar, mas,
por exemplo, os professores ouvintes pouco sabem se comunicar em Libras, os professores
surdos ajudam quando esses tém duvida em sinais, ja quando os professores surdos tém
duvidas, eles pedem para os professores ouvintes explicar, como troca de ideia, uma
interacdo. Na verdade, aqui na escola bilingue nossa proposta, realidade que temos hoje, nao é
igual ao passado, nossa proposta é de lutar, queremos oficialmente uma escola bilingue, esta
em processo, quem sabe no futuro daqui uns 15 anos sera perfeito, 100% de aula adaptada,
por isso j& criamos materiais como jogos de domind, com a escrita de sinais, jogo da memoria
e também outras atividades com a escrita de sinais, muitos materiais visuais como tabelas e
varios outros. Nas horas-atividade pego meu plano de ensino e vejo qual conteudo preciso
organizar a aula, tem alguns que sdo rapidos para preparar, outros demoram um pouco,
preciso pesquisar sobre o contelido, pensar na adaptagdo, procuro imagem e sinal, faco o
xerox das imagens e dos sinais e depois recorto e colo para organizar a aula. Para ensinar um
aluno ouvinte ndo precisa de todo esse processo, é direto, mas para 0s surdos € preciso
respeitar sua primeira lingua L1, e esse respeito se d& atraves do uso de adaptagdo, da Lingua

de Sinais, uso de imagens, assim fica mais facil para o aluno compreender, inicia-se do ensino
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mais basico até aprofundar-se, essa é a melhor forma para os alunos aprender. Os brasileiros
pensam que é facil trabalhar com alunos surdos, comecam a trabalhar e depois veem que €
dificil, querem ser professor de escola de surdos, mas ndo tém experiéncia, ndo sabem fazer
adaptacdo, precisam praticar a Libras. Tem algumas escolas de surdos que ndo adotaram o
método bilingue para ensinar os surdos, ou ndo aceitam a escrita de sinais, e ainda usam o
oralismo junto com a Libras, ainda tem professores que usam essa forma de trabalhar”.

PS2. “Ainda nao tem materiais prontos, por isso todos os professores responsaveis
precisam criar e produzir seu proprio material, por exemplo, escolher um conteddo ou tema
principal, e, a partir deste, cria-se materiais com ajuda de imagens, esse material precisa ser
usado outras vezes. Ndo adianta sé usar texto para ensinar porque o aluno tera dificuldade no
aprendizado ndo tera um desenvolvimento. Eles precisam aprender usando o visual, assim
ficard mais facil de entender e mais claro. Aqui no Brasil tem poucos materiais adaptados
disponiveis, e quase ndo tem material pronto, e por isso é necessario o professor organizar e
criar materiais. Eu ja pedi que solicitem ao Governo ou a Prefeitura que criem e organizem
livros para surdos, e ndo apenas para 0s ouvintes, pois esses livros feitos pensando nos
ouvintes ndo adiantam para 0s surdos, e nds professores precisamos preparar materiais e
adaptar esses livros”.

PS3. “Percebi que nas escolas estdo acontecendo algumas complicagdes, que tem
professor ouvinte que esta ensinando Portugués sinalizado para os surdos, método de ensino
gue ndo é claro para os surdos aprenderem, de forma que eles adquirem pouco conhecimento
e pouca compreensdo dos contetdos. Tem escola bilingue que ndo usa metodologia para
ensino de surdo, usam a mesma metodologia do ensino para ouvinte, isso € uma perda de
tempo, eles precisam se organizar e focar no ensino para surdos, mas isso ndo acontece aqui
no Brasil, tenho experiéncia que as escolas bilingues sdo mais importantes para os surdos.
Professores surdos tém dificuldade em preparar as metodologias de ensino, por isso é
importante que professores ouvintes e surdos interajam e facam adaptacGes metodolédgicas em
conjunto. Preocupo-me em como estimular e melhorar o aprendizado dos alunos surdos, em
organizar metodologias préprias para eles, pois as que tém normalmente sdo metodologias
para ouvintes, os professores surdos selecionam os conteldos e usam de estratégias e
adaptacdo para ensinar melhor, por exemplo, contar historinhas em Libras da Cinderela, dos
Trés Porquinhos, mostrar filme em Libras, usar multimidia ou jogos, dentre outros, e criar

materiais que ainda ndo sdo adaptados”.
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6.2 Relato das aulas observadas

As aulas foram observadas no final do més de novembro e no comeco de dezembro de

2017, e seguem abaixo descritas.

6.2.1 Escola APASFI

Observou-se a aula de Lingua Portuguesa da PO2 na escola APASFI, em uma sala de
5° ano com 4 alunos, cuja professora interage com os alunos por meio da Libras.

A professora afixou no quadro a figura de uma arvore e perguntou aos alunos o que ela
representava? Os alunos responderam em Libras sinalizando, arvore, a professora questionou
entdo a palavra que representava a imagem, uma aluna respondeu A-R-V-O-R-E em
datilologia, a professora registrou no quadro a palavra. Para perceber se os alunos
compreenderam solicitou-lhes o que significava A-R-V-O-R-E, e questionou se era de comer?
Qual cor tinha? Eles responderam: € natureza, ar, mostrando que entenderam o que a
professora perguntou.

Nas paredes das salas estavam afixados cartazes, de figuras visuais com temas do
Sistema locomotor, genital, corpo humano, 0sso, com a escrita das palavras ou com pequenos
textos simples, sem nenhum sinal em Libras. No momento da aula, a docente colocou
imagens no quadro, de gato, jacaré e menino, e se utilizou da mesma estratégia usada com a
imagem da arvore.

Depois, ela solicitou que os estudantes escrevessem as caracteristicas dos animais, das
cores, da natureza, dos transportes, bebidas, comidas, frutas, parte de corpo, dia da semana,
meses do ano e estacdo do ano, como exemplo dado na Figura 3. Apds eles concluirem, ela
corrigiu no quadro e observou se a atividade foi concluida com sucesso, e dando sequéncia
com a atividade, perguntou o sinal das palavras escritas no quadro. Para finalizar, solicitou a
criacdo de frases simples com os vocabularios das imagens trabalhadas.
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Figura 3 - Exemplo de material didatico usado pelo PO2 na APASFI

Fonte: Atividade adaptada do livro didatico Portugués alfabetizagdo pela PO2.

O objetivo da professora foi o de estimular os alunos a aprenderem novos
vocabularios, para desenvolverem melhor a escrita da Lingua Portuguesa e saber usar as
palavras em contextos diferentes, haja vista alguns alunos terem dificuldades na escrita e na
leitura, pouco vocabulario, e cuja aprendizagem foi tardia.

Observou-se também, aulas da professora surda PS3, a qual ministra a disciplina de
Histéria em uma turma de 4° ano com 2 alunos, utilizando Libras, imagens e textos em
Portugués. Ela pediu para os alunos copiarem da lousa um texto sobre o Descobrimento do
Brasil, em seguida a professora explicou o texto utilizando a Libras e mostrou imagens de um

livro, depois fez perguntas para os alunos sobre o texto, para eles responderem.

6.2.2 Escola ACAS

Na escola ACAS observaram-se aulas da PO3 e dos professores surdos PS1 e PS3. A
professora ouvinte, PO3, ministrou a disciplina de Lingua Portuguesa em um 4° ano com 2
alunos. Iniciou a aula mostrando a Figura 4, dizendo aos alunos que eles deveriam contar uma
histéria sobre a imagem, na qual cada aluno deveria contar como € o trajeto de dnibus de sua
casa até a escola.

A professora questionou aos alunos sobre como chegam a escola. Cada um escreveu
no quadro o trajeto que percorre. Pediu que o titulo fosse “Onibus escolar”, e explicou como
iniciar o texto. Um dos alunos fez o sinal de cada palavra e escreveu no quadro, a professora
explicou e corrigiu como escreve, de forma correta, a estrutura da frase, suas virgulas,

preposicao, etc.
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Figura 4 - Figura utilizada pela PO3 para incentivar a redacao

Fonte: Dados da pesquisa gerados pela PO3.

A professora disse que na semana anterior havia conversado com os alunos sobre a
figura, que a escreveu no quadro e depois a sinalizou. O objetivo era levar os alunos a
conhecerem as palavras, e eles escreverem o texto na estrutura da Libras, para que ela
ensinasse a colocar as preposicGes no texto escrito, porque na lingua sinalizada ndo existe,
ensinando como escrever corretamente.

A professora explicou em Libras e os alunos escreveram no quadro, pois objetivava
ver se 0s alunos conseguindo compreender os sinais utilizados. Na sequéncia, os alunos leram
0 texto e fizeram o correspondente em Lingua de Sinais no quadro. Por fim, deveriam
escolher algumas palavras para criar frases.

Um dos alunos conseguiu fazer um texto, ler e responder sozinho. O outro teve mais
dificuldade em ler, por ter pouco vocabulério. A professora estimula a escrever mais textos,
para que eles aprendam melhor a escrita da Lingua Portuguesa e ampliem seus vocabularios.

Outro professor surdo observado, o PS1, o qual trabalhou a disciplina de Geografia no
4° ano, com 0s mesmos 2 alunos, em uma aula cujo tema foi Temperatura e Sistema Solar.
Primeiro ele explicou os diferentes climas, a partir de imagens exibidas no datashow,
entregou papéis com figuras e SignWriting, e desenhou no quadro, ao lado da imagem, o
sinal. Explicou o texto sobre temperatura (climas) e perguntou as diferencas entre calor e frio,
dando exemplos de cidades mais frias e mais quentes, indicando no mapa que a mais fria fica
no SUL e a mais quente, no NORTE do Brasil.

Mostrou na internet, a previsdo do tempo, as diferencas de cada cidade, algumas com
chuva, frio ou calor, quantos grau estava previsto para cada uma e mostrou uma bussola.
Perguntou aos alunos como percebem o tempo se tera frio, chuva etc., eles responderam que

sabem pela televiséo e celular.
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Depois explicou sobre o Sistema Solar, e mostrou no projetor multimidia em um site
da internet os planetas, e depois deu atividades sobre o Sistema Solar retiradas da apostila de

Strobel (2016), conforme Figura 5, que traz toda a atividade proposta aos alunos.

Figura 5 - Propostas sobre sistema solar utilizada pelo PS1
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Fonte: Strobel (2016).

O professor realizou adaptacgdo, pois utilizou videos da internet mostrados por meio
do multimidia, utilizou recursos visuais, mostrando imagens, videos etc (Figura 6). O texto, o
professor explicou em Libras, e, na atividade proposta, utilizou imagem, sinal e escrita da
Lingua Portuguesa para os alunos entenderem - fica muito claro quando se utilizam imagens,
depois o sinal e depois a escrita. O professor e 0s alunos interagiram, e eles compreenderam
com clareza. O fato de o professor ser surdo e utilizar de estratégias visuais ajudaram o0s
alunos a entenderem. O professor serve de modelo por se ter uma identidade surda, os alunos

conseguem a aquisicdo Lingua de Sinais com fluéncia.
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Figura 6 - Representacao visual sobre Previsdo tempo utilizada pelo PS1

L

Fonte: Dados da Pesquisa: Fotos de aula do PS1.

Outra aula observada foi a do professor surdo PS1, que ministrou aulas da disciplina
de Matematica, no 4° ano, e nesta aula esteve presente apenas um aluno, tendo os outros trés
da turma faltado neste dia.

Nas paredes da sala tém cartazes com imagem, figura, escrita e SignWriting (SW),
nimeros escritos em Portugués e nimeros escritos em Libras, e palavras escritas na Lingua
Portuguesa. Essa é uma estratégia de memorizacao pela observacao diéria.

O professor trabalhou os contetidos: IMPAR e PAR. Perguntou ao aluno o que é PAR
e IMPAR, os alunos responderam, e em seguida solicitou que o aluno escrevesse 0s nimeros
PARES e IMPARES, para averiguar sua compreensdo sobre a sequéncia dos numeros
Impares e Pares. Na lousa, colocou em duas colunas, com giz de duas cores diferentes: de um
lado PAR e do outro IMPAR para o aluno entender a diferenca dos dois e a compreens3o ser
facilitada. Finalizou fazendo outra atividade, misturando os numeros, e pediu para 0 aluno
colocar os numeros pares dentro de um circulo azul e os nimeros impares dentro de um
circulo verde, em seguida fez a correcdo. O aluno errou em alguns nimeros e o professor

explicou novamente.
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O professor explicou também que meia pode ser igual 6, quando se refere a meia duzia
e, que

uma meia=1

E mostrou a diferenca entre 1 par, 2 pares e 3 pares, exemplificando que

s DB B

Observou-se uma professora surda, PS4, a qual ndo foi entrevistada, ministrando aulas
de Libras no 3° ano para trés alunos surdos de cinco da turma, haja vista dois terem faltado
neste dia.

A docente mostrou imagens sobre FRUTAS, o sinal e a escrita da Lingua Portuguesa,
mostrando o significado da palavra. Solicitou aos alunos qual era o sinal da figura e pediu a
soletragdo do nome da figura. Por exemplo, para a figura da MACA pediu qual o sinal e a
datilologia M-A-C-A. Outro exemplo, a professora fez a soletracdo da palavra U-V-A, pediu
também aos alunos qual o sinal correspondente e eles mostrando o sinal. Alguns alunos
disseram conhecer a fruta, outros ndo. Em seguida, trabalhou com o0s seguintes verbos
GOSTAR, TER e CONSEGUIR, mostrando também a forma negativa: NAO GOSTAR,
NAO TER, NAO CONSEGUIR, de forma contextualizada.

Por fim, fez uma revisdo para a prova, sobre o contetdo advérbio de tempo (meses do
ano e dias da semana). Nesta turma, ha uma aluna ouvinte que ndo utiliza a comunicacéo oral,
mas somente a Lingua de Sinais para se comunicar com a familia.

Nas paredes da sala hd muitas figuras e o alfabeto manual. Na prova, a professora
solicitou a escrita, imagem e sinal. Veja 0 modelo da prova no Anexo II.

Em todas as escolas observadas, percebe-se ainda, a caréncia de adaptacdo de
materiais no momento do ensino e organizacdo dos contetdos. Observou-se também nas
visitas, que em uma escola ha uma professora ouvinte que ndo tem muita experiéncia em
realizar adaptacOes, e que sempre solicita aos professores surdos como preparar e Ihes mostra
para ver se esta adequado ou ndo ao ensino, demonstrando interesse em aprender e realizar a

adaptacdo. A maioria das escolas compra 0s materiais prontos, como livros, apostilas, jogos e
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atividades online e fazem impressdo, ndo realizando suas préprias adaptacdes, o que dificulta
muito, pois esses materiais, como ja mencionado, sdo feitos para alunos ouvintes e ndo levam

em consideracao as especificidades do aluno surdo.

6.2.3 Outro exemplo de aula adaptada ministrada na ACAS

Uma professora que ndo pdde participar das entrevistas se disponibilizou a enviar
imagens de uma de suas aulas por WhatsApp (Figura 7), demonstrando como trabalha com
seus alunos. Essa professora é ouvinte (PO4), e afirma estimular seus alunos a aprenderem 0s
vocabuldrios e escrita de Portugués por meio de imagens, que os ajuda a entender e decorar 0s
vocabularios pelo estimulo visual. A Figura 7 traz trés momentos da aula: um texto sobre
passaro e um texto sobre macaco, ambos apoiados em elementos visuais, e uma atividade na

qual um aluno completa, em Portugués, o significado das imagens dadas.



Figura 7 - Formas visuais para estimular vocabulario e compreenséo de significados

Fonte: Dados da Pesquisa. Fotos de aulas da PO4.
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6.3 Outras consideracdes

Em relacdo as experiéncias com a utilizacdo da Libras como primeira lingua e o
Portugués como segunda, uma professora relatou que € preciso respeitar a lingua materna do
surdo, que o professor precisa ser pesquisador, critico e facilitador. Outro entrevistado
mencionou a dificuldade em algumas disciplinas de encontrar uma metodologia adequada.
Outro diz que € notoria a necessidade do uso da Libras.

Quando perguntado sobre 0 que marcou e 0 que precisou ser repensado, um professor
mencionou a dificuldade de sair da zona de conforto e do método tradicional, para que seu
trabalho passasse a ter significado positivo na aprendizagem dos alunos surdos. Para outro
professor, a angustia continua pela preocupac¢do com a Lingua Portuguesa. Uma terceira
entrevistada cita a falta de interesse do aluno surdo, dizendo que percebeu que se trabalhar
com a vivéncia e com o dia a dia o interesse deles aumenta.

Quando perguntado se as dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas a diferenca
linguistica e/ou adaptacdo, a primeira disse que sdo varios os fatores, entre eles, a base
estrutural das duas linguas e a falta de livros proprios. A segunda diz que se os surdos
tivessem acesso a Libras desde pequenos, estas dificuldades diminuiriam, pois aprender duas
linguas juntas dificulta a aprendizagem, e que o surdo deveria ja estar inserido em sua
comunidade e desenvolver a Libras para depois aprender o Portugués. Ja a outra entrevistada
cita as adaptacbes didaticas como a maior dificuldade, pois o surdo necessita de aulas que
explorem o visual.

Perguntado como o professor organiza seu planejamento, todos citaram livros, e
adaptam os contetdos por meio de imagens, cartazes, sinais e material concreto, e que
respeitam o PTD (Plano de Trabalho Docente) e PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) das
escolas.

Quando perguntados sobre os avangos e limites quanto aos recursos didatico-
metodoldgicos, embora tenham citado a inexisténcia de livros didaticos, mencionam o0s
avangos tecnoldgicos, os computadores, as legendas na TV, o WhatsApp, 0s projetores
multimidia, e que hoje com a Internet as noticias e atualizagdes chegam em tempo real.

Em relagdo aos professores surdos, quando perguntados sobre sua experiéncia em
escolas bilingue afirmaram que foi boa, encontraram dificuldade em desenvolver materiais
adaptados, mas perceberam que trabalhar com o visual € o melhor caminho. Quanto as

adaptacOes didatico-metodologicas, todos afirmaram que sim, que é muito importante realizar
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as adaptacdes, porque tudo chega a escola direcionado para o aluno ouvinte e o surdo nao as
compreende da mesma forma.

Quando perguntados sobre uma experiéncia na qual precisou repensar a metodologia,
o0 primeiro disse que cada aluno é diferente, que cada um vem de uma determinada cidade,
onde a Libras é também diferente, e precisa buscar uma estratégia que contemple a todos. O
segundo entrevistado disse que os alunos tém dificuldades com o raciocinio l6gico e com o
Portugués, sendo dificil fazer com que os alunos compreendam este processo. O terceiro citou
a interacdo em Libras, na qual o surdo pede o significado de palavras em Portugués, e entdo
precisa descobrir o seu significado.

Quando perguntados se acreditavam que as dificuldades de aprendizagem estdo
relacionadas a diferenciacdo linguistica, todos mencionaram a Lingua Portuguesa como uma
lingua dificil, pois quando explicado em Libras o surdo compreende, e mencionam que tém
que ter paciéncia para explicar varias vezes e repetir 0os conteudos, e citam também os verbos
como uma dificuldade, que pode ser minimizada pelo uso de materiais visuais.

Em relacdo a organizacdo do planejamento, o primeiro mencionou gque nao trabalha
com o Portugués, mas que ajuda a corrigir os erros e estimula o uso da Libras. O segundo diz
fazer uso de imagens e videos em Libras. O terceiro disse que falta estimulo da familia, e que
por isso o aluno surdo tem dificuldade em Portugués, que aprende Libras de forma tardia, o
que acarreta em atrasos ao seu desenvolvimento académico.

Em relacdo aos avangos, o primeiro entrevistado diz que o surdo ainda encontra
barreiras e demora a se desenvolver, mas cita a Internet como aliada, e a necessidade de os
professores e familias realizarem curso de Libras e aperfeicoamento sobre como adaptar
material para se trabalhar com surdo. O segundo mencionou a necessidade de repetir por
varias vezes 0 mesmo conteudo para que o surdo compreenda. O terceiro entrevistado
menciona a necessidade de os surdos terem contato com seus pares e terem professores surdos
como modelos.

Como citado por vérios autores e também pelos profissionais entrevistados, o
reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natural da comunidade surda permitiu o
fortalecimento indentitario do grupo. Mas ainda precisa ser trabalhado muito para que, de
fato, a inclusdo aconteca e as adaptacdes e metodologias sejam colocadas em pratica, pois
ainda existe muita resisténcia.

Na visita as trés escolas, Escola bilingue da ACAS em Cascavel; Escola Lucas Silveira
— Educacéo infantil, Ensino Fundamental e EJA (Educacdo Jovem Adulto) na Modalidade

Especial em Foz de Iguacu (APASFI); e Escola Bilingue para Surdos — APADA em Toledo
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se teve acesso a documentos que norteiam os trabalhos dessas instituigdes, e foi percebido que
as aulas sdo ministradas em Libras e a disciplina Portugués é trabalhada seguindo uma
metodologia de segunda lingua, atendendo aos pressupostos do bilinguismo.

Os estudos a respeito da leitura e da escrita em segunda lingua ainda sédo poucos e
muitos recentes. Portanto, é necessario compreender que um ensino bilingue para surdos é um
direito definido pela Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996), respaldado na
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948). Como Souza bem descreve nesta

citacdo:

O ensino bilingue ndo deve ser pensado apenas na questdo pedagogica de sala de
aula, quando é disponibilizada a presenca do intérprete. Faz-se necessario que o
Projeto Politico Pedagodgico das escolas seja bilingue, com a participacdo dos
sujeitos surdos, que as politicas educacionais contemplem uma educagdo que
reconhega a surdez como diferenca, e, principalmente, ultrapassem os muros da
escola e atinjam outras institui¢des, em especial, a familia (SOUZA, 2011, p. 30-31).

Nessa perspectiva, percebe-se que o ensino da pessoa surda precisa ser bilingue, pois
corresponde, como metodologia pedagdgica, as necessidades linguisticas e cognitivas da
pessoa com surdez, visto que respeita seus tracos culturais e cognitivos.

Quando realizadas as observagdes na escola de surdos ACAS e APASFI observou-se
que os professores ouvintes e surdos, tém maneiras diferentes de ensinar: o professor surdo
explica com mais detalhes, faz estratégia, faz uso de materiais visuais e interage mais com 0s
alunos surdos, ja o professor ouvinte ensina o aluno surdo de maneira igual ao aluno ouvinte,
ainda com poucas adaptacfes. A principal alegacdo dos professores é a falta de tempo para
criar e organizar os materiais e também pela falta experiéncia. Os professores ouvintes
relataram que sempre procuram os professores surdos para obterem sugestdes de atividades e
adaptacGes e hd uma boa interacdo, sendo um exemplo aqui de esforco para aprender a
trabalhar melhor com o ensino de surdos.

Diante dos relatos e suas analises, bem como das andlises resultantes das observacdes
em campo, deixamos a seguir, na conclusdo, nossas percepcoes acerca do estudo e algumas
sugestdes, com o objetivo de que esse trabalho possa beneficiar, de alguma forma, os sujeitos

de nosso estudo.
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7. CONCLUSOES

Sabe-se que é um grande desafio transformar a escola comum existente, porém, esta € a
escola para todos e de todos, deve-se, entdo, transformar suas praticas educativas, vencendo
os desafios. Ndo ha como pensar em um ensino para surdos sem uma pratica pedagogica
diferenciada, e sem compreender que surdos e ouvintes tém caracteristicas de aprendizado
diferentes, passaram por etapas e um processo historico desigual na escolarizacdo e fazem
parte de métodos de ensinos opostos.

Ensinar uma lingua escrita para quem desconhece a oralidade é um desafio para os
professores que tém alunos surdos em suas turmas. As principais dificuldades ndo decorrem
da surdez em si, mas pela falta de conhecimento da Lingua Portuguesa falada. Hoje, boa parte
desses estudantes surdos se comunica com a Libras, uma lingua visual espacial, que possui
estrutura propria. E por meio da Libras que a linguagem da maior parte das criancas surdas
evolui, é por meio dela que as possibilidades cognitivas e conceituais para nomear e
categorizar a realidade acontecem. E por meio da Libras, portanto, que o surdo tem acesso a
cultura, ao conhecimento e a integracdo social. Como os surdos, em sua maioria séo filhos de
pais ouvintes, necessitam estar desde muito cedo com seus pares para a aquisi¢do da Lingua
de Sinal, e a escola bilingue é uma solucéo.

No entanto, para que a escola bilingue seja lugar de aprendizagem e sucesso escolar, a
formacdo de professores é de suma importancia na formacao inicial nos cursos de graduacao,
para que o professor saiba trabalhar com esses alunos surdos. Ha& também a necessidade de
formagdo continua, para se apropriar de conhecimento linguistico e cultural relacionados ao
aluno surdo, o que exige muito além de uma disciplina de graduacao.

O conhecimento da realidade escolar de alunos surdos se faz necesséaria a graduandos
de licenciaturas, por meio de estagios, o que contribuiria para que esses graduandos, futuros
professores, tivessem contato com metodologias e adaptacdo didatico-visual. Desse modo, ao
deparar-se com aluno surdo na sua trajetdria profissional saberiam como lidar, de forma a
evitar prejuizo no ensino e na aprendizagem destes alunos.

Assim como temos professores despreparados para trabalhar com surdos, esse estudo
mostrou que ha também professores que conscientes da importancia de se aprimorar para
contribuir com a incluséo, buscam cursos de pds-graduacdo em Educagdo Especial ou em
Libras, participam de seminarios, cursos de Libras ofertados pelas Universidades e escolas de
Surdos. E notério que a obrigatoriedades de Libras nos curriculos das licenciaturas é uma

conquista para a educacdo dos surdos, mas 0 que precisa ser revisto é a carga horaria que ¢
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insuficiente, pois ndo é possivel ser explorado mais do que conceitos introdutérios na
disciplina de Libras, levando o académico a ter prejuizo na sua formacgdo. Salienta-se a
importancia da producdo de materiais didaticos, divulgacdo dos materiais produzidos e das
metodologias que deram certo e, também, a troca de experiéncia entre os profissionais da
area.

E fundamental assegurar condigBes necessarias ao desenvolvimento do aluno surdo,
tais como a lingua de sinais como principal meio de comunicacédo e ensino; a capacitacdo dos
professores nessa lingua e na cultura surda; a proposicdo de um curriculo que contemple as
especificidades do aluno e sua cultura, o estudo das linguas utilizando-se 0 método contrativo
entre os sistemas linguisticos (Libras-Portugués); e a abertura de espagos para a organizacao
da comunidade surda e para as manifestacGes culturais dessa comunidade.

Segundo (VASCONCELOQOS, SANTIAGO, ROCHA, 2016, p. 94) é preciso entender
claramente sobre o0 que é uma escola bilingue, para que as necessidades dos surdos possam ser
respeitadas. O locus da pesquisa foi trés escolas bilingues e os sujeitos foram 3 professores
surdos e 3 professores ouvintes que atuam nessas escolas, nas quais mais do que um
compromisso pedagogico, € necessario também compromisso politico em favor dos surdos
onde os fundamentos da educacdo passam ser argumentado a partir dos espacos da cultura
surda, que pode ser definida como sendo histdrico cultural, lingua de sinais, identidades
diferentes, leis, pedagogia surda, literatura surda, e outros jeitos de ver o mundo, ou seja, dos
espacos de Estudos Culturais e em Estudos Surdos.

Na pesquisa destes autores, consta um depoimento de um surdo que diz que ndo esta
satisfeito com a forma com a qual fazem uso da Lingua Portuguesa, e aponta também o fato
de os professores na escola ndo saberem Libras e deixarem somente por conta do intérprete
esta funcao.

Com a vivéncia da autora como surda, com as informacdes obtidas nas entrevistas e
com as observagdes realizadas nas escolas que estdo usando o bilinguismo, foi feita uma
reflexdo sobre o ensino de surdos em geral, e sobre o papel do professor de surdos, em
particular. Por meio de tais informagdes, os professores expuseram suas preocupagdes, ora
centrando-se nos aspectos pedagogicos, ora na falta de materiais, livros, e na necessidade de
mais tempo para realizar as adaptagdes necessarias.

As sugestdes dos entrevistados sobre a melhoria no ensino de surdos, em concordancia
com essa perspectiva de normalidade, podem, apesar do aparente discurso de valorizagdo dos
surdos, colocé-los numa posicdo de desvantagem diante dos padrBes exigidos socialmente.

Né&o se pretende, com isso, desmerecer o0 valor de cada sugestdo em si, pelo contrario, muitas
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delas poderiam ser valiosas e viaveis, se consideradas sob uma ética na qual fosse destacada a
diferenca dessas pessoas, ndo como algo menor, que devesse ser reabilitado para adaptar-se
aos padrdes pre-estabelecidos, mas como outra via de desenvolvimento humano. Neste
sentido, acredita-se firmemente que € preciso haver uma inversdo de valores na visdo da
surdez. Enquanto persistir a nocdo de deficiéncia, mesmo que escondida, persistira a
desvalorizacéo e desconsideragédo deste grupo, cujo potencial cultural e cognitivo encontra-se
em fase de laténcia, esperando para desabrochar.

As inovacOes e preocupacbes pedagogicas que marcam algumas entrevistas dos
professores ouvintes, ainda que se constituem em passo importante para a adog¢do do carater
pedagdgico no ensino de surdos, superando a visdo clinica de até bem pouco tempo, estdo
claramente norteadas pelo principio da normalidade e de adaptacdo a sociedade, e ndo pelo
respeito a diferenca e pela necessidade de participacdo ativa dos surdos na sociedade, visando
contribuir para a sua transformacdo. Portanto, parece ndo ser possivel, para as professoras,
desvencilharem-se de valores socialmente construidos que, mesmo aparentemente superaveis
no terreno do discurso académico, estdo presentes e de modo muito forte nas relagdes sociais
informais, influenciando decisivamente na construcdo de sua pratica pedagogica.

O que ficou notdrio em todas as entrevistas e também nas observages realizadas, foi a
necessidade de os professores serem pesquisadores, estarem sempre em busca de novas
metodologias, serem conhecedores e dominantes de Libras, respeitando a lingua materna dos
surdos. O professor precisa estar constantemente realizando cursos de aperfeicoamento,
trocando experiéncias e convivendo com a cultura surda. N&o adianta a criagdo de planos
mirabolantes de reforma no ensino impostos aos professores. E preciso ouvi-los, entendé-los e
envolvé-los numa nova perspectiva de educacao.

E importante refletirmos sobre a pedagogia surda e procedimento intercultural. Esta
proposta da ‘pedagogia da diferenca’ inspira novos métodos de ensino na educagao aos surdos
também propicia uma metodologia de ensino que produz o enunciativo do desejo de
subjetivacdo cultural e leva em conta uma estratégia pedagogica e curricular de abordagem da
identidade e da diferenca, precisamente as contribuigdes da teoria cultural recente. Nesta
posicdo entra em discussdo a construgdo da subjetividade que celebra a identidade e a
diferenca culturais.

Como a proposta bilingue surgiu da reinvindicagdo dos proprios surdos, podemos
afirmar que o bilinguismo inaugura um novo debate na area da surdez, pois defende a
primazia da Lingua de Sinais sobre a Lingua Portuguesa. E importante ainda fazer referéncia

que a educacdo de surdos deve ser bilingue desde a educacdo infantil, e o ensino-
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aprendizagem deve ocorrer por meio da Libras como primeira Lingua ou Lingua 1 (L1) e da
Lingua Portuguesa, como segunda Lingua ou Lingua 2 (L2). No entanto, mesmo frente as
politicas propostas, percebemos que a educacdo de surdos ainda deixa muito a desejar e anda
a passos lentos.

A metodologia desejada pelo movimento dos surdos é a Pedagogia Surda, haja vista
que as lutas giram em torno da constituicdo da subjetividade do jeito surdo de ser, ou seja, da
construcdo de sua verdadeira identidade e consagracéo de sua cultura, e que s6 podera ocorrer
no encontro com seus pares. A Cultura Surda requer, portanto, a presenca do professor surdo
em salas regulares de ensino assim como nas escolas especiais, a crianga surda deve ter aulas
ministradas em Libras por professores surdos desde a educagéo infantil. Entretanto, percebe-
se que ha um longo caminho a ser percorrido para que, de fato, esta realidade se torne possivel
de ser vivida pelas criancas surdas brasileiras. Infelizmente, ainda ndo ha professores surdos
em namero suficiente e preparados para assumirem tais funcbes, assim como ndo ha
professores ouvintes fluentes em Libras para atuarem como tradutores/intérpretes nas
instituicOes e escolas de nosso pais.

Pretende-se destacar aqui algumas contribui¢es dos surdos para que de fato ocorra
uma educacdo igualitaria e de qualidade: Curso de LIBRAS para professores e funcionarios;
contribuicdo nos planos de ensino, na organizacdo dos PPP e PPD das escolas; presenca do
professor surdo nas salas de aula; surdos inseridos em projetos de pesquisa nas universidades;
implantacdo de um curriculo escolar com a disciplina de Libras nas escolas comuns onde
todos aprendam Libras como disciplina.

Observa-se que o referencial tedrico apresenta grande preocupacdo com as adaptaces
de materiais didaticos e formacéo de professores para atender o aluno surdo, no entanto, na
pratica ha ainda um grande caminho a avancar.

E, finalmente, para concluir e deixar como sugestdo de pesquisa, algumas reflexdes: A
aquisicdo da linguagem escrita pelas pessoas surdas nos dias atuais ainda se confronta com
muitas limitacdes. H& a necessidade de se continuar pesquisando para encontrar metodologias
diversificadas e adequadas para apoiar o surdo, tanto na leitura como na escrita da Lingua
Portuguesa, pois a qualidade do ensino, a comunicagdo entre surdos e ouvintes e 0
aprendizado académico, possibilitam o crescimento pessoal e pedagdgico dos surdos no
compromisso de Inclusdo. Ha que se buscar meios de difundir a Libras aos familiares,
comunidades escolares e sociedade, assim, os surdos poderdo transformar em realidade a luta
por seus direitos linguisticos e pela cidadania, participando ativamente no contexto social em

que vivem. Destacamos algumas reivindicacfes dos entrevistados como a oferta de curso de
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Libras para as familias e comunidade escolares, falta de livros e materiais adaptados,
producdo de material visual e divulgacdo de materiais construidos especificamente para o
ensino de surdos.

Outro ponto ainda carente de pesquisa séo as legislacdes que contemplam a educacéo
dos surdos nos dias atuais, quais séo os direitos do surdo perante uma educacdo de qualidade
e igualitaria. O surdo precisa conhecer as leis, pois existe uma série de legislagdes em relacéo
a educacdo do surdo, bem como em outros espagos sociais onde o surdo interage, adquirindo
conhecimento e garantindo sua fundamentacéo cultural. Na sociedade brasileira, a legislacdo
sobre os surdos e presente e de forma abundante, isto faz antever a presenga de uma série
complexa de legislagdes que ndo sdo para a exclusdo, mas para o pleno direito a diferenca.
Estas legislacdes estabelecem alguns fatores obrigatérios, como por exemplo, a educacao
especial e a educacéo inclusiva que, mesmo ndo garantindo o acesso a cultura surda, garantem
o direito a educacao.

A realidade da educacédo de surdos ainda é algo a ser discutido e melhor aprofundado.
E inegavel a importancia da utilizacio de metodologias apropriadas em sala de aula que
beneficiem os alunos surdos sejam em escolas Bilingues os em escolas comuns. Destaco aqui
a importdncia de um espaco de educagdo bilingue onde a Libras seja valorizada como
primeira lingua dos surdos, tendo neste espaco a existéncia de uma préatica pedagdgica que
atenda as reais necessidades dos alunos, por meio de didaticas visuais, pois, respeitar as
diferencas linguisticas € um primeiro passo para o desenvolvimento pleno do educando surdo.
O ideal seria que todos os surdos estudassem em escolas bilingue onde professores fossem
bilingues e os alunos se tornassem bilingues (Libras/Lingua Portuguesa), assim, a interacdo
professor-aluno ndo sofreria com barreiras de comunicacdo. E possivel perceber que uma
educacdo de qualidade somente existird se a relacdo ensino-aprendizagem for promovida e
incitada por ag¢des conjuntas entre escola, professor, familias e alunado surdo.

Acredito que esse estudo servird de aporte para outras pesquisas na area, além de
proporcionar uma reflexdo nas condicGes que sdo ofertadas a educacdo bilingue aos surdos, e
sobre como sdo realizadas as adaptagdes curriculares, e sobre como o professor poderd
adaptar seus materiais, podendo surgir novos estudos que possibilitem subsidiar a pratica

docente, seja na sala de aula ou em outro ambiente com carater pedagogico.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Publico-Alvo: professores surdos ou ouvintes das escolas APADA, ACAS, Escola Lucas
Silveira — Educagéo infantil, Ensino Fundamental e EJA na Modalidade Especial.

Objetivo: Verificar se os professores que atuam nas escolas bilingues para surdos estdo
conseguindo realizar adaptacdes didatico-metodologicas para ensinar os surdos no Ensino

Fundamental quanto a apropriacdo do conhecimento cientifico.

I. Identificacdo do Sujeito da pesquisa
. Nome: 2. E-mail:
. Disciplinas ministradas:

1
3
4. Formagéo:
( ) Graduacdo em: () Mestrado em:
(

) Especialista em: () Doutorado em:

Il. Questdes referentes a pratica docente

1. Tempo de atuagdo como docente?

2. Tempo de docéncia no ensino fundamental com alunos surdos?

3. Tem alguma formac&o ou curso na area da surdez? Quais?

4. Fale sobre sua experiéncia e atuacdo como professor em escolas bilingue para surdos.

5. Fale sobre a necessidade de realizar adaptacGes didatica-metodoldgica no processo ensino e
aprendizagem do aluno surdo.

6. Comente sobre sua experiéncia quanto a metodologia didatica-pedagdgica na apropriacao
dos conteudos escolares, utilizando a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

7. Fale sobre uma experiéncia que Ihe marcou quanto ao ensino-aprendizagem do aluno surdo,
em que vocé precisou repensar a metodologia de ensino que estava utilizando.

8. Vocé acredita que as dificuldades de aprendizagem do aluno surdo estdo relacionadas a
diferenciacdo linguistica Libras\Portugués e\ou as adaptacBes didatico-metodoldgicas
utilizadas pelo professor? Comente sobre.

9. Mediante a estrutura linguistica Libras/Lingua Portuguesa no processo ensino e
aprendizagem do surdo, como vocé organiza seu planejamento didatico-metodologico? 10.
Fale sobre os avangos e limites quanto aos recursos didaticas-metodolégicas para o ensino e

aprendizagem do aluno surdo.
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W unioeste

Universidade Estadval do Qeste do Parana
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo Aprovado na

Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000
APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Adaptacdes Didatico-Metodoldgicas para o Ensino de Surdos no
Ensino Fundamental |

Pesquisador responsavel: Katiuscia Wagner — (45) 999-279045
Pesquisador colaborador: Professor Dr. Clodis Boscarioli — (45) 99106-1973

Caro(a) professor(a), convidamos a participar de nossa pesquisa, permitindo
a observacao de suas aulas, bem como de uma entrevista semiestruturada, onde a
pesquisadora estara realizando as perguntas em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, que posteriormente serdo transcritas para o portugués, fielmente a sua
falta.
Durante a execucdo do projeto, se em algum momento da entrevista, vossa
senhoria decida suspender a participacdo no projeto, podera fazé-lo
incondicionalmente. Informacdes e alteracbes podem ser solicitadas ao pesquisador
responsavel. Para algum questionamento, duvida ou relato de algum acontecimento
0s pesquisadores poderéo ser contatados a qualquer momento.

Sua identidade nado sera divulgada e seus dados serdo tratados de maneira
sigilosa, sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também n&o pagara nem
receberd para participar do estudo. Além disso, vocé poderd cancelar sua
participacdo na pesquisa a qualquer momento. No caso de dulvidas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, vocé pode contatar os pesquisadores
pelos telefones mencionados acima ou o Comité de Etica pelo nimero 3220-3092.

O TCLE sera entregue em duas vias, sendo que uma ficara com o sujeito da

pesquisa.
Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto ou autorizo

...................................................................................... a participar da pesquisa.
Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:
F TS| = LU ] = SRR RRRR
Eu, Katiuscia Wagner, declaro que forneci todas as informagcdes do projeto ao
participante e/ou responsavel.
, de de
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ANEXO | - APROVACAO DA PESQUISA NO COMITE DE ETICA

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA { zwﬂ,.m
SAUDE DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ADAPTA(;E}ES DIDATICO-METODOLOGICAS PARA O ENSING DE SURDOS NO
ENSING FUNDAMENTAL |

Pesquisador: KATIUSCIA WAGNER

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 7T8456517.0.0000.0107

Instituigdo Proponente: UNI'VERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Mamero do Parecer: 2.359.671

Apresentacédo do Projeto:
ADAPTAQE}ES DIDATICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE SURDOS NO ENSINO

FUNDAMENTAL |

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as praticas relacionadas ao ensino de criancas surdas e a adaptacdo de materiais didaticos para
esse fim.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Devidamente explicitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa esta dentro dos paratros éticos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatdria:
Estio devidamente apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Trabalho aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Enderego: UNNERZITARIA

Bairro: UNNERSITARIO CEP- gsg1p110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: [(45)3220-3272 E-mail: cep.prppgi@unioests.br

Fagna0l de 02
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UNIOESTE - CENTRO DE et
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA %oﬂl .
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Contiruagio do Parecer: 2.359.671

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 0D6MO02017 Aceito
do Projeto ROJETO 990381 pdf 10:20:53
Folha de Rosto folha_de_rosto pdf 06M02017 [KATIUSCIA Aceito
10:20:08 | WAGHNER

Outros TERMOAPASFIFOZ pdf 06092017 |KATIUSCIA Aceito
224354 |WAGNER

Outros TemoACAS pdf 06092017 [KATIUSCIA Aceito
224303 |WAGNER

Outros termoapada.pdf 06092017 |KATIUSCIA Aceito
224153 |WAGNER

Qutros TemodeCompromisso.pdf 06092017 |KATIUSCIA Aceito
223642 | WAGNER

Dedamg:’ju de termosecretania. pdf 06092017 |KATIUSCIA Aceito

Instituicao e 223440 | WAGNER

Infraestrutura

Projeto Detalhado ! | Projeto_pdf 06092017 [KATIUSCIA Aceito

Brochura 223227 | WAGNER

Investigador

Declaragio de Declaracao.pdf 06/002017 | KATIUSCIA Aceito

Pesquisadores 222837 | WAGNER

TCLE [/ Termos de | TCL pdf 06092017 [KATIUSCIA Aceito

Assentimento / 222746 |WAGNER

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA pdf 06092017 [KATIUSCIA Aceito
222638 |WAGNER

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Nio
CASCAVEL, 31 de Outubro de 2017

Assinado por:
Fausto José da Fonseca Zamboni

(Coordenador)
Enderego: UMNNERSITARIA
Bairro: UNNERSITARIO CEP: gsg1p-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep prppgi@unioests.br

Fagina 02 g= 02



ANEXO Il - PROVAAPLICADA NADISCIPLINA DE LIBRAS

Aluna : ; Ano: Data:

Professora:

Libras de prova:

) Ligue os sinias:

2 ) Escreve os nomes correspondentes ao sinal mostrado: -

100
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3) Ligue as frutas as sinais:

-
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4) qual o nome da fruta

WOLEHE 409090 8048

8@ @d® dde

) ameeqde| amded | oeves

ene | WOde | Yobed

5) Observe os sinais e escreve o nome de sinal

() calor ( ) passar () burro( ) coelho () anjo( ) borboleta

6) resolva as operagdes:

O @ &
&y - 5O _5@;@
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7). Qual é a palavra que esta escrita abaixo?

A) Eu n&o gosto libras
C) Ele gosto ler
B) Eu gosto libras

D) Ela n&o gosto ler

8) Escreve os nomes correspondentes ao sinal mostrado:




